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PRZEDMOWA.

“jsliebrak w naszéj literaturze dziet, zajmuja-

cy cych sie sprawa wychowania i nauczania,
tak oryginalnych, jak ttumaczonych zjezykow
obcych, a Bibliografia pedagogiczna lat osta-
tnich zawiera caly szereg powaznych prac
i nazwisk, znanych powszechnie w Swiecie nau-
czycielskim.

Atoli dzieta ze zakresu pedagogiki i dyda-
ktyki, istniejgce dotychczas w jezyku polskim,
a obejmujace catos¢ tego przedmiotu, sg prze-
waznie pisane sposobem sScisle naukowym. Styl
i obszernos¢ czynig je mnic¢j przystepnymi dla
ogo6tu kandydatéow, wstepujgcych w zawdd nau-
czycielski.

Sa téz w naszdj literaturze pedagogiczndj
liczne dzieta specyalne, zajmujgce sie pewnymi
szczegO6towymi dziatami pedagogiki, jednakze
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srodki, ktérymi rozporzadzajg zwykle nauczy-
ciele ludowi, nie wystarczajg im na zakiadanie
catych biblioteczek pedagogicznych.

Natomiast brak w piSmiennictwie naszém
krotkich tresciwych dzietek, Ictoreby w maicj
objetosci obejmowaty cato$¢ pedagogiki i dyda-
ktyki, w powszechnie zrozumiatym i przyste-
pnym wyktadzie. Niema takze dotad przyste-
pnego podrecznego dzietka, zastosowanego zwie-
ztoscig do potrzeb kandydatéw i kandydatek
seminarydw nauczycielskich, z ktérychby lekcye,
w szkole wytozone, powtarza¢ mogli. Dzieta
niemieckie znowu przewaznie nie odpowiadajg
naszym stosunkom i potrzebom, gdyz zazwy-
Cczaj zapuszczajg sie ze zbytnig systematyczno-
scig w drobiazgowe szczegoly, a bywajag pi-
sane stylem niedos¢ przystepnym.

To byto powodem, dlaczego jatem sie
niniejsz6j pracy, ktéra, czynigc zados¢ potrze-
bie, wyz¢é] wykazanej, ma takze tworzy¢ kurs
wstepny do specyaln¢j metodyki dla nau-
czycieli szkoét ludowych, bedacéj w druku.

Praca, jak niniejsza, nie ma na celu ani
wprowadzania nowych pomystéw, ani rozwi-
jania nowych poglagdéw o0 nauczaniu i wy-
chowaniu. Dzietko to ma stuzy¢ praktyczng;
potrzebie i obejmuje zasady, powszechnie uznane.

Opracowujac je, korzystatem ze wskazo-
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wek, zawartych w analogicznych dzietach nie-
mieckich, nie trzymajgc sie scisle zadnego;
przytém staralem sie zuzytkowac¢ wilasne do-
Swiadczenia, poczynione w zawodzie nauczy-
cielskim i inspektorskim, w dwoéch seminary-
ach nauczycielskich i dwoéch okregach szkol-
nych. Czerpatem takze z -celniejszych prac
naszych pedagogéw i dydaktykéw, w szcze-
golnosci zas z pism radcy szkolnego, Sawczyn-
skiego Zygmunta, tudziez z naszych czasopism
pedagogicznych.

Tuszac sobie, ze ksigzka niniejszg oddam
cho¢ matg przystuge naszemu Swiatu nauczy-
cielskiemu, upraszam zyczliwych kolegéw w za-
wodzie o0 udzielenie mi swych uwag i spo-
strzezen, z ktérych — o ile na to cel ksigzki
pozwoli — nie omieszkam skorzysta¢ przy
wydaniu nastepném.

W koncu niech mi wolno bedzie ztozyc
podziekowanie W. Radcy szkolnemu, Sawczyn-
skiemu, za cenne uwagi, wskazéwki i rady przy
opracowaniu dzietka tego, a zacnym towarzy-
szom zawodu B. B.,, L. D. i W. K. za pomoc
przy korekcie i kolezenskie uwagi.

We Lwowie iv sierpniu 1887.
cliilot.






SPIS RZECZY.

=

Pedagogika.
Str.
. O wychowaniu W 0g06le.........cccoiiiiiiiiiiiiiieie e 3
. O mimowolnych wspétczynnikach wychowawczych, ich
potedze i epokach wychowania..........ccccceeviieniiennnen. 6
. O wychowaniu fizyeznem.(Pedagogiczna Dyetetyka) . 10
@) OdZYWIANIE...ooiiiiiiiii e 12
b) Oddechanie i pielegnowanie skory............ 15
¢) Ruch i wypoczyneK ... 19

d) Pielegnowanie i ksztatcenie nerwéw i zmystow 22
e) Choroby wieku dzieciecego i choroby zakazne 24
. Wychowanie ducChOowe........ccocueiiiiiiiiiiiieeeee e 26
a) Wychowanie intelektualne...........ccceeoiens 31
b) Ksztatcenie uczué¢ i wychowanie estetyczne . 34
0) Wychowanie moralne (etyczne)................. 38
d) Ksztatcenie woli i charakteru.. .
e) Wychowanie religijne............ . 43
. O S$rodkach wychowania.........ccooeeiiiiiiiiniinie e a4
a) Zezwolenie i odmowa... e
D) ROZKAZ .o
¢) Rady i przestrogi, polecenia i zadania
d) Nagrody i Kary ... e
e) Pouczenia.....c.ccoe....e.
f) Przykdad ..o 52
0) LeKEUTA ..ot 53

~N o

. O zasadach wychowania.......c.cccoviieniieiiiinneee e 55
O metodach «WwyCchowania.......ccoccees vt veeveeiiiiecieieeies e .57



Str.
@) DOZON .ot TR 58
b) Rzad pedagogiczny.......cccovvennennne ... . B9
¢) Pielegnowanie............... ' N Lo, el
d) Zatrudnienie........cccccciet ieiniiienee e 61
€) ODCOWANIE. ...cueiiiiii et 63
f) Cwiczenie i przyzwyczajenie.......cccoc........ 64
) POSTOP it 64
h) Nauczanie i wielostronnos¢interesu 65
i) Prowadzenie........cccovviiiiiiiniicciee s - 67
8. O formach wychowania. . ... 63
9. Bledy, najczesciej w wychowaniu popetniane , . . . 72
10. Literatura pedagogiCzZNa.....ccccvcees coviveriiieiniieeereie e 82
Dydaktyk a
1. O pojeciu i potrzebie nauki 89
2. Pojecie dydaKtyKi....ooooiiiiiiiiiiiiiiiees e 92
3. O zakitadach naukowych, ich zadaniuipotrzebie . . 9%
4. Nauczanie WYChOWaWCZe.........cccovvveniiiiiiiiniieiieee 97
5. Zadanie szkoty ludowej wedlug brzmienia ustaw
SZKOINYCH ... P
6. Czego nalezy uczy¢ w szkole ludowej.......ccccouveueenee. 102
7. Jak nalezy uczyé¢ w szkole ludowgj, czyli o metodzie
NAUCZANTA....eiiieieiiie e 104
8. Plan nauki, szczegétowy plan lekcyjny,podziatgodzin 105
9. Tok nauki w ogéle i tok poszczegélnych lekcyj . . . 107
0. O rozmaitych formach nauczania...........cccocceeniiennes 111
a) Forma nauczania wyktadajgca (monologiczna) 114
1) Forma nauczaniadeiktyczna.........cccceeneeen. 114
2) Forma mechaniczna.......c.cccoveeeniiiiniieeeieees 116
3) Forma zadajgca......ccceveeiiieiiiiieeniie e 110
4) Forma dyktujgca. . . . . . . . . . .. 117
5) Wiasciwa forma akroamatyczna.................... 118
b) Forma nauczania pytajgca, erotematyczna, ka-
tEChEtYCZNA oo 120
Forma heurystyczna........... ... 120
¢) Forma nauczania dyalogiczna... 121
Sokratyka........cocoiiiiiiiiiiiies 122

d) O pytaniach........cccooiiiiiiie e 123



Xl

Str.

R0dzaje PYtaN.....cccocoiiiiiiiieeeee e 126
Jak nauczyciel powinien zachowywac¢ sie, za-

dajac pytania............... 127

e) O odpowiedziach UCZNIOW ..ccocceeiviiiieiieiiee 128

11. Spos6b albo ton NAaUCZANIA.....ccccceeiiiiiiieeie e 131

SamodzielnosSe. ..o . 133

U W B8 ettt ettt e e e e e e st e s ennnne e as 134

J2. Czynno$¢ nauczyciela przynauczaniu..........coceeveeneenee 136
a) Pokazywanie, czyli uzmystawianie. (Nauczanie

POGIAAOWE). .t 136

b) Wyglaszanie-. . . ... 138

C) OPOWIAANIE. ......eeiiieieiiiie e 139

d) OPISYWANIE oot 140

€) Objadnianie.....cciiiiiieiie e 141

) CWICZENIE .o 142

) POWLArZani€......cccooiiiiiiiieiiie e 143

h) Poprawianie. ... 145

1) ZadaWanie........covuiiiiiieiiie et 146

13, Zasady NAUCZANTA....cccoiiieiieiiei et 147
a) Nauczyciel niech stara sie pozyska¢ mitosé,

zaufanie i szacunek mitodziezy........cccoooviiernnnen. 148

b) Nauka powinna by¢ zastosowana do stopnia
rozwoju i do sit duchowych miodziezy . . . 148
c) Nauczyciel powinien nauke ozywi¢ i uczynié

J8 PrZYJemM NG . it 149
d) Nauka powinna by¢ przystepno.............ce.. 150
e) Nauka powinna by¢ gruntowna...............cccee. 152
f) Nauka powinna by¢ nalezycie uzmystowiona

i na pogladzie oparta............ 152
g) Nauka powinna byé prawdziwa.........ccccceceenrnnen. 153

h) Nauka powinna by¢ praktyczna t. j. obejmo-
wac zaréwno wyksztatcenie formalne, jak raa-
TerYUINE. ..o 155
i) Z nauki powinni wszyscy uczniowie korzysta¢ 156
j) Nauczyciel powinien stara¢ sie, aby miodziez
nauki udzielane nalezycie sobie przyswoita . 157
k) W nauce uwzglednia¢ nalezy indywidualnos¢
MAOAZICZY i 158



Xl

14.

16.
17.

18.
10.

. 8tr.

1) Nauka dazy¢ powinna do jednolitego i harmo-
nijnego wyksztatcenia.........cceevieeiiiiniienniienn. 159
O $rodkach i przyborach naukowych szkoty ludowej. 161
Btedy najczesci¢j w nauczaniu popetniane................ 163
Szkota, dom i KOSCiOt.....cooviiiiiiice, 161
Nauczyciel TUAOWY ........ooiiiiiiiiiiie e 171
a) Jakie przymioty zdobi¢ powinny nauczyciela? 172

b) Ustawy, instrukcye i rozporzgdzenia, obowia-

zujgce nauczyciela lUAOWEQO.....cceevveiiiiiieiees 175
c) Dalsze ksztalcenie sie zawodowe nauczyciela 179
d) Nauczyciel a karnos$e......cccooceiiiviiniiienieseen. 181
Nauczanie ciemnych i gluchoniemych.........ccccooiiiiniiins 184
Literatura dydaktyCzna.........cccoooiiiiiiiiiiiiiii e 187



PEDAGOGIKA.






1. O wychowaniu w ogdle.

Dziecie, przychodzac na $wiat, tak jest niedotezne,
ze ani chwili bez opieki obej$¢ sie nie moze, a po-
zostawione samo sobie musiatoby zgingé. Gdybysmy
za$ dziecie, rozwiniete juz do tego stopnia, ze samo
mogtoby pokarmy przyjmowac, pozbawili opieki w dal-
szym jego rozwoju, oddalili od innych ludzi i ograni-
czyli wylgcznie na wihasne sity, chowajgc je np. wsrod
lasu, w samotnosci, — natenczas to dziecie wzrasta-
toby i rozwijatoby sie cielesnie, lecz duch jego pozo-
statby w u$pieniu, a istota, w tych warunkach
wychowana, przedstawiataby stan zupetnego zdzicze-
nia, mato rézniacy sie od stanu zwierzat. Z tego oka-
zuje sie, ze wychowanie jest dla cztowieka nie-
zbednie potrzebne, jesli chcemy ustrzec go od zupetnej
zdziczatosci.

Jakzez wiec to wychowanie pojmowacé nalezy?
Gzem jest wychowanie? Okreslenie pojecia wychowa-
nia nie jest tak tatwe; dojdziemy do tego pojecia,
zastanawiajgc sie nad stanem dzieciecia bezposred-
nio po tegoz urodzeniu. Organizm dzieciecia jest

nieudolny i watty, duch nie objawia zadnych czynno-
I*



éci. O zdolnosciach, skitonnosciach przysztych i o losie
przysztym dziecka nie mozna w kolebce nic przepo-
wiedzie€. Wszystko moze sta¢ sie z niego, co sie za$
stanie, to zalezy od przebiegu dalszego jego rozwoju,
ktory trwa prawie potowe zycia cziowieka, a na ktory
sktadajg sie obok wrodzonych zdolnosci, to jest wro-
dzonych wiadz duchowych i wiasciwosci fizycznych,
takze wptywy zewnetrzne. Gzy cztowiek bedzie szcze-
Sliwym lub nieszcze$liwym, zdrowym lub chorobliwym,
cnotliwym lub zepsutym, to zalezy od przebiegu tego
rozwoju, dlatego nalezy na ten rozw0j stosownie
wplywaé, azeby zapewni¢ dziecigciu pomys$ing przy-
sztos¢.

Juz w najdawniejszych czasach, jak daleko sie-
gaja zapiski dziejopisarzy, zajmowaly sie rézne ludy
troskliwie wychowaniem miodego pokolenia, jednakze
w miare postepu cywilizacyi narodéw sposéb wycho-
wania udoskonala sie, a wychowanie staje sie w ogole
coraz staranniejsze.

Wychowaniem nazwa¢ mozna utozone we-
dlug pewnego planu wptywanie oso6b dojrzatych na
miode pokolenie, podejmywane w tym celu, aby to
miode pokolenie wzrosto i rozwineto sie na ludzi do-
brych, uczciwych, rozsadnych i uzytecznych dla spote-
czenstwa, stowem, aby w niem wyrobi¢ szlachetny
charakter. Stanie sie to wtedy, gdy miode pokolenie
wychowaniem nabedzie tych cech i przymiotéw ciata
i ducha, ktére zdobi¢ powinny kazdego cztowieka t.j.
cech prawdziwej ludzkosci (humanitarnosci), a oprocz
tego potrzebnej w zyciu samodzielnosci. Wyrobienie
szlachetnego charakteru i przymiotéw prawdziwej

\
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ludzkosci zapewnia jedynie wychowanie w duchu zasad
wiary chrzescijanskiej, wedtug idealnego pierwowzoru,
ktéry nam Chrystus przekazat.

Umiejetno$¢, zajmujgca sie sprawg wychowania,
a w szczeg6lnosci badaniem celu, srodkéw, i metody
wychowania nazywa sie podagoglKaT'Wyraz ten
pochodzi z greckiego i 0znacza ,prowadzenie mtodziezy“.

Sama czynno$¢ wychowania jest sztuka, ktorej
naby¢ mozna ¢éwiczeniem. Znajomo$¢ zasad pedagogiki
nie wystarcza jeszcze, aby uczyni¢ kogo$ dobrym wy-
chowawcg, t. j. dobrym pedagogiem, potrzeba do tego
jeszcze osobistego taktu i wychowawczej zdolnosci,
ktérych nabywa sie, obok studyowania zasad pedago-
giki, gtownie ¢wiczeniem i doswiadczeniem. Sg czesto
rodzice, ktorzy nie znaja zgota pedagogiki, a pomimo
to wychowujg dzieci swe bardzo dobrze; Kkierujg sie
oni w wychowaniu zdrowym rozsadkiem, a postepo-
wanie ich moznaby nazwaé¢ naturalng pedagogika,
w przeciwstawnemu do umiejetnej pedagogiki.
Pedagogika nie jest umiejetnoscia zupetnie samodzielna,
lecz positkuje sie innymi umiejetno$ciami, a mianowi-
cie: co do celu wychowania nauka o moralnosci i cno-
cie, czyli etyka, co do $rodkéw wychowania, nauka
o istocie i whasnosciach duszy ludzkiej t. j. psycho-
logia, wreszcie takze naukg o zasadach myslenia
t. j. logika.

W wychowaniu odr6zni¢ nalezy nastepujace czyn-
niki i momenty: 1) Osobe wychowujacg tj. wycho-
wawce. Wychowawca musi mieé¢ zdolnosci wycho-
wawcze, a wiec by¢ sam dobrze wychowanym. 2) Osoba
ktéora ma by¢ wychowang, t. j. wychowan ek,
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zwany w nauce podmiotem wychowania. Wycho-
wanek sklada sie z ciata i duszy, wychowanie zatem
obejmuje zaréwno ciato (wychowanie fizyczne, dyete-
tyka), jak dusze (wychowanie duchowe, zwane takze,
cho¢ mniej wiasciwie, umystowem). 3) Wptyw czyli
dziatanie wedtug pewnego planu wychowawcy na wy-
chowanka, zwany takze postepowaniem peda-
gogicznem. Wychowanie moze tylko wtedy miec
pomysiny skutek, jesli wptyw wychowawcy na wycho-
wanka jest-silniejszy, niz inne wplywy, dziatajgce na
niego (przyroda, rowiesnicy, stuzba i t d) 4) Gel
wychowania, ktéry wychowawca wptywaniem swem
na wychowanka chce osiagna¢. Celem tym powinno
by¢ harmonijne pielegnowanie, rozwéj i wyksztatcenie
wszystkich sit  duchowych i cielesnych. dzieciecia.
W koricu 5) Srodki i 6) Zasady wychowania.

2. O mimowolnych wspoétczynnikach wy-
chowawczych, ich potedze i epokach
wychowania.

Obok dziatania wychowawczego wychowawcy
dziatajg réwnoczesnie na rozwdéj wychowanka trzy
inne potezne czynniki, ktore czesto wpltyw wycho-
wawcy ostabiajg albo wprost unicestwiajg. Czynnikami
tymi sg natura, towarzystwo i zbieg ro z1i-
cznych okolicznosci.

Ngrhyra nazywamy tutaj najpierw pewne wro-
dzone, t j. istniejace juz od wurodzenia, zdolnosci
wychowanka, a mianowicie pewne wiasciwosci orga-
nizmu (ciato silne lub watte, zdrowe lub chorobliwe)
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i ducha (wieksza lub mniejsza wrazliwo$¢ na wplywy
zewnetrzne i zywo$¢ w przyjmowaniu i przyswajaniu
sobie wrazen), nastepnie wplywy zewnetrzne,
jakoto klimat, atmosferyczne stosunki kraju, rodzaj pé&:
karméw, mieszkanie, jako$¢ przyrody i t. p., w ogole
caly Swiat zewnetrzny.

Potezniej niz Swiat zewnetrzny dziata na wycho-
wanka jego otoczenie, towarzystwo oséb, a zwia-
szcza wplyw oso6b starszycE. Od tego otoczenia uczy
sie dziecko mowy, a tem samem sposobu mySle-
nia; uzywane przez starszych do rozmaitych postug,
nabywa réznych przydatnych zrecznosci i wzwyczaja
sie do pewnej wobec nich karnosci i postuszenstwa.
Dom rodzinny, jego urzadzenie, zwyczaje i oby-
czaje, porzagdek wewnetrzny, przyktad rodzicéw, rodzen-
stwa i stug nieposledni ma wptyw na dziecko.

Atoli i dalsze kota towarzystwa: gmina, nardéd,
panstwo, kos$ciét wywierajg takze pomimo woli
wplyw potezny na rozwdj kazdego cziowieka przez
swe urzadzenia, porzadek zewnetrzny i wewnetrzny,
wszczepiajgc w niego pewne zasady i zwyczaje.

Trzecim mimowiednym wychowawca jest zbieg
rozlicznych okolicznos$ci. Czlowiek przychodzi
na Swiat w stanie ubogim, lub bogatym, chowa sie na
wsi, lub w miescie wielkiem, ma rodzicéow zacnych lub
niegodnych, otoczony jest wptywami korzystnymi lub
zgubnymi: to wszystko, niezalezne od dziecka, niematy
ma wplyw na jego wychowanie.

Z tych trzech wsp6tczynnikéw wychowawczych
najsilniej dziata towarzystwo, t j. otoczenie,
w ktéorem dziecko zyje. Dziecie jest pojetne i ma
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sktonno$¢ do nasladownictwa. Od otoczenia przyjmuje
w krotkim czasie wyobrazenia, zwyczaje i obyczaje,
przekonania i zasady. Wplyw otoczenia jest tak roz-
legly, ze niepodobienstwem jest dziecko z pod tego
wptywu, gdyby nawet byt i niekorzystny, usunagé, po-
niewaz czlowiek musi zy¢ w towarzystwie i na 0so-
bnosci chowaé sie nie moze. Wychowawca ma zada-
nie wplywy niekorzystne otoczenia dziecka swoim
wptywem réwnowazyc.

Miedzy wplywem wychowawcy a wspotczynni-
kami wychowawczymi jest ta réznica, ze wychowawca
dziata wediug pewnego planu, w duchu dobrym,
wspotczynniki wychowawcze za$ dziataja, vjako Slepe
potegi, wedtug zbiegu okolicznosci to korzystnie, to
zgubnie. Wszczepianiem zasad szlachetnych i wyrobie-
niem charakteru powinien wychowawca uzdolni¢ wy-
chowanka, aby tenze od wczesnej miodosci magt
skutecznie opiera¢ sie wptywom niekorzystnym innych
czynnikéw wychowawczych.

Jakkolwiek dziatanie Slepych poteg, wspoétdziata-
jacych na wychowanka, utrudnia zadanie wychowawcy,
i w czesci przynajmniej uwalnia go od wylgcznej od-
powiedzialnosci za wynik wychowania, ma wycho-
wawca pomimo to rozlegte pole do dziatania, a to
dlatego, poniewaz wiladze duchowe, ktérymi wycho-
wanek jest wyposazony, zdolne sg nieustannego i da-
leko siegajgcego rozwoju, a gdy rozwoj tychze nale-
zycie zostatl pokierowany, zdola wychowanek oprzeé
sie owym S$lepym potegom, o ile niekorzystnie nan
dziataja. Utwierdza nas w tem takze i doswiadczenie,
ktére poucza, ze wychowanie staranne pomysine wy-
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daje owoce, wychowanie za$ niedbate niepomysine,
oraz ze nauka, przykladem, ¢wiczeniem, przyzwycza-
janiem, nagroda, a czasem i karg, wiele mozna zdzia-
ta¢ dobrego.

Wychowanie poczyna sie od tej chwili, w ktorej
dziecko przychodzi na $wiat. W pierwszym roku zy-
cia Swiadomos$¢ dziecka tak powolnie sie roz\yija, ze
opieka starszych zwrécona j.est przewaznie na piele-
gnowanie ciala. Jednakze jest rzeczg pewnag, Ze juz
w pierwszym roku zycia przez niestosowne obcho-
dzenie sie z dzieckiem wytwarzajg sie w niem pewne
narowy.

W wychowaniu mozna w ogdle odrozni¢ cztery/
epoki: wiek dzieciecy, chtopiecy (pacholecy), miodzien-
czy (dziewiczy), epoka dojrzewania.

W pierwszej epoce, trwajacej do lat 6, dziecie
poznaje rzeczy i nazywa, uczy .sie chodzi¢ i mowic.
Jestto epoka wychowania domowego, ogrod-
kéw dzieciecych (freblowskich) i ochronek.

Drugg”™ epoka, wiek. chtopiecy, od lat
6 do 14, poswiecong by¢é winna gtéwnie nauce
i szkole.

W epoce trzeciej, w wieku mitodzienczym
(dziewiczym), poczynajgcym sie z 14 rokiem zycia,
wystepuje coraz wybitniej osobnicza samodzielnosé
wychowanka, czas poswiecony jest w Srednich i wyz-
szych warstwach spoteczenstwa naukom wyzszym,
miodziez zaczyna wchodzi¢ w zycie towarzyskie,
a dziewczeta czesto oddajg sie juz izawodom prakty-
cznym. Z tg epoka tgczy sie czwarta, epoka doj-
rzewania. W tym okresie usuwa sie wychowanek
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stopniowo coraz wiecej z pod wplywu wiadz wycho-
wawczych, organizm rozwija sie zupetnie. Okres ten
konhczy sie okoto 24 roku zycia, w ktérym wychowa-
nek wchodzi w zawéd praktyczny, a wtedy ustaje
i jego matoletno$é. U dziewczat przebieg tych epok
jest razniejszy.

3. Owychowaniu flzycznera.
(Pedagogiczna l)yetetyka).

W obecnem wychowaniu powszechnie zbyt mato
zwracajg uwagi na prawidtowy rozwoéj i pielegnowa-
nie ciata dziatwy i miodziezy, t. j. na wychowanie'
fizyczne, calg uwage za$ poswiecajg nauce, t. j. roz-
wojowi ducha. Bigd ten ma bardzo zgubne nastepstwa,
ktére okazujg sie w powszechnem koszlawieniu miod-
szych generacyj. Pomijajac juz te okolicznosé, ze
uczucie zdrowia, rzeskosci jest samo przez sie bardzo
mite, a zdrowie jest skarbem, uczucie za$ ostabienia,
braku sit, niedotestwa cielesnego jest przykre, choro-
bliwos¢ za$ prawdziwem nieszczesciem, wartos¢ zdro-
wia i sity poznamy wtedy dopiero, gdy pomnimy, ze —
jak to juz dawni Rzymianie mawiali — tylko ,w zdro-
wem ciele* zamieszkuje ,zdrowa dusza* (mens sana
in corpore sano). | istotnie. Cialo jest przybytkiem,
w ktérym duch przemieszkuje, a oddzialywanie ciala
na ducha i naodwro6t jest bardzo silne. Szczegélnie
sprawdzono wielokrotnie, ze utomnos$¢ i choroby ciata
zgubny majg wplyw na $wiezo$¢ ducha, na serce
i wole. To tez stusznie w najnowszych czasach umie-
jetnos¢ wychowania orzekta, ze pielegnowanie ciata
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miodziezy zadng, miarg nie powinno by¢ zaniedbywane,
lecz owszem, ze wychowawca powinien dba¢ staran-
nie o pielegnowanie i pomys$iny rozwéj ciata wycho-
wanka. Wychowanie dazy¢ wiec powinno do tego,
aby ciato wychowanka uchroni¢ od choréb i wyksztat-
ci¢ je na silne i postuszne narzedzie ducha. Trafnie
wyrazit sie Rousseau, ze ,postuszenstwo ciala jest
gldwng zasada zdrowej pedagogiki; im stabsze ciato,
tem wiecej ono rozkazuje, im silniejsze, tern jest po-
stuszniejsze*. Pielegnowaniem zdrowia zajmuje sie
hygiena, ksztalceniem ciata gimnastyka, nauka
zas, podajaca zasady i Srodki, jak wychowanie powin-
no zajmowac¢ sie pielegnowaniem i ksztalceniem ciata
wychowanka nazywa sie pedagogiczng dyetetyka.
Dyetetyka pedagogiczna czerpie swe przepisy z fizyo-

logii, t j. nauki o warunkach i objawach zycia
i ustroju ludzkim, i z hygieny, tj. nauki o warun-
kach zdrowia. a

W wychowaniu fizycznein najwieksze znaczenie
majg nastepujgce czynniki, ktére bardzo silny wptyw
wywierajg na zdrowie cztowieka: a) odzywianie,

b) oddechanie i pielegnowanie skory,
c) ruch i spoczynek, d) czynnos$¢ nerwéw
i zmystow.

Odsytajac po blizsze szczegoty do dziet, traktu-
jacych wyitgcznie o wychowaniu fizycznem i o piele-
gnowaniu zdrowia, a podanych ponizej, wymienimy
tutaj pokrotce tylko wazniejsze momenty wychowania
fizycznego, o ktérych wychowawca, rodzice i zaktady
wychowawcze pamietaé powinni.
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a) Odzywianie,

Ciato ludzkie praca cielesng i duchowg nieustan-
nie sie zuzywa, co objawia sie wydzielaniem 2z ciata
pewnych zuzytych materyj. W miejsce materyj zuzy-
tych muszg wstgpi¢ Swieze, a wstepujga one do na-
szego organizmu w formie pokarmoéw, ktére, nalezycie
przetrawione, roznosi krew po wszystkich czesciach
ciata. Proces ten nazywa sie odnowg materyi
albo odzywianiem.

Gdy organizm wydziela ze siebie wiecej materyj,
niz otrzymuje, musi zmarniec. Pokarmy muszg tak
co do ilosci, jak co do jakosci, wynagradza¢ ubytek,
a w organizmie dopiero rozwijajgcym sie, u dzieci,
i w og6le u miodziezy, ilo$¢ przyjmowanych w po-
karmach skiadnikéw, potrzebnych do odnowy, musi
przewyzsza¢ ubytek, gdyz w razie przeciwnym dalszy
rozwoj bytby niemozliwy.

Azeby proces odzywiania byt prawidiowy, nalezy
zwaza¢ na ilos¢, jakos$¢é pokarmow i sposdb
ich przyjmowania.

Chcac utrzymaé narzad trawienia w stanie zdro-

wym i nalezycie sie odzywiaé, przestrzegaé mysimy
zasad dyetetycznych, z ktérych najwazniejsze sg na-
stepujace :

1) Nasamprzod nie powinno sie nigdy je$¢ bez
apetytu; gtdd najlepszym jest kucharzem i najlepsza
przyprawag potraw, a pokarmy spozyte z apetytem
trawi sie dobrze.

2) Jada¢ nalezy w pewnych oznaczonych porach,
a nie dorywczo i kiedykolwiek, bo uregulowane jedze-
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nie podnieca apetyt. Zbyt wielkie znuzenie duchowe
lub cielesne bezposrednio przed jedzeniem przytepia
apetyt; po znuzeniu nalezy wiec wypoczaé, zanim sie
ma jesc.

3) Nie dobrze obudza¢ apetyt ostrymi przypra-
wami potraw, bo zolgdek przyzwyczaja sie z czasem
do tego silnego bodzca tak, ze potrzeba uzywaé
srodkow coraz silniejszych, ktdre nietylko draznig zby-
tnio, ale i ostabiajg przyrzad trawienia.

4) W jedzeniu potrzeba zawsze zachowaé miare;
smakoszostwo i obzarstwo sg brzydkimi przywarami,
ktére wcale nie odpowiadajg godnosci cztowieka. Przy
jedzeniu zawsze o tem pamieta¢ potrzeba, ze jedzenie
jest tylko $rodkiem, a nie celem zycia. Przetadowany
zotgdek nie moze spetnia¢ swej powinnosci, nie trawi
dobrze i tatwo popada w chorobe. Lepiej zjes¢ mato,
a pokarmy fatwo strawne, niz wiele, a potraw nie-
strawnych. Przekraczanie miary w jedzeniu i piciu
i jako$¢ pokarméw niematy wplyw wywieraja na stan
ogdlny zdrowia, na czynnnosci duchowe, a nawet na
uczucia i namietnosci. llez to wykroczen a nawet wy-
stepkéw popetniaja ludzie w stanie nietrzezwym i w sta-
nie obzarcia!

5) Humor podczas jedzenia takze wplywa na
trawienie; gniew, usposobienie zgryzliwe, odbiera ape-
tyt. Uczta w dobrem, mitem i wesolem towarzystwie
oddziatywa na usposobienie i apetyt wspotbiesiadni-
koav. Kazdemu smakuje obiad w mitem kétku rodzin-
nem lepiej, niz w samotnosci.

6) Najpierwszym warunkiem dobrego trawienia
jest nalezyte przezucie i zmiazdzenie pokarmoéw zeba-
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mi w ustach; wtedy bowiem tatwiej przenikaja je
rozne soki trawigce w organie trawienia i uskute-
czniajg szybcej przemiane ich w miazge i mlecz.
Z tego tez powodu utrzymanie zebéw w stanie zdro-
wym jest rzecza wazna. Potykanie pokarméw bez po-
gryzienia ich doktadnego jest szkodliwe. Dzieciom,
ktére zwykle niedbale miazdzag pokarmy zebami, na-
lezy podawac¢ potrawy dobrze (miekko) ugotowane
i drobno pokrajane.

7) Zwykle jadajg ludzie za szybko, a wskutek
tego wielkie kawaly pokarmoéw dostajg sie do zotadka,
co utrudnia trawienie i ostabia Zzotadek.

8) Temperatura spozywanych pokarmoéw powinna
by¢ umiarkowana, t j. ani za goraca ani za zimna.
Polykanie wiekszej ilosci lodéw, picie wody zlodem itp.
zaréwno szkodzi zebom i zolgdkowi, jak kipigca zupa,
wrzaca czarna kawa i herbata i inne gorace po-
trawy. Palenie tytoniu dziata réwniez szkodliwie na
narzad trawienia.

9) Nie dobrze, a nawet niebezpiecznie jest czasem,
jes¢ ciata zbyt twarde, jak np. pestki $liwek, trzesni,
chrzgstki, kosteczki; nieraz wydarzaty sie z podobnej
przyczyny wypadki udtawienia, lub pokaleczenia jelit.

10) Przydane potrawom przyprawy, jak sol, ocet,
musztarda, lub co lepiej, roslinne, jak kminek, selery,
majeran, a nawet kolonialne korzenie, jak pieprz,
gozdziki, cynamon, gatka muszkatutowa, ale w miare,
dodajg smaku i pobudzajg organa trawienia do wy-
dzielania sokéw trawigcych, ulatwiajg zatem trawienie.
Przesadne zaprawianie potraw korzeniami i ostrymi
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przyprawami nietylko nie pomaga, ale nawet szkodliwie
dziata na przyrzad trawienia.

11) Podczas jedzenia mozna pi¢ wode, piwo,
wino, bo to réwniez ulatwia trawienie, byle nie za
wiele naraz i niezbyt zimne po potrawach ttustych
i goracych.

12) Po jedzeniu nie nalezy ima¢ sie natychmiast
pracy, ale wypocza¢ troche, siedzac wygodnie lub
zwolna sie przechadzajgc. Diuga drzemka poobiednia
nie jest dobra bezposrednio po jedzeniu, bo sen
powstrzymuje trawienie. Dobrze jest pozwoli¢ dziecku,
gdy potrzebuje wsréd dnia wypoczynku, przespac sie
troche, ale raczej przed obiadem.

13) Pokarmy nadpsute jak np. nieswieze mieso,
stechta maka, zroste zboze, zjelczate thuszcze itp. nie-
zdrowo spozywaé, bo niektdére moga sprowadzi¢ nawet
niebezpieczne choroby.

14) Schludno$¢ we wszystkiem, a szczeg6lnie
W przyprawianiu potraw, w czyszczeniu naczyn ku-
chennych, w podaniu potraw na stét, nietylko obudzg
apetyt, ale i niezbednym warunkiem jest zdrowia.
Wody nie powinno sie szczedzi¢ ani w kuchni ani
w pielegnowaniu ciata (czystos¢ skory).

b) Oddechanie i pielegnowanie skory.

Do odnowy materyi koniecznem jest oprocz po-
karméw i napojow takze oddechanie. Oddechamy
powietrzem, ktore sklada sie z mieszaniny dwoch ga-
z6w, a mianowicie 78 czesci (co do objetosci) azotui 21
czesci tlenu, a oprdcz tego bardzo matlej ilosci innych
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gazéw. Przy wdechu wnika tlen w krew, doptywajaca
do ptuc, taczy sie z jej sktadnikami, ktdrych dostarcza
krwi narzad trawienia i dopiero po tern potgczeniu
stajg sie one zdolne do asymilacyi t j. do odbudowy
zuzytych czesci organizmu. Podczas wydechu uchodzi
przez ptuca ze krwi wydzielony kwas weglowy i woda.
Oddechaniem wiec odswieza sie nieustannie krew,
lecz potrzebne sg do tego zdrowe piuca i zdrowe
powietrze.

Nie male ma znaczenie dla zdrowia takze piele-
gnowanie skéry. Skoéra stuzy do wydzielania potu,
a zarazem do utrzymania i regulowania cieptoty
wewnetrznej ciata. Jak wazng jest czynnos$¢é skory,
wskazuje to, ze poparzenie jednej trzeciej czesci jej
powierzchni powoduje $mier¢ niechybna.

Z tych objasnien tatwo wysnué reguly hygieni-
czne, dotyczace oddechania i pielegnowania skory.

Zawsze i wszedzie powinnismy sie stara¢ o czy-
ste powietrze, a wiec tak w pomieszkaniach,
w szkole, jak niemniej na wolnem miejscu. Szczegdl-
nie szkodliwe jest powietrze przepetnione dymem,
kurzem, cuchngcymi wyziewami, zbyt zimne, drazni
bowiem narzad oddechowy i wywotuje rézne choroby.

Wsie i miasta powinny by¢ zaktadane w oko-
licy zdrowej, stonecznej, suchej, wolnej od miazmatow
i wilgoci.— Pomieszkania powinny mie¢ te same
warunki. Szczegélnie stara¢ sie nalezy o czyste powie-
trze w sypialniach. — Przeciggi w mieszkaniach
sg bardzo szkodliwe. — lzby szkolne powinny by¢
przestronne, stoneczne, posiada¢ dobrg wentylacyg. —
Przewietrzanie pomieszkan, izb szkolnych, jest
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do odswiezenia powietrza niezbedne. Mieszkania wil-
gotne, bez stonca, sa zabdjcze, zwilaszcza dla dzieci,
ktére w takich mieszkaniach zapadajg na roézne cho-
roby, zwiaszcza szkrofuty (zotzy), i w ogéle marnieja.

Zbawiennie dziala na zdrowie przebywanie na
wolnem, Swiezem powietrzu, dlatego powinna miodziez
jak najwiecej czasu wolnego od pracy spedzaé na
przechadzce, na boisku gimnastycznem, w ogéle na
czystem powietrzu. Przerwy (pauzy, przestanki) pod-
czas nauki szkolnej powinna miodziez o ile moznosci
zawsze spedza¢ na podworzu, lub w ogrodzie szkol-
nym, pod dozorem nauczyciela.

Suknie ciasne, ukiad ciata skulony, skrzy-
wiony przy pisaniu, rysowaniu, robotach recznych itp.
zgniatajg ptuca i organa jamy brzusznej i utrudniajg
oddechanie, a w nastepstwie krazenie krwi i tra-
wienie.

Skdre pielegnuje sie, utrzymujac ja czysto ka-
pielami, zmywaniem, czestem zmienianiem bielizny,
a nastepnie ochraniajgc jag od naglego oziebienia,
przeciaggow, wydelikacenia. W pierwszym roku zycia
potrzebuje dziecie codziennej kagpieli letniej; poczynac
nalezy od 33° do 35° G. i zniza¢ stopniowo, ale bardzo
powolnie do 28° C. W roku drugim moga by¢ kapiele
rzadsze (2 razy na tydzien), ale za to zmywanie ca-
tego ciata woda lekko chtodng konieczne. Tempera-
ture wody do kapieli i zmywania powinno sie nieu-
stannie lecz powolnie obniza¢ i w ten sposéb ciato
hartowac¢. W pozniejszym wieku kapiele rzeczne
lub morskie sg bardzo pozadane, przy ktorych ptywa-

nie réwniez korzystnie wplywa na zdrowie. Kapiel
Pedagogik? i Dydaktyka. 2
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ciepta nalezy bra¢ tylko w cieptym pokoju, inaczej
mozna sie narazi¢ na przeziebienie.

Od przeziebienia starannie miodziez ochra-
nia¢ nalezy. W izbie szkolnej i mieszkaniu powinna
wynosi¢ cieptota 17° do 19° G. (Patrz § 2 powotanego
na str. 26. Rozp. Min. Wyz. i Os$w.).

Odziez chroni skére od zaziebienia, zbytniego
ogrzania, od promieni stonecznych, i przyczynia sie
do utrzymania jednostajnej cieptoty na powierzchni
ciata. Sposéb odziewania sie stosowaé¢ nalezy do pory
roku, temperatury dnia, stanu pogody, stanu zdrowia
cztowieka i stopnia ruchu. W ogdle odziewa sie stopy
i tuldw nieco cieplej, niz gtowe i szyje. Odziez tak
powinna by¢ dobrana, aby unika¢ spocenia sie. W izbie
szkolnej zabroni nauczyciel dzieciom stanowczo sie-
dzie¢ w zwierzchnem odzieniu, w szalikach, lub chu-
stkach. Mokra wskutek spocenia sie odziez, lub w inny
spos6b przemoczona, sprowadza tatwo silne przeziebie-
nia, dlatego mokrg odziez nalezy bez zwioki zmienié,
a zarazem ciato na sucho wytrze¢. Co do materyatu.
z ktérego odziez sporzadzona, przekonano sie, ze wet-
niana i jedwabna lepiej chroni od przeziebienia i ze-
grzania sie od bawetnianej, bawetniana lepiej od Inianej
i konopnej (ptéciennej).

Zaziebienia, tudziez kataréw i goraczek, spowodo-
wanych zaziebieniem, nie nalezy lekcewazy¢. Wypoczy-
nek w ¥6zku, umiarkowana temperatura, stosowne zmy-
wanie ciata, a w naglacych wypadkach pomoc lekarska
uchroni od gorszych nastepstw.

Oddechanie i czynnosci skory, nalezycie u dzieci
i miodziezy pielegnowane, przyczyniaja sie zbawiennie
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do nalezytego krazenia krwi, procesu odzywiania i od-
nowy materyi w organizmie, a posrednio do rozwoju
i wzmocnienia wszystkich organéw, jakoto serca, ner-
wow, zmystéow, mozgu, miesni, byle tylko zwazano
takze na roéwnowage pracy i wypoczynku.

c) Ruch i wypoczynek.

Ruch odrézniamy w naszem ciele dwojaki: do-
wolny t. j. za wiedzg nasza i rozkazem woli i mimo-
wolny, ktory odbywa sie bez naszej wiedzy i pomimo
woli. Do ruchéw dowolnych zaliczamy chodzenie, méwie-
nie, prace reczng; ryykonywa je system miesni na rozkaz
duszy za posrednictwem moézgu i nerwow, przez rdzen
pacierzowy po calem ciele rozkrzewionych. Wprawy, sity
i doktadnosci w tych ruchach nabywa dziecie éwicze-
niem. Do mimowolnych ruchéw nalezg przedewszy-
stkiem tak zwane we getaty wne, jak oddechanie,
bicie serca, proces trawienia, ruchy naczyn krwiono-
$nych i limfatycznych. Zalezg one od czynnosci ukiadu
nerwowego sympatycznego i nerwdw rdzenia pacie-
rzowego pod pewnym wplywem mozgu, jednakze
bez naszej $wiadomosci. Te ruchy odbywaja sie pra-
widtowo juz u nowonarodzonego dzieciecia. — Do mi-
mowolnych ruchéw nalezy takze kichanie, kaszel,
Smiech, drzenie, gestykulacya, miny i grymasy (np.
przy grze na fortepianie, S$piewie i t. p.). W stanie
chorobliwym objawiajg sie czasem ruchy mimowolne,
zwane patologiczn ymi, jak np. kurcze, taniec Wita,
padaczka (epilepsya), spazmatyczny $miech i placz

u o0s6b nerwowych.
2
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Rozgatunkowawszy ruchy, podamy teraz odnosne
reguty dyetetyczne. Dla niemowlecia spoczynek jest
stanem najodpowiedniejszym. Ruchy wegetatywne, ma-
jace nad innymi przewage w jego ciele, same sie od-
bywaja; potrzeba mu tylko dostarcza¢ czystego powie-
trza i pokarméw. Ruchy dowolne stopniowo z rozwojem
ducha i zmystéw takze sie rozwijaja. Ruchy bierne,
t. j. noszenie, hustanie, kolysanie niemowlat, nalezy
0 ile moznosci ogranicza¢; nie sa one bowiem zgota
do rozwoju dziecka potrzebne, a wstrzasajac zbytecznie
organizm rozdrazniajg i wywotujg czesto stany choro-
bliwe, a przytem przyczyniajg sie do tego, ze juz
niemowleta nabywajg narowéw, wymuszajgc hustanie
1 noszenie ptaczem.

Ruchy dowolne sa bardzo wazne; od ich
wyksztatcenia bowiem zalezy sita i zrecznos¢, a oproécz
tego znakomitym sg S$rodkiem do rozwoju ciata i do
utrzymania zdrowia. Chodzenie, bieganie, praca reczna
podwyzszajg czynnosci serca i ptuc: krazenie krwi
staje sie razniejsze i dokladniejsze, krew odswieza
wszystkie tkanki, przez podwyzszong czynno$¢ odde-
chania utlenia sie lepiej w ptucach, a zuzyte czesci
(para, kwas weglowy) tern szybcej z organizmu ucho-
dza, temperatura ciata i czynnos¢ skéry podwyzsza sie,
proces odzywiania odbywa sie razniej i doktadniej,
a temsamem powoduje sie rozrost i wzmocnienie
nerwéw, miesni i kosci. Po ruchu silnym sen jest
spokojny i pokrzepiajacy, czem szczeg6lnie pokrzepia
sie oprocz ciata takze i ducha: sSwiezo$¢ umystu po-
teguje sie, wola wzmacnia sig, ponure mysli ustepuja,
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a z sitami odswiezonymi czlowiek zabiera sie z tem
wiekszg ochotg do dalszej pracy.

Jednakze i w ruchu nalezy zachowaé¢ miare.
Nadmierny ruch wywoluje wprost przeciwne
skutki i zamiast wzmacnia¢ ostabia caly organizm,
a ducha nuzy. Ksztatcenie przewazne aparatu ruchu,
z zaniedbywaniem innych zadan wychowania, bytoby
précz tego rzecza niestosowna: nie wychowujemy bo-
wiem ludzi na sitaczy (atletow), lecz dazymy w wy-
chowaniu do harmonijnego wyksztatcenia wszystkich
sit cielesnych i duchowych.

Ruchami dowolnymi powinno wychowanie sto-
sownie kierowaé. Juz niemowleciu potrzeba da¢ swo-
bode ruchu, tem, Ze go nie krepuje sie powijaniem, lecz
lekko okrywa. W miare rozwoju aparatu ruchu dziecko
samo uczy sie siadaé, sta¢ i chodzi¢, w czem nie na-
lezy przedwczes$nie dziecku pomagaé, gdyz zawczesne
sktanianie dzieci do chodzenia powoduje rézne skrzy-
wienia kosci i ostabia ciatlo. Od najpierwszej miodosci
przyzwyczaja¢ nalezy dziecko do samodzielnos$ci:
niech samo je, pije, ubiera sie, myje i w ogole we
wszystkiem samo sobie pomaga (self-help), réwniez
niech zawczasu drugim pomaga i ustuguje. Gdy tak
postepujemy z dzieckiem, rozwija si¢ w niem samo-
dzielnos¢, sity jego wzmacniajg sie, nabywa zrecznosci
i wprawy we wszystkiem.

W wieku pacholecym i miodzienczym wzmacnia
sie organizm skutecznie zabawami na wolnem powie-
trzu, przechadzkami, ptywaniem, $lizganiem sie na
tyzwach, gimnastyka.

Odpowiednio do ruchu wymaga ciato nasze w y-
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poczynku. Najlepszym wypoczynkiem jest sen. Im
miodsze dziecko, tem diuzszego potrzebuje snu; i tak
od 2 do 5 roku potrzebuje 12 do 15 godzin dziennie,
od 6 do 14 roku od 9 do 8 godzin.

d) Pielegnowanie i ksztalcenie nerwdéw i zmystow.

Systemem nerwowym nazywamy ogot wszy-
stkich nerwoéw, rozgatezionych po calem ciele, a sku-
piajacych sie w rdzeniu pacierzowym i mozgu. Nerwy
sg z jednej strony przeno$nikami wrazen ze Swiata
zewnetrznego do naszej duszy (nerwy czucia), z dru-
giej strony za$ przenosnikami rozkazéow duszy na
zewnatrz (nerwy ruchu), wywotujgcymi na rozkaz
duszy lub pomimo jej woli kurczenie sie miesni
i ogétem ruchy, juzto pewnych czesci ciala, juztez
catego organizmu. Nerwy sg zatem czynne nietylko przy
wszelkich dowolnych i mimowolnych ruchach, lecz takze
sg narzedziami zmystow, sg one niejako ogniwem,
taczacem dusze ze Swiatem zewnetrznym. Czlowiek
odréznia sie od wszystkich istot zyjacych doskonatoscia
systemu nerwowego i misternem wykoriczeniem zmystow,
bez czego zycie duchowe nie mogtoby sie tak raznie
rozwija¢ i osiggac¢ tak wysokiego stopnia doskonatosci.
Bez zmystéw i nerwdéw nie moglibySmy spostrzegac
Swiata zewnetrznego, nie mogliby$Smy ani mie¢ zadnych
wyobrazen, ani tworzy¢ poje¢, ani czu¢, ani mie¢
woli, — bez nich wogdle zycie duchowe bytoby nie-
mozebne. Z tego powodu w wychowaniu baczng po-
winni zwraca¢ uwage rodzice, wychowawcy i nauczy-
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ciele, azeby zmysty i system nerwowy nalezycie byly
pielegnowane i ksztatcone.

Najpierwszym warunkiem zdrowych zmystéw i ner-
wow jest utrzymywanie calego organizmu w stanie
zdrowym, ku czemu przyczynia sie dobre pozywienie,
czyste powietrze, pielegnowanie skoéry, rozsadne har-
towanie ciata, dostateczny ruch i wypoczynek. Szcze-
gbélnie sen t j. wypoczynek mézgu dziata zbawiennie
na caly system nerwowy, pokrzepiajagc go i nadajac
mu Swiezej sprezystosci. Procz tego chroni¢ nalezy
zmysty i moézg od silnych wstrzasnien (wskutek ude-
rzenia w gtowe, targania za wiosy, uszy, upadnie-
cia i t. p.), od zbytniego goraca i zimna. Jedno ude-
rzenie dziecka po glowie przez nauczyciela lub rodzi-
coOw moze przyprawié¢ je o utrate stuchu, lub wywotaé
ostabienie wiadz duchowych. Rozdrazniajgce i odurza-
jace napoje i leki takze dzialajg zgubnie na mdzg
i system nerwowy, a posrednio na wiadze duchowe.

Tak jak niestosowne pielegnowanie mézgu, ner-
wow i zmystdw niekorzystny wplyw wywiera na
czynnosci duchowe, tak samo i naodwro6t, niestosowne
zajmowanie ducha zgubnie dziata na moézg, zmysty
i nerwy. Za wczesne zajmowanie dzieci nauka, przecig-
zanie pracg duchowa, zbyt wielka mnogo$¢ wrazen,
nauka zbyt trudna, czy to z powodu nieprzystepno-
sci przedmiotu, czy tez wskutek ziej metody nauczania,
wszystko to ostabia moézg i system nerwowy, a po-
Srednio przytepia wiadze duchowe, zamiast je ksztat-
cic. W nauce uwzglednia¢ nalezy indywidualnos$¢
ucznia, zwlaszcza wystrzega¢ sie przecigzania dzieci
wattych lub stabych zdolnosci.
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Z posrod narzedzi zmystow oko (wzrok) naj-
staranniejszej wymaga opieki. Swiatlo zbyt stabe lub
zbyt silne, powietrze za zimne lub za gorgce, dymem,
kurzem Ilub ostrymi gazami przepetnione, przeciggi,
tawki zle zbudowane, zniewalajagce oko do ksigzek
zbytnio zblizaé, zbyt drobny druk, pismo i t. p. wy-
wotuja zapalenia oka, krotkowzrocznos¢, ostabiajg
jego site.

e) Choroby wieku dzieciecego i choroby zakazne.

Oproécz czuwania nad prawidtowym rozwojem
ciala i pielegnowania zdrowia miodziezy jest niewg-
tpliwym obowigzkiem rodzicow, wychowawcéw i nau-
czycieli strzec dzieci od chordb dzieciecych, a zwia-
szcza chorob zakaznych.

Wiadomo, ze $wiat dzieciecy, zwlaszcza w pierw-
szym okresie, narazony jest na rézne wiasciwe temu
okresowi choroby. Do choréb tych naleza przedewszy-
stkiem niezyty (katary ptuc, zotadka, kiszek), biegunki
(dezynterye), zapalenia 6cz, uszu, ptuc, mdzgu, niedo-
krewnos$¢ (anemia), choroba angielska (rachitis, miek-
kie kosci), nastepnie zakazne, jak odra (kur), krztusiec
(koklusz), ptonica (szkarlatyna), bilonica (dyfterya),
dtawiec (krup, angina). Porywaja one niezliczone ofiary.
Wogoble z kazdym rokiem, im dziecko starsze, tem
mniejsze niebezpieczennstwo grozi mu od tych choréb.
Whprawdzie i najstaranniejsze pielegnowanie nie zdota
ochroni¢ bezwzglednie dziatwy od wszelkich chorob,
jednakze to pewna, ze, im staranniejsza a przytem im
rozsadniejsza nad dzie¢mi opieka, tem mniejsze jest wobec
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chordb niebezpieczenstwo. Przepiséw specyalnych dla
ochrony dzieci od choréb nie ma, nalezy tylko w wy-
chowaniu ich fizycznem zastosowac sie Scisle do prze-
pisow hygieny i dyetetyki. Baczne czuwanie nad po-
wietrzem, woda, Swiatlem, cieptem, odziezg, pomie-
szkaniem, ruchem i wypoczynkiem, pokarmami, a przy-
tem rozsadne hartowanie dzieci, oto jest bron odporna
przeciw chorobom. Choroby zakazne najtatwiej udzie-
lajg sie przez bezposrednie zetkniecie sie z osobami
chorymi na choroby zakazne, przenoszg sie takze ze
sukniami, sprzetami i t. p., dlatego nie nalezy dzieci
posyta¢ do domoéw, gdzie sa chorzy, ani na pogrzeby;
nie nalezy tez i osobom starszym, stykajacym sie
z dzieémi, chorych odwiedzaé¢. Utrzymywanie czystosci
ciata i przewietrzanie pomieszkan takze jest Srodkiem
ochronnym przeciw chorobom zakaznym.

Azehy zapewni¢ miodziezy szkolnej Swieze i czy-
ste powietrze w izbach szkolnych, oraz uchroni¢ jg od
roznych wplywow, niekorzystnie na stan zdrowia tak
cielesnego jak duchowego dziatajgcych, wydaty wladze
szkolne stosowne rozporzadzenia, ktore obowigzujg tak
publiczne jak prywatne zaktady naukowe i wychowawcze;
okreslaja one blizej, gdzie i jak budynki szkolne maja
by¢ stawiane, jak izby szkolne urzadzane, jakie majgby¢
sprzety szkolne i przybory naukowe i t. p. Rozporzg-
dzenia te i przepisy powinien zna¢ jak najdokiadniej
kazdy nauczyciel i wychowawca i $cisle do nich sie
stosowa¢. Musimy jednak dodaé, ze zadna miara,
gdyby nawet tych przepiséw nie byto, nie wolno na-
uczycielom, ktérzy przeciez sg przedewszystkiem wy-
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chowawcami, usuwaé sie i wymawia¢ od pielegnowa-
nia zdrowia miodziezy.

Do najwazniejszych rozporzadzer nalezg nastepujace: 1) ,,In-
strukcya c. k. Bady szkoluéj krajowej z dnia 13 kwietnia
1875 (Nr. 38 Dz. u. kr.), tyczaca sie stawiania i urzadzania budynkéw
dla publicznych szkél ludowych*, wydana na mocyart. 25. Ustawy
szkolnej z 2 maja 1873. 2) Bo zporzadzenie Minister-
stwa Wyznanh i OS$Swiecenia z dnia 19 lipca 1875 1 6.081
(Nr. 81. Dz. u. kr.), ktérém wydano postanowienia wzgledem
zachowania przepiséw sanitarnych w publicznych szkotach ludo-
wych. 3) Bozporzadz enie c. k galicyjskioj krajowdj
Bady szkoln$j z dnia 26 stycznia 1887 1 10.359 ex 1886,
w sprawie zapobiezenia szerzeniu sie choréb zarazliwych w szko-
tach. 4) Bozporzadzenie Ministerstwa Wyznan i Oswie¢,
z d. 26 listopada 1878 do L. 15.213 w sprawie ochrony wzroku
miodziezy szkolnej, ogloszone rozporzadzeniem c. k. Bady szkol,
kraj. z d. 20 stycznia 1879 do L. 12.272.

4. Wychowanie duchowe.

Dusza ludzka objawia sie w trojaki sposéb:
1) przez mysSlenie, 2) przez uczucia, 3) przez
pozadania *). Myslenie polega na tworzeniu sie
w duszy naszej za posrednictwem zmystow obrazow
Swiata zewnetrznego t. j. wyobrazen, na tworzeniu
z wyobrazen pojec¢, iaczeniu poje¢ w sady i wy-
snuwaniu ze sgdow wnioskoéw. Tworzenie pojec,
sgdow i wnioskéw nazywamy rozsadkiem. Pojecie
udoskonalone, uszlachetnione myslg o ostatecznym
celu, nazywa sie ideg, a tworzenie i tgczenie idei na-

*) Skredlony tu obraz objawéw i zycia duszy oparty na
,Zarysie Psychologii“ Criigera-Sawczyriskiego, dlatego, poniewaz
dzietko to w sferach nauczycielskich najbardziej rozpowszechnione,
a nastepnie, poniewaz wyktad psychologii w tém opracowaniu jest
najprzystepniejszy i najjasniejszy.
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zywa sie rozumem. Ideje kieruja badzto naszem
mysleniem, badz tez nasza wola i dzielg sie wedtug
tego na teoretyczne i praktyczne. Z idei teo-
retycznych najwazniejsza jest idea istoty bez-
wzglednej, najwyzszej, t. j. Boga. ldeje, kierujgce
naszg wolg, t.j. ideje praktyczne, moralne, sg
nastepujace: idea moralnej wolnosci, czyli sumien-
nosci, idea doskonatos$ci, idea zyczliwosci,
czyli czystej mitosci blizniego, idea prawa,
idea shtusznosci czyli odwetu.

Rozmaite wyobrazenia wywotujg w duszy stany
przyjemne lub nieprzyjemne, ktére uczuciami na-
zywamy. Wedtug formy toku wyobrazen odrézniamy
uczucia ogo6lne (formalne) 1) pracy i wypoczynku,
2) sity i nieudolnosci, 3) nadziei i obawy, 4) powo-
dzenia i zawodu; wedtug tresci wyobrazen za$ uczu-
cia szczegdlne (jakosSciowe) a mianowicie: 1) zmy-
stowe, pochodzace od Swiatta, gtosu i t. p., 2) inte-
lektualne, majgce poczatek w wyobrazeniu prawdy
(uczucie prawdy), 3) estetyczne, objawiajgce sie
jako upodobanie piekna, a wstret do brzydoty, 4) mo-
ralne (etyczne), objawiajace sie jako upodobanie w do-
brem a wstret do ztego, wspotczucie dla bliznich (litos¢),
5) religijne, majgce poczatek w wyobrazeniu
o Bogu i zyciu przysziem, a objawiajgce sie czcig,
mitoscig i ufnoscia ku Bogu.

Uczucia moga sie zamienia¢ we wzruszenia, czyli
wstrzasnienia umystu, ktére nazywaja sie afektami.
Wedtug tego, czy afekty sprawiajg niezwykly naptyw
wyobrazen do $wiadomosci, czy tez sa powodem
prézni niezwyklej, mozna je nazwac¢ pobudzajgcymi
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lub ubezwtadmajacymi. Do pierwszych nalezg wesotosc,
rados$¢, pustota, odwaga, gniew, niecierpliwo$¢, podziw,
zapat, zachwyt; do drugich zaklopotanie, smutek
trwoga, przestrach, przerazenie, wstyd, rozpacz.
Uczucia nieprzyjemne wywotujg dgazenie do zmiany
tego stanu, ktére pozgdaniem nazwaé¢ mozna.
Znajomo$¢ uczu¢ przyjemnych moze réwniez wywo-
tywa¢ pragnienie, zadze, aby stan dla duszy mity
sprowadzi¢. Pozadaniem, zgadzg jest zatem dazenie
jednego wyobrazenia do wylacznego kierowania czyn-
nosciami duszy. Podniety (pobudki) pozadania moga
tkwi¢ w wyobrazeniach zmystowych, rozsgdkowych
i rozumowych i wedtug tego dzielimy zjawiska pozg-
dania na trzy grupy: 1) pozadanie zmystowe, 2) roz-
sadkowe, 3) rozumowe. — Do zjawisk pozadania zmy-
stowego naleza pozadania state, zwane popedami
i sktonnosciami, jakoto: fizyczny poped do utrzymania
zycia, do jadta, do ruchu (zwihaszcza u dzieci), psy-
chiczny poped do wiedzy (ciekawos¢), sktonnosé do
Spiewu, muzyki, rysunkéw (zdolnosci przyrodzone),
i przemijajagce zadze zmystowe (np. pozadanie chwi-
lowe jakiej$ przyjemnosci). — Do zjawisk pozadania
rozsadkowego nalezy wola (chcenie). Gdy pozadamy
czegos w przekonaniu, ze to osiggniemy, kierujemy
wolg nasze czynnosci do uzyskania tego celu pozada-
nia i uzywamy czesto Srodkéw chwilowo dla nas nie-
przyjemnych. Tak np. rolnik mozolnie pracuje okoto
roli, oczekujac plonu. W chceniu odr6zni¢ nalezy
namyst nad wyborem S$rodkéw do osiggniecia za-
mierzonego celu i rozstrzygnienie, czyli postano-
wienie, ktérego srodka uzy¢. Strzec sie nalezy, aby wy-
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brane Srodki do osiggniecia pewnego celu nie byty nie-
godziwe. Wola jest staba, gdy zraza sie trudnosciami,
a silng, gdy dazy statecznie do celu. Wola pobudza
nas do dziatania, do czynéw, do uwagi, t j. do
skierowania wyobrazni na pewien tylko przedmiot. —
Do zjawisk pozadania rozumowego nalezy wola ro-
zumowa, t j. wola, zgadzajgca sie z przepisami
moralnosci i wykluczajgca wszelkie $rodki niegodziwe
z posrod tych srodkéw, ktére wybiera do osiagniecia
pewnego celu. Wola rozumowa jest wolng wolg.
Z rozumem stajag do walki zgdze zmystowe, popedy
i fantazya, nasuwajaca czesto zwodnicze obrazy. Rzeczg
jest rozumu pows$cigga¢ fantazyg i zwalcza¢ popedy
i zadze, o ile te sprzeciwiaja sie ideom moralnym. Srod-
kiem do poskramiania zadz zmystowych jest éwiczenie
t. j. stateczne im opieranie sie. Zwyciestwo zgdzy jedno-
razowe nad wolg toruje jej dalsze i coraz latwiejsze
zwyciestwa.

Biada czlowiekowi, jesli zadza jakas owladnetla
stale zycie duszy jego i stata sie namietnos$cia.
Namietnosci zwracajg sie przedewszystkiem ku uzy-
waniu, jak np. gonienie za zabawami, zgdza gry, poza-
danie skierowane ku mieniujak np. chciwos$¢, sknerstwo,
ku zaszczytom, jak zadza wyniesienia sie, pycha, falszywa
ambicya. Skutki namietnosci sa straszne. Czilowiek, ktory
dat im sie opanowa¢, jest ich niewolnikiem, traci wolng
wole i zdolen jest dopusci¢ sie nawet czynéw han-
bigcych.

Gdy cziowiek w uczynkach swych nie postepuje
stale wedtug tychsamych zasad, jest cztowiekiem
chwiejnym, bez charakteru; gdy za$ wolg jego kierujg
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zawsze tesame zasady, jest czilowiekiem z chara-
kterem. Charakterem nazywamy stateczno$¢ woli,
poddanej pod zgodne i jednolite zasady. Przy statym
charakterze mozna jednakze byé¢ cztowiekiem niemo-
ralnym, gdy zasady kierujgce wolg nie zgadzajg sie
z ideami moralnymi. Gdy za$ wolg cztowieka Kkierujg
zawsze ideje moralne, natenczas ma on charakter
moralny. Charakter moralny jest najdoskonalszym
ksztaltem naszego psychicznego rozwoju. Rozwoj
u miodziezy charakteru moralnego jest najwyzszem
a zarazem najszlachetniejszemu zadaniem wychowania.

Z tego przegladu psychicznych proceséw okazuje
sig, ze dusza posiada pewne witasnos$ci wro-
dzone, wskutek ktérych te procesy moga. sie odby-
waé. Pierwszg takg wilasnoscia jest wrazliwos$é
na zewnetrzne wrazenia, bez ktérej zycie duszy by-
toby niemozebne, nastepnie zywos$é¢, z jaka dusza
wrazenia zewnetrzne za posrednictwem zmystow przyj-
muje i na inne utwory duchowe przetwarza, wreszcie
wytrzymatosé, z jaka utworzone wyobrazenia,
pojecia i t. d. w pamieci przechowuje, tak ze stajg
sie skarbem duszy. Wiasnosci tych nie posiadajg
wszyscy ludzie w réwnym stopniu. Od stosunku tych
wilasnosci zalezg zdolnos$ci wrodzone czlo-
wieka. Przy wrazliwosci silnej jest pojecie bystre
i jasne, wyobraznia bujna, uczuciowos$¢ wielka; wra-
zliwos¢ bardzo mata jest przyczyng teposci ducha.
Podobnie dziata zywo$¢, wywotujac przytem prakty-
czno$¢ pomystdw, przytomnos¢ ducha, swobode
w znalezieniu sig, ptodnos$é w czynnosciach ducho-
wych. Wytrzymatos¢ zapewnia spokojne, lecz pewne
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pojmowanie, jasno$¢ wyobrazen i poje¢, trafnos¢ sa-
dow, statos¢ pogladdédw i zasad i dzielno$¢ charakteru.
Wrazliwos¢, zywos¢ i wytrzymatosé skltada sie na
talent, natomiast genialno$¢ wymaga nadzwy-
czajnej zywosci przy nalezytej wrazliwosci i wytrzy-
matosci.

Pomimo indywidualnych réznic miedzy ludzmi
co do powyzszych wiasnosci, w kazdym cziowieku
wiadze duchowe wychowaniem ksztaicg sie i rozwijajg
i kazdy moze przy stosownem wychowaniu doj$é¢ do
szczytu doskonatosci t. j. do wyrobienia moralnego
charakteru. Poznamy teraz, jak wychowaniem ducho-
wem pokierowaé nalezy.

Wychowanie duchowe powinno obejmowac wszel-
kie objawy i wladze duszy, a wiec zarowno wiadze
poznania, jak uczucia i pozadania.

a) Wychowanie intelektualne.

Wychowaniem intelektualnem nazywamy ksztat-
cenie myslenia, rozsadku i rozumu. Myslenie polega
na tworzeniu wyobrazen, ich odnowie i przeobrazaniu.
Gdy za$ wyobrazenia tworzg sie w duszy naszej za
posrednictwem zmystdéw, szczegélnie wzroku i stuchu
(mowa), przeto przedewszystkiem zmysty ksztatcié
i pielegnowaé¢ nalezy. Wychowawca stopniowo roz-
szerza zakres wyobrazen dziecka, podsuwajgc pod
zmysty tegoz coraz nowe przedmioty, zwracajgc jego
uwage na czesci sktadowe tych przedmiotéw, na ich
wilasciwosci, porownujac i taczac je ze sobg. Przed-
mioty te brane by¢ winny z najblizszego otocze-
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nia dziecka. Poniewaz dziecko zajmuje sie coraz to
nowymi przedmiotami, przez co poznanie ich do-
ktadne staje sie niemozebne, przeto dazy¢ powinien
wychowawca do tego, aby uwage dziecka wycwiczy¢
t. j. skierowa¢ ja na pewne przedmioty, z ktérymi
chce je zaznajomi¢. W tym celu stara sie wycho-
wawca zajg¢ dziecko we wiasciwy sposéb tym przed-
miotem.

Wyobrazenia nabyte przez cztowieka musiatyby
z czasem ustgpi¢ ze Swiadomosci, t. j. by¢ zapomniane,
gdyby nie odnawiato sie ich od czasu do czasu.
Odnawianie wyobrazen jest rzecza pamieci. Gdyby
nie pamie¢, rozwd6j ducha bytby niemozliwy, dlatego
pamie¢ starannie ¢wiczy¢ nalezy.

Najwazniejszymi przymiotami pamieci sg: 1) ta-
twosé, 2) rozlegtosé. 3) wiernos¢ i 4) ustuznosé. Naj-
pewniejszymi $Srodkami ¢éwiczenia pamieci sg: doktadne
tworzenie sie wyobrazen i jak najczestsze powtarza-
nie. Wychowawca dazy¢ wiec powinien do tego, aby
w Swiadomosci dziecka tworzyly sie wyobrazenia
jasne, ku czemu stuzy wielce uzmystowienie nauki
i dokladne spostrzeganie. Nastepnie ¢wiczy¢ bedzie
pamie¢ memorowaniem, t. j. uczeniem sie na pamieé
nalezycie przerobionych ustepoéw, juzto poetycznych,
juz tez prozaicznych.

Pamie¢ odnawia wiernie wyobrazenia dawniej
nabyte. Czasem za$ wyobrazenia odnawiajg sie w od-
miennej formie, a takg odnowe ze zmiang przypisu-
jemy wyobrazni twoérczej (fantazyi, imaginacyi).
Wyobraznia tgczy czesto rézne czesci kilku wyobrazen
i tworzy z nich nowe obrazy w S$wiecie niespotykane.



33

Za pomocag wyobrazni tworzymy sobie w duszy
z opisu obrazy przedmiotéw nigdy niewidzianych.
Jest ona zatem wilasnoscia duszy bardzo cenna,
jednakze strzec sie trzeba, aby utwory fantazyi nie
stawaly sie przesadne i wybujate. Fantazya wybujata
moze zawitadng¢ duchem ludzkim, kierowaé jego wolg
i staC sie przez to niebezpieczng. Fantazyg nalezy
przeto wychowaniem budzi¢, rozwijaé, przy nauce
wyzyskiwaé, — ale takze strzec przed wybujatoscig
i chorobliwym jej kierunkiem.

Srodkami do ksztalcenia prawidlowego fantazyi
jest doktadne spostrzeganie (obserwacya) przedmio-
téw i dochodzenie do abstrakcyi (oderwanych pojec)
na podstawie pogladu, nastepnie uzmystowianie nauki
modelami i rycinami, w opisach za$ jasnos$¢, zywosc,
zwieztos¢, obrazowos$¢, poréwnywanie.

"'Myslenie polega na tworzeniu poje¢, wydawaniu
sgdow i wysnuwaniu wnioskéw”. Kto jasne o0 rzeczach
ma pojecia, dobrze sagdzi i prawidtowo wnioskuje, ten
posiada rozsgdek. Rozum pracuje ideami, two-
rzac je, #taczac i wyprowadzajagc z nich najwyzsze
prawdy. Ksztalcenie pamieci, uwagi, fantazyi przyczy-
nia sie do prawidlowego myslenia, a posrednio do
rozwoju rozsadku i rozumu. Wychowawca powinien
wiec dazy¢ najpierw do tego, aby dziecko urabiato
sobie samo jasne i dokladne niech jednakze
pamieta, ze podawanie mu gotowych definicyj (okre-
Slen poje¢) na nic sie nie przyda. Nastepnie bedzie
przestrzegal, aby dziecko pojecia zestawiato nalezycie
w trafne sady. | tu unika¢ bedzie wychowawca orzeka-

nia o przedmiotach, lecz zadaé, aby dziecko samo
Pedagogika i Dydaktyka. 3
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sady wydawato, ktdére sprostuje, jesli sa falszywe, na-
prowadzajac dziecko wilasciwymi pytaniami (sokraty-
cznie), aby dostrzegto popelniony biad i samo go
sprostowato. W koncu i wnioskowanie powinno
odbywaé¢ sie u miodziezy samodzielnie: nauczyciel
(wychowawca) naprowadza dziecko pytaniami (dla-
czego ? w jakim celu? jak? it p.) na wlasciwa droge
i wydobywa trafny wniosek. Jak nauka ma by¢ pro-
wadzong, aby miodziez jasnych nabywata poje¢, trafnie
sgadzita i dobrze wnioskowata, wskazuje dydaktyka
i metodyka, ktérych zasady dalej sa wytozone.

b) Ksztatcenie uczu¢ i wychowanie estetyczne.

Rozsadek i rozum nazywajg duchem, jakkolwiek
wyraz ,duch®“ ma takze znaczenie obszerniejsze i ozha-
cza ,ludzka dusze*. Ogo6t uczué¢ zas nazywajg po-
wszechnie umystem, a obrazowo takze sercem?™).
Nie wszyscy ludzie jednakowo odczuwajg te same
wrazenia; dlatego to moéwig, ze ten ma dobre serce,
ow zte. Wydarzajg sie nawet ludzie, ktdrzy nie majg
poczucia piekna, inni obojetni sa na obce cierpienia,
nie znajac zgota wspoétczucia, inni znéw nie majg su-
mienia, nie brzydza sie klamstwa. Gdy wreszcie dodamy
do tego, ze od kierunku naszych uczu¢ i sposobu od-
czuwania wrazen zalezy, czy czujemy sie szczesliwymi lub
nieszczesliwymi, oraz ze uczucia oddzialywaja na nasze
myslenie, na nasze wole, tatwo zrozumie¢, ze uczucia
winny by¢ stosownie ksztatlcone. W jakim duchu na-

j (Patrz ,Psychologia“ Criigera—Sawczynskiego str. 85).
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lezy uczucia ksztatci¢? W obec tego, ze tylko umyst
pogodny sklonny jest do dobrych czynéw, natomiast
rozgoryczenie wyradza ztosliwos¢, dazy¢ nalezy w wy-
chowaniu do tego, aby wychowanek miat usposobie-
nie pogodne, umiarkoAvane, a nie dopuszczat sie
lekkomysinej wesotosci i pustoty. Nalezy takze rozwi-
ja¢ u dziatwy w miare wspoétczucie dla bliznich, lecz
zarazem chroni¢ od przesadnej uczuciowos$ci i czu-
tostkowosci.

Wychowaweca nie moze narozwo6j i kierunek uczué
wychowanka tak skutecznie wptywaé, jak na rozwoj
rozsadku i charakteru, a to dlatego, poniewaz na umyst
dziecka dziatajg nieustannie przerézne postronne wpty-
wy, ktore wywotujg w niem réznorodne uczucia.

Stan zdrowia ciata naszego niemaly ma wplyw
na nasze usposobienie. Uczucie zdrowia, sity, jest nam
bardzo przyjemne, uczucie niemocy, stabosci, przygne-
biajgce. Cztowiek zdrowy zniesie tatwiej przykre wra-
zenia, niz cztowiek chory. To nam wskazuje, ze pie-
legnowanie zdrowia fizycznego jest dla kierunku uczu¢
rzeczag wazng. — Uregulowanie nalezyte potrzeb
dziecka, jego czynnosci, rozrywek, ma réwniez w ksztat-
ceniu uczué¢ wielkie znaczenie. Dostarczanie dzieciom
zbyt wielu, zwlaszcza przedwczesnych i niezastosowa-
nych do wieku rozrywek, wygodek, budzi sobkostwo
(egoizm), przesyt i sprawia niezadowolenie i znudze-
nie. Przecigzanie pracg zbyt trudng jest znéw powo-
dem znuzenia. | jednego i drugiego wystrzegac¢ sie
potrzeba. Dziecko chroni¢ nalezy od przedwczesnego

dojrzewania i starzenia sie, a $rodkiem do tego zaj-
3*
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mowanie dziecka pracg i rozrywka, zastosowanag do
wieku i podawang w nalezytej mierze.

Nie byloby rzeczg stosowna chroni¢ dziecko za
wszelka cene od drobnych przykros$ci. Niech ono
zawczasu przyzwyczai sie do tego, ze zycie ma takze
swoje dolegliwosci i niech nauczy sie zawczasu cierpiec.
Natomiast wprost zgubnie dziata na umyst dziecka cze-
sty gniew starszych, objawiajacy sie ciggtem tajaniem
szykanami i karami. Nieustanng grozg nie zdziala sie
nic dobrego. Z dzieémi i mtodziezg postepowacé nalezy
zawsze tagodnie i uprzejmie, lecz zarazem sta-
nowczo, a $rodki energiczne zachowa¢ na nadzwy-
czajne, wyjatkowe wypadki. — Wychowawca powinien
takze chroni¢ umyst wychowanka od samolubstwa
(sobkostwa), polegajgcego na tem, ze wychowanek
wszystkie uczucia odnosi wylgcznie do swojej osoby.
Wielu ludzi uwaza swoje osobe jako 0$, okoto ktorej
caty Swiat ma sie obraca¢; poniewaz za$ w zyciu
podporzadkowanie catego Swiata swojej osobie jest
niemozliwe, przeto cztowiek taki na kazdym kroku
doznaje zawodu, czuje sie nieszczesliwym, ponizonym,
przesladowanym. Stan ten stwarza zawis¢ i nienawisé
a wreszcie zal do calego Swiata. Azeby taki nieszcze-
sny stan nie zakradl sie do serca dziecka, niech wy-
chowawca wystrzega sie wyjatkowego uwzgledniania
dzieci, stronniczego wyro6zniania nad innych, zbyt
czestego chwalenia i nagradzania, lecz réwniez niech
sie wystrzega srogosci, ponizania, poniewierania, nie-
zyczliwego traktowania wychowanka, to znaczy, niech
w obec wychowankoéw postepuje z bezwzgledng spra-
wiedliwoscia. Wychowawca powinien u miodziezy
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ksztalci¢ towarzyskosé, zyczliwosé dla drugich, wspot-
czucie, ku czemu stuzy skianianie do zajmowania sie
losem towarzyszy i do pomagania im w razie potrze-
by. — Serce szlachetne i wspdtczujace jest
zrodtem prawdziwych uciech.

Uczucia estetyczne objawiajg sie upodo-
baniem piekna, a wstretem do brzydoty. Kto ukocha
to, co piekne, ten bedzie sie brzydzit i ztem, bo zle,
jest brzydkie, dlatego to ksztalcenie uczué estetycznych
przysposabia w sercu miejsce dla uczu¢ moralnych.
Uczucia estetyczne ksztalci sie rozbudzaniem poczucia
piekna, przyzwyczajeniem do porzadku, czystosci,
przyzwoitosci, wstydliwosci, zaznajamianiem z utwo-
rami pieknymi ducha (poezya), z dzietami sztuki
(Spiew, muzyka, malarstwo, rzezbiarstwo, architektura).
Wychowanie domowe i szkolne nasuwa wiele sposo-
bnosci do ksztatcenia uczué estetycznych. Juz sam
ustréj domu rodzinnego wplywa na te uczucia, jesli
w domu istnieje tad, harmonia, nastroj przyzwoity,
powazny, a przytem serdeczny.

Zabawy dzieciece, stosownie dobrane, przechadzki
w pieknej okolicy, takze dziatajg na umyst dziecka.
Porzadek w szkole, przestrzeganie czystosci, karnosci,
przyzwoitosci, nauka stosownie pokierowana, zwiaszcza
nauka $piewu, rysunkéw, pisania, robdt recznych, uro-
czystosci szkolne, wszystko to przyczynia sie do roz-
budzenia poczucia piekna i do wyksztalcenia uczué
estetycznych.
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c) Wychowanie moralne (etyczne).

Uczucia moralne (etyczne) objawiajg sie upodo-
baniem w dobrem, a wstretem do zlego. Wazng jest
rzeczg umie¢ nalezycie oceni¢, co jest dobre a co
jest zle.

Potrzeby nasze, tak fizyczne, jak duchowe, sg
nadzwyczaj roéznorodne, a wedtug ich ilosci, jakosci,
uzytecznosci, przypisujemy im rozmaitg wartos¢. Jest
czynem niemoralnym rzecz jakas$, ktorej istotna wartos¢
mniejsza jest, ceni¢ wyzej od innej rzeczy, ktorej wartosc¢
istotna jest wieksza. Prawdziwajnoralno$¢ polega na
nalezytern ( ' " 'erowaniu swych uczyn-
kéow wedtug i tycirze. Wychowanie
dazy¢ powinno do tego, aby wychowanek umiat na-
lezycie ocenia¢ warto$¢ rzeczy i stosowal wedtug tego
swoje chcenie i uczynki. Wychowawca sam powinien
zawsze by¢ dla wychowanka wzorem w tem, ze cnote
ceni i wykonuje, a zlymi uczynkami sie brzydzi i ich
nigdy sie nie dopuszcza. — Jednym z najpierwszych
warunkéw wychowania moralnego jest ksztatcenie
uczucia prawdy, t j. rozbudzanie mitosci pra-
wdy, a wstretu do klamstwa. Nastepnie zaznajomié
nalezy dziecko ze wszystkimi cnotami, rozbudzi¢ mi-
tos¢ dla tych cnét i w wykonywaniu ich zaprawiac.
Do takich cnét nalezy umiarkowanie, porzadek, schlu-
dnos¢, pilnos¢, oszczednosé, przezornosé, wytrwatosc,
zadza wiedzy, szczero$¢, sprawiedliwosé, mitosé bli-
zniego, towarzyskos¢, wspétczucie i t. d. Naodwrot
strzec je nalezy od btedéw, jakoto od nieumiarkowania
w jedzeniu i piciu, takotnisiostwa, wygodek, zniewie-
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Sciatosci, lenistwa, ktore tatwo sie zakorzeniajg i stajg
natogami, stojagcymi na przeszkodzie ksztatceniu uczué

moralnych.
Takze zjawiska pozgdania, popedy,
sktonnosci i wola wychowanka maja by¢ pod

dozorem wychowawcy, ktéry nimi kierowac i do celéw
wychowania zuzytkowywac¢ je powinien.

Poped do utrzymania zycia w nalezy-
tych szrankach utrzymywaé nalezy, aby nie wyrodzit
sie w trwozliwos¢, brak zupeiny odwagi, lub tez od-
wrotnie w ploche lekcewazenie i wzgarde zycia.

Poped dojadta i ruchu ograniczy¢ nalezy
do potrzeb naturalnych. Poped do ruchu miarkuje
sie przez stosowne zajecie dziecka.

Poped do wiedzy wyzyska¢ nalezy roztropnie
na rzecz prawidtowego rozwoju ducha, skianiajgc
dziecko do statecznej pracy, a nie do gorgczkowego
tylko pragnienia wiedzy; nauka winna by¢ zawsze
doktadnag i gruntowna.

Poped do nasladowania wyzyska sie, po-
dajac miodziezy wzory godne nasladowania, postacie
idealne szlachetnych Iludzi; wychowawca sam powi-
nien uwaza¢, ze, majac by¢ wzorem dla wychowanka,
musi posiada¢ i przymioty godne nasladowania.

Poped do towarzyskos$ci wyzyska sig,
przyzwyczajajac dziecko do ustugiwania innym, szcze-
gélnie starszym.

Sktonnos$ci dobre nalezy pielegnowaé, zte
wykorzeniaé; pielegnuje sie je wzwyczajaniem, wyko-
rzenia za$ bacznym dozorem. — Wcze$nie juz rozwija
sie u dziatwy poczucie -wlasnej godnosci
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i sktonno$¢ do doskonalenia sie. | jedno
i drugie nadzwyczaj zbawiennie dziata¢é moze na
wynik wychowania, jesli wychowawca umie je wyzy-
ska¢ nalezycie i pielegnowaé. Poczucie ' godnosci wy-
chowanka ksztalci sie uznaniem prawdziwych jego
zastug i przymiotéw, unikaniem lekcewazenia i poni-
zenia, nawet w razie jego przewiny. Poczucie godnosci
wyzyska sie takze, aby rozbudzi¢ cze$¢ dla drugich.
Sktonno$¢ do doskonalenia sie rozbudzaé¢ > ksztakci¢
wychowawca moze réwniez uznaniem zastug i zalet»
a wytknieciem we wiasciwej formie przywar i wykro-
czen, nastepnie uwydatnianiem prawdziwych cnét,
o ktore cztowiek kazdy stara¢ si¢ powinien, podawa-
niem przykladéw pouczajgcych, wreszcie whasnym
przykiadem.

W zwiazku z poczuciem godnosci i sktonnoscig
do doskonalenia sie jest ambicya, t j. zadza dobrej
stawy. Zalety nasze sa nam mile, przywary przykre.
Zdanie, ktore ludzie o nas majg, nie zmienia wpra-
wdzie naszej wartosci, jednakze ten sad ludzki przy-
wotuje do swiadomosci wyobrazenie nasze o wiasnej
naszej wartosci: dlatego to odznaczenia, zaszczyty,
dobre imie sg ludziom mite, chotby byly nawet
niezastuzone, natomiast zapoznanie, ponizenie, lekce-
wazenie , zniewaga, obmowa, zia opinia sprawia
uczucie przygnebiajgce. Nie dziw wiec, ze kazdy
zadny jest dobrego imienia, a ma wstret i obawe przed
hanba.

Ambicya jest z tego powodu bodzcem do do-
brych uczynkéw, a hamulcem przeciw nieprawosci;
ambicya nalezy wiec ksztatcié. Atoli wychowawca da-
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zy¢ powinien do tego, aby wychowanek miat nalezyte
poczucie dobrego imienia, oraz azeby ambicya nie
wybujata w fatszywg ambicyg, pragnacg dobrej stawy
za wszelka cene, bez zastugi. Postepowanie wycho-
wawcy wobec wychowanka musi by¢ ogledne, aby
nie przytepiato ambicyi (szorstko$cia, poniewieraniem,
lekcewazeniem), ani tez nie rozbudzato fatszywej am-
bicyi (niezastuzonymi pochwatami, odznaczeniem itp.).
Wychowanka potrzeba nauczy¢, aby umiat sam odro-
znia¢ sad cziowieka rozsadnego od pochwat i po-
chlebstw ograniczonego, tudziez, aby umiat oceniaé
wihasne uczynki. Ani préznos¢, ani obojetnos¢ na wszy-
stko, ani zarozumiato$¢, ani nieufnos¢ we wiasne sity
i lekcewazenie siebie samego, nie przystoi cziowiekowi,
lecz prawdziwa, nieudana skromnos$¢ i moralne po-
czucie wiasnej godnosci.

Samolubstwo fatwo rodzi sie w sercu,dzie-
ciecem, a jestto wada bardzo wielka, ktéra czyni
cztowieka nieuzytecznym cztonkiem spoteczeristwa, nie
zapewniajac mu przytem zgota wewnetrznego zadowole-
nia. Samolubstwo wyradza sie przez ciggle przechwa-
lanie wychowanka, lub przez ciggle ganienie jego
a wyszczegdlnianie innych; w pierwszym bowiem wy-
padku nie znosi on innych jako wspoétzawodnikoéw,
mogacych takie pochwaty odbiera¢, w drugim rozbu-
dza sie w nim zawi$¢, ze inni odbieraja pochwaty,
ktére jemu mogly dosta¢ sie w udziale.

Dziecko zawczasu nalezy przyzwyczajaé, aby in-
nych ludzi umialo oceni¢, uszanowaé¢ i pokochad.
Dlatego to wypada przedewszystkiem z dobrymi ludzmi
i z ich zaletami dzieci zaznajamia¢ odsuwajgc przy-
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ktady gorszace, haniebne. Czytanie utworéw powie-
sciowych tresci skandalicznej i kryminalistycznej, jakich
zwlaszcza w nowszej literaturze wiele sie napotyka,
wcale nie uszlachetnia i nie poprawia, lecz raczéj
oswaja ze zitem; zwilaszcza w miode umysty taka
lekturg wkrada sie niespostrzezenie jad trucizny, ktory
straszne moze wywotaé nastepstwa.

dj Ksztalcenie woli i charakteru.

Wolg nazywamy pozadanie czego$ w tem prze-
konaniu, ze sie to osiggnie. Wola skierowana jest ku
pewnemu celowi, a do osiagniecia tego celu uzywamy
pewnych srodkéw. W wychowaniu bacznie na to uwa-
za¢ nalezy, aby cel pozgdania byt dobry, a Srodki
do osiaggniecia tego celu réwniez dobre. Tak cel po-
zada¢, jak srodki, powinny zgadza¢ sie z ideami mo-
ralnymi.

Wole ksztalci¢ mozna: 1) przez harmonijny roz-
woj sit cielesnych i duchowych, przez to bowiem po-
pedy tatwo sie miarkujg i poskramiajga, a chorobliwe
wzruszenia (afekty) stajg sie mniej mozliwymi; 2) przez
¢wiczenie w ocenianiu, co dobre, a co zte, przez
ksztalcenie pojeé, idei i zasad moralnych. Ksztatcenie
woli jest niezmiernie wazne, od kierunku woli bowiem
zalezy jakos¢ charakteru.

Charakterem nazywamy stateczny (zawsze
jednakowy) spos6b chcenia i dziatania. Gdy wola sto-
suje sie do idei moralnych, natenczas charakter jest
moralny. Wyrobienie u wychowanka moralnego cha-
rakteru jest ostatecznym celem wychowania. Posrednio
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wplywa na charakter nauka, ktora wpaja w wycho-
wanka moralny zakres mysli, kierujacy nastepnie wolg
i uczynkami; bezposrednio za$ ksztalci sie charakter
doswiadczaniem wychowanka, t. j. wystawianiem na
probe jego chcenia i uczynkéw. Ksztatcgc charakter
dazy¢ nalezy do tego, aby wychowanek wyrobit sobie
zasady moralne, i azeby do tych zasad stosowat
zawsze swoje wole i uczynki.

e) Wychowanie religijne.

Zawczasu ksztatci¢ nalezy u miodziezy uczucia
religijne. Religijnos¢ zapewnia cztowiekowi zupeiny
spokéj duszy i zdanie sie na Opatrzno$¢, a temsa-
mem zadowolenie wewnetrzne i wogéle szczesliwosg;
jest ona takze hamulcem przeciw namietnosciom i nie-
prawosciom. Pojecie Boga, tej najwyzszej istoty, do
ktérej poznania dochodzi sie takze samem mysleniem,
daje cztowiekowi obraz najzupeiniejszej doskonatosci,
jako idealny wzor, do ktérego zdaza¢ nalezy. Wiara
w nieSmiertelno$¢ duszy jest dla ludzi zachetg do do-
skonalenia sie; czerpiemy z niej otuchy w trudnej walce
zycia. Etyka podaje zasady moralnosci, do ktérych
cztowiek w zyciu ma sie stosowaé. Zasady etyczne
przyswaja sobie dziatwa w formie uczué, ktore za-
szczepiajg sie mimowiednie, jak np. uczucie mitosci
blizniego, poddania sie wyrokom boskimit.p. — Srod-
kami do osiggniecia wychowania religijnego jest naj-
pierw nadanie ustrojowi domu rodzinnego cechy ro-
dziny chrzescijanskiej, przestrzeganie zasad religii
przez rodzicéw i starszych, nauka religii w domu
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i w szkole, nalezyte wyzyskiwanie uroczystos¢, reli-
gijnych dla celéw wychowania, w kohcu uszanowanie
religii w szkole i zyciu publicznem.

5. O srodkach wychowania.

Celem wychowania jest jak wyzej wskazano,
wyrobienie u wychowanka moralnego charakteru. Mo-
ralny charakter posiada cztowiek wtedy, gdy wolg jego
i czynami kierujg zawsze ideje moralne. Do tych idei
moralnych nalezg: 1) Sumiennos$¢, t j. zgoda woli
z przekonaniem. 2) Doskonatos¢ t j. sila woli,
jej wielostronnos¢ i zgoda wszystkich pozadan ku
osiggnieciu wyzszego celu. Doskonato$¢ obejmuje w so-
bie rézne cnoty, jakoto pracowitos¢, pilnos¢, wytrwa-
tos¢, odwage, statosé. 3) Mitos¢ blizniego, wy-
kluczajgca samolubstwo, niezyczliwosé dla drugich, ztosé
i inne wady. Mitos¢ blizniego jest najwazniejszg zasa-
da religii Chrystusowej, a obejmuje w sobie inne cnoty
chrzescijanskie, jakoto dobro¢ serca, litos¢, ulegtosc,
ustuzno$¢, dobroczynnosé. 4) Prawos$¢, polegajaca
na poszanowaniu praw publicznych i prywatnych.
Prawos$¢ obejmuje w sobie uczciwo$¢ w obec drugich,
prawdomoéwnos$é, zgodnos$¢ w pozyciu towarzyskiem,
punktualno$¢ w dotrzymywaniu zobowigzan, wiernosé
w dotrzymaniu stowa danego, mitos¢ ojczyzny. 5) Stu-
sznos$¢, polegajgca na poczuciu obowigzku zadosc¢-
uczynienia. Dobrodziejstwa winny by¢ wynagradzane,
krzywdy karane. Karanie krzywd i przewinien jest
rzecza spoteczenstwa, ktére wykonywa to prawo
swoje za posrednictwem zwierzchnosci. W rodzinie
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karze ojciec. Wdziecznos$¢ jest réwniez objawem stu-
sznosci.

Jesli wychowanek przejat sie na wskro$ powyz-
szymi ideami, jesli one jako praktyczne zasady zycia
kierujg jego wolg i jego czynami, natenczas cel wy-
chowania zostat osiggniety, wychowanek posiada bo-
wiem podéwczas podwaliny charakteru moral-
nego (obyczajowego), ktéry ujawni sie w dalszem
zyciu wychowanka, w jego dazeniach i czynach.

Srodki wychowania. Wychowujac dziecie
uzywa¢ musi wychowawca dla osiggniecia celu wy-
chowania rozmaitych sposobéw i urzadzen, ktoére
0g6lnem mianem s$rodkow wychowania obejmu-
jemy. Srodki wychowania sg bardzo réznorodne. Sa
to albo a) przedmioty $wiata zewnetrznego, jakoto:
powietrze, pokarmy, odziez, zabawki, albo b) zdobycze
cywilizacyi, jak np. wynalazki, odkrycia, albotez c) mo-
ralne przekonania, pojecie estetyczne, wyobrazenia
religijne, obyczaje i zwyczaje, urzadzenia spoteczne,
umiejetnosci, ksigzki, dzieta sztuki, zaktady wycho-
wawcze i t. p.; dalej d) popedy, wiadze i wilasnosci
wychowanka, jakoto: zdolnosci cielesne i duchowe, przy-
zwyczajenia, doswiadczenia, sktonnosci; wreszcie €) po-
glady, przymioty i czynnosci samego wychowawcy, jak
np. tegoz wyksztakcenie, sita cielesna, zrecznos¢, do-
Swiadczenie, bacznos$é, statos¢ charakteru, cierpliwosg,
surowos¢ i t. d. Wychowawca wszystkie te rozne
srodki powinien zna¢, nalezycie oceni¢ i stosownie
z nalezytg Swiadomoscig uzywaé, gdyz tylko wtedy
wychowanie moze odbywac¢ sie w pewnym porzadku
i z nalezytym skutkiem. Do wazniejszych sposobdw,
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ktérymi wychowawca $rodkéw wychowania wobec
wychowanka uzywa, nalezy: zezwolenie i odmowa,
rozkaz, rada i przestroga, nagroda i pouczenie, przy-
ktad, lektura.

a) Zezwolenie i odmowa.

Wychowawca powinien usuwaé wszelkie wplywy,
niekorzystnie na wychowanka dzialajagce, a natomiast
sprowadzac to, co wptywa na tegoz rozwoj zbawiennie.
Ku temu stuzy zezwolenie i odmowa. Wychowawca
zezwala wychowankowi na wszystko, co dla niego
jest potrzebne i zbawienne, jakoto na uzywanie stosownej
ilosci pozywienia, ruchu, spoczynku, snu i innych potrzeb
fizycznych, nastepnie zezwala na prace duchowg i wy-
poczynek, obcowanie, rozrywkiit. p. Natomiast odma-
wia mu wychowawca wszystkiego, co moze szkodzi¢
jego zdrowiu fizycznemu, lub co moze zepsu¢ go pod
wzgledem moralnym. Konieczngjest przytem bezwzgle-
dna ulegtos$¢ wychowanka. Gdy wychowanek nie jest
powolnym wychowawcy, uzy¢ musi tenze stosownego
przymusu. Wychowawca bacznie na to zwazaé
powinien, aby zezwoleniem i odmowa nie kierowat
jego kaprys, lecz wzglad na dobro wychowanka i na
cel wychowania.

b) Rozkaz.

Wezwanie wychowawcy, aby wychowanek co$ wy-
petnit lub czego$ zaniechal, nazywa sie rozkazem.
Dodatnia (twierdzaca) forma rozkazu jest nakazem,
ujemna (przeczgca) zakazem. Za pomoca rozkazu
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kieruje wychowawca wolg i uczynkami wychowanka.
Wychowawca powinien dazy¢é do tego, aby wycho-
wanek byt rozkazom jego bezwzglednie postuszny.
Rozkazu, jako $rodka stanowczego i wkladajgcego
na wole wychowanka hamulec, nalezy uzywaé roz-
tropnie, tylko tam, gdzie koniecznie tego potrzeba.
Zwlaszcza zakaz wymaga przezornosci, pobudza bo-
wiem fatwo do niepostuchu i wykroczenia. Wycho-
wawca hnie powinien tiémaczy¢ przed wychowan-
kiem pobudek rozkazéw. Cel powinien by¢ z sa-
mego rozkazu widocznym, a powaga wychowawcy ma
by¢ dla wychowanka dostateczng pobudka do postu-
szenstwa.

Rozkaz pedagogiczny powinien by¢: 1) sta-
nowczy, 2) jasny (zrozumiaty), 3) zwiezty i tresciw?7
(,wstan! usigdz! idz!" it (i.). 4) wykonalny, 5) przed-
miotowy, t. j. wywotany istotha potrzebg wychowania,
a nie kaprysem wychowawcy, 6) konsekwentny (zgo-
dny z innymi rffzknizanii), 7) wypowiedziany z zyczli-
woscig, 8) nieodwotalnymi”W wychowaniu domowem
i 'putlicznem bardzo sg wazne i skuteczne przepisy
state, odnoszace sie do porzadku i w ogéle czyn-
nosci wychowanka. Sg to rozkazy, stale obowigzujace,
i dlatego powinny mie¢ tesame przymioty, co poje-
dynczy rozkaz; majg one te =zalete, ze miodziez
w ogo6le chetnigj i fatwiej sie im poddaje. Wychowawca
dazy¢ powinien do tego, aby w toku wychowania
coraz mniej potrzebowal rozkazéw, a natomiast, aby
wychowanek coraz wiecej kierowat sie przekonaniem
i zasadami.
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c) Rady i przestrogi, polecenia i zadania.

Dobrym $rodkiem wychowawczym sga rady
i przestrogi, ktérych udziela wychowawca zwia-
szcza dojrzewajgcej juz miodziezy, jak ma sie za-
chowywaé w roznych okolicznosciach ijak postepowac.
Rady i przestrogi uzasadnia wychowawca, podajgc
skutki, mogace wyniknaé, gdyby wychowanek inaczej
postepowat. Azeby miodziez zajaé stosownie, temsa-
mem za$ uchroni¢ jg od prézniactwa, a oprdécz tego
co$ uzytecznego jej przyswoi¢, wydaje wychowawca
wychowankowi rézne polecenia i zadaje zadania.
Polecenia i zadania majg rozbudza¢ samodziel-
nos$¢ wychowanka i wprawi¢ jg do nalezytego zuzy-
tkowania nabytej wiedzy i zrecznosci. Polecenia i za-
dania powinny byé zawsze wykonalne.

d) Nagrody i kary.

Nagrody i kary sg s$rodkiem wychowawczym
bardzo skutecznym, jednakze tern wiekszej potrzeba
przezornosci w ich uzywaniu. Dziecie tatwo ulega
ztym pokusom iprzenosi zazwyczaj zabawe nad nauke,
przechadzke nad pobyt w szkole i t. p. Aby je od-
wroci¢ od tych pokus, uzywamy czasem pobudek
sztucznych, przyrzekajac mu nagrode, gdy do polecen
danych sie zastosuje, lub grozac kara, jesli dopusci
sie wykroczenia przeciw natozonym mu obowigzkom
i przepisom. Nagroda jest zatem mitym skutkiem
dobrego, kara przykrem nastepstwem zlego. Zazwy-
czaj juz same dobre uczynki przynoszg za sobg mite
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skutki, a zte uczynki $ciggajg przykre nastepstwa.
I tak gorliwe wypetnianie obowigzkéw i pracowitosé
sprowadza uznanie i dobrobyt, prawdomoéwnos$é zau-
fanie, natomiast nieumiarkowanie wywotuje choroby,
ktamliwos¢ niedowierzanie i pogarde i t. p. Jednakze
czasem dzieje sie i odwrotnie, a mianowicie,' ze
uczynki dobre sprawiajg chwilowo nastepstwa nie-
przyjemne, a zie nie bywajg zaraz karane. Z tego
powodu sztuczne nagrody i kary sg w wychowaniu
bardzo pozadane.

Uzywajac nagréd i kar, nastepujgcych zasad
przestrzega¢ nalezy: 1) Nagroda lub kara jest do-
piero tam wskazang, gdzie inny S$rodek nie skutkuje.
2) Wymiar ich powinien by¢ sprawiedliwy, t j. za-
stosowany do zastug lub przewinien wychowanka.
Wymiar niesprawiedliwy, niezastuzona kara lub na-
groda, demoralizuje ucznia, wywotujac oburzenie
i nieche¢ ku wychowawcy, lub tez lekcewazenie.
3) Nagrody i kary odpowiadaé¢ powinny o ile mozno-
éci rodzajowi zastugi lub przewiny. 1 tak leniwemu
odmowi sie wypoczynku, ktéry otrzymuje w na-
grode pracowity, klamcy nie daje sie wiary, pra-
wdomoéwnemu wierzy sie na stowo; niezgodliwego
odosobni sie, opieszatemu w wykonywaniu obowigz-
kow natozy sie dodatkowg prace i t. p. 4) Wymie-
rzajac nagrode lub kare, zwaza¢ nalezy pietylko na
sam uczynek, lecz i na zamiar (intencyg) wychowanka,
gdyz inaczej tatwo wyrodzi¢ sie w nim moze udawa-
nie (hipokryzya, swietoszkostwo). 5) Nagrody i kary dzia-
ta¢ powinny na rozbudzenie ambicyi, a zatém uni-

ka¢ nalezy przyjemnosci i przykrosci fizycznych, jako
Pedagogika i Dydaktyka. 4
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srodkéw nagrody i kary. 6) Indywidualnos¢
wychowanka i przy tych srodkach wychowawczych
uwzglednia¢ nalezy: ujednego mata nagroda i nieznaczna
kara silniejszy wywrze skutek, niz u innego S$rodki
silne. 7) Nie nalezy wynagradza¢ spetnienia zwykiej
powinnosci, ani tez przymiotéw, ktére nie sg zastugag
wychowanka, jakoto osobliwszego talentu, sity, zre-
cznosci, pamieci, uprzejmosci i t. p., jesli przymioty
te sg zdolnosciami wrodzonymi. RoOwniez nie nalezy
kara¢é wychowanka, gdy ten bez wlasnej przewiny,
z powodu mniejszych zdolnosci, nie moze zréwnaé sie
z innymi, lepiej obdarzonymi. Tylko istotna zastuga,
lub istotna przewina, uprawnia wychowawce do wy-
mierzenia nagrody lub kary. 8) Wychowawca dazy¢
powinien do tego, aby wychowankowi wystarczato
samo uznanie jego, objawione zadowolenie,
wyrazona stowami zacheta, pochwata, bez innych
oznak zewnetrznych; lecz i w uzyciu tych form na-
grody powinien by¢ wychowawca oglednym i oszcze-
dnym. Z posréd odznaczen moga byé bez szkody
tylko nastepujgce uzywane: kartka pochwaly, obrazek,
ksigzka na nagrode, miejsce odszczego6lnione w klasie,
powierzenie jakiej$ czynnosci w Kklasie, jak np. roz-
dawania sukni, zeszytdéw, utrzymywania porzadku
i czystosci i t p.; natomiast $rodki jaskrawe, jak roz-
dawanie orderéw, medali, zapisywanie do ksiegi ziotej,
nie dziatajg zbawiennie, zradzajg bowiem czesto pro-
znos¢, pyche, lekcewazenie innych.

Kary sg tylko smutna koniecznoscia, ktorej tak
w szkole jak i w spoteczenstwie w wyjatkowych wy-
padkach, a zawsze bardzo oglednie, uzywaé nalezy.



51

Takie kary, ktore mogtyby wptywac niekorzystnie na
zdrowie cielesne lub duchowe wychowanka, tudziez
ktére przytepiajg poczucie godnosci wilasnej, powinny
by¢ wykluczone. Dlategoto kara cielesna, w ja-
kiejkolwiek formie uzywana, jest zupetnie niewtasciwa,
a w wychowaniu publicznem, w szkotach, wprost nie-
dopuszczalng, a oprocz tego przez wladze szkolne
zabroniong. (Patrz 8. 27, 28, 29, 30 Regulaminu). Juz
samo niezadowolenie wychowawcy, objawione
spojrzeniem, ruchem, wyrazem twarzy, powinno by¢
dotkliwg dlawychowanka karg. Niezadowolenie wycho-
wawcy, stowami wyrazone, jest nagang. Odrézniamy
nastepujace stopnie nagany, ktérych tez stopniowo
uzywaé¢ nalezy: upomnienie, zgromienie (wy-
tkniecie, bura), wreszcie zgromienie potaczone z gro-
zba, t. j. z zagrozeniem ostrzejszej kary. W szkole
uzywa sie nastepujacych kar: stanie w faAvce, wyzna-
czenie za kare innego miejsca, odebranie powierzo-
nego urzedu szkolnego, zatrzymanie diuzsze w szkole
za wiedzag rodzicow, przekazanie rodzicom do ukara-
nia, wreszcie w razach gorszacych wydalenie na pe-
wien czas ze szkoly. (Patrz § 30. Regulaminu).
Wydalenie zupelne ucznia ze szkoly ludowej,
w obec obowigzkowej nauki, poty nie jest dopuszczalne,
péki nie ma specyalnych szkét publicznych dla dzieci
zepsutych (domoéw poprawy). — Szyderstwa, urg-
gania, lekcewazenia, lzenia, nie powinien wychowawca
nigdy sie dopuszcza¢; uwlaczajg one jego godnosci
i wypaczajg umyst i charakter wychowanka. — Kle-
czenie, stanie przy drzwiach, lub za drzwiami, prze-

pisywanie mechaniczne, wpisywanie imienia winowajcy
4%
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do osobnej ksigzki, celem napietnowania, zadawanie
prac za kare, sg karami zupeinie niestosownymi.
Pamieta¢ nalezy, ze kary pedagogiczne majg na celu
poprawienie ucznia, sg niejako moralnymi $rodkami
leczniczymi: dlatego przy ocenie karygodnosci wy-
chowanka i wymiarze kary postepowa¢ winien wy-
chowawca z tagodnoscig, a wystrzega¢ sie gwattowno-
éci i uniesienia.

O szkotach $miato mozna wyrzec, ze im lepsza
szkota, tem mniej wydarza sie sposobnosci karania,
natomiast im wiecej kar w szkole jakiej$, tem mnigj
ona warta.

e) Pouczenia.

Pouczenia roéznig sie tem od nauki, ze
nauka odbywa sie systematycznie i teoretycznie, po-
uczenia za$ okolicznosciowo i praktycznie. Sa one
dobrym $rodkiem wychowawczym. Dziecie odbiera
na kazdym kroku od rodzicéw, starszych, nauczycieli
pouczenia, wywotane réznymi zdarzeniami. Pouczenia
zastosowane sg do wypadku i chwili, dlatego silniej
dzialajg na miodziez i tatwo sie przyjmujg. Zwiaszcza
pouczenia ojca i upomnienia matki gieboko zapisujg
sie w sercu dziecka na cale zycie.

f) Przykiad.

Potezniej, niz pouczenie i nauka, dziata przykiad.
Przyktad jest uzmystowieniem jakiej$ zasady, i dla-
tego tak samo silnie przemawia do przekonania
dziecka, jak nauka, uzmystowiona okazami, lub obra-
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zami (nauka poglgdowa). Rozrézniamy przykiad wycho-
wawcy (rodzicow, nauczycieli), otoczenia i przykiady
zaczerpniete z historyk Tak jak przyktad dobry
dziata na umyst wychowanka zbawiennie, tak samo
przyktad zty dziata zgubnie i demoralizuje go,
wywotujgc zgorszenie. Biada rodzicom i nauczycielom,
ktorzy powierzonej ich opiece dziatwie dajg zgorsze-
nie! Odpowiedzialno$¢ ich przed Bogiem i sumieniem
jest niezmiernie wielka.

g) Lektura.

Silnym s$rodkiem wychowawczym jest lektura,
t. j. czytanie ksigzek, zwlaszcza powiesciowych. Czy-
tanie w szkole ujete jest w Sciste przepisy i odbywa
sie na podstawie przepisanych ksigzek. — Natomiast
lektura domowa nie jest juz pod tym dozorem.
Zwraca¢ baczng nalezy uwage na lekture domowa
i dazy¢ do tego, aby miodziez czytala tylko takie dziela,
ktére dla niej sg napisane i za dobre zostaty uznane,
Kierujagc lekturg uwazac¢ nalezy, aby wychowanek nie
czytat za wiele, aby tres¢ czytanych dziet byla i sto-
sowna i przystepna®™ wreszcie, aby czytanie nie byto
pobiezne, lecz azeby wychowanek odnosit z niego istotng
korzys¢. Najstosowniejsze dla miodziezy sg powiastki
moralne, opisy podrézy, wynalazkéow, i w ogole
pouczajace dzietka.
| Stusznie w ostatnich czasach zwrécity wladze
szkolne baczng uwage na lekture miodziezy szkolnej.
Wiadomo bowiem, ze niesumienni nakiadcy, powodo-
wani checig zysku, publikujg mnoéstwo pismidet bez
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wartosci, albo nawet wprost gorszacej tresci, jakoto
cate biblioteki powiesci kryminalistycznych, zyciorysy
ostawionych zbdéjcow i mordercow, ktérych nie wahajg
sie zaleca¢ jako dziet, przeznaczonych dla ludu i mio-
dziezy. Tym zgubnym wpitywom powinna szkota wedle
moznosci ktas¢ tamtej

Rozporzadzenia szczeg6towe podajg normy, po-
dtug ktdérych nalezy postepowaé przy przyjmowaniu
ksigzek do bibliotek szkolnych. Jednakze czujno$¢ na-
uczyciela-wychowawcy powinna sie rozcigga¢ nietylko
na dzieta, wypozyczane dzieciom z biblioteki szkolnej,
ale takze na ksigzki, ktére sie im skadinad dostajg do
rgk. Dzieto niestosowne, dostrzezone w rekach ucznia
w szkole, powinien nauczyciel bezwarunkowo skonfi-
skowaé, a oddajac je rodzicom lub opiekunom dziecka,
zwr6ci¢ ich uwage na niewtasciwos¢ takiej lektury dla
wychowanka i na zgubne nastepstwa niedozoru w tym
wzgledzie. Skutecznym $rodkiem zaradczym jest wy-
pozyczanie dzietek dobrych dzieciom uczeszczajgcym
i uwolnionym ze szkoly. Im bardziej rozpowszechnia
sie znajomo$¢ czytania, tem bardziej wystepuje po-
trzeba zakladania wzorowych biblioteczek
dla mitodziezy.

Najwazniejsze przepisy, odnoszace sie do lektury miodziezy
szkolnej, przytoczone sg w rozporzadzeniach c. k. Eady szkoln$j
krajowej z d. 31 maja 1886 1 7.091 i z d. 31 grudnia 1886
1 18981, wydanych na podstawie wynikéw rewizyi bibliotek
szkolnych, przeprowadzonej wskutek rozporzadzenia Ministerstwa
Wyznan i Os$wiecenia z d. 16 grudnia 1885 do 1 23.324.
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6. O zasadach wychowania.

W wychowaniu przestrzega¢ nalezy Scisle pewnych
zasad, ktore wynikajg z samego celu wychowania.
Najwazniejsze zasady wychowania sg nastepujace:
1) Wychowanie powinno byé moralne, t j. dazy¢
do wyrobienia w wychowanku moralnego charakteru.
Moralnem jest wychowanie tylko wtedy, gdy jest
prawdziwie ludzkie i wyklucza wszelkag jednostronnos¢;
wychowanie, przysposabiajgce wytacznie do pewnego
stanu i zawodu, z zaniedbaniem ogdélnego moralnego
kierunku, wychowanie egoistyczne, stawiajgce osobe
wychowanka ponad wszystko, wychowanie zniewiesSciate,
wychowanie pietystyczne i ascetyczne, gardzace zupet-
nie zyciem doczesnem, jest wadliwe. 2) Wychowanie
powinno by¢ naturalne, to znaczy opiera¢ sie na
zasadach zdrowej psychologii i stosowac sie w uzyciu
srodkéw do indywidualnos$ci (temperamentu,
fizycznych witasciwosci i zrecznosci) wychowanka;
dla jednego wychowanka wystarczy podnieta, bodziec,
dla innego potrzeba hamulca *). 3) Wychowanie po-
winno by¢ postepowe, t j. zgodne ze stanem
i ideg cywilizacyi i starajgce sie wychowac dzieci dla
idei ludzkosci i jej przeznaczenia. 4) Wychowanie
powinno zaja¢ stanowisko posrednie miedzy reali-

*) Stawianie zasady naturalnos$ci (naturalizmu)
jako celu wychowania jest rzeczg zupeinie bledng. W naturze
spotykamy i przyklady zle, jak np. walke nieubtagang o byt
wszystkich istot zyjacych, podczas gdy moralno$¢ nakazuje mitos¢
blizniego i ludzkosci. Przedstawicielem naturalizmu jako celu
wychowania jest Rousseau.
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zmem, a idealizmem, to znaczy ma przysposobic
nalezycie do zycia realnego (rzeczywistego) w obecnych
stosunkach spotecznych i cywilizacyjnych, ale zarazem
zaszczepia¢ pojecie ideatu piekna i dobrego,
do ktorych i jednostka i ludzko$¢ zdgza¢ powinnna.
5) Wychowanie powinno by¢ prawdziwe, t j. za-
szczepia¢ mitos¢ prawdy i otwartosci, a wstret do klam-
stwa, obtudy i pozoru. Najzgubniejszy to ma wpityw na
wychowanka, jesli wychowawca sam dopuszcza sie
udawania, ktamstwa, obtudy. 6) Wychowanie powinno
by¢ jednolite, to znaczy zdaza¢ konsekwentnie
wszystkimi $rodkami do uzyskania tegosamego celu
wychowania. Pozadang jest Zgodno$¢ postepowania
obojga rodzicow w wychowaniu domowem, zgodnos$¢é
szkoty z domem, zgodno$¢ nauczycieli, wychowu-
jacych te same miodziez, dlategoto potrzebne sg
konferencye gron nauczycielskich (§ 49 i 50 Regula-
minu), wreszcie zgodnos$¢ celéw nauki réznych przed-
miotéow. 7) Wychowanie powinno by¢ rozsadne, t.j.
powinno uzywa¢ we wiasciwy sposoéb srodkéw wycho-
wawczych. Pamietaé nalezy, ze wylgczne uzycie jednego
srodka nie wystarczy w wychowaniu, ze $rodkom tago-
dniejszym nalezy da¢ pierwszenstwo przed ostrzejszymi,
i w ogdle stosowac je wobec wychowankoéw stopniowo,
ze Srodkéw wychowawczych uzywaé nalezy jak naj-
ogledniej. 8) Wychowanie powinno by¢ religijne,
narodowe i zastosowane do pitci. Wycho-
wanie nie moze sie obejs¢' bez wszczepiania zasad
religijnych; wychowanie bezwyznaniowe pocigga za
sobag jak najzgubniejsze skutki. — Tak samo wycho-
wanie kosmopolityczne, wychowujgce dziecko na oby-
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watela $wiata catego, z pominieciem kraju rodzinnego,
jest zupeinie bledne. Kazdy naréd ma swoje odrebne
wyobrazenia, zwyczaje i obyczaje, swoje cnoty i wady,
swoje ideaty, o ktorych w wychowaniu zapominaé¢ nie
mozna. | owszem, wychowanie powinno -wyzyska¢ owe
odrebne cechy narodowe do ogélnych celéw wycho-
wania, rugujac i wykorzeniajgc wady, a pielegnujac
cnoty. Zreszta, kto nie kocha swej rodziny, swego
kraju rodzinnego, swego narodu, ten nie zdota uko-
cha¢ ludzkosci, a owo powszechno-ludzkie obywatel-
stwo jest nietylko mrzonka, ale takze pokrywkg ego-
izmu, wyzwalajacego sie od wszelkich obowigzkéw
blizszych, pod pozorem nieuchwytnych dalszych. —
Odmienny od ustroju meszczyzn ustréj fizyczny ko-
biecy, odmienne zadanie zycia, wreszcie odmienne
wiasciwosci ducha u kobiet, wskazuja, ze wychowanie
dziewczat odbywaé sie powinno wedtug odmiennych
nieco zasad, zastosowanych do witasciwosci pici nie-
wiesciej, niz wychowanie chiopcow.

7. 0 metodach wychowania.

Wychowanie moze tylko wtedy by¢ skuteczne
i osiega¢ pomysline rezultaty, jesli wychowawca zna nale-
zycie Srodki wychowawcze, umie ich wartos¢ oce-
ni¢ i nalezycie zastosowywa¢. Musi takze wychowawca
zna¢ i zasady wychowania, wysnute z celu wycho-
wania, i $cisle do nich sie stosowaé. Utozone wedtug
pewnego planu postepowanie wychowawcy w nzywa-
niu S$rodkéw wychowawczych, celem osiggniecia za-
dania wychowania, nazywa si¢ metod g asychowa-
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nia Metoda zwraca¢ powinna uwage: 1) na cel
wychowania, ktory zawsze jest tensam, wyrobienie mo-
ralnego charakteru, i na dwa inne czynniki, a miano-
wicie 2) na indywidualno$¢ wychowanka i 3) na-
stosunkLsegnetrzne, towarzyszace wychowaniu. Metoda
obejmuje rézne kierunki czynno$cT wyc howawczej,
jakoto dozér, pielegnowanie, rzad pedagogiczny, za-
trudnienie, obcowanie, ¢wiczenie, nauczanie, wielo-
stronnos$¢ interesu i ksztalcenie charakteru.

a) Dozor.

P Q _z6r jest albo $ledzeniem (badaniem, obserwa-
cya) wychowanka, celem poznaniajego indywidualnych
~whasciwosci i kierunku rozwoju cielesnego i ducho-
wego, albo tez nadzorem (kontrolg) zachowania sie
i czynnosci wychowanka, celem utrzymania go w na-
lezytych karbach i uchronienia od réznych niebezpie-
czenstw, szkéd moralnych i fizycznych. Sledzenieindy-
widualnosci wychowanka wskazuje wychowawcy, jakich
srodkow w obec niego w wychowaniu ma uzywac,
aby cel wychowania tem snadniej osiegngé. Nadzoér
jest tak w domowem, jak w szkolnem wychowaniu,
konieczny, poniewaz dziecko przy matej wiedzy i zre-
cznosci, przy stabej woli, przy tylu niekorzystnych
wplywach zewnetrznych, tatwo moze sie dopuscié
roznych niewtasciwosci i wykroczen i w ogole zepsué.
W szkole, w klasach zwilaszcza nizszych, nie powinny
dzieci ani jednej chwili pozosta¢ bez pedagogicznego
dozoru: jedna chwila bez dozoru moze sprawié, ze
czysta duszyczka niezepsutego dziecka zakazi sie jadem
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zepsucia od moralnie zepsutego, pomijajac juz te oko-
liczno$é, ze chwila niedozoru wystarcza na zrzadzenie
kalectwa, albo innych tym podobnych szkéd niepowe-
towanych, za ktoére odpowiedzialno$¢ ciezy potem na
nauczycielu, a ktérych ani on sam sobie nie przebaczy,
ani ludzie mu nie daruja.

b) Rzad pedagogiczny.

Obok ruchliwos$ci dziatwy i popedu do czynnosci
objawia sie takze powszechnie w stopniu wiekszym
lub mniejszym popedliwos$¢ i niepo wsciggi i-
wos$¢, oraz sklonno$é do samowoli, t.j. do wykonywa-
nia réznych kaprysnych zachceé. Te kaprysne zachce-
nia i ta samowola dziatwy nietylko sprzeciwiajg sie
porzadkowi powszechnemu i utartym zwyczajom i oby-
czajom, lecz takze wychodzg czesto na szkode mio-
dziezy, sprowadzajgc smutne nastepstwa dla organizmu
i dla prawiditowego rozwoju ducha;— konieczng wiec
jest rzeczg uja¢ w karby te samowole miodziezy, a to
przyzwyczajajac ja, w razie potrzeby nawet przymusem,
do poszanowania i zastosowywania sie do towarzy-
skiego porzadku. Porzgdek towarzyski dotyczy
0s6b, przedmiotéw, czasu iobyczaju. Wszelkie czynnosci
i zarzadzenia wychowawcy, majgce na celu poskro-
mienie i usuniecie samowoli wychowanka, a natomiast
utrzymanie go w granicach porzadku towarzyskiego
(domowego, publicznego, szkolnego), nazywamy rza-
dem pedagogicznym. Rzad pedagogiczny nie
jest jeszcze wihasciwem wychowaniem, tylko przygoto-
wawczg czynnoscig, warunkiem nieodzownym wycho-
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wania. Jakiz jest zakres rzadu pedagogicznego? Rzad
pedagogiczny stara sie przedewszystkiem usungé wszy-
stko to, co stoi na zawadzie wiasciwemu wychowaniu,
t. j. nauce i prowadzeniu miodziezy, a wiec wy-
korzenia niepunktualno$é, niespokoéj, nietad, lenistwo,
nieumiarkowanie, rozrzutno$¢, natomiast przyzwy-
czaja do punktualnosci, spokoju, porzadku, czystosci,
pilnosci, umiarkowania, oszczednosci. W ogolnosci dazy
rzad do tego, aby wychowanka ze stanu nieokrze-
sanego wydoby¢. Rzad pedagogiczny potrzebny jest
tak w wychowaniu domowem, jak w szkolnem,
a postuguje sie odmowag, przymusem, rozkazem, zaka-
zem, grozba i kara. Rzad pedagogiczny zazwyczaj
takze karnos$cia nazywaja.

Herbart, twérca umiejetnej pedagogiki, stara-
jacej sie nauke wychowania wznies¢ do rzedu umiejetnosci $ci-
stych i opierajacsj wychowanie co do celu na etyce, a co do
Srodkéw na psychologii, odréznia trzy dziaty w téj umiejetnosci:
rzad pedagogiczny, nauke i prowadzenie mitodziezy.
Jego rzad pedagogiczny odpowiada temu, co zwykle karnoscig zo-
wiemy, jednakze Herbart nazywa prowadzenie karnoscig (Zucht).
Mys$l Herbarta umiejetnej pedagogiki podjeto w swych dzietach
wielu pedagogéw niemieckich, zwtaszcza Lindner, Rein, a nade-
wszystko Zilleri Stoy, ktéry nawet zaktad wychowawczy po®
mys$li Herbarta w Lipsku byi zatozyt. Umiejetna pedagogika ma
te zalete, Ze wszystkie jej szczegdty utozone sg w Scistym zwigzku
i w jednolity system, jednakze sposéb przedstawienia rzeczy jest
zbyt naukowy i wskutek tego nieprzystepny. Szkota Herbartow-
ska napotkata miedzy nowszymi pedagogami niemieckimi i prze-
ciwnikéw, jeduakze zasady jéj pozostang na zawsze niewzruszone,
jakkolwiek szczegdty, wysnute przez jej zwolennikéw, ulec musza
czasem krytyce. | w niniejszém opracowaniu zasad wychowania
oparliSmy sie na zasadniczych mys$lach Herbarta, przyjetych
przewaznie w nowszych podrecznikach pedagogiki— jak np. Lin-
dnera— (polski przektad uzupetniony i rozszerzony przez Dr. W ta-
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dyslawa Seredynskiego); — staraliSmy sie jednakze rzecz
o ile moznosci przystepnie przedstawic.

c) Pielegnowanie.

Pielegnowanie, t j. piecza, positkujgca sie
dozorem i rzadem, ma na wzgledzie przedewszystkiem
wychowanie fizyczne i polega na zaspokojeniu po-
trzeb wychowanka. Go do sposobu zaspokajania
potrzeb unika¢ bedzie opieka pedagogiczna znie-
wiesciatosci, a w hartowaniu nie dopusci
sie przesady. Gdy potrzeby ludzkie sg wynikiem
popedow i rodzg pozadania i checi, przeto opieka,
zezwalajac lub odmawiajgc, wplywa temsamem na
kierunek woli, a wiec stoi w zwigzku 2z celem
wychowania.

d) Zatrudnienie.

Zatrudnienie jest bardzo uzytecznym czynni-
kiem wychowawczym, chroni bowiem od lenistwa
i réznych wad, ktére lenistwo zradza, ¢éwiczy w uwa-
dze, a nawet wplywa na obyczajnos$¢, zatrudniajac
ducha wychowanka i chronigc go tern od réznych zbo-
czen (od wyuzdania). Zatrudnienie moze by¢ zabawa
lub praca.

Zabawa, zwilaszcza dla dzieci, stosownem jest
zatrudnieniem, byle przytem ksztalcita zmysty, narzad
ruchu, sity fizyczne, glos, lub inne zdolnosci.

Zabawy, polegajace na ¢wiczeniu sit fizycznych, Miano-

wicie mieéni i oka, majg wielkie znaczenie wychowawcze. Juz
u starozytnych byta ,palestra* przedsionkiem nauki. Stad
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nazwa grecka ,gymnasion® ktéra oznaczata zrazu boisko
gimnastyczne, staia sie pézni¢j nazwag zaktadu wychowawczego
w ogble.

Ludy zdrowe i silne zawsze kitadty wielkg wage na zabawy
fizyczne. Dowodem Anglia, gdzie do dzisiaj w kolegiach i w zyciu
rodzinném zabawy na wolném powietrzu utrzymujg S$wiezo$¢
i swobode umystu, ksztatca raczos$¢ i zwinnoéé, wyrabiajg przy-
tomnoé¢ i odwage, podniecajg towarzysko$¢. Gdy stawny uczony
Max M uller zaczepit system wychowania angielskiego, odpowie-
dziat pewien Anglik, ze bitwy pod Quebeck i Waterloo, w kto-
rych Anglicy dali dowody nieugigtego mestwa, zimndj krwi i wy-
trwatosci, byty wygrane juz 20 lat przedtem, gdy ich bohaterowie

jako chtopcy i wyrostki staczali dziecinne boje na trawnikach
kolegiow w Oxford, Cambridge i Eaton.
Nasi domorodni autorowie XV 1. wieku, jak Rej i inni,

réwniez opierajagc sie na 6wczesnym zwyczaju narodowym, przy-
pisywali towarzyskim zabawom mtodziezy wielkie znaczenie wy-
chowawcze. Gimnastyka zaczyna dzisiaj zdobywa¢ sobie pole,
lecz nie zastagpi ona tych gier w pitke, obrecze it. p. na wolném
powietrzu, Kktérym dzisiaj nowoczesna mtodziez, lubujaca sig
w strojach, coraz mniej si¢ oddaje. Niech nauczyciel czesto w dnie
wolne wyprowadza mtodziez do lasu, na pole i kaze j¢j igra¢ pod
swém okiem. Igrzyska gimnastyczne bardzo sg pozadane.

Praca ma warto$¢ nieporéwnanie wyzszg od
zabawy, umoralnia bowiem cztowieka, wymagajac
pokonania lenistwa, uzycia sit, nawet do znuzenia, od-
mowienia sobie wygodek i przyjemnosci, a niekiedy
zadajgc nawet poswiecenia. Praca procz tego ksztakci
uwage, myslenie, wytrwatos¢, wole. Niektdrzy nowsi zna-
komici pedagogowie zgdajg ze wzgledu na pedagogiczne
znaczenie pracy recznej wprowadzenia do szkét takze
dla chtopcéw obowigzkowej nauki robét re-
cznych, zwanej naukag zrecznos$ci.

Do takich robét recznych w szkotach nadaje sie prze-

dewszystkiém stolarstwo, tokarstwo i snycerstwo. W szkotach
zenskich nauka robdét recznych kobiecych od dawna juz jest.
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obowigzkowa. W Szwecyi, tudziez w niektérych szkotach innych
krajow, wprowadzono juz nauke zrecznosci (éwiczen recznych przy
pomocy najprosciejszych narzedzi) dla chtopcéw. Nauka ta zre-
cznosci nazywa sie ,s10j du U nas w ostatnich czasach objawit
sie réwniez pewien ruch w tym kierunku. Wystawa szkolna koto-
myjska podczas zjazdu Towarzystwa Pedagogicznego w r. 1883
okazala, ze nauczyciele z wiasnej inicyatywy zatrudniajg nieraz
chtopcéw w godzinach pozaszkolnych tatwymi robotami recznymi.

Za zasitkiem, udzielonym przez Wydziat Krajowy, odbyt
w r. 1885 dyrektor szkoty wydziatowéj w Sokalu, p. Siedmiograj,
podr6z do Szwecyi, celem poznania systemu szwedzki¢j nauki
zrecznosdci, t. j. slojdu, i wprowadzit system ten w sokalskiej
szkole. W r. 1886 odbyt sie tamze kurs wakacyjny dla nauczycieli
powiatu sokalskiego, kamioneckiego i zloczowskiego, subwencyo-
nowany przez Rady Powiatowe tych powiatéw, w skutek czego
rozpowszechnita sie nauka robdét recznych dla chtopcéw w dwu-
dziestu i Kilku szkotach tamtéj strony kraju.

e) Obcowanie.

Przez obcowanie wchodzi wychowanek w sty-
czno$¢ z innymi ludzmi, poznaje ich spos6b myslenia,
ich zasady, ich postepowanie, co wszystko tatwo
udzieli¢ sie moze wychowankowi. Wychowawca powi-
nien dba¢ o to, aby wychowanek nie obcowat z ludzmi
zepsutymi, lecz z osobami moralnymi; w podobny
sposéb bedzie czuwat nad doborem réwiesnikéw i to-
warzysz6éw zabaw dla swego wychowanka. Wychowa-
nek ulega takze wptywowi wychowawcy przez bezpo-
Srednie z nim obcowanie, nasladuje go, przyjmuje jego
zasady, postepuje tak, jak on. Obcowanie wychowawcy
z wychowankiem jest pozadane, jednakze tylko do
pewnego stopnia, aby wychowanek nie odkryt utomno-
sci swego wychowawcy, ktére mogityby na niego nie-
korzystnie dziatac.
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f) Cwiczenie i przyzwyczajanie.

Tak samo, jak ¢wiczeniem nabywa sie wprawy
i biegtosci wpisaniu, rysowaniu, $piewie, muzyce,
rzezbie, rzemiosle, a w sztuce doprowadza sie przy
wybitniejszych zdolnosciach do doskonatosci (artyzmu),
tak samo ¢wiczeniem i przyzwyczajaniem
mozna wychowanka wdrozy¢é do moralnego zycia.
Tak to wychowawca przyzwyczaja wychowanka do
porzadku, czystosci, uwagi, postuszenstwa i zaszczepia
tym sposobem w umyst jego r6zne przymioty, uzywa-
jac do tego zezwolenia, odmowy, rozkazu, nauki,
przyktadu. Samo przyzwyczajenie nie wystarcza je-
dnakze w wychowaniu, bytoby tylko dresura.
Wychowanie doprowadzi¢ powinno wychowanka do
moralnej wolnos$ci, t j. do moralnego prowa-
dzenia sie z przekonania, a nie z przymusu.

g) Postep.

Dziecie od urodzenia posiada rozne zdolnosci
i sity cielesne i duchowe, ktére wymagajg rozwoju
i ksztalcenia. Wychowawca stara¢ sie powinien o roz-
woj, postep, tych szczeg6lnie zdolnosci i sit, ktére
do osiggniecia celu wychowania wychowankowi sg
potrzebne. Gdy u wychowanka spostrzeze sie jakas
wybitng zdolno$¢ w pewnym kierunku, talent, np. do
rysunku, malarstwa, rzezbiarstwa, muzyki i t. p., na-
tenczas nalezy zaja¢ sie wyksztalceniem tego talentu;
przy nalezytym rozwoju pewnej zdolnosci moze dojs¢
wychowanek do doskonatosci, do artyzmu. Zreszta
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wychowanie powinno dazy¢ do harmonijnego rozwoju
wszystkich zdolnosci cztowieka. Od rozwoju wrodzo-
nych zdolnosci duchowych zalezy wszelka doskona-
tos$¢ ludzka i wszelki postep w historyi i w ogole
cywilizacya rodu ludzkiego.

h) Nauczanie i wielostronnos¢ interesu.

Znakomitg czynnosciag wychowawczg jest nau-
czanie. Bezposrednim celem nauki jest rozszerzenie
zakresu inteligencyi i wyksztatcenie myslenia, jednakze
nauka dziata posrednio i na stan moralny wychowanka.
Nauka, udzielana miodziezy, powinna zawsze dziataé
wychowawczo. Nauka jest wtedy wychowawczg,
jesli wplywa na kierunek pozadan. W szczegélnosci
przeciwdziata nauka, stosownie prowadzona, zgdzom
i namietnosciom, zapobiega lenistwu, przysposabia do
trafnej oceny przedmiotéw ludzkiego pozadania, wzbo-
gaca Swiadomo$¢é cennymi wyobrazeniami, pojeciami
i ideami, ktore nastepnie kierujg wolg, czem rozbudza
tak nazwang przez Herbarta wielostronnos¢
interesu. Wyraz interes oznacza tu ,rozbu-
dzone zajecie sie jakim$ przedmiotem®. W pedagogice
nazywa sie interesem taki stan ducha, w ktérym
tenze zajmuje sie z upodobaniem jakims$ przedmiotem,
i pragnie go najdoktadniej pozna¢. | tak jeden ma
interes (zamitowanie) do muzyki, inny do zoologii,
inny do historyi, matematyki i t d.

Herb art rozroznia sze$¢ rodzajow interesu,
a ich ogét nazywa wielostronnos$cig interesu.

Sa one nastepujace: 1) Interes empiryczny \

Pedagogika i Dydaktyka. 5
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(doswiadczalny), t. j. pragnienie wiedzy, zwro6cone ku
roznym przedmiotom, zjawiskom i zdarzeniom. 2) In-
teres spekulacyjny, t j. pragnienie zbadania
istoty rzeczy, przyczyn i skutkéw, celu i Srodkow,
dazno$¢ do tworzenia pogladoéw, poje¢, zapatrywan.
3) Interes estetyczny, t j. zamilowanie piekna,
che¢ poznawania praw i zasad tegoz, tudziez skion-
nos¢ do oceniania wartosci i jakosci utworéw sztuki.
4) Interes sympatyczny, objawiajacy sie wspot-
czuciem wobec rodzicéw, rodzenstwa, przyjaciot
wszystkich ludzi, wspétubolewaniem z powodu ich nie-
szcze$¢ lub niepowodzen i wspoétradoscig w ich powo-
dzeniu. Interes sympatyczny poskramia egoizm. 5) In-
teres spoteczny (socyalny), t. j. poczucie tgczno-
éci z innymi jednostkami, nalezacymi do tejsamej
spotecznosci (gminy, narodu, spoteczenstwa, kosciota,
szkoly, towarzystwa). 6) Interes religijny, pole-
gajacy na mitosci Boga i poddaniu sie jego wyrokom,
a wynikajacy z pogladu na bieg rzeczy, Swiata i losoéw
ludzkosci.

Zardd wszystkich rodzajow interesu tkwi w ka-
zdym czlowieku, lecz, jesli nie rozbudzamy i nie ksztat-
cimy tego zarodu, przygluszaja go *tatwo rdézne po-
zadania i namietnosci. Wychowaniem domowem i szkol-
nem fatwo interes rozbudza sie i ksztalci. Nauka,
W zajmujgcy sposob dziatwie udzielana, doktadne
wyjasnianie przedmiotéw i zjawisk, rozbudza cieka-
wosC¢ i zadze poznania wszystkich rzeczy, a gdy w ten
sposéb interes spekulatywny zostat rozbudzony, dzie-
cko samo bada dalej i uczy sie. Zywe opowiadanie
z historyi, opisywanie krajéw i przyrody rozbudza in-
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teres empiryczny. Ksztatcenie uczué estetycznych roz-
budza interes estetyczny. W podobny sposéb i inne
rodzaje interesu mozna ksztaicic.

Wychowawca powinien dba¢ o rozwdj inte-
resu wielostronnego, to znaczy we wszystkich powyz-
szych kierunkach. Budzenie wszechstronnego interesu
u miodziezy jest jedng z gtdwnych dzwigni w nalezy-
tym rozwoju szkolnego zycia. Jak chetnie garng sie
dzieci do takiej szkoty, ktorej nauczyciel umie nauka
zainteresowaé¢! W takiej szkole najmniej ustyszymy
narzekania na nieregularng frekwencya. Rodzice oce-
niajg najczesciej wartos¢ nauczyciela wedtug stopnia
rozbudzonego w ich dziecku interesu. Gos$¢, wchodzacy
do klasy, od razu zdota pozna¢, w jakim stopniu ucznio-
wie sg zainteresowani nauka. Szkota z rozbudzonem dla
nauki zainteresowaniem jest zywag, bez rozbudzonego
interesu szkolag martwa. Aby za$ u milodziezy interes
dla nauki obudzié¢, musi nauczycie™ sam zywo nig sie
interesowac.

i) Prowadzenie.

Prowadzenie miodziezy, u Herbarta karnoscig
(Zucht) zwane, jest gtdbwnem dziataniem wychowa-
wczem, a przeto wychowaniem w $cislejszem
znaczeniu. Nauka ksztalci myslenie i uzbraja ducha
wychowanka w niezbedny zapas wiedzy, rzgd peda-
gogiczny utrzymuje go w karbach porzadku towa-
rzyskiego,/prowadz enie ksztatci w wychowanku prze-
konania wewnetrzne i zasady, ktére nastepnie kierujg

wolg jego i uczynkami. Prowadzenie dazy do tego, aby
5*
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wychowanek czynit dobrze, lecz nie z przymusu, tylko
dobrowolnie, z przekonania. Celem prowadzenia jest
moralny charakter. W miare jak przekonania zaczynajg
opanowywac¢ wole wychowanka, ustaje rzad pedago-
giczny, uzywajacy czesto przymusu, ustepujac miejsca
prowadzeniu. Prowadzenie uzywa tagodniejszych spo-
sobéw, niz rzad; ono radzi wiecej, niz rozkazuje,
chwali raczej, niz gani, przedstawia, zamiast zmuszac.

8. O formach wychowania.

Wedtug miejsca, w ktéorem wychowanie sie od-
bywa, i os6b, ktére w niem udziat biorg, odrézniamy
trzy gtdbwne formy wychowania: 1) wycho-
wanie domowe, 2) szkolne, 3) zaktadowe,
w osobnych zaktadach wychowawczych. We-
dlug tego zas, czy wychowanek sam, czy wspolnie
z innymi ma by¢ wychowanym, odrézniamy wycho-
wanie jednostkowe i wychowanie zbio-
rowe (wspélne).

Wychowanie jednostkowe ma te zaletg,
ze wychowawca wylgcznie jednym wychowankiem sie
zajmuje i przez nieustanne z nim obcowanie lepiej
nan wptywa¢ moze, natomiast te wade, ze jest jedno-
stronne, zalezne wytacznie od osoby wychowawcy.

Wychowanie zbiorowe znéw ma te zalete,
ze cztowiek, ktory zresztg przeznaczony jest do zycia
w towarzystwie ludzi, ksztakci sie posréd réwiesnikow,
wywierajacych niemaly wplyw na niego. W wycho-
waniu zbiorowem wychowawca baczng zwraca na to
uwage, aby oddziatywanie wzajemne wspotwychowan-
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kow bylo korzystne. W szczegdlnosci rozbudza wy-
chowanie zbiorowe wspotczucie dla bliznich, ulatwia
dzieciom poznanie $wiata i ludzi we wzajemnym sto-
sunku, usuwa nie$miatos¢, wyrabia uprzejmosé w obco-
waniu, chroni od wynoszenia sie dzieci nad innych,
rozbudza wspotzawodnictwo w dobrem, ktére staje
sie bodzcem do coraz wiekszego doskonalenia sie.
Wprawdzie i gorszgcy wptyw grozi w wychowaniu
zbiorowem, zwilaszcza w czasach powszechnego zepsu-
cia i przy steku miodziezy z réznych warstw spote-
cznych, jednakze nalezyty dozor i rzad pedagogiczny
moze od tego wplywu ustrzec.

1) Wychowanie domowe (rodzinne). Gdyby
rodzice mieli czas i umieli zajmowac sie wychowaniem
dzieci, gdyby byla zupelna zgodno$¢ ojca i matki
w postepowaniu wobec dzieci, gdyby nie kierowali sie
czesto Slepg dla nich mitoscig, gdyby wreszcie sami
byli zawsze i zupeinie dobrze wychowani, wychowanie
na tonie rodziny byloby najlepsza formag wychowania
i najtatwiej prowadzitoby do osiggniecia celu wycho-
wania. Lecz jak mato jest rodzin, posiadajgcych te
pomys$lne warunki w zupetnosci i wszechstronnie.
Ogniwem rodziny jest mito$¢ rodzinna, procz tego
sam ustrdj rodzinny ulatwia wychowanie i nadaje
srodkom wychowawczym wiekszg potege. Powaga ojca
sklania dzieci bez trudu do postuszenstwa, matka
dziatwag kieruje mitoscig, wzajemna mito$¢ cztonkéw
rodziny, poczucie jednosci, rozbudza poczucie towa-
rzyskosci, mitosci blizniego i inne przymioty moralne.
Rodzinne wychowanie postuguje sie metoda pielegno-
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wania, obcowania, rzadu (porzadek domowy, zwyczaje
i obyczaje), przyzwyczajania.

Jakkolwiek coraz trudniejsze warunki bytu, ciezka
walka o chleb powszedni, coraz wiecej utrudniajg
rodzicom zajmowanie sie wychowaniem dzieci, a w nie-
ktérych warstwach spotecznych czynig je prawie
niemozliwem, to jednak sieroctwo przedstawia
warunki jeszcze mniej korzystne. Sieroty lub dzieci,
opuszczone przez swych rodzicow, chowajgce sie
w domu przytutku, pozbawione sg ciepta ozywczego
rodzicow i rodzenstwa, ktére tak zbawiennie dziata na
umyst dzieciecy.

Z wychowaniem domowem tgczy sie wychowa-
nie szkolne. W miastach wiekszych, zwlaszcza wNiem-
czech, nie nastepuje wychowanie szkolne bezposrednio
po domowem, lecz posSredniczy miedzy domem a szkolg
ogro6 dek dzieciecy, zwany takze od tworcy swego
Froebla, freblowskim. Ogrédek dzieciecy, przy-
stepny zresztg tylko klasom zamozniejszym, ma przy-
gotowywac do nauki szkolnej za pomoca zastosowanych
do wieku ¢éwiczen ciata i zmystow i naturalnego
sposobu ksztatcenia ducha. Posytaja do takiego ogréodka
dzieci cztero- piecio- i szeScioletnie. Wszelka nauka
szkolna winna by¢ z ogrédka wykluczona. Zabawami
freblowskimi, jakoto pitkg, kulami, kostkami, drewien-
kami do skladania, uktadaniem patyczkéw, wyplataniem,
rysowaniem na kratkach, wykluwaniem i naklejaniem,
$piewem, opowiadaniami, pokazywaniem przedmiotow
i rycin i ich omawianiem, zatrudnia sie dziatwe
w ogrdédkach, rozwija prawidtowo jej ducha i ksztalci
uczucia.
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W naszym kraju zaklady freblowskie nie rozwinely sie
licznie. (Patrz Sprawozdanie Rady szkolnej krajowsj o stanie
wychowania w r. 1835/6). W r. 1878 rozwinela sie byta w To-
warzystwie Pedagogicznym i w czasopismach szeroka dyskusya
w tfj sprawie. (Patrz ,Szkota* z r. 1878 i 1879).

W miastach stotecznych, fabrycznych, tu i owdzie
po wsiach, istniejg ochronki dla matych dzieci
tych rodzicéw, ktérzy z powodu zaje¢ swych musza
pozostawia¢ je w domu bez wszelkiego dozoru.
Ochronki takie sa bardzo uzyteczne, a oprécz piele-
gnowania powinny zajmowac sie takze ¢wiczeniem sit
cielesnych i rozwojem ducha, zastosowanym do wieku,
na wzor zaje¢ freblowskich. (Patrz sprawozdanie Rady
Szkol. Kraj. z r. 1885 §. 59).

2) Wychowanie szkolne obejmuje nowe czyn-
niki wychowawcze, ktérych w domu nie ma. Przede-
wszystkiem wchodzi dziecko do grona rréwiesnikéw,
ktérzy w szkole réwne majg prawa i obowigzki, pod-
da¢ sie musi pod przepisy porzadku szkolnego i po-
wage nauczycieli i przysposabia sie zwolna do zycia
rzeczywistego w spoteczenstwie, wreszcie odbiera nauke,
ktéra ksztatci zakres jego mysli, a oprécz tego wpltywa
w formie tworzacych sie zasad na kierunek woli
i uczynkow.

3) Wychowanie w zaktadach #gczy w sobie
urzadzenia domu i szkoly i zastepowa¢ ma wychowa-
nie domowe i szkolne. Przy jednolitosci postepowania
moze takie wychowanie najsilniejszy wptyw wywieraé
na wychowanka. Zaktady wychowawcze (pen-
syonaty, instytuty wychowawcze) majg roz-
maite cele i wywotane sg réznymi potrzebami. Czasem
powierzaja rodzice, nie chcac, lub nie mogac wycho-
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waniem sie zajmowac, dzieci swe zakiadom wycho-
wawczym. Sieroctwo jest takze powodem wychowania
w zaktadach.

Dzieci opuszczone, zepsute, wychowujg w do-
mach przytutku i w domach poprawy.
Sg takze zaklady wychowujgce do pewnych zawo-
dow jakoto seminarya nauczycielski e (inter-
naty), seminarya duchowne, instytuty woj-
skowe.

Takze wydarzajace sie czeSciej utomnosci fizyczne
i duchowe powoduja czestokro¢ organizowanie zakia-
doéw osobnych, jak np. zaktadu wychowawczego
dla dzieci tepych, dla idyotow, dla ciemnych
i gluchoniemych.

Wychowanie w zakladach ma obok pewnych
zalet takze i strony ujemne. Wychowanie takie
wymaga poswiecenia sie wylacznego wychowawcow
sprawie wychowania powierzonej zakiadom miodziezy,
0 co niezmiernie trudno. Powtoére szerzg sie czasem
1w zaktadach wychowawczych ro6zne wady i biedy,
jesli dozér nie ogarnia nieustannie wszystkich zajeé
wychowanka.

O zadaniu wychowawczym szkoty i o zadaniu
wychowawcz$ém nauczyciela pomoéwimy obszerniyj w cze-
Sci trzeci¢j niniejszej pracy, obejmujacyj ,Praktyczne wskazéwki
dla nauczycieli®.

9. Bletly, najczesciej w wychowaniu
popetniane.

Wychowanie wedtug zasad powyzej skreslonych
jest wychowaniem prawidito we m. Jednakze
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mato jest osdb, ktore, przy najlepszej nawet znajomo-
éci zasad prawidlowego wychowania, zdotajg wycho-
waniem, czy to wiasnych dzieci, czy tez powierzonych
ich opiece wychowankéw, roéwniez ze wszech miar
prawidtowo pokierowaé. Najczesciej brak im w wie-
kszym lub mniejszym stopniu tej miary i réwnowagi,
tej pogody i spokoju umystu, tej konsekwencyi
w postepowaniu, — czego pedagogika tak usilnie sie
domaga, iz wychowawcom bez tych przymiotéw raczej
ustgpi¢ ze stanowiska zaleca. O ilez niekorzystniej
jeszcze przedstawi sie wychowawcza dziatalnosé takich
0s6b, ktore, nie posiadajac przymiotéw, potrzebnych
wychowawcy, nie znajag wcale zasad wychowania
prawidtowego. llez oni btedéow w wychowaniu dzieci
popetniaja i z niewiadomosci popetniaé musza! Btedy
te, w wychowaniu popetniane, mszcza sie w nieubta-
gany sposob w po6zniejszem zyciu tych wychowankoéw,
wobec ktorych je popetniono. Dla przestrogi wymie-
nimy tu btedy najczesciej sie wydarzajace.

Btedne wychowanie dwojakie ma zrdédto: albo
w blednym Kierunku, czyto jednostronnym, czytez
wypaczonym, ktéry nadano wychowaniu, wychodzac
od fatszywych zasad, — albotez w pomijaniu zasad wy-
chowania znanych i za dobre uznanych.

Najpospolitsze biedne Kkierunki wychowania sg
nastepujace: 1) Liber ty nizm, gdy wychowawca
nie przypisuje wychowawczym czynnikom i $rodkom
wielkiego wptywu i pozostawia wychowanka bez opieki
Scistej i nadzoru. 2) Pedantyzm pedagogiczny,
widzacy cate zbawienie w nakladaniu wiezéw i dro-
bnostkowych przepiséw na wszelkie czynnosci i wszelkie
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objawy wychowanka. Pedantyzm taki ogranicza wszelka
swobode! indywidualnos$¢ wychowanka. 3) Pokrewnym
libertynizmowi jest naturalizm Rousseaaa,
ktéory mniemat, ze w wychowanku tkwig z urodze-
nia zarody zupetnego i doskonatego rozwoju fizy-
cznego i duchowego cziowieka, rozwijajgce sie samo-
dzielnie prawidtowo, byle usuwaé¢ wszelkie wplywy
szkodliwe (wychowanie ujemne, negatywne). 4) Po-
krewny pedantyzmowi kierunek wychowania, pozy-
tywizm, nie uwzglednia zgota wrodzonych witasciwosci
ducha i przypisuje wynik rozwoju cztowieka wytacznie
wpltywom zewnetrznym, dlatego zaleca w wychowaniu
uzywanie dodatnich (pozytywnych) sSrodkéw.

Liczne sg odmiany jednostronnego kierunku
wychowania, polegajace na tém, ze wychowawca
pewnemu s$rodkowi wychowawczemu, pewnej zasadzie,
lub metodzie, przypisuje przewazny wpityw na wynik
wychowania. 5) | tak btednym jest taki kierunek wy-
chowania, gdy wychowawca zapomina o naturalnym
rozwoju cztowieka w réznych epokach zycia i nawet
dojrzewajacg juz miodziez chce wodzi¢ na pasku, jak
mate dzieci, tamujac jej tern droge do samodzielnosci.
Kierunek ten moze mie¢ albo ceche zniewiesScia-
to Sci, albo tez bezwzglednej surowosci, rygoryzmu.
6) Jednostronnym jest takze in telektualizm, t.
taki kierunek wychowania, ktory tylko ksztatcenie
rozumu uwaza za konieczne.

Te i inne bledne Kkierunki wychowania, wy-
chodzace od blednych zatozen lub budujace prace
wychowawczg na blednych zasadach, nazywajg sie
w ogo6le barbaryzmami pedagogicznymi.
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O wiele jeszcze liczniejsze i réznorodniejsze
sg bledy, popetlniane w wychowaniu juz to z nie-
znajomosci zasad pedagogiki, juz tez z pomijania
znanych zasad. Zasady znane pomijaja rodzice i wy-
chowawcy najczesciej dla braku konsekwencyi w dzia-
taniu i stabej woli, nie zdotajacej przezwyciezy¢ ich
chwilowych uniesien (gniewu, wzruszen itp.), lub po-
pedow i namietnosci. Wiadomo, ze w gniewie nieraz
rodzice i wychowawcy dzieciom nawet krzywde
zdolni sg wyrzadzi¢, w innych wypadkach dajg sie
owladng¢ pobtazliwosci i dogadzaja niedorzecznym
zachciankom dzieci, czesto wreszcie stawiajg sie
z dziemi na roéwni i polemizujg z nimi zamiast sta-
nowczo przyzwala¢, odmawiaé, polecaé, rozkazywac itp.

Przejdziemy kolejno niektére wykroczenia prze-
ciw zasadom zdrowej pedagogiki, podajac zarazem
zgubne tych wykroczeh nastepstwa.

Wychowanie fizyczne jest prawie powsze-
chnie zaniedbane. Na kazdym kroku wykraczajg
rodzice przeciw przepisom hygieny i dyetetyki i lekce-
wazg takowe. Odzywianie jest nieprawidiowe wskutek
ztego wyboru pokarméw. Niemowleta karmig papkami,
preparatami macznymi, extraktami miesnymi i t. p.,
zamiast mlekiem. Miodziezy podajg pokarmy przypra-
wiane korzeniami i w og6le wyszukane, techcace
podniebienie, zamiast pokarmoéw prostych, chleba,
nabialu, miesa. I1los¢ pokarméw bywa raz za wielka,
raz niedostateczna, czem albo ostabia sie* organ tra-
wienia, albo ogranicza rozwo6j organizmu. — Powsze-
chnie nie dbajg o czyste powietrze w pomieszkaniach,
izbach szkolnych, nie wietrzac ich nalezycie. Miodziez
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za mato w ogole przebywa na $wiezem powietrzu i za
mato ma uregulowanego ruchu (gimnastyka), przez
co organizm nie rozwija sie nalezycie. Nerwy i zmysty
narazone sg na rozne wstrzasnienia przez niestosowne
ich ksztalcenie. — Nastepstwa niestosownego fizy-
cznego wychowania sg bardzo smutne. Organizm, nie-
rozwiniety nalezycie, lub skoszlawiony, nie moze sta¢
sie przybytkiem zdrowego ducha, pogodnego umystu
i nie zdolta przeby¢ twardych warunkéw zycia, lecz
marnieje przedwczesnie. ,Nerwowos$¢“ chorobliwa
dzisiejszego spoteczenistwa ma przewaznie swe Zzrodio
w  zaniedbaném wychowaniu fizyczném. Profesor
Kraft-Ebing w ksigzce swej ,Nasz wiek nerwowy*
wykazat to dowodnie.

Niemniej niestosowne bywa i wychowanie
duchowe miodziezy. Ksztatcenie myslenia, rozsadku
i rozumu doznaje uszczerbku przez zawczesne zajmo-
wanie dzieci pracg duchowa, niezastosowang do stopnia
rozwoju duchowego, przez nauke za trudng, przez
zbyt wielka ro6znorodno$¢ przedmiotéw naukowych,
i w ogole przez pomijanie w nauczaniu zasad dyda-
ktycznych i metodycznych. (,Sprawa przecigzenia mio-
dziezy"). Nauczyciel ustrzeze sie od zarzutu nieprawi-
dtowego ksztatcenia ducha miodziezy, gdy nabedzie
przez pilne studyum psychologii, dydaktyki i metodyki
wlasciwego, na psychologii opartego, sposobu naucza-
nia, i na podstawie zdobyczy tych nauk racyonalnie
pokieruje nauka w szkole. Nalezyte uzmystowienie
nauki jest niezbednym warunkiem prawidtowego roz-
woju ducha.
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W ksztatceniu uczu¢ blgdzg rodzice i wy-
chowawcy tem, Ze przyczyniaja sie do rozwoju czutostko-
wosci j.przesadnej uczuciowos$ci u miodziezy,
cackajgc dzieci do przesady, okazujgc im co chwila
swoje stabosé¢ dla nich itp. Taka czulostkowos$é ubez-
wiadnia cztowieka i czyni niezdolnym do czynu, tam,
gdzie wiasnie nie ubolewac¢ tylko, lecz energicznie
dziata¢ nalezy. Nieczuto$¢, obojetnos$¢ na wszystko,
bytaby jeszcze wiekszym bledem wychowawczym,
a jednak wydarza sie czesto, ze rodzice, utwierdzajac
dzieci w egoizmie, przyczyniaja sie temsamém do wy-
tworzenia sie wad tych w ich usposobieniu. — Za-
niedbywanie ksztalcenia uczué estetycznych, powoduje
u wychowanka szorstko$¢ w obejsciu, niedbalstwo
i prostactwo, ktérych wecale za przymioty uwazaé nie
mozna, i utrudnia takze wychowanie moralne.

Przejecie sie ideami moralnymi i stosowanie
sie do tych idei w pozadaniach i czynach rozstrzyga
o wartosci moralnej czlowieka. A pomimo to jakzez
czesto rodzice sami, zapominajagc o tem, gorsza swe
dzieci wylamywaniem sie z pod przepiséw idei moral-
nych, powodowani czyto widokami jakiej$s korzysci
wilasnej, czytez zachowaniem pozoréw wobec Swiata.
Jakzez to czesto sie wydarza, ze rodzice i wychowawcy
w przytomnosci wlasnych dzieci i wychowankéw nie
wahajg sie moéwi¢ nieprawde, obmawia¢ drugich, na-
wet tych, ktorych dzieci szanowaé¢ powinny, lub kto-
rym oni sami winni wdzieczno$¢, wyrzadza¢ innym
krzywde itp.; czem nietylko obrazajg ideje moralne,
lecz zarazem dajg jak najgorszy przykiad miodziezy.



78

W uwzglednianiu pozadan i popedéw miodziezy
btadza rodzice czesto tem, ze dogadzajg wszelkim jej
zachceniom, z czego powstaje to wszystko, co nazy-
wamy jednem stowem nieumiarkowaniem. Do-
gadzanie zachceniom dziatwy, budzi w niej prze-
syt i niezadowolenie, ktérego pdzniej nawet naj-
jaskrawsze rozrywki i spetnianie wszelkich zyczen nie
zaspokoja. — Rozwijanie fatszywej ambicyi
u miodziezy ma zgubne nastepstwa i doprowadza jg
czesto do czynéw wprost niemoralnych, byle ambicyg
zaspokaoic.

Chwiejnos$¢ charakteru, ktorg tak czesto
rodzice i wychowawcy niestosownem postepowaniem
wobec miodziezy rozwijaja, czyni cztowieka narzedziem
igraszki ludzi przewrotnych, i sprowadza réwniez, po-
mimo dobrych zasad, na zig droge.

Obrazanie uczu¢ religijnych w jakikol-
wiek sposob, lekkomys$ine rozmowy starszych o religii
wobec miodziezy, moga zachwiaé jg w wierze, spro-
wadzi¢ na manowce i uczyni¢ nieszczesliwg na cale
zycie. A czyz mozemy powiedzie¢, ze miodziez nie jest
narazona na tak niekorzystne wpltywy ze strony
starszych!

\yielkim bledem w wychowaniu jest tez nie-
zgodnos$¢ wpitywow domx>wych z wycho-
wawczem dziataniem szkoty. Wprawdzie
szkota jako zaktad wychowawczy wyrecza¢ ma tylko
dom rodzinny w pewnym ograniczonym zakresie; tém
bardziej jednakze potrzebuje ona w swem dziataniu
poparcia i pomocy ze strony rodzicéw i opiekunow
miodziezy szkolnej. Atoli nie da sie zaprzeczy¢, ze
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dzisiaj szczeg6lnie wptywy domowe w wielu razach,
bez uzasadnionej przyczyny, sprzeczne sg z usitowa-
niami nauczycieli, co ostabia wplyw wychowawczy
tak domu jak i szkoty. Czeste znoszenie sie obu czyn-
nikéw jest konieczne.

W wyborze i sposobie uzycia srodkow
wychowawczych rozliczne popetniajg wycho-
wawcy i rodzice bledy.

| tak nasamprzéd w zezwalaniu i odmawia-
niu, w wydawaniu nakazow i zakazéw, w zadawaniu
zadan i wydawaniu polecen, w wymierzaniu na-
grod i kar, nie umiejg czesto rodzice i wychowawcy
zachowa¢ nalezytej miary, postepuja bez rozwagi,
dzialajg pod wptywem chwilowych wzruszen i spro-
wadzajg tem niekorzystne nastepstwa na uksztattowa-
nie usposobienia i charakteru mtodziezy. — Odmawianie
dzieciom niezbednych, a uzasadnionych potrzeb fizy-
cznych lub duchowych, obudza niecheé¢ ku rodzicom
i wychowawcom. — Nakazy i zakazy, wydane dorywczo,
bez zastanowienia, a dotyczgce réwniez istotnych potrzeb
wychowanka, wywotuja niepostuch, opdr, potajemne
przekraczanie rozkazéw i udawanie. — Wymierzanie
niezastuzonych kar, bez istotnej przewiny, upokarzanie,
Izenie, poniewieranie dziecka, lub mitodzienica, napawa
serce tegoz goryczg, zalem, i wypacza umyst, pozo-
stawiajac nieraz $lad niezatarty w charakterze na cate
zycie. — Zty przyktad os6b wychowujacych, w ja-
kimkolwiek kierunku, demoralizuje wychowanka i czyni
dalszg prace wychowawczg zazwyczaj bezskuteczng.
Kto ma mitodziezy przyswiecaé dobrym przyktadem,
a gorszy ja, ten dopuszcza sie zbrodni. Najczesciej
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grzesza rodzice i wychowawcy popedliwoscia, szor-
stkoscia, niedoktadne»! wypetnianiem obowigzkoéw,
a zadaja od milodziezy tagodnosci, delikatnosci i skru-
pulatnosci. Mtodziez poznaje te sprzecznos¢ natychmiast,
to tez niedziw, ze takim rodzicom i wychowawcom,
wypowiada ona postuszenstwo, gdy ci domagajg sie
od nich tego, czego sami nie wypetniajg. — Jednem
z wazniejszych zrodet szerzacego sie coraz wiecej ze-
psucia jest niezaprzeczenie zta lektura. Miedzy
miodziezg kursujg potajemnie”rozne ‘ksigzki, ktore
zawczasu zatruwajg jadem zepsusia miodociane umy-
sty. Rzec mozna $miato, ze powszechnie rodzice na
lekture miodziezy nie zwracajg zadnej uwagi, a czesto
nawet sami dostarczajg jej réznych ksigzek, dla mio-
docianego wieku niestosownych. Szkota rozciggneta
obecnie dostateczny nadzor nad lekturg miodziezy
szkolnej (patrz str. 53), jednakze nadzér ten nie
moze objac¢ i lektury domowej, ktérg koniecznie ro-
dzice zainteresowac sie i kontrolowaé¢ powinni.

I w zasadach wychowania liczne popet-
niaja bledy. Najczesciej nie liczg sie rodzice i nauczy-
ciele z indywidualnos$cia dzieci i traktuja je
szablonowo. Tymczasem pod tym wzgledem rdznice
miedzy dzieémi sg bardzo znaczne: jedno dziecko jest
zywe, inne powolne, jedno ma umyst rzutki, inne tepy,
jedno jest wrazliwe, inne obojetne, jedno potrzebuje
bodzcéw silnych, dla innego wystarcza tagodne pod-
niety, jedno jest potulne, inne zuchwate itd. Wszystkie
te wlasnosci powinno wychowanie uwzgledniaé i sto-
sowa¢ do nich sposob postepowania. — Blednem jest
wychowanie, utrzymujace wychowanka wytgcznie
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w sferach idealéw a zapominajgce o zyciu rzeczywi-
stym. Tak chowany miodzieniec, wchodzgc w zycie
rzeczywiste, dozna na kazdym kroku rozczarowania,
gdyz to zycie nie zgadza sie z wymarzonymi przezen
ideatami. W zyciu przyswieca¢ powinny zawsze ideaty
tak, jak stonce przySwieca nam codziennie, lecz
i 0 zyciu powszedniem zapomina¢ nie wolno. Wycho-
wanie, nie przysposabiajace do zycia powsze-
dniego, jest glbwnym powodem owych rozlicznych
mrzonek, spotecznych i politycznych, ktére zamacajg
miode umysty i wykolejajg je czesto na zawsze. —
W nowszych czasach napotykamy i takich rodzicow,
ktdrzy staraja sie wychowa¢ swe dzieci na kosmopolitéw
i bezwyznaniowcéw. Takie wychowanie jest wprost
niedorzeczne i uczyni¢ moze cziowieka chyba tylko
potworem. Wychowanie musi by¢ oparte na zasadach
religii, zyciarodzinnego i mitosci ojczyzny. — W konhcu
i w metodzie wychowania liczne dziejg sie
niewtasciwosci. Niedo zdr prowadzi tatwo na droge
zepsucia. Pomijanie rzgdu pedagogicznego
wywotuje niekarnos¢ i wybryki, pozostawianie mto-
dziezy bez zatrudnienia wyrabia lenistwo, opieszatos¢,
i jest zrédtem niemoralnosci. Azeby cel wychowania
mogt by¢ osiagniety, musza rodzice i wychowawcy
koniecznie uzywaé¢ wobec wychowankéw we wiasciwy
sposob wszystkich metod wychowania, a wiec metody
dozoru, metody rzadu pedagogicznego, pielegnowania,
zatrudnienia, obcowania, ¢wiczenia i przyzwyczajania,
metody postepu, nauczania, prowadzenia i ksztalcenia
charakteru. Dopiero stosowne potgczenie tych

wszystkich metod wychowania doprowadzi¢ moze
Pedagogika i Dydaktyka. 6



82

wychowanka do wyrobienia moralnego chara-
kteru, co jest ostatecznym celem, a zarazem korong
wychowania.

10. Literatura pedagogiczna.

Czytanie dziet, zajmujacych sie wychowaniem,
jest dla kazdego nauczyciela i wychowawcy nie-
zbednie potrzebne, jesli zosta¢ chce dobrym peda-
gogiem; podajemy przeto tutaj niektére dzieta peda-
gogiczne w jezyku polskim i niemieckim, ktérych
lektura rozszerzy¢ moze zakres wiadomosci pedagogi-
cznych, pobudzi¢ do skutecznego zastanowiania sie nad
zagadnieniami wychowawczymi i przyczyni¢ sie do
rozjasnienia zawilszych kwestyj, a zarazem do wyro-
ibenia trafnej i skutecznej metody wychowania *).

A) Dzieta w jezyku polskim.

a) Czasopisma pedagogiczne:
Encyklopedya wychowawcza. — Warszawa.

Dziela tego wyszlty dotad trzy tomy (od litery A. do F.).
Obmys$lane ono jest na wieksze rozmiary, a wydanie catosci
potrwa wiele lat.

Muzeum, czasopismo Tow. nauczycieli szkél wyzszych. Mie-

siecznik. Lwoéw. Prenumerata roczna 5 zir. Pismo to
poswiecone sprawom nauki i wychowania w szkotach $re-

dnich.
Przeglad pedagogiczny, dwutygodnik pod redakcya
Babiriskiego. — Warszawa. Prenumerata roczna 7 rubli.

*) We whasciwSm miejscu podamy dzieta ze zakresu dy-
daktyki i specyaln$j metodyKki.
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Szkota, tygodnik pedagogiczny, organ Towarzystwa Pedagogi-
cznego. — Lwéw. — Prenumerata roczna 4 zir.
Dickstein, Rocznik pedagogiczny. — Warszawa.

Poniewaz czasopismo ,Szkota“ w kraju naszym najbardziej
rozpowszechnione i dla nauczycieli najprzystepniejsze, przeto po-
dajemy przeglad rozpraw o wychowaniu, umieszczanych od roku
1873. Postuzg one do uzupetnienia i ilustracyi ogélnych zasad
o wychowaniu, powyzej skreslonych. Szczegélnie zalecamy pilne
czytywanie znakomitych prac radcy szkolnego i dyrektora semi-
naryum meskiego we Lwowie, Sawczyriskiego Zygmunta.

Szkota“ z r. 1876.
Z. Sawczynski: Mitos¢ macierzynska jako pierwszy czynnik
w wychowaniu.
Z. Sawczynski: Najwyzsze zadanie wychowania.
. Pierwszy obowigzek macierzynski.
Andersen: Powies¢ o matce (przetozyt Z. Sawczynski'.

Szkota“ z r. 1877.

A. Jozefczyk: Wplyw szkoty na wyksztalcenie charakteru
uczniéw.

M. Rybowski: Wplyw rozrywki i zabaw na rozwoéj umystowy
i fizyczny dziatwy.

Dr. J. Ochorowicz: O ksztatceniu stuchu.

A. J6zefczyk: Konieczne uwzglednianie warunkéw higieni-
cznych w szkole ludowgj.

Dziewczynka i chiopczyk, obrazek psychologiczny, wyjety
z ksiazki p. E. Polko, ,Unsere Pilgerfahrt von der Kin-
derstube bis zum eigenen Heerd" (przetozyt Z. Sawczynski).

-Szkota“ z r. 1878.
Dr. J. Ochorowicz: O ksztatceniu whasnego charakteru.

Szkota“ z r. 1879.

Wechslerowa S.: Wychowanie dziecka gtuchoniemego
i ciemnego.
Dr. Nowakowski Fr. O obowigzkach rodziny wzgledem

szkoty.
Petryka E.: W jaki sposéb rozbudzi szkota w uczniach zmyst

do wszystkiego co piekne i szlachetne.
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Szkotat z r. 1880.

Dr. J. Ochorowicz: Ambicya. — Studyum pedagogiczne.
Zyg. Sawczynski: Polityka w wychowaniu.

Cudowne dziecko.

O szkolnych kasach oszczednosci.

Szkota“ z r. 1831

Chmielewski J.: Prawidta wychowania domowego.
N tagodna surowos¢.
Parasiewicz Sz.: Ksztalcenie pamieci.
Sawczynska J.: Swieta a dzieci.
Bakowski J.: Boboty reczne i nauka rzemiost w szkole
ludowgj.
Baranowski Boh: Teatr a szkota

Szkola“ z r. 1882
Sz. Parasiewicz: Urywki pedagogiczne.

»Szkola“ z r. 1883
Zyg. Sawczynski: Luzne zapiski pedagogiczne.
J. Dobrowolski: Indywidualno$¢ ucznia w szkole.
Boi. Baranowski: Wychowanie a dresura.
.Swiety Mikotaj“ jako pedagog.

Szkola“ z r. 1884.

Zyg. Sawczynski: Z lat dziecinnych.
Sztuka by¢ babka.
Grzecznos¢.
Tresura a wychowanie.
Wychowanie a widowiska.
Prowadzmy miodziez do samodzielnosci.
Swiety Mikotaj w kasynie miejskiem. Szkota
a pozary. — Artykuty drukowane w Gazecie
Lwiowskiéj w r. 1884.

»Szkola“ z r. 1885.
Jul. Nowakowski: Przyklad nauczyciela.
» ” Przyzwyczajenie jako czynnik wychowawczy.
Zyg. Sawczynski: Z lat dziecinnych.
Pierwszy objaw.
Moralne szczepienie.
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Szkota“ z r. 1886.
Helena Udzielowa: Jakimi $rodkami i wjaki sposéb powinna
szkolg ludowa ksztatci¢ w miodziezy uczucia moralno-
religijne.

b) Dzieta pedagogiczne*):

Baranowski Mieczystaw: Hygiena popularna. Czes$¢lill.
Tarnéw 1886. — Cena |. czesci 60 ct. 11. czesci 70 ct.

Baranowski Mieczystaw: ,Zarys hygieny i dyetetyki
ciata i ducha w zastosowaniu do miodziezy i do wieku
dzieciecego. Stanistawéw 1881. — Cena 40 ct.

Baranowski Mieczystaw: Na jakie zgubne wplywy
narazone jest zdrowie miodziezy w szkole i t. d. Tarnéw
1884. Cena 20 ct.

Bock-Parasiewicz H.: Budowa, zycie i pielegnowanie ciata
ludzkiego. Lwéw 1884. — Cena 1 zkr.

Criiger—Sawczynski: Zarys psychologii. Krakéw 1878. —

Hermann—Poeche: Pedagogika i dydaktyka. Cieszyn 1881l.

Jeske August: Pedagogika. Warszawa 1875.

Jozefczyk Andrzej: Listy pedagogiczne. Lwéw 1880.

Lindner—Seredynski: 0Ogoélne zasady nauki wychowania.
Wieder1 1882.

Sawczynski Zygmunt: Dr. Karol Witte. Przyczynek do
dziejéw usitowan na polu wychowania. Przewodnik nau-
kowy i literacki. Lwow 1884.

Sawczynski Zygmunt: Ksigdz Feliks Dupenloup. Lwéw 1879.
Cena 60 ct.

Piramowicz Grzeg.: Powinnosci nauczyciela. Lwoéw 1872.

Dr. Sawicki—Stella: Hygiena zycia codziennego. Lwéw 1887.

*) Uwaga. Nie mogac dla braku miejsca umieéci¢ wielu
innych dziet polskich, traktujagcych o wychowaniu, odsytamy
ciekawych do ,Bibliografii pedagogicznej polskiej* Parnsiewi-
cza S. z r. 1883 i 1884 i do ,Przewodnika bibliograficznego“,
miesiecznika, wychodzacego pod redakcyg Dr. Wistockiego
w Krakowie. Szczegdlnie w Warszawie obudzit sie w ostatnich
kilku latach silny ruch wydawniczy na polu piSmiennictwa pe-
dagogicznego.
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B) Dzieta w jezyku niemieckim.

Bormann: Vortrage Uber Erziehung und Unterricht”.
Leipzig 1871

Dr. Dittes Friedrich: Schule der Padagogik. Leipzig und
Wien 1880. — Cena 10 zir.

Dr. Frdlich G.: Die wissenschaftliche Padagogik. Wien 1883.—
Cena 1 zir.

Dr. Gauster Moritz: Die Gesundheitspflege. Wien 1874. —
Cena 1 zIr. 80 ct.

Jessen A. Chr. von: Péadagogische Skizzen (3 tomy) (tom
po 1 zir.).

Dr. Lindner Gustav Adolf: Enzyklopadisches Handbuch
der Erziehungskunde. Wien und Leipzig 1884. — Cena
7 zlr. 60 ct.

Dr. Lindner Gustav Adolf: Allgemeine Erziehugnslehra
Wien 1883. — Cena 1 zIr.

Dr. Mich: Grundriss der Erziehungs- und Unterrichtslehre.
Wien & Troppau 1877.

Niedergeséass Bobert: Allgemeine Erziehungslehre. Wien
1882. — Cena 80 ct.

Dr. Ostermann W.: Die Grundlehren der pédagogischen
Psychologie. Oldenburg 1880.

Elegg: Lehrbuch der Psychologie. Brin 1885.

Schwarz und Curtmann: Allgemeine Erziehungslehre.
Leipzig 1880.

Dr. Schmidt Karl: Enzyklopéadie des gesammten Erziehungs-
und Unterrichtswesens (10 toméw). Gotha 1875.



DYDAKTYKA.






1. O pojeciu i potrzebie nauki.

Do najwazniejszych zadan wychowawczych nau-
czyciela nalezy nauczanie. Jak waznym czynni-
kiem wychowawczym jest nauka, wskazuje to, ze
w codziennem zyciu wychowawce przedewszystkiem
nauczycielem nazywamy. Kto chce byé nauczy-
cielem, musi umie¢ uczyé. Uczy¢ dobrze jest sztuka
i to bardzo trudng, wymagajacg zdolnos$ci naucza-
nia, rozleglej i gruntownej wiedzy i wprawy,
nabytej ¢wiczeniem. Zastanowimy sie nad tern, czem
jest nauka i czy nauka jest potrzebna.

Jak ciatlo nowonarodzonego dzieciecia jest niedo-
tezne i potrzebuje opieki, tak i duch jego jest w zu-
petnem uspieniu, bez $wiadomosci i bez wszelkigj
wiedzy. Wprawdzie przy pomocy whadz, ktérymi dusza
rozporzadza, duch dziecka w miare rozwoju ciala,
rozwijalby sie roéwniez stopniowo i nabierat coraz
wiekszej $wiadomosci i wiedzy, jednakze rozwo6j ten
bez nauki bytby powolny, a zakres wiedzy bardzo
szczupty i ograniczony, nauka jest zatem niezbednie
potrzebna.
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Kazdy cztowiek ma wrodzony poped do wie-
dzy i zdolno$¢ duchowego rozwoju tj. zdolnos¢
ksztatcenia sie. Wiadomo powszechnie, jak zywo
dziecko wszystkiem sie zajmuje, jak wszystkie przed-
mioty oglada, dotyka, bada, jak ciekawie o wszystko
rodzicow i otaczajace je osoby zapytuje. Wiadomo
takze, jak chetnie dzieci nasladujg starszych.

Zgdza wiedzy (ciekawo$é¢) i poped do
nasladowania sg tem wieksze, im dziecko jest
wiekszymi wyposazone zdolnosciami *). Rozwo6j ducha
bedzie tem razniejszy i tem lepszy, im stosowniej
wyzyska sie wymienione popedy, dlatego to nauka
tylko rozsadny i dojrzaty cztowiek nalezycie pokiero-
waé moze.

Zdolnos$¢ ksztatcenia sie cztowieka odréznia¢ dobrze nalezy
od sprytu i wyuczania si¢ réznych sztuczek u zwierzat. Sprawa
wyuczenia sie tych sztuczek zupetnie odmiennie sie¢ odbywa,
niz u ludzi. Zwierze nie uczy sie stowem, z wtasnej ochoty,
z zadzy wiedzy, lecz zniewolone plagami, gtodem i dtugi¢m
¢wiczeniem. Nie jestto nauka, lecz dresura. U cztowieka
rzecz si¢ ma inaczej: nauczyciel wiedze swg, tagodnem stowem,
przelewa w dusze dziecka, rozbudzajgc w niem zycie duchowe,
a zarazem samodzielno$¢. To tez nauczyciel niech bacznie wy-
strzega sie dresowania miodziezy przez wttaczanie w nig przemoca,
sposobem mechanicznym, wiadomosci nieprzystepnych.

Nieswiadomosci i niewiadomosci, z ktora dziecie
na $wiat przychodzi, pozbywa sie ono najpierw samo,

*) Zwykle moéwia dzieciom, ze ciekawo$¢ jest pierwszym
stopniem do piekta, jednakze i do nieba bez ciekawos$ci dojs¢ nie
mozna, bo bez ni¢j nauka, a wiec i poznanie Boga bytoby
niemoiebne. Pytan dzieci nie nalezy przeto przyjmowac niechetnie,
lub zbywaé czemkolwiek, lecz zaspokaja¢ je odpowiedzig, zasto-
sowang do stopnia rozwoju dziecka.



91

mocg swych wiadz duszy, przez spostrzeganie
i badanie przedmiotéw $wiata zewnetrznego, naste-
pnie przez pouczenia, ktére odbiera od rodzicow
i otoczenia najblizszego. W domu wiec poczyna sie
pierwsza nauka dziecka (u Komeniusza nazwana
.Szkota macierzynskg“), jednakze ta nauka jest na-
wiasowg, okolicznosciowag, dorywczg, niedokiadna,
i bez utozonego z géry planu. Wiasciwa nauka roz-
poczyna sie dopiero w szkole.

Wydarza sie czasem, ze w domu uczg dzieci niepo-
trzebnie poczatkéw czytania i pisania, sposobem dawnym, niewta-
Sciwym. Z takimi dzie¢mi majg nauczyciele w klasie 1. zwykle
najwiecej klopotu, bo muszg je oduczaé najpierw owych wrzeko-
mych wiadomosci, aby umozliwi¢ im nauke poczatkéw, syste-
matycznie i whasciwym sposobem udzielanga. Zamiast uczy¢
poczatkéw czytania i pisania, bytoby stosowniej, gdyby rodzice
starali sie umyst dzieci prawidtowo rozwijac.

Nauka w najogélniejszem znaczeniu, nazy-
wamy usitowanie nauczyciela, dazgce do tego, aby
uczen przyswoit sobie pewne wiadomosci. W naucza-
niu odréznia¢ nalezy: 1) osobe, ktéra naucza, tj. nau-
czyciela; 2) osobe, odbierajacg nauke t.j. ucznia;
3) czynnos$¢ nauczyciela, czyli nauczanie; 4) czyn-
no$¢ wucznia, t j. uczenie sie; 5) przedmiot
nauki (materyat naukowy); 6) Srodki naukowe,
ktorymi w nauce i uczeniu postuguje sie nauczyciel
i uczen; 7) cel nauki; 8) plan nauczania.

Go do celu nauki uwydatni¢ nalezy, ze nauka
powinna dazy¢ do tego, aby nierozwiniete sity ducho-
we dziecka wyksztatci¢, a wiec w szczegdlnosci, aby
wyksztalci¢ jego pamie¢ i rozsadek, rozwingé
samodzielnos$¢, przysposobi¢ do przysziego
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zycia, jako czilonka rodziny, gminy, narodu i panstwa,
azeby wszczepi¢ w serce jego zasady moralnosci,
t j. azeby dziecko wychowaé na prawego, szlachetnego
a zarazem rozsgdnego czlowieka. Nauczanie, takie
osiegajgce rezultaty, nazywa si¢ nau czaniem wy-
chow awczem, w przeciwstawieniu do przyswa-
jania samych wiadomosci, bez wplywu ich wycho-
wawczego.

Tak samo jak wychowanie, tak samo i nauczanie jest
sztukga, jednakze tylko wtedy, gdy nauczajacy zna doktadnie
zadanie i cel nauczania, nastgpnie $rodki, ktérymi najtacni¢j
mozna pomys$ine osiggna¢ rezultaty, w koncu,_.jesli $rodkite umie
w praktyce nalezycie zuzytkowaé¢. Kto chce naby¢ sztuki nau-
czania, musi mie¢ talent do nauczania. Do pewnego stopnia kazdy
ma zdolno$¢ do nauczania: wiadomo bowiem, Zze dzieci uczg sig
wielu rzeczy od rodzicow i starszych, cho¢ ci nie sg zawodowymi
nauczycielami, oraz ze starsze dzieci uczg mtodsze. Jednakze
wrodzong kazdemu zdolno$¢ do nauczania potrzeba wyksztatcic.
Stuza do tego osobne zaktady, zwane seminaryami nauczy-
cielskimi, ktérych gtéwnem jest zadaniem wyksztatcenie wy-
chowankéw swoich, kandydatéw nauczycielskich, na dobrych
nauczycieli, znajacych sposéb tatwego i skutecznego udzielania
nauk. Wtaéciwego sposobu nauczania i wprawy nabywajg kandy-
daci przez przystuchiwanie sie wzorowo prowadzon$j nauce w tak

zwanéj szkole wzorowéj ¢wiczen i przez odbywanie
praktycznych tekcyj, w ktérych pod okiem wytrawnych
i doswiadczonych nauczycieli i wychowawcéw uczg i prowadza
miodziez.

2. Pojecie dydaktyki.

Umiejetnos¢, zajmujgca sie okresleniem zasad
i sposobdéw, wedtug ktérych nauka tatwo i skutecznie
moze by¢ udzielang, nazywa sie z greckiego dyda-
ktyka. Wprawdzie mogloby sie wydarzyé, ze ktos,
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bez wiadomosci zasad dydaktyki, przez samo przystu-
chiwanie sie dobrej nauce, nabedzie biegtosci pewnej
w nauczaniu, lecz taka nabyta wprawa, rutyna,
nie wystarcza dla nauczyciela; nauczyciel powinien
umieé¢ zda¢ sobie sprawe, dlaczego tak, a nie inaczej
w kazdym wypadku przy nauce postepuje, a do tej
Swiadomosci doprowadza go studyum dydaktyki. Obecnie
jest dydaktyka dla nauczyciela umiejetnoscig zawodowa,
bez ktoérej nie zdota sie obejs¢. Nauczyciel musi znaé
i teoryg i praktyke. Gdy za$ nauka jest przedewszy-
stkiem S$rodkiem, stuzacym do uzyskania nalezytych
rezultatbw w wychowaniu, przeto dydaktyka jest
jednym z najwazniejszych dziatéw pedagogiki.

W dydaktyce nasuwajag sie nastepujace pytania:
1) Czego nalezy uczy¢? 2) Jak nalezy uczy¢? 3) Gdzie
nalezy uczy¢ i kto ma uczy¢? Pierwsze pytanie dotyczy
przedmiotéw naukowych i materyatu nauko-
wego; drugie sposobu udzielania nauki, czyli me-
tody; trzecie miejsca, gdzie nauka ma by¢ udzielang
i osob, ktére jej maja udzielaé.

Dydaktyka dotyczy tak podmiotu nauczania,
t. j. ucznia, jak przedmiotu, t j. przedmiotow
naukowych. To nam wskazuje, ze i ta umiejetnos¢
musi positkowa¢ sie psychologig i logika. W spo-
sobie nauczania nalezy zastosowaé¢ sie do zasad psy-
chologii o tworzeniu sie wyobrazen, poje¢ i t d., jak
niemniej do prawidet myslenia, t.j. do zasad logiki.



8. O zaktadach naukowych, ich zadaniu
I potrzebie.

Wychowaniem miodziezy zajmuje sie przede-
wszystkiem dom. szkota za$ tylko uzupetnia wycho-
wanie domowe, dziatajgc wychowawczo przez swdj
ustréj zewnetrzny i wewnetrzny, przyktad nauczyciela
i nauke.

Natomiast nauczaniem milodziezy zajmuje sie
glbwnie szkota, a dom ogranicza sie zwykle tylko
do okolicznosciowych pouczen miodziezy przez rodzi-
cow i starszych, czasem za$ do uzupetlnienia nauki
szkolnej nauka domowg, obejmujgca, obok przerabiania
lekcyj szkolnych, takie przedmioty naukowe, ktérych
w szkole nie ucza (jak n. p. nauke jezykéw obcych,
gry na instrumentach i t. p.). Szkotami, zaktada-
mi naukowymi nazywamy takie zaklady, w ktérych
nauczyciele ucza wspolnie miodziez, a miodziez nauki
udzielane sobie przyswaja. Nauka bywa udzielang
w szkotach nie dorywczo, lecz wedlug pewnego usta-
lonego i na zasadach dydaktyki opartego planu, t. j.
systematycz nie.

Na obecnym stopniu cywilizacyi szkoty sg
niezbednie potrzebne, a to z nastepujagcych powo-
doéw : 1) Rodzice przewaznie nie majg czasu zajmo-
wacé sie nauczaniem dzieci. 2) Wiele rodzicow ani
nie posiada potrzebnych do udzielania nauki wiado-
mosci, ani tez wprawy w nauczaniu. 3) Wreszcie
mato rodzicow miatoby dostateczng cierpliwos¢ i wy-
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trwatos¢, aby zajmowacé sie regularnie nauka swych
dzieci.

Szkoly dzielg sie wedtug swego celu, stopnia
i zakresu nauk udzielanych, ptci miodziezy szkolnej,
na rozne kategorye i otrzymujg stosowne nazwy.

Szkoty, przeznaczone dla miodziezy wszelkich stanéw, od
6 do 12 roku zycia, nazywaja si¢ ludowymi, a poniewaz w nich
mtodziez pobiera poczatkdéw (elementdéw) nauki, takze pocza-
tkowymi, elementarnymi. Szkoty, przysposabiajace mto-
dziez do pewnych zawodéw, nazywaja si¢ szkotami zawodo-
wymi, fachowymi. Do takich szkét nalezg szkoty realne,
przysposabiajace do zawodéw technicznych, szkoty handlowe
i przemystowe, szkoty wojskowe, leénicze, rolnicze,

(agronomiczne), gérnicze, seminarya nauczycielskie
(meskie i zenskie), przysposabiajace do zawodu nauczycielskiego,
szkoty épiewu, muzyki, (konserwatorya), robdét kobie-

cych, wreszcie szkotly rekodziet, jak szkoty garncarstwa,
tkactwa, $lusarstwa, stolarstwa it d.

Najwyzsze zaktady naukowe, w ktérych udzielajg réznych
nauk i umiejetnosci w najobszerniejszym zakresie i sposobem
$cisle naukowym nazywaja sie¢ wszechnicami, akademiami,
uniwersytetami. Uniwersytety obejmuja nastepujace wydziaty,
czyli fakultety: teologiczny, przysposabiajagcy do zawodu
duchownego, filozoficzny, przysposabiajagcy do zawodu nau-
czycielskiego dlaszkél wyzszych, jurydyczny (prawniczy),
przysposabiajacy do zawodu prawniczego i urzedniczego, w koncu
medyczny (lekarski), ksztatcacy na lekarzy. Najwyzsze za-
ktady naukowe, ksztatcace do zawoddéw technicznych, leéniczych,
gérniczych,rolniczych, nazywajg si¢ akademiami: politechni-
cznymi (politechnikami), leSnymi, gérniczymi, rolniczymi,
Do uniwersytetdow przysposabia si¢ mitodziez w gimnazyach,
iv ktérych odbiera ogdlne wyksztatcenie i uczy sie jezykéw Kkla-
sycznych, tacinskiego i greckiego. Ginmazya, szkoty realne i se-
minarya nauczycielskie nazywaja w naszem pafnstwie takze szko-
tami $Sredni mi.

Szkoty, przeznaczone przedewszystkiom dla mtodziezy pe-
wnych tylko wyznan, nazywaja sie wyznaniowymi. Do takich
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szkét nalezg u nas w kraju szkoly ewangielickie i izraelickie.
Bywaja one utrzymywaue zazwyczaj przez gminy wyznaniowe.

Szkoly, utrzymywane przez gminy, bez wzgledu na pewne
wyznanie, lub przez panstwo, sg szkotami publicznymi,
utrzymywane za$ przez osoby prywatne, lub korporacye, pry-
watnymi. (Patrz § 2 ustawy szkolnej panstwowej z dDia 14
maja 1869 R. G. Bl. Nr. 62).

Szkoly prywatne mogag uzyskaé¢ od whadz szkolnych (mini-
sterstwa o$wiecenia) prawo publicznos$ci, t.j. prawo wyda-
wania $wiadectw, walor majacych, jesli urzadzone sg na wzor réwno-
rzednych szkét publicznych, jesli posiadajg sity nauczycielskie,
nalezycie uzdolnione (z przepisang kwalifikacya) i obejmuja plan
nauk, przepisany dla szkét publicznych. Warunki, pod ktérymi

szkoty prywatne moga by¢ zatozone, okre$la ustawa z dnia 14
maja 1869 R. G. Bl. Nr. (8. 68 do 8 73).

Wreszcie zastuguja jeszcze na wzmianke ochronki,
ogrodki dzieciece (freblo wskie), domy sierot, domy
poprawy, zaktady dla ciemnych i dla gtuchonie-
mych, ktére réwniez do pewnego stopnia sg zaktadami nauko-
wymi, a ktérych zadanie zrozumiate jest z samej ich nazwy.

Jakkolwiek gtownem zadaniem szkét jest nau-
czanie, wazniejszem jeszcze jest ich zadanie wycho-
wawcze. Dlatego nietylko szkoly elementarne, lecz
i szkoly sérednie, zawodowe, specyalne, a nawet uni-
wersytety i akademie, powinny stara¢ sie usilnie o to,
azeby wywieraly dodatni wplyw wychowawczy na
miodziez; wszystkie majg oprocz swego ustroju,
dziatajgcego wychowawczo, oprdécz wplywu wycho-
wawczego nauczycieli, jeszcze jeden potezny czynnik
wychowawczy, a tym czynnikiem jest sama nauka.
Nauka w szkole powinna by¢ bezwarunkowo naukag
wychowawczg.
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4. Nauczanie wychowawcze.

Gromadzenie w duszy ucznia samych wiadomosci,
choéby najrozleglejszych i najgruntowniejszych, jakby
w jakim stowniku encyklopedycznym, bez nalezytego
ich przetrawienia, nie przynosi mu korzysci zadnej,
a raczej szkode, i wcale nie przyczynia sie do wyro-
bienia szlachetnego charakteru, co jest ostatecznym
celem wychowania. Azeby cel wychowania mégt by¢
osiggniety, musi takze nauka dziata¢ na miodziez wy-
chowawczo, t j. by¢ naukg wychowawczg.
Jakzez moze nauka dziata¢ wychowawczo i jakie sg
jej znamiona?

Podwaling charakteru jest silna wola, state-
cznie skierowana ku dobremu, wola za$ zalezng jest
od wyobrazen o ziem i dobrem i od kierunku mysle-
nia. Gdy wiec nauka ksztalci mysSlenie i rozwija za-
kres mysli, nadajac im przytem pewien Kierunek,
przeto posrednio wpltywa ona na rozwodj, kierunek
i uksztattowanie woli, a zatem i na charakter, dziata
przeto wychowawczo.

Poki nauka polega wylgcznie na gromadzeniu
wiadomosci, tworzgcych dla siebie Swiat odrebny
i pozostajacych w $wiadomosci ucznia jako martwy
skarb, poty nie*jest nauka wychowawczg. Ksztatcenie
wylaczne zakresu mysli podwyzsza wprawdzie inteli-
gencya cziowieka, jednakze ta inteligencya jest bezo-
wocng, jesli nie pozostaje w zadnym zwigzku z jego

czynnosciami i dazeniami.
Pedagogik? i Dydaktyka. 7
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Znamiona nauki wychowawczej okredlajg peda-
gogowie w nastepujacy sposob: 1) Nauka, uwazajaca wiedze ucznia
jako cel ostateczny i nieksztalcgca woli, nie jest nauka wycho-
wawcza. 2) Nauka jest wychowawcza wtedy, gdy podaje podwa-
liny takiemu mysleniu i rozwija taki zakres mysli, ktéry zapewnia
wyrobienie sie u ucznia charakteru moralno-religijnego.
Nauka wychowawcza dazy wiec do wyrobienia u miodziezy idei
moralnych i religijnych. Religijno-moralne zasady przyswaja
nauka miodziezy podawaniem materyalu historycznego i poety-
cznego w odpowiedniéj uzmystowionej formie, zastosowanej do
stopnia rozwoju ucznia. A) Nauce wychowawczej musi towarzy-
szy¢ odpowiednia karno$¢ szkolna (prowadzenie mio-
dziezy, wychowanie w Scislejszém znaczeniu, okres$lone na str. 67),
ktéra dziata bezposrednio (przyktadem, porzadkiem, obcowaniem,
karg i t. p.) na wolg, a zatem i na charakter ucznia. 4) Warun-
kiem nieodzownym nauki wychowawczej jest rzad pedago-
giczny, t j. przyzwyczajenie miodziezy do porzadku, postuszen-
stwa, uwagi, czystosci, punktualnosci, pilnosci, spokojnego zacho-
wania sie w szkole i t. d. Patrz str. 59. 5) Nauka wychowaw-
cza zaczyna¢ sie powinnajuz na najnizszym stopniu a powinna
pozosta¢ wychowawcza w og6le na wszystkich stopniach. 6) Ma-
teryat naukowy, ksztatcacy gitéwnie uczucia, serce miodziezy,
t. j. materyal opowiadajacy (bajki, legendy, utwory poetyczne,
historya biblijna, obrazy historyczne), uzupetniaé¢ powinien w nauce
wychowawczej materyal realistyczny z zakresu geografii, nauk
przyrodniczych, rachunkéw. 7) Nauka wychowawcza wymaga
koncentracyi, t j. faczenia wszystkich réznorodnych kierun-
kéw nauki w jednolitg harmonijng cato$¢. Przedmioty naukowe nie
powinny by¢ traktowane zupetnie oddzielnie, lecz we wzajemnym
zwigzku; wszystkie powinny zdaza¢ do jednego celu, a tym ce-
lem jest wpojenie szlachetnych zasad, wyrobienie moralnego cha-
rakteru. W sposobie udzielania réznych przedmiotéw naukowych
bedzie nauczyciel o tem pamietat, aby pokrewne szczegélty ze
sobg taczyt i nawiazywat, podrzedne za$ i przypadkowe podpo-
rzadkowywat gtdwnym i istotnym. Co do S$rodkéw naukowych
nazywamy koncentracya nauki w szkole ludowej opieranie
catej nauki o ksiazke do czytania, na podstawie ktoér¢j wszystkie
przedmioty, a zatem obok nauki jezyka ojczystego takze geografia,
historya, nauki przyrodnicze, ogétem wszystkie realia majg by¢
traktowane. 8) Nieobojetng takze rzecza dla nauki wychowawczéj
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jest dobra metoda, t j. sposéb nauczania, oparty na zasa-
dach psychologii. Ktére sposoby nauczania sg dla szkoty ludowej
najstosowniejsze, podamy ponizej.

5. Zadanie szkoty ludowej wedtug
brzmienia ustaw szkolnych.

Bardzo trafnie okreslajg zadanie szkoly ludowej
ustawy szkolne naszego panstwa i kraju, tak ze do
tego okre$lenia ani nic dodaé¢, ani tez z niego nic
ujg¢ nie mozna.

Paragraf 1. Ustawy panstwowej szkolnej
(Reichsvolksschulgesetz) z dnia 14 maja 1869 (R. G. BI.
Nr. 62), ustanowiajgcej przepisy o nhauczaniu w szko-
tach ludowych, tak opiewa w polskim przektadzie:

.Szkota ludowa ma zadanie wycho-
wywac¢ dzieci moralno-religijnie, rozwijac
ich czynnos$ci duchowe, wyposazac¢ je wia-
domos$ciami i zrecznos$ciami, potrzebnymi
dla dalszego ksztatcenia sie do zycia,
wreszcie przygotowa¢ podwaliny do wy-
robienia z dzieci ludzi dzielnych iuzyte-
cznych cztonkéw spoteczenstw a“.

Podobnie okreSla nasza ustawa szkolna
krajowa z dnia 2. lutego 1885 (Dz. u. kr. Nr. 28)
zadanie szkoty ludowej. Brzmienie jej artykutu 1. jest
nastepujace:

.Szkoty ludowe pospolite, podajac
wiadomoséci ludziom wszelkiego stanu naj-
potrzebniejsze, urzadzone bedg tak, izby

dzieci z nauki czerpaty osSwiecenie o0z a-
™
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sadach religijnych i moralnych i obowigz-
kach obywatelskich, tudziez o zadaniach
i warunkach zawodu, jakiemu sie wedtug
okolicznos$ci, miejsca, stanu, prawdopo-
dobnie poswieca”.

W brzmieniu naszej ustawy spotrzegamy naste-
pujace szczeg6towe kierunki, ktére nauce i wychowa-
niu w szkole ludowej nadaé¢ nalezy, aby intencyi
ustawy stato sie zadosc:

1) Podanie ,najpotrzebniejszych wiadomosci lu-
dziom wszelkiego stanu“. To wskazuje nam, ze wy-
ksztatcenie ma by¢ ogdlno-ludzkie, jednak poprzesta-
waé¢ winno na wiadomos$ciach najpotrzebniejszych.

2) ,Oswiecenie o zasadach religijnych i moral-
nych“. Szkota ludowa ma wiec dazy¢ do wyrobienia
uwychowankoéw swoich charakteru moralno-religijnego.
Srodkiem do tego jest oprécz ustroju wewnetrznego
i zewnetrznego szkoty, przykiadu nauczycieli, takze
nauka wychowawcza.

3) Pouczenie ,o0 obowigzkach obywatelskich®.
Szkota ludowa ma przysposobi¢ mtodziez do nalezy-
tego spetniania obowiazkéw obywatelskich w gminie,
kraju, panstwie.

4) ,Oswiecenie o zadaniach i o warunkach za-
wodu, jakiemu sie wedtug okolicznosci, miejsca, stanu,
prawdopodobnie poswiecg“. Nauka powinna by¢ tak
udzielang i obejmowacé takie szczego6ly, azeby uczen
mogt ja spozytkowaé w przysziem swem zyciu.

Ustawa panstwowa stawia takie same zadania,
jak krajowa, tylko uwydatnia silniej momenta wycho-
wawcze. | tak najpierw poleca: 1) wychowywaé dzieci
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moralno-religijnie, to znaczy zaszczepia¢ zasady mo-
ralne (ideje moralne), a oprécz tego wychowywac
w duchu religijnym, czem stanowczo potepia i wyklucza
~Szkote bezwyznaniowg“. 2) Nastepnie poleca ,rozwija¢
czynnosci duchowe®, to znaczy ksztalci¢ myslenie, pa-
mie¢, fantazya, rozsadek i rozum (Patrz str. 31). 3) Po-
leca dalej wyposaza¢ ,wiadomosciami“ zréznych nauk,
objetych programem szkoly ludowej i ,zrecznosciami
(pisanie, rysunki, $piew), potrzebnymi w zyciu. 4) W korcu
zgda ustawa panstwowa, aby w szkole ludowej daé
podwaliny ,do wyrobienia z dzieci ludzi dzielnych
i uzytecznych dla spoteczenstwa“. Dzielnymi i uzyte-
cznymi mogg by¢ tylko ci ludzie, ktérzy majg moralny
charakter, przeto szkota ludowa ma dazy¢é do wyro-
bienia moralnego charakteru u swych wychowankéw,
a wiec zajg¢ sie nalezytem wyksztatceniem uczug,
woli, religijnosci.

Wymagania ustawy szkolnej panstwowej i kra-
jowej nawzajem sie uzupetniajg, a poniewaz obie sa
obowigzujace, przeto nauczyciel-wychowawca staraé
sie bedzie uczyni¢ zados$¢ poleceniom obydwoch.

Gdy za$ wychowanie i nauka miodziezy w szkole
ludowej uzyska S$cisle ustroj wedtug wymagan powyz-
szych artykutéw ustawy panstwowej i krajowej, naten-
czas osiegnie sie harmonijne wyksztatcenie sit
duchowych j cielesnych dziatwy, a tym spo-
sobem i ogdlny cel wychowawczy, wyrobienie chara-
kteru moralno- religijnego, zostanie osiggniety.
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6. Czego nalezy uczy¢ w szkole
ludowej ?

To, czego w szkole miodziez sie uczy, nazywamy
materyatem naukowym. Materyal naukowy
moze by¢é co do tresci swej bardzo réznorodny, tak
samo, jak réznorodne sa umiejetnosci. Materyatl nau-
kowy, odnoszacy sie do pewnej umiejetnosci, nazywa
sie przedmiotem naukowym. —Ktérych przed-
miotéw w szkole nalezy uczy¢, zalezy to od zadania
tej szkoly, dlatego tez wypada przypomnie¢ so-
bie, jakie jest zadanie szkoly ludowej? Zadaniem
szkoty ludowej jest — w mysl poprzedzajgcego
rozdziatlu — udzielenie dziatwie ze wszystkich klas
spoteczenstwa takiego wyksztatcenia cielesnego i du-
chowego, ktére kazdemu cztowiekowi bez wzgledu na
jego przyszte powotanie jest potrzebne, a ktéreby dawato
zarazem podwaliny do wyrobienia moralno-religijnego
charakteru. Z okreslenia tego zadania szkoly ludowej
wynika, biorgc takze na uwage, iz dziatwa nie moze
zbyt dtugo (najwyzej 6 do 8 lat) w szkole pozostawacd,
ze uczy¢ nalezy tylko tego, co jest dla wszystkich
ludzi najpotrzebniejsze i najpozyteczniejsze.
Nauka winna by¢ przytem praktyczng t j. przy-
datng w poézniejszem zyciu. Zakres nauki w szkotach
ludowych normujg ustawy szkolne. (Patrz 8. 3. ustawy
panstwowej z dnia 14. maja 1869. R. G. Bl. Nr. 62,
a dla szkét wydziatlowych artykut 7, 8. i 9. ustawy
krajowej zd. 2 lutego 1885. (Dz. u. kr. Nr. 28), dla nauki
dopetniajacej za$ art. 4. tejze ustawy.
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Ze wzgledu na to, ze tylko mata bardzo czastka mtodziezy
przechodzi ze szkél ludowych do szkél wyzszych, gimnazyéw,
szkél realnych, specyalnych, przemystowych i t. d., szkola
ludowa wecale nie ma zadania przysposabia¢ miodziezy do tych
wyzszych zaktadéw, lecz w nauce dazy¢ wytacznie do spehnienia
swego wihasnego zadania. Tylko szkoly meskie cztero- i wiecj-
klasowe, powinny w mys$l obowigzujacych ustaw szkolnych nauke
tak urzadzi¢, aby miodziez bez przeszkody mogta przechodzi¢ do
gimnazyéw i szkét realnych; jednakze osiagniecie zadania szkoty
ludow¢j nie powinno doznawaé przez to zadnego uszczerbku.

Przedmioty naukowe szkoty ludowej powinny
wiec odpowiada¢ nastepujgcym warunkom: 1) powinny
by¢ dla wszystkich przystepne, 2) dla wszystkich
przydatne i dajgce sie w zyciu zuzytkowaé, 3) zajmo-
waé wszystkie sity ducha ludzkiego, 4) ksztaici¢ uczu-
cia moralne i religijne. Wymogom tym odpowiadajg
nastepujgce przedmioty, ktére tez sg obowigzkowymi
przedmiotami naukowymi szkoty ludowej: 1) religia,
2) jezyk ojczysty wespdt z czytaniem i pisaniem,
3) rachunki wespot z geometrya, 4) realia, t. j. nauki
przyrodnicze, geografia i historya, 5) $piew, 6) rysunki,
7) gimnastyka, wreszcie w szkotach zenskich takze
8) roboty reczne.

Podziat &cisty tych przedmiotéw na pewne grupy nie da
sie uskuteczni¢. Najczesci¢j dzielg je na trzy grupy: 1) przed-
mioty idealne, dziatajgce najsilni¢j na umyst (serce) dziecka,
2) realne, mniej dziatajgce na umyst, a obejmujgce gtéwnie
wiadomosci rzeczowe i dziatajace na rozwéj myslenia, wreszcie
3) zrecznoéci, polegajace mnié¢j na wiedzy, a wiecéj na ¢wi-
czeniu. Do idealnych przedmiotéw zaliczaja nauke religii, jezyka
ojczystego (przez powiastki moralne, legendy i t. p.) i po czesci
historyi, o ile podajac wzory godne nasladowania dziata na umyst.

Do realnych licza nauke rachunkéw wraz z nauka o formach
t. j. geometrya, wdasciwe realia, t j. nauki przyrodnicze (hi-
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storya naturalna, fizyka), geografig i historya, do zrecznoédci
$piew, rysunki, gimnastyke, roboty reczne kobiece.

Podziat ten zgadza sie poniekagd takze z czynnoS$ciami
duchowymi i cielesnymi, ktérych nauka tych przedmiotéw prze-
dewszystkiem wymaga. | tak przedmioty idealne odnoszg sie do
wrazen wewnetrznych duszy (do uczu¢), realne do wrazen ze-
wnetrznych (do mys$lenia), zrecznosci za$ wymagaja czynnosci
miedni i uczynienia ich powolnymi narzedziami ducha. Uzdolnie-
nie mieéni za pomoca ¢wiczenia do przedstawiania pewnych
wyobrazen dotyczacych formy (w rysunkach), tonu (przy $piewie),
ruchu (gimnastyka, pisanie) nazywa sie¢ zrecznosécig techni-
czng albo mechaniczna. Ze podziat ten przedmiotéw na
grupy nie moze by¢ $cisle przeprowadzony, pozna¢ mozna i z tego
n. p., ze do zreczno$ci nalezy takze pisanie i czytanie z zakresu
jezyka ojczystego, a $piew znéw do idealnych przedmiotéw, dzia-
tajacych na uczucia.

O wartosci i celu kazdego przedmiotu naukowego

bedzie mowa w specyalnej metodyce.

7. Jak nalezy uczy¢ w szkole ludowej,
czyli o metodzie nauczania.

Uczen sam, zwilaszcza na nizszych stopniach
nauki, nie zdota materyalu naukowego ogarnaé i przy-
swoi¢ go sobie. Wyjasnienie rzeczy I utatwienie
uczniowi przyswojenia jest zadaniem nauczyciela. Nie
jest rzeczg obojetng, jak nauczyciel nauki udziela:
spos6b udzielania jej moze by¢ przystepny, lub nie-
przystepny, prawidtowy, lub btedny. Sposob, ktdérego
nauczyciel uzywa, azeby miodziezy materyal naukowy
wyjasni¢ i przyswoié, nazywa sie metodg naucza-
nia. Na roznych stopniach nauki odmienng musi by¢
tez metoda. W szkole ludowej powinna by¢ metoda
nauczania jak najprzystepniejsza; w najwyzszych za-
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ktadach naukowych, w akademiach, nauka odbywa
sie sposobem Scis$le naukowym, umiejetnym, z grun-
townoscig wszechstronng, nawet w najdrobniejszych
szczegotach. W szkotach $rednich (w gimnazyach
i szkolach realnych) winien sposéb nauczania prze-
chodzi¢ stopniowo od metody elementarnej w najniz-
szych klasach, do metody umiejetnej w najwyzszych.
Jesli od razu w najnizszych klasach tych szkét za-
cznie nauczyciel uczy¢ metodg $cisle umiejetng, nie-
znizajgc sie do poziomu wiedzy i rozwoju duchowego
ucznia, natenczas miodziez nie bedzie czynita poste-
pow nalezytych, rozwoj jej ducha nie bedzie prawi-
diowy, a co wiecej miodziez zrazi sie do nauki.

Nieodzownym warunkiem witasciwej metody nau-
czania w szkole ludowej jest to, azeby nauczyciel
znizyt sie w nauczaniu do stopnia rozwoju uczniéw
i do zakresu ich pojec.

W metodzie nauczania odrézniamy nastepujace
momenta: plan nauki, tok nauki, forme nauki,
ton nauki, wreszcie $rodki naukowe. Na jakos¢
metody wptywa takze zachowanie sie nauczyciela
podczas czynno$ci nauczania i zasady, ktorymi
sie w nauczaniu Kieruje.

8. Plan nauki, szczeg6towy plan lekcyjny,
podziat godzin.

Ogd6t wiadomosci, ktorych miodziez ma w pe-
wnym zaktadzie naukowym naby¢, nazywa sie za-
kresem nauki. Wymiar zakresu nauki zalezy od
celu i zadania, ktdre ma zaklad naukowy do spetnie-
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nia, tudziez od stopnia rozwoju miodziezy. Caly za-
kres nauki dzieli sie wedtug tresci materyatu nauko-
wego na przedmioty naukowe. Kazdy przedmiot
znowu ma swdj wilasny cel i zakres.

Podziat catej nauki pewnego zakiadu na przed-
mioty naukowe i rozktad tychze przedmiotéw na
poszczegblne stopnie nauki (lata, klasy), nazywamy
planem naukowym. Przy ukfadaniu planu nau-
kowego nalezy dobrze rozwazy¢, jaki wymiar czasu
ze wzgledu na waznos$é i cel nauki dla kazdego
przedmiotu wyznaczyé, tudziez w jakim porzadku
przedmioty majg po sobie na réznych stopniach nauki
nastepowac. Rozdzial przedmiotéw naukowych na dni
i tygodnie nazywa sie podziatem godzin.

Plan nauki ustanawiany bywa w drodze usta-
wodawstwa, lub w drodze administracyjnej (rozpo-
rzadzen wiadz szkolnych) na pewien przecigg czasu
dla wszystkich zaktadow tej samej kategoryi; podziat
godzin za$ ukladajg grona nauczycielskie.

Przy uktadaniu podziatu godzin nie jest
rzeczg obojetng, w jakim porzadku po sobie w ciggu
dnia przedmioty nastepuja. Przedmioty trudniejsze,
jak rachunki, gramatyka, wymagajgce $wiezego umystu,
powinny rozpoczyna¢ nauke, t j. przypada¢ na go-
dziny pierwsze, natomiast przedmioty, polegajagce na
zrecznosci, jak pisanie, $piew, rysunki na ostatnie
godziny, kiedy duch pracg jest juz znuzony. Gimna-
styke nalezatoby umieszcza¢ wsrod godzin naukowych,
aby duch mogt wypoczgé, a cialo odswiezy¢ sie
zwhaszcza, gdy wiecej godzin naukowych bezposrednio
po sobie nastepuje.
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Na podstawie planéw naukowych, powinien
kazdy nauczyciel, obliczywszy, ile czasu (godzin) przy-
pada w ciggu roku na pewien przedmiot naukowy,
(odliczajac czas na powtorzenie catego materyatu przy
koncu roku), sporzadzi¢ sobie roztozony na godziny
szczegb6towy plan lekcyjny (szczegotowy roz-
ktad materyalu naukowego). Nie ulozywszy sobie
szczeg6towego planu lekcyjnego, nie moze nauczyciel
mie¢ pewnosci, czy zdota caly materyat naukowy,
przepisany planem naukowym, wyczerpaé. Zatrzy-
mawszy sie bowiem nieraz zbyt diugo przy pewnym
ustepie, w dalszym ciggu jest zniewolonym do zbyt
szybkiego postepowania, aby przedmiot wykonczye¢,
wskutek czego staje sie pobieznym a temsamem
mniej przystepnym, na czem cata nauka cierpi i nie
rokuje pewnych i pomysinych wynikow.

9. Tok nauki w ogdle i tok poszczegdl-
nych lekcyj.

Nauczyciel, majac uczniowi udzieli¢ pewnych wia-
domosci z réznych przedmiotéw naukowych, nie moze
podawac ich beztadnie, lecz musi wiadomosci te roz-
wingé¢ przed duchem ucznia w pewnym Scistym po-
rzadku. Spos6b, w jaki materyal naukowy rozdzieli
sie i uszykuje, podajac go w nauce miodziezy, zowie
sie tokiem nauki. Rozréozniamy tok ogoélny
i tok szczegélny. Tokiem ogélnym nazywa
sie wybor i uporzgdkowanie catego materyatu, beda-
cego przedmiotem nauki; tokiem szczeg6lnym
za$ wybor i uklad materyalu w jednym przedmiocie
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naukowym, lub tez w jednej lekcyi. Przy wyborze
i ustanowieniu toku nauki winien nauczyciel rozwazy¢
cel przedmiotu naukowego, czas nan wyznaczony,
srodki naukowe, ktdrymi moze rozporzadzaé, stopien
rozwoju uczniéw i zakres wiadomosci tychze.

Tok nauki jest wtedy wiasciwy, gdy szczegoty
lekcyi taksg utozone, ze w $wiadomosci ucznia nawza-
jem sie lgczg i wspieraja. Tok nauki powinien zatem
odpowiada¢ prawom psychicznym. (Kojarzenie sie
wyobrazen).

W nowszych czasach upowszechnit sie w nie-
ktérych zaktadach naukowych niemieckich dla pewnych
przedmiotéw naukowych tok nauki koncentry-
czny (cykliczny), t. j. spos6b uczenia niektérych
przedmiotéw (geografii, historyi, nauk przyrodniczych)
w kilku po sobie nastepujgcych kursach (kregach)
wspotsrodkowych. Kazdy kurs nastepny tworzy dla
siebie catos$¢ i obejmuje powtérzenie materyatu po-
przedzajgcego kursu, tudziez rozszerzenie i uzupetnienie
przedmiotu. W szkole ludowej jest koncentryczny tok
nauki niezbedny dlatego, poniewaz odpowiada on natu-
ralnemu tokowi rozwoju ducha dziecka. Ma on jeszcze
i te zalete, ze w Kktorejkolwiek klasie wypadioby
dziecku szkole opuscié, wyniesie ono ze szkoly zao-
kraglony zapas wiadomosci.

W toku nauki odrézni¢ nalezy punkt wyjscia
(poczatek) i kres nauki czyli cel, do ktérego sie
zdgza. Punktem wyjscia powinien by¢é zawsze nabyty
juz zakres wyobrazen ucznia. Posrod tych wyobrazen
napotyka sie albo cale przedmioty, ktére rozbiera sie
na czesci sktadowe (sktadniki), albotez wiekszg ilos¢
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przedmiotéw oddzielnych, ktére skupia sie w pewng
catos¢. Rozbiér catosci na czesci nazywa sie analiza,
tokiem analitycznym (rozbiorowym), 1#a-
czenie za$ czesci (przedmiotéw oddzielnych) w catosé,
syntezg, tokiem syntetycznym (sktadajg-
cym). Poniewaz za$ przedmioty, bedgce zapasem wyo-
brazen ucznia, odnoszg sie do rzeczy zmystowych, albotez
do samego tylko myslenia (poje¢), przeto odrézniamy
analize i synteze dwojaka: realna (rzeczywista),
albotez idealng, logiczna (rozumowag). Wyjasnimy
to przyktadem. Gdy uczen wezmie rosline do rak
i wyr6znia kolejno jej czesci, jakoto: todyge, korzenie,
liscie, kwiaty i t. d., dokonywa tem analizy realngj,
gdy za$ wychodzi od ziarnka nasiennego i przechodzi
kolejno rozwoj rosliny od chwili zasadzenia ziarna,
dokonywa syntezy realnej. Ten drugi sposoéb nazwac
mozna takze tokiem genetycznym. — Gdy na-
tomiast duch ucznia uprzytomnia sobie wyobrazenie
wielu roslin podobnych, wydziela u wszystkich zna-
miona réznorodne, a zbiera wspodlne i dochodzi do
pojecia gatunku, rodzaju, klasy rosliny, odbywa sie
w jego duchu analiza logiczna, zwana takze
indukcy g, tj. kroczeniem od szczeg6tow do ogoétu.
Jesli zas duch ucznia rozpoczyna od pojecia rosliny
i przez dodawanie réznych znamion szczeg6towych
dochodzi do pojecia pewnego gatunku, rzedu, oso-
bnika, jestto synteza logiczna, zwana dedu-
kcya, t. j. kroczeniem od og6tu do szczegdtow.
Podstawa rozwoju duchowego dziecka jest realna analiza

i realna synteza. Dziecko oglada przedmioty $wiata zewnetrznego
wyréznia czeéci, t. j. rozbiera caie przedmioty na czesci, co jest
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analizg. | odwrotnie, widzac ré6zne przedmioty oddzielne, skupia
je w cale obrazy, a to jest sktadanie, budowanie, synteza. Do-
piero p6zniéj, gdy dziecie zdobedzie sobie analizai synteza realng
zapas wyobrazen i utworzy pojecia, poczyna w duchu jego od-
bywaé¢ sie bez wptywu zewnetrznego, albotéz wskutek wptywu
(naprowadzenia nauka) nauczyciela proces analizy logicznej i lo-
gicznej syntezy. Wszystkie zatem powyzsze sposoby sktadaja
sie razem na rozwdj i wyksztatcenie ducha cztowieka: realng
analizg i syntezg ¢wiczy sie duch w myé$leniu, logiczng za$ ksztatci
rozsgdek i rozum.

Trafnie poréwnywa Diesterweg tok analityczny z ba-
daniem rzeki od wujscia w goére ku j¢j doptywom bocznym,
strumykom, zlewajacym sie w doptywy i ku Zrédiom, a tok
syntetyczny z badaniem rzeki od Zrdédel, przez wszystkie doptywy
w dot ku jéj ujéciu. Tok syntetyczny stawia najpierw fundamenty,
buduje dét, pigtra i dazy do szczytu.

Nauka doktadna #aczy¢ musi we wiasciwy spo-
sob obydwa toki, analityczny ze syntetycznym. Tak
n. p. przy nauce czytania na podstawie pisania wy-
chodzi sie od zdania, rozbiera je na wyrazy, wyrazy
na czesci, t. j. zgloski, a zgloski na glosy (gloski).
To jest cze$¢ analityczna nauki. Gdy tym sposobem
poznat uczen gtos i nauczyt sie znaku (litery), ktérym
zwyklismy gtoske wyraza¢ w sposéb dostrzegalny dla
oka, natenczas sklada sie te gloski z poznanymi
dawniej w wyrazy i poleca uczniom wyrazy te napi-
sa¢, a to jest synteza.

W kazdym przedmiocie naukowym z nowg rze-
cza zaznajamia sie uczniéw tokiem syntetycznym,
powtarza sie analitycznym.

Oznaczajac tok jedn ej lekcy i nalezy zwroécié
uwage na nastepujagce momenta: 1) Przysposo-
bienie (analiza), t j. nawigzanie nowej lekcyi do
wiadomosci juz przez uczniéw nabytych a mianowicie
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przypomnienie, omowienie i powtorzenie stosownymi
pytaniami wyobrazen pokrewnych, dawniej zdobytych.
2) przedstawienie nowej rzeczy (synteza),
z ktérg ma by¢é uczen zaznajomiony; 3) pota-
czenie rzeczy nowej (asocyacya) z wiadomo-
Sciami, bedacymi wiasnoscia ucznia, przez stosowne
poréwnanie i powtorzenie tychze i przez ¢éwiczenie;
4) zebranie (system) przerobionego materyatlu w ca-
tos¢, za pomoca pytan, odnoszacych sie do szczegétow
najwazniejszych i ujecie w nalezyte wyrazy (wysto-
wienie, stylizacya); 5) uwydatnienie prakty-
cznego zastosowania w tym celu, aby uczeh
umiat nabyte wiadomosci nalezycie i stosownie zuzy-
tkowac.

Takie przerobienie jednej lekcyi nazywa sie
w Herbartowskiej pedagogice artykulacya, t j.
uksztattowaniem nauki, a owe pie¢ momentow lekcyi,
nazywajg sie formalnymi stopniami nauczania.
Kazda lekcya powinna tworzy¢ dla siebie wykonczong
catos¢, zwang w Herbartowskiej pedagogice metody-
czna jednostka.

10. O rozmaitych formach nauczania.

Nauka polega na przyswajaniu sobie przez mio-
dziez wyobrazen, z ktérych duch tworzy nowe wyo-
brazenia, pojecia, sady i wysnuwa wnioski. Wyobrazenia
przyjmuje miodziez albo za posrednictwem stowa,
albotez za posrednictwem obrazéw, lub tez, co najle-
piej, zapomocg bezposredniego pogladu na rzeczywiste
przedmioty. Przyswojenie dokitadne wyobrazen napo-
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tyka czesto wielkie trudnosci. Nauczyciel stara¢ sie
powinien o to, aby miodziez z tatwoscig dokiadnych
i jasnych wyobrazen naukg nabywala, a uzyska to,
jesli uzyje wihasciwego sposobu przedstawienia rzeczy.

Sposéb, za pomoca ktdrego nauczyciel rozbudza
w duszy ucznia wyobrazenia i mysli, rozjasnia je
i utrwala, w ogole sposéb, jakim mu pokarm duchowy
podaje, nazywa sie forma nauczania.

Odrézniamy trzy gtéwne formy naucza-
nia. Sa one mianowicie: a) Forma wyktadajaca,
monoligiczna, akroamatyczna, gdy nauczy-
ciel bez przerwy moéwi, a uczen stucha, b) Forma
pytajgca, katechetyczna, erotematyczna,
gdy nauczyciel zapytuje, a uczenn odpowiada. Wreszcie
¢) forma dyalogiczna, forma rozmowy,
gdy nauka odbywa sie przez wymiane mysli miedzy
nauczycielem a uczniem, przyczem uczniowi wolno
takze zapytywa¢ nauczyciela.

Forma monologiczna obejmuje nastepujgce
odmiany: 1) wiasciwg forme akroamatyczna, gdy
nauczyciel swobodnie wyktada, a uczen stucha i swo-
bodnie pojmuje; 2) forme mechaniczng, gdy nau-
czyciel wyglasza zdanie, powiastke itp., a uczen je tak
samo powtarza; 3) forme dyktujaca, gdy nauczyciel
dyktuje, a uczen pisze; 4) forme pokazujaca,
deiktycznag, gdy nauczyciel pokazuje, doswiadcza,
a uczen przypatruje sie i nasladuje; 5) forme zada-
jaca, gdy nauczyciel daje zagadnienie, a uczen je
rozwigzuje.

Odmiany formy erotema tycznej sa naste-
pujace: 1) forma powtarzania (repetycya)
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gdy nauczyciel, powtarzajac rzecz wylozona, przez
zadawanie stosownych pytan odpytuje ucznia; b) egza-
minacyjna, gdy nauczyciel odpytuje celem zbadania,
czy uczen sobie rzecz przyswoit, i w ogoéle dla prze-
konania sie o stanie wiedzy jego; c¢) heurystyczna
(naprowadzajgca), gdy nauczyciel pytaniami stara
sie naprowadzi¢ ucznia do samodzielnego zrozumienia
i poznania rzeczy.

Wreszcie forma dy alo gi czn a mozliwa jest
w dwoch odmianach: a) jako forma Sokratyczna,
polegajgca na rozmowie miedzy nauczycielem a uczniem,
a majgca obszerniejsze zastosowanie Ww nauczaniu
jednego ucznia i b) jako forma parlamentarna,
mozliwa takze w nauce zbiorowej.

Miarg wartosci form nauczania jest to, czy io ile
one umozliwiajg nauke wychowawcza, t j. o ile
zdolne sa rozbudzi¢ samodzielno$é i zajecie
(interes) ucznia, gdyz tylko przy rozbudzonej samo-
dzielnosci wplywaé moze nauka na umyst i wole.
Zdobyta samodzielnie przez ucznia jakas wiadomosg,
jakie$ przekonanie, sprawia mu zadowolenie wewne-
trzne i ochote do dalszej nauki. Przymiot rozbudzania
samodzielnosci ma przedewszystkiem forma heury-
styczna i dlatego jest ona najstosowniejsza w nauce
wychowawczej. Jednakze inne formy nauczania, we
wilasciwem miejscu i we wihasciwy sposdb uzyte, sg
w szkole ludowej rownie uzyteczne.

Oprécz wymienionych form sg jeszcze inne luzne
formy nauczania, jak n. p. mnemoniczna (pamie-
ciowa), polegajagca na wyuczeniu sie¢ materyatlu nau-

kowego; tabelaryczna, postugujaca sie stosownie
Pedagogik? i Dydaktyka. 8
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utozonymi tabelami, dla ulatwienia zapamietania;
Bell-Lancaster’'owska forma, uzywajgca pomocy
uczniow do nauki innych uczniéw, miodszych i stab-
szych; forma nauki w kilku oddziatach,
gdy roéwnocze$nie kilka oddziatéw pobiera nauke,
z ktorych jeden ma nauke gtos$na, inne cichg;
wreszcie auto dy dakty czna forma, polegajaca
na nauce o wiasnych sitach.

Niezmiernie wazng czynnoscig dydaktyczng jest
powtarzanie celem utrwalenia nauki. Nie powinno
sie ono odbywa¢ mechanicznie, pamieciowo tylko, lecz
rozsadnie, w odpowiedniej formie, ksztalcacej ducha
i opartej na psychicznych zasadach reprudukcyi (od-
nowy).

a) Forma nauczania wyktadajgca, monologiczna.

Najmniejsza warto$¢ dla szkoty ludowej ma
forma nauczania wyktadajaca, akroamatyczna,
poniewaz uczen zachowuje sie podczas wyktadu
w ogdle biernie, nalezy wiec jej jak najmniej uzywac.
Formy wyktadajacej uzywa nauczyciel w przemoéwie-
niach do miodziezy, majacych dziata¢ na serce, przy
nauce geografii i historyi na wyzszych stopniach, a przy
innych przedmiotach tam tylko, gdzie to jest konieczne,
co mu wskaze jego takt dydaktyczny. Niektére odmiany
formy wykladajgcej zastugujag tu na blizsze omoé-
wienie.

1) Forma nauczania okazujgca, deiktyczna ma
obszerne zastosowanie w szkole ludowej, szczegdlnie
przy nauce poglgdu. +taczy sie ona zazwyczaj



115

z formg heurystyczng. Do okazywania uzywa sie rzeczy-
wistych przedmiotéw z przyrody, a gdy tych nie
mozna uzyska¢, sztucznych $rodkéw uzmystowienia
t. j. modeli, obrazéw, rysunku kredg na
tablicy. Przy formie deiktycznej przestrzegac nalezy
nastepujacych regut: 1) Do pokazywania uzywac¢ na-
lezy przedmiotéw najstosowniejszych, t.j. takich, ktore
tacza sie bezposrednio z nabytymi juz przez ucznia
spostrzezeniami i wyobrazeniami, i odpowiadaja sto-
pniowi rozwoju ucznia. 2) Przedmioty okazywane nie
powinny obejmowaé zbyt wielu szczegétéw. Postepuje
sie od przedmiotéw pojedynczych do ziozonych. Ta-
blice obrazowe, na ktérych wiele jest przedmiotéw
przedstawionych, sg niestosowne, bo rozstrzeliwajg
uwage. 3) Nie nalezy pokazywaé¢ za wiele naraz
przedmiotéw, lub obrazéw, bo wtedy wrazenia za-
cierajg sie nawzajem. Tylko doktadny poglad, nale-
zyte pojmowanie i ¢wiczenie, ksztatcg zdolnos$¢ spo-
strzegawczg. 4) Zapuszczanie sie w najdrobniejsze
szczegoOty przy pogladzie nie jest stosowne, bo zrozu-
mienie wszystkich szczegétéw nie jest na kazdym sto-
pniu rozwoju duchowego mozliwe.

Stosownie do stopnia rozwoju dzieci musi téz traktowanie
nauki pogladows$j postepowaé¢ od uwydatniania gtéwnych zaryséw
przedmiotu do zwracania uwagi na wiecdj szczegétowe znamiona.
W ten sposéb obznajomienie z przedmiotem okazywanym poste-
puje w $wiadomoséci dziecka na ksztatt powstawania rysunku,
przy ktérym rysownik najpierw nakre$la ogélny kontur (zarys),
azeby go nastepnie wypetni¢ cieniowaniem szczegdétéw. Taki tylko
sposéb odpowiada naturalnemu rozwojowi ludzkiego ducha.
Przeciwne postepowanie, zasypujace umyst dziecka mnéstwem
szczeg6téw, nuzy je i zniecheca, a zraza zupeinie stusznie
rodzicow. W tym kierunku czesto chybiajag niemieckie prze-

8-
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wodniki metodyczne do nauki pogladu, ktére z pedantyczng
szczeg6towoscig juz na elementarnym stopniu nauki rozwalkowuja
opisy. (,Vor lauter Bd&umen sieht man den Wald nicht“). Chybiaja
tez i ci nauczyciele, ktérzy za wzorem takich przewodnikdéw
Slepo i bezmyélnie, trop w trop, odtwarzajg lekcye pogladu
w szkole, nie umiejac uczyni¢ stosownego wyboru.

5) Modele i ryciny muszg dawaé wiemy
przedmiotu, azeby umkngé¢ przyswajania btednych
wyobrazen. 6) Pokazywanie i doswiadczanie, celem
dania wzoru uczniowi, jak ma nasladowa¢, n. p. przy
rysowaniu, pisaniu, moéwieniu, wygtaszaniu, Spiewie itp.
powinno byé dokladne i istotnie wzorowe. Takie
podawanie wzoru uczniom powinno co do czasu i$¢
przed teoretycznem pouczeniem 0 rzeczy.

2) Forma mechaniczna, wygtaszania przez nau-
czyciela, a powtarzania przez ucznidéw, tylko na niz-
szych stopniach i to nieczesto moze mie¢ zastosowanie.
Celem tej formy jest nauczenie uczniéw, jak majg
wymawiaé¢ brzmienia i jak sie wystawia¢. Tu nauczy-
ciel ma pamieta¢: 1) aby to, co wyglasza, byto dla
wszystkich zrozumiate; 2) aby wygtoszone zdanie byto
jasne, zwiezte, prostej budowy, krotkie, wyraznie
i poprawnie wymodwione i nalezycie akcentowane.
3) Rzecz jaka$ wygtaszaé, aby uczniowie ja powta-
rzali, wolno mu tylko wtedy, gdy te rzecz poprzednio
nalezycie wyjasnit. 4) Choralne powtarzanie rzeczy
wyttémaczonych, przez wszystkich uczniéw, nalezycie
zastosowane, bardzo moze by¢ uzyteczne, zwiaszcza
na nizszych stopniach i przy nauce obcych jezykoéw,
wymaga ono jednakze wielkiej przezornosci i uwagi.

3) Formy zadajgcej nalezy oglednie uzywad.
Celem jej jest przedewszystkiem powtdérzenie i wprawa

obraz
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w tem, czego uczniowie juz sie nauczyli, a nie nau-
czenie czego$ nowego. Zadania (lekcye) moga byé
ustne lub pisemne. Przy zadawaniu pamieta¢ be-
dzie nauczyciel zawsze o0 nastepujgcych zasadach:
1) Zadania powinno by¢ zastosowane do stopnia
rozwoju ucznia. Przeciw tej zasadzie grzesza cze-
sto, dajagc zadania zbyt trudne. 2) Zadanie powinno
by¢ dokiadnie, jasno i zwiezle okreslone. 3) W kazdem
zadaniu da¢ nalezy uczniom wskazoéwki, punkta
wytyczne, jak ma by¢ rozwigzane. Najlepiej wska-
za¢ uczniom wz6r dobrego rozwigzania; w ogole
kazdy temat zadania winien poprzednio dokiadnie
by¢ przerobionym. 4) Wymiar czasu na zadanie po-
winien by¢ taki, aby uczen bez znuzenia i pospiechu
mogt je wykona¢. 5) W ocenie zadania wykonanego
zwrdci nauczyciel uwage na sposdéb wykonania,
poprawnos$¢ jezyka, porzadek i starannos¢
(zwhaszcza przy z. pisemnych). 6) W zadaniach prze-
strzega¢ nalezy stopniowania od rzeczy tatwiej-
szych do coraz trudniejszych. 7) Zadania pisemne
powinien nauczyciel po poprawieniu omoéwic¢ z uczniami
w szkole, powtarzajgce sie bledy wytknaé, wedle po-
trzeby za$ kaza¢ uczniom, aby bledy sami wyszukiwali
i oceniali. 8) Biedy wytkniete w zadaniach pisemnych
powinien uczen sam poprawié. 9) W ocenie zadan
bedzie nauczyciel oglednym, aby ucznia ostrym tonem
cenzury nie zniechecit, anitez azeby pobieznoscig w po-
prawianiu i wynikajgca stad pobtazliwoscig oceny nie
przyczynit sie do zakorzeniania sie biedéw i lekce-
wazenia nauki.

4) Forma dyktujgca bardzo szczupte ma zasto-
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sowanie, wylgcznie do ¢wiczen w ortografii (dyktaty),
stylistyce, gramatyce. Dyktowanie wyktadéow
nauczyciela, z ktérych uczen miatby sie uczy¢,
jest wrecz zgubne, a to tak z tego powodu, ze uczen,
spisujac wyktad nauczyciela, nie moze dobrze uwa-
za¢ i pojmowaé, a powtére, poniewaz w wyklady
spisywane wkradajg sie zawsze razace btedy, ktore
ucznia tylko obatamucaja. Do nauki stuzy¢ ma zawsze
stosowny podrecznik naukowy. Zresztg dykto-
wanie wykladéw jest rozporzadzeniami wiadz szkol-
nych stanowczo zabronione.

5) Wiasciwa forma akroamatyczna polegajaca na
nieprzerywanym wykladzie nauczyciela, ma zastoso-
wanie obszerniejsze w wyzszych klasach szkot srednich
i na uniwersytetach, wreszcie w wyktadach i odczytach
publicznych, w szkotach ludowych za$ tylko w umiar-
kowany sposéb, na najwyzszych stopniach nauki. Na
nizszych stopniach w pewnych wypadkach jest ta
forma takze mozliwag, lecz z najwiekszg ostroznoscig
uzyta, i to nie jako nieprzerwany wyktad, lecz uroz-
maicona odpytywaniem cze$ciowem i wyjasnianiem.
Forma wykladajaca przedstawia sie albo jako opo-
wiadanie albo jako opis.

Opowiadanie ma u dziatwy wielki powab.
Wiadomo, z jakiem zajeciem juz mate dzieci, ponizej
Avieku szkolnego, stuchajg opowiadan piastunek, ro-
dzicéw i starszego rodzenstwa. Powiastki, stosownie
utozone, juz w pierwszym roku nauki sg znakomitym
Srodkiem ksztatcacym i wychowawczym. W opowia-
daniu zachowa nauczyciel nastepujace przepisy:
1) Opowiada¢ wolno dzieciom tylko takie powiastki,
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ktére maja istotng wartosé. 2) Opowiadanie ma by¢
krétkie, jasne, proste (w skromnej szacie), w zdaniach
krotkich i tatwo zbudowanych. Czesto powiastka,
w pieciu lub szesciu zdaniach opowiedziana, wieksze
sprawi wrazenie i lepszy skutek wywrze, niz opowia-
danie dtugie, chocby najozdobniejsze. 3) Opowiadac
nalezy z zyciem i z cieptem, opowiadanie wplywacd
ma bowiem przedewszystkiem na serce. 4) Nie nalezy
opowiada¢ dtugimi ustepami, bo dzieci nie zdotajg
rzeczy uchwycié, lecz czesciami i czeSciami odpytywac,
a potem dopiero zada¢ catosci. 5) Dzieci majag opo-
wiadania powtarza¢ i ¢éwiczy¢ sie juz na najnizszym
stopniu w samodzielnem zwieztem opowia-
daniu.

Opisy obejmujg gtdwnie przedmioty z przyrody.
Opowiadanie polega na zszeregowaniu szczego6tow
idacych po sobie w kolejnem nastepstwie czasu; opis
zestawia szczegOty istniejace rownocze$nie obok siebie
w przestrzeni. Opowiadamy zdarzenia, opisujemy
przedmioty. Opowiadanie wydarzen bardzo szybko
po sobie nastepujgcych staje sie zywym opisem
(np. opis pozaru, bitwy, burzy). Chcac ozywi¢ suchy opis
postepujemy od szczegétu do szczeg6tu tokiem opo-
wiadajacym. Opis powinien by¢ jasny, tresciwy, zwie-
zty, uporzadkowany, wierny, w wystowieniu prostem,
niewyszukanem. Opisy zywe, barwne, odtwarzajgce wier-
nie sceny z dziejéw, z przyrody, nazywajg sie opisami
obrazowymi. Opisy obrazowe dziatajg wiecej na
Avyobraznie, zwykle opisy na rozsadek. Wiadomo, ze
dtuzsze opowiadanie, opis, ogétem wyktad, nuzy nawet
osoby starsze, a c6z dopiero dzieci i mtodziez; dlatego
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W nauce poczatkowej i opowiadanie i opis przeplata
sie dla ozywienia tu i 6wdzie pytaniami. Forma
pytajaca zajmuje wiecej miodziez, utrzymuje jg tatwiej
w uwadze i tatwiej ksztakci i rozwija.

b) Forma nauczania pytajgca, erotematyczna, albo
katechetyczna.

Forma ta na tem polega, ze nauczyciel stara sie
rozjasni¢ i przyswoi¢ miodziezy materyt naukowy przy
pomocy stawianych pytan, na ktére uczniowie odpo-
wiadajg. Gdy pytania majg na celu tylko powtorzenie
przerobionego juz materyatu, nazywa sie ta forma
repetytoryczng, powtarzajacag; gdy za$ ce-
lem ich zbadanie, czy i jak milodziez skorzystata
z nauki, nazywa sie to formg egzaminacyjna,
odpytujgca; gdy wreszcie pytaniami naprowadza
nauczyciel ucznia do wykrycia prawd, rozwigzania za-
gadnien, jest to wlasciwg formg katechetycznag,
naprowadzajgcg, heurystyczng.

Forma heurystyczna. Dla szkét ludowych i w ogéle
w nauce poczatkowej jest forma nauczania erote-
matyczna, a w szczegoélnosci heurystyczna, naj-
stosowniejsza. Przedstawia ona nastepujace korzysci:

1) Nauczyciel jest w nieustannej duchowej sty-
cznosci z uczniem. 2) Forma ta zniewala miodziez do
uwagi, poniewaz kazdej chwili moze by¢ uczen za-
wezwany do odpowiedzi, 3) ¢wiczy ucznia w mysleniu,
4) ksztalci biegto$¢ w moéwieniu, 5) umozliwia nau-
czycielowi przekonanie sie, czy uczen korzysta z nauki,
czy rzecz zrozumial i czy postepuje réwnym krokiem
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z tokiem nauki, 6) umozliwia poznanie ucznia
i uwzglednianie indywidualnos$ci tegoz.

Od nauczyciela wymaga forma katechetyczna
gruntownej znajomosci rzeczy, doktadnej znajomosci
i swobodnego witadania mowa, przytomnosci ducha,
tatwosci i zywosci mysli, wreszcie zdolnosci wilozenia
sie w sposob i zakres mysli ucznia, aby wedtug tego
pytania dawa¢. Procz tego musi nauczyciel mie¢ sie
na bacznos$ci, aby stosujgc szereg pytan do odpowie-
dzi ucznia, nie zagubit watku mys$li i doszedt do
zamierzonego celu; czesto bowiem wymaga odpyty-
wanie chwilowego zboczenia od witasciwego przed-
miotu.

Pomimo wyszczegdlnionych powyzej zalet tej
formy nauczania pamieta¢ nalezy, ze niektérych przed-
miotéw nie podobna sposobem erotematycznym uczy¢.
| tak wszedzie, gdzie idzie o zdobycie sobie wia-
domosci zupetlnie nowych, jak n. p. z zakresu hi-
storyi, geografii, nauk przyrodniczych, forma pytajgca
nie da sie zastosowaé. Tu konieczny jest wykitad lub
czytanie, a pytanie postuzy tylko do wyjasnienia rze-
czy i do czeSciowego powtarzania.

c) Forma nauczania dyalogiczna.

Forma nauczania dyalogiczna, forma
rozmowy, wymiany mys$li miedzy nauczycielem
a uczniem, jest albo Sokratyczna, albo parla-
mentarna. Parlamentarnej uzywa sie tylko czasem,
gdy mianowicie nauczyciel, zadawszy pytanie, lub za-
gadnienie jakies$, chce przekona¢ sige, ktdrzy uczniowie
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gotowi sg z odpowiedzig i dozwala im, aby sami zgla-
szali sie do odpowiedzi. Formy tej nie mozna zbyt
czesto uzywaé, poniewaz zabiera wiele czasu i tatwo
robi wylom w karnosci. Uzywa sie jej przy zagadnie-
niach trudniejszych, aby pobudzi¢ miodziez do mysle-
nia i rywalizacyi (wspo6tubiegania sie o szybka i dobra
odpowiedz).

Tak samo i forma, a raczej metoda nauczania,
ktérej grecki filozof Sokrates uzywal, nie da sie
w nauce szkolnej w catej peilni zastosowac. Sokrates
nie udzielat wiadomosci swoim uczniom sposobem
zwyklym wykitadu, lecz starat sie ich na samodzielne
wykrycie prawd i wiadomosci naprowadzic.

Sokratyka. Metoda Sokratyczna skiadata sie
z dwoch czesci: ujemnej, tak zwanej Sokratycznej iro-
nii i dodatniej, Sokratycznej indukcyi. Ironia jego
polegata na tem, ze udawat przed uczniem, iz nic nie wie,
i kazat sie przez tegoz pouczaé. W toku rozmowy wiktat
ucznia lub przeciwnika, zbyt skorego do kategorycznych
twierdzen, réznymi pytaniami coraz bardziej, wykazywat
mu sprzecznosci w jego twierdzeniach i objasnieniach
i doprowadzat go do wyznania, Ze nie wie tego, co uwazat
za rzecz znang i pewng. Po tej ujemnej czesci poucze-
nia nastepowato pouczenie dodatnie droga indukcyi.
Stosownymi pytaniami naprowadzat uczniéw od wyo-
brazen do tworzenia poje¢, od wypadkoéw szczegdlnych
do ogédlnej reguty. Wychodzit zwykle od rzeczy i zja-
wisk najblizszych, z zycia codziennego. | tak n. p.
wywod pojecia sprawiedliwosci, mestwa i t. p. opierat
o przykiady najzwyklejsze.

Jak tatwo mozna z tego zrozumie¢, taki spo-



123

so0b uczenia w szkole jest niemozliwy. Natomiast forma
pytania, ktéra Sokrates w swej metodzie nieustannie
sie postugiwal, ma jak najobszerniejsze w nauce
szkolnej zastosowanie, a gdy pytaniami naprowadza
sie ucznia do wykrycia jakiej$ prawdy, do pozna-
nia i zrozumienia rzeczy, natenczas takg forme nau-
czania pytajacg mozna S$miato nazwa¢ formag So-
kratyczna, Sokratyka, a jestto wtedy wilasci-
wie omoéwiona juz forma heurystyczna.

d) 0 pytaniach.

Skuteczno$¢ formy nauczania erotematycznej za-
lezy bardzo od trafnego sposobu pytania. Trafnie za-
pytywac nie jest tak tatwo, dlatego nauczyciel, zwtaszcza
poczatkujacy, powinien pilnie przysposabia¢ sie do
lekcyj szkolnych i ¢wiczy¢é sie pisemnie w stawia-
niu pytan.

Pytanie jest wlasciwie niewykonczonem pod
wzgledem logicznym zdaniem, Zzadajgcem od zapyta-
nego, aby mys$l te niewykonczong odpowiedzig swa
uzupetnit. Jako zdanie jest pytanie sgdem, jednakze
niepewnym, odpowiedz za$ jest sadem pewnym,
doktadnym.

W kazdem wypowiedzianem zdaniu mozna py-
ta¢ o kazda cze$¢ zdania, mianowicie, o podmiot,
orzeczenie, przedmiot, wreszcie o kazdy okresl-
nik. 1 tak n. p. w zdaniu ,Uwazny Jo6zio napisat dzi-
siaj w szkole zadanie dobrze“, moge pytaé: Kto
napisat...? Co zrobit Jé6zio...? Jaki Jozio napi-
sat...? Co napisat Jézio? Gdzie napisat...? Kiedy
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wyraz zdania, zwlaszcza na najnizszych stopniach
nauki, jest bardzo pozadane, ¢wiczy bowiem znako-
micie w mysleniu. Przy pytaniu nalezy nacisk wtasciwy
potozy¢ na wyraz, ktéorym pytamy, a w odpowiedzi
zadac¢, aby Avyraz, o ktéry pytamy, zajmowat wedle
moznosci pierwsze miejsce, co przy swobodzie szyku
w jezyku polskim nie czyni uszczerbku poprawnosci
jezyka.

Pytajnikami sg zwykle zaimki, liczebniki, przy-
stowki (miejsca, czasu, sposobu). Pytanie powinno
zawsze poczynac sie pytajnikiem. Stawianie pytajnika
na koncu pytania, jak n.p. ,Aleksander Wielki wypra-
wit sie — dokad?" jest dziwolggiem co do skiadni.

Celem pytania jest pobudzenie ucznia do mysle-
nia, zastanawiania sie i wykrywania jaki¢j$ prawdy,
lub rozwigzania zagadnienia. Pytanie powinno rozbu-
dza¢ u ucznia samodzielnos$¢ i éwiczy¢ w samo-
dzielnem postepowaniu, dlatego pytaniejest tem lepsze,
im mniej podaje uczniowi gotowego materyalu do
odpowiedzi, a zarazem im wiecej wymaga wiasnej
jego czynnosci duchowej.

Pytanie jest analityczne (rozbiorowe), gdy
opierajac sie o jaka$ cato$¢, zgda wyszukania czesci
sktadowych, —synt ety cz n e (skladowe), gdy opierajgc
sie 0 jedne lub wiecej czesci, zada wyszukania
catosci.

Mozna niekiedy dozwala¢ uczniom, aby sami
zapytywali, lecz nalezy wtedy domagac¢ sie, aby py-
tali w sposéb wiasciwy i bada¢ dlaczego, o co, i jak
pytajg?
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Jakie witasnosci powinno mieé¢ pytanie?

Azeby pytanie odpowiadato celowi, musi by¢:
1) krétkie, t. j. obejmowaé tylko tyle wyrazéw, ile
do zrozumienia koniecznie potrzeba. 3) Pytanie po-
winno by¢ pojedyncze, t. j. odnosi¢ sie tylko do
jednego przedmiotu; mianowicie na nizszych stopniach
nauki unika¢ nalezy gromadzenia wielu zagadnien
w jednem zapytaniu, wymagajacem kilku odpowiedzi.
3) Pytanie powinno by¢ doktadnie okres$lone,
tak, aby uczen na nie tylko jedne mdégt da¢ odpowiedz.
| tak n. p. pytanie: ,Jaka jest tablica?“ nie jest do-
ktadnie okreslone, bo mozna odpowiedzieé: mata,
wielka, poliniowana, drewniana. Chcac dowiedzie¢ sie
0 barwie zapytam: Jakiego koloru jest tablica? O ma-
teryal zapytam: Z czego tablica zrobiona? i t p.
4) Pytanie powinno by¢ dla ucznia zrozumiate
tak co do tresci, jak co do formy, to znaczy, powinno
obejmowaé tylko takie pojecia, ktore uczniowi
sa znane, tudziez tylko takie wyrazy, ktérych zna-
czenie uczen rozumie. Wobec tego, ze w klasie sg
uczniowie roznych zdolnosci, ktérych zakres wiado-
mosci i zakres uzywanych w mowie wyrazéw jest
rézny, powinien nauczyciel, zapytujgc uczniéw, stoso-
wac¢ sie w ukladzie pytan do wiekszosci uczniow.
5) Pytanie powinno byé poprawne co do jezyka,
t. j. prawidtowo ustylizowane (wystowione), tak co do
sktadni, jak co do fleksyi (form gramatykalnych). Do-
datkéw niepotrzebnych, jak ,a wiec", ,a zatem* it. d.
nalezy sie wystrzegaé. 6) Wystowienie pytania powinno
by¢ proste, skromne, niewyszukane.
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Rodzaje pytan. Wedtug formy i celu pytan roz-
rozniamy nastepujace: 1) Pytania afirmatywne
(twierdzgce) i negatywne (przeczace), zadajagce
rozstrzygajacej odpowiedzi ,tak“ albo ,nie“. Takich
pytan nalezy jak najmniej uzywaé, poniewaz nie po-
budzajg ani do mysSlenia, ani nie ksztatcg uczniow
wmoéwie. 2) Pytania roztgczne, podajagce do
wyboru dwa lub wiecej poje¢, jak n. p.: Czy wieloryb
jest ryba, czy tez zwierzeciem ssacem? 3) Pytania
uzupetniajgce, w ktérych pytajnikiem zapytujemy
0 dopetnienie sadu, przez podanie jakiej$ gtownej lub
podrzednej czesci zdania. Tu naleza takze pytania
definicyjne, Zzadajgce podania definicyi, t. j. okre-
Slenia pojecia jakiego$ przedmiotu. Pytan definicyjnych
w szkole ludowej dawaé¢ nie wolno, tylko na wyz-
szych stopniach nauki i to tylko pod tym warunkiem,
jesli to pytanie poprzedzit caly szereg pytan rozwija-
jacych rzecz, ktérymi istotne znamiona pojecia, kto-
rego definicyi zadamy, nalezycie zostaly rozjasnione.
4) Pytania rozbiorowe sg takimi pytaniami,
ktére maja na celu rozebranie jakiego$ zdania na
czesci sktadowe, azeby to zdanie mozna dobrze zro-
zumie¢. Przy tych pytaniach wystrzega¢ sie powinien
nauczyciel, aby mysli zdania nie rozrywac i watku nie
zagubi¢; przeciwnie, trzeba rzecz rozjasnic i zwigzek szcze-
gotow uwydatni¢. 5) Pytania zbierajgce zdazaja
do tego, azeby uczen tre$¢ juz dokladnie wyjasniong
zebrat, skupit w cato$é. Takich pytan uzywa sie po
przerobieniu jakiego$ ustepu z ksiazki do czytania,
po wyjasnieniu jakiego$ zjawiska lub przedmiotu
z przyrody, przy powtarzaniu i t. d. 6) Pytania
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naprowadzajace majg dopoméc uczniowi do
wykrycia toku mysli, prawdy jakiej$, lub zagadnienia.
Niestosownie byloby jednakze pyta¢ o takie rzeczy,
ktérych dziecko samo wykryé nie moze. 7) Py-
tanie egzaminacyjne bada, co wuczen sobie
przyswoit, dlatego musi by¢ odmienne od pytan
nauczajacych. Podczas gdy pytania nauczajgce rozbie-
raja, skupiajg, naprowadzajg, pytanie egzaminacyjne
tylko przypomina rzecz przerobiong i zada zdania
0 tem sprawy. Takze i pytania egzaminacyjne po-
winny pobudza¢ do myslenia, a strzec od mechanizmu,
1 dawa¢ zarazem uczniom sposobno$¢ do obszernigj-
szej odpowiedzi. Zazwyczaj bywajg pytania egzamina-
cyjne zbiorowymi.

Jak nauczyciel powinien zachowywaé sie, zada-
jac pytania? Przy zadawaniu pytan nalezy przestrzegac
nastepujacych prawidet: 1) Nim nauczyciel zada py-
tanie, powinien jasno sobie zda¢ sprawe, o co bedzie
pytat i jaki cel zamierza pytaniem osiggna¢. 2) Gdy
pytaniami maja rozbudzi¢ sie w duchu ucznia pewne
wyobrazenia, pojecia, mysli, przeto powinien nauczy-
ciel poprzednio poznaé¢ dokladnie rzecz, o ktérej ma
poucza¢ i utozy¢ logiczny szereg pytan, ktore
doprowadzg go do zamierzonego celu. Najstosowniej
przysposabia¢ sie do pytan pisemnie. 3) Pytania nalezy
stawia¢ do wszystkich uczniéw, a dopiero potem
wzywac jednego do odpowiedzi. 4) Pytajnik winien
by¢ wihasciwym naciskiem gtosu uwydatniony. 5) Do
odpowiedzi na pytania trudniejsze wzywac¢ bedzie
nauczyciel dzieci zdolniejsze, stabszym za$ uczniom
zadawaé bedzie pytania tatwiejsze. 6) Pozadanem jest,
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azeby kazdej godziny wszyscy uczniowie byli wzywani
do odpowiedzi. Takie postepowanie zniewala wszy-
stkich do nieustannej uwagi, a oprocz tego przyczynia
sie do rozwoju duchowego catej klasy. 7) Do odpo-
wiedzi wzywac¢ nalezy uczniéw, wymieniajgc ich nie
po imieniu lecz po nazwisku.

e) 0 odpowiedziach ucznidw.

1) Odpowiedz winien uczen wygtosi¢ wyraznie,
dobitnie i gtos$no, jednakze nie hatasliwie. Cichych
odpowiedzi przyjmowaé¢ nie nalezy, utwierdzajg one
uczniow w nieSmiatosci, podczas gdy gtosna odpo-
wiedz o$miela mtodziez, a tern samem przyczynia sie
do rozwoju samodzielnosci.

2) Uczniowie majg odpowiada¢ zawsze catem,
wykoncz onem zdaniem, a to z réznych powo-
dow. Z odpowiedzi catem zdaniem przekonuje sie
nauczyciel, czy wuczen uwazal i czy pytanie zro-
zumiat. Odpowiadanie catem zdaniem ¢wiczy uczniow
w moéwieniu. Odpowiedz taka obejmuje zupeilng, wy-
konczong mysl, zrozumialg dla wszystkich uczniéw,
ktérg nauczyciel moze nastepnie kaza¢ powtorzy¢ in-
nym, pojedynczo lub chérem. Gdy dozwala sie odpo-
wiada¢ jednem stowem, uczen zastyszy tatwo, co mu
wspo6tuczniowie podpowiedza, a powtarzajac to stowo,
czesto wprowadza w biad nauczyciela, ktéry uwazaje
za samodzielng odpowiedZ ucznia. Tylko wyjgtkowo
przy niektorych przedmiotach, jak przy rachunkach,
datach historycznych, nazwach geograficznych i t. p.
moze nauczyciel, przy doraznem odpytywaniu, dla
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stowem odpowiadali.

3) Odpowiedzi uczniow powinny byé popra-
wne co do jezyka, a zatem tak co do fleksyi
(form jezykowych), jak co do sktadni (budowy zdan,
szyku i t. p.). Niepoprawne odpowiedzi nauczyciel
albo sam prostuje, albo wzywa ucznia, ktoéry blednie
odpowiedziat, aby wykryt btedy i dat odpowiedz po-
prawng, przyczem jednakze strzec sie winien, aby
wiele czasu na takie poprawki nie traci¢. Powtarzajgce
sie bledy jezykowe winien przy nauce jezyka, a mia-
nowicie gramatyki, omoéwic¢ i ¢wiczeniem stosownem
Z uzywania wyrugowac.

Go do tres$ci odpowiedzi trzy wypadki sg mo-
zliwe : odpowiedz trafna, btedna, wreszcie zadna.
Przejdziemy je kolejno.

4) Gdy uczen zadnej nie dal odpowie-
dzi, zastanowi¢ sie powinien nauczyciel, co jest tego
powodem i bedzie staral sie ztemu zaradzié. Gdy
przyczyna milczenia nieSmiato$¢ i stabe pojecie, tago-
dnoscig i cierpliwoscig wptywac bedzie na ucznia, na-
tomiast roztargnienie ukarze stosownym sposobem, po-
stepujac zawsze z nalezytg powaga pedagogiczng wobec
miodziezy. Jezeli niestosowne pytanie nauczyciela jest
powodem milczenia, ustylizuje pytanie nalezycie, lub
odpowiednimi pytaniami pomocniczymi zda-
za¢ bedzie do celu. Ucznia, ktéry nie odpowiedziat
na pytanie, nie powinien nauczyciel porzucac i zaraz
innego wotaé, lecz naprowadzi¢ go na wiasciwa droge.
Tylko celem ukarania roztargnionego, swawolnego,

nie zatrzyma sie nauczyciel przy nim, lecz zawezwie
Pedagogika i Dydaktyka. 9
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innego. Uczyni¢ to takze moze, gdy trafit na ucznia
bardzo stabego lub tez dla obudzenia rywalizacyi.

5) Gdy odpowiedzZ jest btedna, natenczas
nauczyciel albo pomoze uczniowi pomocniczymi pyta-
niami i naprowadzi go na dobra droge, albotez za-
wota innego, gdy przyczyna blednej odpowiedzi byta
nieuwaga, roztargnienie, opieszatos¢. Czesto odpowiedz
nie jest zupetnie btedna, tylko niedoktadna, albo za
szczupta, albo za obszerna. Wtedy stosownem jest
naprowadzi¢ ucznia na wilasciwg droge. Naprowadze-
nie uczniéw sprawia stabym niezmierng radosé, gdy
do dobrej odpowiedzi dojdg, a oprocz tego rozbudza
w nich ufnos¢ we wiasne sity i samodzielnosc¢.

6) Gdy uczen dal odpowiedz trafnag, zbada
nauczyciel, czy to odpowiedZz samodzielna, czy tez
odgadnieta, lub podpowiedziana. W pierwszym wy-
padku moze po6js¢ w nauce dalej; w drugim przekona
sie, stylizujgc pytanie w sposéb odmienny, lub sta-
wiajgc pytania rozbiorowa, czy uczenn samodzielnie
odpowiadat. Dobrze takze zapytywaé o przyczyne
rzeczy i zada¢ poparcia odpowiedzi przyktadami; tym
bowiem sposobem réwniez przekonuje sie nauczyciel,
czy odpowiedZz ucznia jest wynikiem namystu. Gdy
odpowiedz ucznia dobra, lecz za obszerna, stosownag
jest rzecza pytaniami sprowadzi¢ go na odpowiedz
zupetnie trafna.

7) Dobrych odpowiedzi nie ma powodu zaraz
pochwmla¢, jak to czesto czynig nauczyciele wyra-
zami ,dobrze“, ,pieknie“, ,tak“ i t p. To zabiera
niepotrzebnie wiele czasu, wzbija ucznibw w za-
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rozumiato$é, wreszcie doprowadza do tego, ze nau-
czyciel czesto bezmysinie te wyrazy powtarza.

8) Odpowiedzi uczniéw pod zadnym warunkiem nie
powinien nauczyciel powtarzaé, jak to czesto napotyka
sie w szkotach. Ta nawyczka przyzwyczaja uczniéw
do nieuwagi; wiedzgac bowiem, Zze nauczyciel odpo-
wiedZ powtdrzy, nie uwazajg na tok nauki.

9) Roéwniez jest rzeczg niestosowng pomagac
uczniom przy odpowiadaniu, poddajac wyrazy, zgto-
ski i t. p. Nawyczka taka sprawia na stuchajgcym
niemite wrazenie, aprocz tego sprzeciwia sie zasadzie
rozwijania samodzielnosci u miodziezy.

11. Spos6b albo ton nauczania.

Kazdy nauczyciel ma wiasciwy sobie sposob
nauczania, ktorym wiecej lub mniej potrafi zajgé mio-
dziez, a posrednio wybitniejsze lub mniej wybitne
osiega rezultaty. Sposob ten, zalezny od osobistych
wilasciwosci nauczyciela, nazywa sie tonem albo
sposobem nauczania. Juz miodziez sama oce-
nia swych nauczycieli, opowiadajgc rodzicom gdy
powrdéci ze szkoly : -Nasz pan profesor tak przyjemnie
nas dzis uczyt“ i t. p. Sprawdzono doswiadczeniem,
ze czesto nauczyciel nalezycie wuzdolniony udziela
nauki prawidiowo, metodycznie, a jednak skromne
tylko uzyskuje rezultaty, inny znéw przy skromniej-
szych zdolnosciach osiega rezultaty o wiele lepsze.
To wskazuje, ze sama znajomo$¢ metody nie wystar-
cza, aby zapewni¢ nauce pomysiny wynik; potrzeba

jeszcze koniecznie pewnego zachowania sie nauczy-
9*
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cielg, ciepta i zycia, powagi i mitosci, aby nauke ozy-
wi¢, nauka zajgé miodziez, a wtedy dopiero mozna
na pewno oczekiwaé dobrych rezultatow.

Na ton, spos6b nauki, sklada sie wiele
czynnikow, jakoto: postawa, wyraz twarzy nauczyciela,
jego usposobienie ozywione lub ponure, tagodne lub
surowe, spokojne lub niespokojne, jego przytomnosé
~ducha“, lub roztargnienie, jego gorliwos¢ lub opie-
szato$¢, jego mitos¢ dla dzieci lub obojetnos¢, jego
mowa, glos i wzrok, ogétem cata osobistosé
nauczyciela. Wszystkie wyliczone powyzej czyn-
niki czynig wedlug swej jakosci nauczyciela mitym
dla miodziezy, lub niemitym, przywigzujg miodziez do
niego lub odstreczajg, co oddziatywa silnie na skutek
pracy nauczyciela. Od indywidualnych wtasci-
wosci nauczyciela zalezy jego wptyw wiekszy
lub mniejszy na miodziez.

Poznamy teraz warunki dobrego sposobu
(tonu) nauczania, o ktore kazdy nauczyciel stara¢
sie powinien, jesli chce zapewni¢ sobie pomys$ine re-
zultaty dla swej nauki. 1) Najpierwszym warunkiem
dobrego tonu nauczania jest mitos$¢ dzieci dla nau-
czyciela i mitos¢ nauczyciela ku dzieciom. Mtosé
nauczyciela ku dzieciom sprawia, ze tenze z zamitowa-
niem i z zajeciem pracuje nad wychowaniem i wy-
ksztatceniem dziatwy, a praca taka zapewnia zawsze
dobre skutki. Mitos¢ zas dziatwy ku nauczycielowi
sprawia, ze miodziez chetnie poddaje sie jego woli,
z zajeciem stucha nauki i tatwo jg przyjmuje. 2) Dru-
gim warunkiem jest ciepto i zycie w nauczaniu,
jednakze to' zycie musi byc naturalne, nieudanej
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Sztuczne ciepto, afektacya nauczyciela przy nauczaniu
wywotuje nienaturalno$¢ u dzieci, a przytem nie od-
nosi skutku. 3) Ozywienie w nauce jest rowniez wa-
runkiem dobrego sposobu nauczania. Ozywienie wcale
nie zalezy od gadatliwosci nauczyciela, gestykulacyi,
gtosnego i szybkiego méwienia, lecz od spokojnego
pogladu na przedmiot nauki, stosownej metody nau-
czania i stosowania sie nauczyciela do stopnia rozwoju
miodziezy. Nauka ozywiona rozbudza takze zajecie
(interes, patrz str. 65) u miodziezy, bez ktérego na-
lezyte przyswojenie rzeczy jest niemozliwe. 4) Roz-
budzenie samodzielnos$ci i 5) rozbudze nie
uwagi nalezy réwniez do niezbednych warunkéw do-
brego tonu nauki.

Samodzielnosé tak w wychowawczej dziatalnosci,
jak i w nauczaniu powinien nauczyciel uwazaé jako
gldwne swe zadanie. Bez samodzielnosci i najlepiej
wychowany miodzieniec bedzie nieuzytecznym dla spo-
teczenstwa. Tak samo i najwiekszy zaséb wiedzy na
nic mu sie nie przyda, jesli nie zdota tej wiedzy
samodzielnie zuzytkowac.

Samodzielno$¢ winien nauczyciel ksztatci¢ nieu-
stannie. Podczas nauki ksztalci nauczyciel samodziel-
nosé: a) uzywajgc stosownej formy nauczania, a mia-
nowicie heurystyczej (patrz str. 120); b) przy odpo-
wiadaniu, odpytywaniu, zgdajgc samodzielnych odpo-
wiedzi; c¢) unikajac ciggtego pomagania pytaniami, d) Przy
kazdej sposobnosci zgda¢ powinien nauczyciel, aby mto-
dziez samodzielnie z wrazen i wyobrazen tworzyta sobie
pojecia, samodzielne wydawata sady i samodzielnie
wnioskowata, e€) Poza obrebem szkoly ¢éwiczy sie sa-
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modzielno$¢ dzieci stosownymi zadaniami i ¢wiczeniami
pamieciowymi, oraz przysposabianiem sie tychze do
lekcyj.

Uwaga. Rozbudzenie uwagi jest nieodzow-
nym warunkiem dobrego sposobu nauczania. Skiero-
wanie mysli naszych na pewien przedmiot nazywa sie
uwaga. Koniecznym warunkiem uwagi jest spokdj, je-
dnakze nie spokojna bezczynnos$¢, lecz spokojne inte-
resowanie sie. Na zewnatrz objawia sie uwaga ozywionem
obliczem ucznia, zywem spojrzeniem, spokojnym ukia-
demciata. Stan przeciwny duszy nazywa sie nieuwagag
lub roztargnieniem. Uwaga jest punktem wyjscia
wszelkiego poznania i wszelkiej wiedzy: bez uwagi
nauka musi by¢ bezskuteczng i w ogéle cata praca
nauczyciela bedzie bezskuteczng. Cwiczenie uwagi
miodziezy nietylko dla samej nauki jest wazne, lecz
przysposabia do przysziego zycia praktycznego i jest
poczatkiem przytomnos$ci umystu, bez ktorej
cztowiek w zyciu nie potrafi nic wydatniejszego zdzia-
ta¢ ani dla siebie ani dla spoteczenistwa, lecz poruszac
sie bedzie niedoteznie.

Jakim sposobem nauczyciel rozbudza¢ moze uwage
u miodziezy?

a) Najpierw usung¢ musi podczas nauki z przed
oczu miodziezy wszystko, co moze uwage jej odwra-
ca¢. Sg to czesto drobne przedmioty, jak n. p. przy-
bory naukowe ucznia, $rodki naukowe zakiadu i t. p.
Nauczyciel powinien trzymaé sie zasady, azeby uczen
nie miat nic pod rekami (ksigazek, zeszytéw, pior itp.)
podczas nauki, tylko to, co konieczne, i co nauczyciel
wyraznie polecit.
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W ogoélnosci kazda, nawet najdrobniejsza czyn-
no$¢ ucznia powinna by¢ wyraznie polecong. Uregu-
lowane — wedtug taktu — wyjmowanie i chowa-
nie zeszytéw, ksigzek, pior, wstawanie, siadanie i t. p.

b) Podczas nauki ma by¢ bezwzgledny spo-
ko6j. Nauczyciel nie powinien znosi¢ najmniejszego
ruchu i szmeru w klasie. Mlodziez ma siedzie¢ w po-
stawie przepisanej, wyprezona. Uktad naprezony
ciata znamionuje naprezong uwage. Gdy spostrzeze
nauczyciel znuzenie, moze na chwilke przerwaé
nauke.

c) W postawie ciata, ruchach, wyrazie
twarzy, zachowa nauczyciel podczas nauki spokoj
i powage. Rzucanie sie, gwaltowne chodzenie przed
uczniami, gestykulacya, miny i grymasy, wszystko to
odwraca uwage miodziezy, pobudzajac ja do réznych
spostrzezen, czesto nawet do dowcipkéw, ublizajacych
nauczycielowi.

d) W nauce nie nalezy przedstawia¢ miodziezy
kilku réznych przedmiotéw roéwnoczes$nie, lecz zajmo-
wac jednym.

e) Zbyt dtugie zajmowanie jednym przed-
miotem nuzy miodziez, ostabia uwage; dlatego niech
nauczyciel stosownie zmienia zatrudnienia miodziezy
i przeplata wyklad z odpytywaniem, zajecie glosne
z zatrudnieniem cichem, pracg pisemng i t. d.

f) Miodziez nalezy przepytywaé wyrywkowo;
pytanie w pewnym utartym porzadku przyzwyczaja
do nieuwagi, poniewaz kazdy uczeh wie naprzod
kiedy nan przyjdzie kolej.

g) Takze spos6b udzielania nauki wpltywa na
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uwage. Spos6b udzielania nauki przez nauczyciela ma
by¢ zajmujacy, ozywiony, a temsamem bedzie rozbu-
dzat uwage. Do rozbudzenia uwagi moze nauczyciel
oprécz tego uzy¢ stosownych s$rodkéw, jak n. p. rycin,
modeli, przyrzadéw, w ogdle uzmystowienia.

h) Wreszcie i przyzwyczajenie miodziezy
do uwagi, tak aby z wiasnej woli, bez przymusu,
uwazata i nie dawala sie odwraca¢ od uwagi roz-
mowg drugich i innymi przeszkodami, jest konie-
czne. — W ogéle powiedzie¢ mozna, ze stopien uwagi
miodziezy zalezy najbardziej od indywidualnej wia-
sciwosci nauczyciela, od jego osobistych przymiotow.

12. Czynno$¢ nauczyciela przy nau-
czaniu.

Gdy nauczyciel uczy, musi postugiwaé sie réznymi
sposobami i uzywac¢ roznych czynnosci, aby milodziez
przyswoita sobie rzecz jak najtatwiej. Czynnos$ci te
sg nastepujace: 1) Pokazywanie (uzmystawianie),
2) wygtaszanie, 3) opowiadanie, popisy-
wanie, 5 objasnianie, 6) ¢wiczenie, 7) po-
wtarzanie, 8) poprawianie, 9) zadawanie.

a) Pokazywanie czyli uzmystawianie.
(Nauczanie pogladowe).

Nauka powinna by¢ koniecznie uzmystowiona,
jesli ma przynies¢ pozytek. Najwiekszymi rzecznikami
tej zasady byli pedagogowie Komeniusz, Basedow
i Pestalozzi. Komeniusz wyrzekt, Zze nauka nie ma
rozpoczynac¢ sie od opisu stowami, lecz od zmystowych
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spostrzezen, t.j. od pokazywania przedmiotéw. To, co
zmysty uchwycg, lepiej utkwi w pamieci, niz stu-
krotne opowiadnie i opisywanie. Inne twierdzenie
Komeniusza jest nastepujace: ,Najpierw nalezy
¢wiczy¢ zmystly, potem pamieé¢, potem rozum“. P e-
stalozzi za$ twierdzit, ze ogladanie przedmiotow,
poglad jest podstawg wszelkiej wiedzy. Pestalozzi
mniemat takze, ze o poglad opiera¢ nalezy opis, tu-
dziez ze tylko z jasnych opiséw na pogladzie opar-
tych, tworzg sie dokiadne pojecia.

Nauka, ktérg nauczyciel stara sie miodziezy uta-
twi¢ pokazywaniem przedmiotéw, modeli, rycin, ryso-
waniem i t. p., ogétem nauka nalezycie uzmystowiana
nazywa sie naukg pogladowag, dlatego, poniewaz
mitodziez, ogladajac te przedmioty w catosci i kazda
ich czes¢ z osobna, uzyskuje poglad na ten przed-
miot (Patrz str. 25 Psychologii Grigera — Sawczyn-
skiego).

Przy pokazywaniu (nauce pogladowej)
(patrz str. 114) nauczyciel nastepujacych zasad przestrze-
gac bedzie: 1) Pokazywaé nalezy tylko to, co dobre i do
nauki zastosowane. 2) NauczycielLstara<Lsi¢ faedzie, aby
miodziez pokazywane”~rzedmioty jak najdokthdrhtg oglg-
data. W tym celu zada zwr6cenia catej uwagi na
przedmiot, zajmie stanowisko takie w klasie, aby wszyst-
kich sam widziat i azeby go uczniowie réwniez widzieli,
bedzie stosownymi pytaniami zwracat uwage miodziezy
na istotne czesci przedmiotu, po przepytaniu zas zazada
zebrania przerobionej rzeczy w cato$é. Do pokazy-
wania wybiera przedmioty, dziatajgce na zmysty (w wiel-
kich rozmiarach, nalezycie kolorowane itp.). 3) Uzmy-
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stowienie nauki na nic sie nie przyda, jesli miodziez
nie przyzwyczajona dobrze patrze¢ i spostrzegac i spo-
strzezenia swoje wyraza¢. 4) Najpierw zwr6ci uwage
nauczyciel na cato$¢ przedmiotu, potem"przejdzie-do
ogladania™cze8d"~(tok_analityczny). T5)~Gdzie potrzeba,
objasni rzecz stosownie sam nauczyciel. 6) Nauczyciel
nie ograniczy sie na uzmystowieniu pokazaniem przed-
miotéw, modeli, rycin, lecz uzyje do objasnienia jak
najczesciej rysunku kreda na tablicy, zadajac
nastepnie i od miodziezy, azeby przy odpowiedziach
rzecz rysunkiem na tablicy objasniata.

b) Wygtaszanie.

Zanim dzieci nauczg sie czyta¢, wyucza je nau-
czyciel z pamieci wierszykéw, modlitw i t. d. tym
sposobem, Ze sam wzorowo wygtasza to, czego chce
nauczy¢, a potem kaze dzieciom powtarzaé, co wy-
glaszat. | w dalszej nauce wypadnie czesto nauczy-
cielowi wygtosi¢ jakie$s zdanie, przeczyta¢ powiastke,
wierszyk, azeby podaé¢ wzér, jak uczen ma odpowia-
da¢, czytaé, wygtasza¢. Przy wygtaszaniu iw ogdle
mowieniu (patrz str. 116) powinien nauczyciel uwa-
zac, aby nie czynit tego ani za predko, ani za pomatu,
ani za gtosno, ani za cicho, przytem ptynnie, wyraznie,
dobitnie, wyraziscie t. j. z nalezytg modulacyg czyli
cieniowaniem gtosu, z ozywieniem, azeby dobrze akcen-
towat, gdyz jaki jezyk nauczyciela, taka tez i mowa
nasladujgcej go dziatwy.

Zanim nauczyciel zacznie méwié, powinien wprzéd
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uzyska¢ w klasie zupetlny spokoéj i skupiong uwage
swoich ucznidw.

Powtdrzenie wygloszenia przez dzieci po-
winno mie¢ te same przymioty, jak wygloszenie nau-
czyciela. Powtarza¢ kaze nauczyciel dopiero wtedy,
gdy miodziez rzecz zupelnie zrozumiata.

Wygtoszone przez nauczyciela zdania, ustepy,
moze miodziez wedtug polecenia powtarza¢ poje-
dynczo, albo oddziatami, albo tez calg klasg. Drugi
i trzeci spos6b nazywa sie choralnem moéwie-
niem.

Choralne mowienie jest bardzo uzyteczne,
pobudza do uwagi, ¢wiczy w mowieniu, zaprawia
w karnosci, ozywia nauke, ulatwia zapamietanie,
jednakze tylko takie rzeczy nalezy kaza¢ choralnie
wyglaszaé, ktére majg istotng wartos¢. W nauce po-
czatkowej, a na wyzszym stopniu przy nauce obcych
jezykéw, chéralne moéwienie rozlegte moze mie¢ za-
stosowanie, byle byto nalezycie uzyte.

c) Opowiadanie.

Nauczyciel ma czesto sposobno$¢ do opowiada-
nia dzieciom juzto powiastek, juztez tresci czytac sie
majacych ustepdw, wydarzen z historyi i t. p. Dobre
opowiadanie jest rzecza nielatwa. Niektérzy maja 0so-
bliwszy dar opowiadania, kazdy jednak usilnem ¢wi-
czeniem moze doprowadzi¢ do pewnej biegtosci
w opowiadaniu. Kto dobrze umie opowiada¢, ten
tatwo potrafi ujg¢ dziatwe i dla siebie i dla szkoty
i dla nauki.
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Zalety dobrego opowiadania sg nastepujace:
a) prostota, t j. skromno$¢ i naturalno$¢ w opo-
wiadaniu, b) ciepto, t j. ozywienie nauczyciela i za-
jecie sie przedmiotem, c¢) podziat opowiadania na
stosowne ustepy, tworzace dla siebie pewng catosc.
(Patrz str. 118). Kellner o opowiadaniu tak sie wyraza:
~Opowiadanie puka do wszystkich drzwi; to pobudza
wyobraznie, to porywa serce i umyst, to wywotuje
rado$¢ i zadowolenie, to znéw napeinia dusze smu-
tkiem i trwogg"“.

d) Opisywanie.

Opisywanie (patrz str. 119) ma szczeg6lnie
W nauce o przyrodzie (naturalnej historyi, fizyce) obszer-
ne zastosowanie. Przy opisie przestrzega¢ bedzie nau-
czyciel nastepujacych regut. 1) Opis ma odbywac sie
w pewnym Scistym porzadku. 2) Gdzie tylko mozna,
naprowadza sie dzieci pytaniami, aby samodzielnie
opisywaty, co widzg; tym sposobem utworzy sie
opis z ich odpowiedzi. Jako wielki btgd poczytac
nalezy, jesli nauczyciel opisuje to, co miodziez sama
na podstawie pogladu opisa¢ moze. 3) Opis-podzieli
nauczyciel na kilka czesci.lffiorzacych dk-si«hifi. catosé.
Opisu diuzszego, bez przerwy, nie zdota miodziez
uchwycié¢ i zapamieta¢. 4) W toku opisu od czasu do
czasu odpytywaé¢ powinien nauczyciel cze$ciowo to,
co opisuje. 5) Go do formy opisu stara¢ sie nalezy,
tak samo jak przy opowiadaniu, o wystowienie jasne,
tresciwe, poprawne, proste. Od milodziezy zada¢ be-



dzie nauczyciel réwniez opisu posiadajgcego te same
przymioty.

e) Objasnianie.

Nauczyciel potrzebuje objasnia¢ miodziezy to,
co z nig czyta, lub co jej wyklada. Azeby objasnienie
bylo przystepni?, musi byé: 1) krétkie, 2) jasne,
3) bezposrednie, dotykajace rzeczy, ktérg sie objasnia.
Azeby za$ objasnienie byto skuteczne, powinien
nauczyciel 4) przekona¢ sie we wiasciwy sposéb, czy
uczniowie objasnienie zrozumieli. 5) Objasnienia
moga by¢ jezykowe, odnoszace sie do jezyka, wy-
stowienia, i rzeczowe, odnoszace sie do tresci.
Objasnienia jezykowe daje sie, zastepujac wyraz nie-
znany lub niezrozumiaty dla dziecka innym podobnego
znaczenia. 6) Przy objasnieniu nalezy strzec sie, aby
nie odbiec od przedmiotu, t. j. aby nie zapomnieé
0 gtébwnym przedmiocie, zatrzymujgc sie przy pod-
rzednym. 7) Najbardziej ksztatcgcym ducha jest taki
spos6b objasnienia, gdy nauczyciel sam nie wypowiada
objasnienia, tylko naprowadza pytaniami miodziez,
aby wykryla sama i zrozumiata rzecz, czy to regule
gramatyczng, czy prawm przyrody, dowéd i t. p. Ta-
kie postepowanie jest heurystyczne, o0 czem juz
wyzej (str. 120) méwiono.

Jakkolwiek forma heurystyczna jest najstosowniej-
sza dla szkoty ludowej, nie mozna zupetnie wykluczy¢
1 formy czysto akroamatycznej. Sa pewne przedmioty
i szczegoty, ktorych od miodziezy pytaniami nie wy-
dobedzie, lecz ktére wymagaja koniecznie bezposre-
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dniego pouczenia opowiadaniem lub opisem, jak n. p.
opowiadanie wypadkéw dziejowych, opisy krajow i t. p.

f) Cwiczenie.

Nawet rzecz dobrze pojeta miodziez z czasem
zapomina, jesli nie utwierdza sie jej w pamieci ¢wi-
czeniem. Nauczyciel powinien pamiegta¢ o tern, ze
nie wystarczy pouczy¢, wyjasni¢ i zadaé, lecz zarazem
nalezy zapewni¢ sie, czy uczniowie rzecz wytozong
istotnie sobie przyswoili. Przyswojenie nauki
odbywa sie ze strony miodziezy uczeniem sie, ze
strony nauczyciela przerabianiem, przepytywaniem,
zbieraniem szczegétdw w catos¢, w ogole CEwi-
cz eniem.

Najwiekszg wadg niektorych szkot, powiada Kehr,
jest to, ze uczg w nich za wiele, a uczg sie
za mato.

Samodzielno$é. Cwiczenie i uczenie sie powinno
rozbudzac i ksztatci¢c samodzielno$s¢. Bez samo-
dzielnosci uczenie sie jest mechaniczne, a mecha-
niczna nauka nie ma wartosci.

Azeby ¢wiczenie rozbudzatlo samodzielno$¢, musi
odpowiada¢ nastepujgcym warunkom: 1) Tylko to
¢wiczy¢ nalezy, co miodziez zupetnie pojeta. 2) Przed-
miot o ktérym nauczyciel uczy (ustep z czytanki,
opowiadanie z historyi, opis z naturalnej historyi itp.)
przerabia czes$ciowo, mniejszymi ustepami, czesciowo
odpytuje, a wreszcie zbiera te czesci stosownymi py-
taniami w catos¢. 3) Przy odpytywaniu, przerabianiu,
powtarzaniu, ogranicza sie nauczyciel w pomaganiu
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i pomaga pomocniczymi pytaniami tylko wtedy, gdy to
jest koniecznie potrzebne. Tem wieksza zaletg
nauki, im mniej méwi nauczyciel a im wiecej
moéwig uczniowie. 4) Cwiczy¢ powinien nauczyciel
doktadnie, lecz unika¢ bedzie znuzenia dzieci. 5) Nau-
czyciel nie powinien zadowala¢ sie potowicznymi rezul-
tatami ¢wiczenia, lecz starac sie, aby wszyscy uczniowie
umieli dobrze to, czego ich uczyt. Gdy tak postepuje,
natenczas opieszatych rozrusza, lekkomysinych zrefle-
ktuje, nieuwaznych zniewoli do uwagi. Odpowiedzi
ucznidw muszg by¢é pewne, jasne, poprawnie wyra-
zone. innych odpowiedzi przyjmowaé nie nalezy.
6) W koricu powinien nauczyciel pamieta¢ o tem, ze
samodzielne odpowiedzi, gdyby nawet nie bytly zupet-
nie poprawnie wyrazone, wiecej warte, anizeli mecha-
nicznie wygtoszone, Scisle wedtug stdw ksiazki lub
nauczyciela. Zawsze wiec niechaj dazy nauczyciel do
tego, azeby miodziez samodzielnie mys$lata, samodziel-
nie swoje mysli wyrazata, samodzielnie sadzita i wnio-
skowata. Domaga¢ sie tego bedzie przy wszystkich
przedmiotach naukowych, a wiec przy opowiadaniu,
opisie, nauce realiow i rachunkach. Tylko wtedy gdy
nauczyciel zadat ¢wiczenie pamieciowe, zadaé
znoéw bedzie nieodwotalnie, aby uczniowie dostownie
wygtaszali tak samo, jak opiewa wzor, z ktérego uczyli
sie na pamiec.

g) Powtarzanie.

Waznos$¢ powtarzania wykazuje psychologia. Bez
powtarzania, téj ,matki nauk*,jak mawiali starozytni
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Rzymianie, nietylko nauczenie sie czegos$, lecz w ogdle
wyksztatcenie intelektualne jest niemozliwe. (Repetitio
est mater studiorum).

Powtarzanie sprawia u dziatwy zadowolenie
wewnetrzne, obudzg ufnos¢ we wiasne sity, pewnos¢,
utrwala zapamietanie, przyczynia sie do rozjasnienia
nabytych wiadomosci, wreszcie budzi takze interes.
(Patrz str. 65).

Powtarzanie powinno by¢ nalezycie uregulowane.
W ogole przestrzega¢ nalezy w tej mierze nastepuja-
cych zasad: 1) Po kazdej godzinie nauki powinien
nauczyciel przerobiony materyat sumarycznie po-
wtérzy¢. 2) Przerabiajgc rzecz cz eSciowo, powinien
czesciowo powtarza¢, a po czeSciowem powtérzeniu
zebrac i powtérzy¢ catosé. 3) Przed koncem roku
szkolnego powinien nauczyciel caly materyat naukowy
w kazdym przedmiocie z milodziezg powtorzyé. W a-
zniejsze za$ szczegobty powtarzaé nalezy i wsrod
roku czesciej, skoro tylko zachodzi obawa, ze miodziez
zaczynaje zapominac. 4) Z poczatkiem nowego roku
szkolnego nalezy w kazdym przedmiocie materyat
naukowy z klasy poprzedzajgcej powtérzy¢, zanim za-
cznie sie uczy¢ rzeczy nowej; na nic bowiem nie
przyda sie dalsza budowa, jesli podwaliny nie sg
trwate i pewne.

Przy powtarzaniu odpytywa¢ powinien nauczy-
ciel coraz w inny sposéb, aby dzieci nie powtarzaty
mechanicznie, lecz aby kazdym razem myslaty na nowo
i wprawiaty sie do samodzielnosci.
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h) Poprawianie.

Nauczyciel bacznie przestrzega¢ winien w nauce
tego, aby popelniane przez miodziez czyto ustne, czy
pisemne btedy byly sprostowane i poprawione. Szkota
bteddéw nie $mie puszczaé plazem, zadaniem jej jest
wszystko prostowaé, co nie zgadza sie z poprawnoscig
jezyka, z zasadami nauki, porzadku i przyzwoitosci.

Przy nauce ustnej zastosuje sie nauczyciel
w poprawianiu do nastepujacych regut: 1) Biad po-
petniony, czyto rzeczowy, czy jezykowy, powinien prze-
dewszystkiem uczen sam poprawi¢. W tym celu zwroci
nauczyciel we wiasciwy sposéb uwage ucznia na btad
popetniony. 2) Gdy uczen, ktory zbladzit, sam sie nie
spostrzeze, nalezy zawezwac innych uczniéw, aby biad
wykryli i sprostowali. 3) Nauczyciel dopiero wtedy
poprawia, gdy zaden uczen nie dostrzegt i nie spro-
stowat bledu. 4) Uczen, ktoéry btagd popetnit, powinien
po sprostowaniu bledu powtérzy¢ rzecz bez biedu.

Przy poprawianiu prac pisemnych tak
dyktatow, jak zadan stylistycznych, gramatycznych, ra-
chunkowych, rysunkéw, zapamieta sobie nauczyciel
nastepujace przepisy: 1) Poprawki jego winny by¢
doktadne; 2) starannie napisane, bo nauczyciel ma
by¢ wzorem miodziezy we wszystkiem, nawet w rze-
czy najdrobniejszej. 3) Biedy, popeinione przez mio-
dziez, powinny by¢é omoéwione w szkole, bo takie omo-
wienie jest pouczajgce i chroni miodziez od biedow

podobnych na przysztos¢. Przy omowieniu bieddw
Pedagogika i Dydaktyka. 10



moze nauczyciel zadaé, aby uczniowie sami Wedy te
odkrywali.

i) Zadawanie.

Uzupetnieniem nauki ustnej sag zadania pi-
semne, ktére nauczyciel zadaje dziatwie z réznych
dziatéw nauk, jako zadania domowe lub szkolne. Za-
dania pisemne najlepiej wskazuja, jak nauka jest pro-
wadzona, tak ze z prac piSmiennych w ogoéle wnosié
mozna o wartosci nauczyciela. Gdy nauczyciel w nauce
swej rozwijal samodzielno$¢ dziatwy, gdy poprawiat
starannie bledy jezykowe, gdy sam poprawnie co do
jezyka i rzeczy sie wyrazat, gdy nauke traktowat
doktadnie, gdy dbat o porzadek, bedg i =zadania
uczniéw dobre, poprawne, staranne.

Celem zadann pisemnych jest powtoérzenie
iutrwalenie nauki. Zupetnie nowych rzeczy od
miodziezy zada¢ nie mozna, natomiast wymaga sie
reprodukceyi, t. j. samodzielnego przedstawienia tego,
co zostato w szkole opracowane.

Powotujgc sie co do zadan na zasady, wyrazone
na str. 117, do ktoérych nauczyciel powinien sie za-
stosowaé, wymienimy tu jeszcze nastepujgce: 1) Za-
dania powinny by¢ nalezycie przez nauczyciela przy-
gotowane. 2) Powinny zajmowac wszystkie wiadze
duchowe dzieci, lecz nie moga by¢ ani za trudne,
ani za tatwe. Trudne zniechecaja, odbierajg otuche,
zbyt tatwe wywotuja lekcewazenie nauki. 3) Nauczy-
ciel powinien z goéry na caty rok przysposobi¢ sobie
temata do zadan, azeby zadnego kierunku éwiczen
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nie ominat; zadania bowiem powinny wyrobi¢ wprawe
wszechstronna. 4) Wymiar czasu na zadanie ma by¢
wystarczajacy, 5) P opraw ki nauczyciela musza by¢
staranne. 6) Uczniowie majg po poprawieniu przez
nauczyciela sprostowaé¢ biedy, a wedle potrzeby cale
zadanie poprawnie przepisac¢. 7) W tematach zacho-
waé nalezy stopniowanie od tatwiejszych do coraz
trudniejszych. 8) Pismo uczniéw we wszelkich zada-
niach zawsze musi by¢ kaligraficzne, zeszyty zas$
jak najstaranniej utrzymane.

Oprocz zadan pisemnych zadaje nauczyciel takze
lekcye do wyuczenia sie w domu. Co do tych lekcyj
obowigzujg te same przepisy, co wyzej; przedewszyst-
kiem zas pamieta¢ bedzie nauczyciel: 1) azeby byty
wykonalne, 2) aby nie byly za trudne, 3) aby obejmo-
waty tylko powtoérzenie tego, co byto przedmiotem nauki
w szkole, 4) aby ich nie byto naraz za wiele, t.j. aby
miodziez lekcyami nie byla przecigzana, 5) aby zawsze
przekonywat sie nauczyciel, czy wszyscy uczniowie
zadane lekcye ustne i zadania pisemne wykonali,
6) aby nie zaniedbywat ¢wiczenn pamieciowych. B

F/Z

13. Zasady nauczania.

Nawet przy trafnej formie nauczania i przy od-
powiedniej czynnosci nauczyciela przy nauczaniu cel
nauki nie moze by¢ osiagniety, jesli nauka nie odbywa
sie w mys$l pewnych zasad dydaktycznych, wynikaja-
cych z whasciwosci ducha miodzienczego i whasciwosci
przedmiotéw naukowych.

Nauka szkolna jest tylko srodkiem, zdgzajacym
10+
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do tego, aby cel wychowania byt osiggniety; nauka
szkolna powinna by¢ zawsze wychowawczg. Wycho-
wawcza nauka musi czyni¢ zado$¢ wyszczegélnionym
ponizej zasadom dydaktycznym.

a) Nauczyciel niech stara sie pozyska¢, mito$¢ zaufa-
nie i szacunek miodziezy.

Mitos¢ miodziezy ku nauczycielowi rodzi zaufa-
uie; przy pozyskanej mitosci za$ i zaufaniu, Ignie
miodziez do niego, stara sie go zadowoli¢, nabiera
checi do nauki, jest pilng i uwazng. Jednakze mitosci
nie moze nauczyciel na milodziezy ani wymuszaé, ani
tez o nig czyni¢ usilne i widoczne zabiegi; mitos¢ ta
sama musi wytoni¢ siew sercu miodziezy. Osobliwszem
jest zjawiskiem, ze miodziez Ignie prawdziwie tylko
do tego, ktéry umie nig zawtadnag¢ i kierowaé, nato-
miast dla stabych i chwiejnych nie ma szacunku.
Dlategoto nauczyciel powinien zawsze zachowac¢ w obec
miodziezy powage i pewng surowo$¢, a w razie po-
trzeby uzy¢ tej surowosci z cata stanowczoscia.

b) Nauka powinna by¢ zastosowana do stopnia roz-
woju i do sit duchowych miodziezy.

Nauka jest pracg, praca za$ wymaga nhatezenia.
Jesli nauka przekracza sity ucznia, sprawia znuzenie,
niezadowolenie, odbiera mu otuche. Nauka powinna
by¢ przeto wedlug moznosci utatwiona.

W nauce uwzglednia¢ nalezy prawidta roz-
woju duchowego miodziezy. Do roku 6. rozwijajg
sie u dziatwy gtdwnie czynnosci zmystéw, pdzniej
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dopiero pamiec¢ i wyobraznia, ajeszcze p6zniej rozum.
Zgodnie z tern ¢wiczy¢ bedzie nauczyciel u dziatwy
przedewszystkiem spostrzeganie, potem pamie¢,
rozbudza¢ fantazyg, a w koncu ksztatci¢é rozum.

Zgodnie z prawami psychicznymi powinna nauka
nawigzywa¢ nowe przedmioty do wiadomosci, przez
miodziez juz nabytych, postepowacé od rzeczy tatwych
do trudniejszych, od pojedynczych do ztozonych, od
bliskich do dalszych. Réwniez i co do ilo$ci ma-
teryatu naukowego winien nauczyciel miarko-
wac sie i unika¢ wszelkiego przecigzania miodziezy.
Lepiej uczyé mato, a gruntownie, anizeli wiele
a pobieznie. Zasade te juz starozytni Rzymianie wy-
powiedzieli. (,Non multa, sed multum®).

c) Nauczyciel powinien nauke ozywi¢ i uczynic¢
ja przyjemna.

Miodziez nie poznaje odrazu wartosci nauki
i dlatego zaniedbuje sie czesto. Azeby miodziez dla
nauki pozyska¢, powinien nauczyciel zainteresowac
nig dziatwe i uczyni¢ jej nauke przyjemna. Srodki,
uprzyjemniajagce nauke, sa nastepujgce: 1) Zywe
zainteresowanie sie nauka przez nauczyciela.
Gdy nauczyciel uczy od niechcenia, azeby sie tylko
zby¢, miodziez zaraz sie spostrzeze i réwniez bedzie
dla nauki obojetng. Natomiast interesowanie sie zywe
nauczyciela rozbudza interes i u miodziezy. 2) Jasny
i ozywiony wyktad nauczyciela. Ozywienie nie
objawia sie wecale gloSnem moéwieniem, szybkiem,
chodzeniem po Kklasie, ruchami i mimikg. Wyktad
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powinien by¢ spokojny, lecz przy interesowaniu sie
nauczyciela z kazdego jego stowa tryska¢ bedzie zy-
cie, mowa jego plynaé bedzie potoczyscie, a jezyk
uzyska piekng barwe. Nauka ozywiona jest tylko
wtedy mozliwa, gdy nauczyciel wlada przedmiotem
zupetnie i zna go gruntownie. 3) Rozbudzanie
samodzielno$ci przez stosowne uzywanie heury-
styczej formy nauczania. 4) Rozbudzanie wspo6tza-
wodnictwa (emulacyi) w dobrych odpowiedziach.
W tym celu dozwoli nauczyciel czasem, aby uczniowie
sami zgtaszali sie z odpowiedzig. 5) Urozmaicenie
nauki przez zmiane przedmiotu lub formy naucza-
nia (wyktad, odpytywanie, zajecie gtosne, prace pi-
semne, opowiadanie, rozbiér gramatykalny, rachunek
pamieciowy, rachunek pisemny, i t. p.). 6) Miodziezy
starszej przypomni sie czasem, jakie to korzysci nauka
dla kazdego przynosi.

d) Nauka powinna by¢ przystepna.

Nauka jest przystepna, gdy uczniowie tatwo ja
rozumiejg i tatwo z niej korzystajg. Jesli dziecko na-
wet tatwej nauki nie pojmuje, natenczas jest pojecia
tepego. Dla dzieci tepych pozadane sg osobne
zaktady naukowe.

W obec réznej pojetnosci dzieci, réznego zasobu
ich wiadomosci i wyobrazenn, musi nauczyciel nauke
tak urzadzié¢, aby wszyscy mogli z niej korzystaé, aby
u wszystkich budzita zajecie i wszystkich duchowo
ksztatcita.

Dlategoto nauczyciel naukag zajmowaé winien
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wszystkich uczniéw, do wszystkich zwraca¢ pytania,
a pomimoto uwzglednia¢ indywidualnos$¢ kazdego.
Dobry nauczyciel zacheca i oSmiela ucznia stabszych
zdolnosci, leniwego w mysleniu zniewala do mysle-
nia, roztargnionego sktania do uwagi, zywego stoso-
wnie zatrudnia, wyprzedzajgcego innych w mysleniu,
powstrzymuje w zapedzie.

Przystepna nauka wymaga przedewszystkiem
doktadnos$ci i jasnosci. Azeby nauka byta do-
ktadng i jasna, musi nauczyciel przestrzega¢ nastepu-
jacych zasad: 1) Nowag nauke nawigzac¢ nalezy do
nabytych juz przez miodziez wiadomosci, postepowac
wiec nalezy od rzeczy znanych do nieznanych, od
bliskich do dalszych. | tak n. p. w nauce geografii
nie bedzie nauczyciel uczyt o kuli ziemskiej, potem
0 czesciach Swiata, Europie, naszym kraju, lecz od-
wrotnie, zaczawszy nauke od izby szkolnej, miejsca
rodzinnego, przejdzie do okolic najblizszych, nastepnie
do kraju rodzinnego, monarchii austryacko-wegierskiej,
Europy, innych czesci $wiata, a zakonczy opisem
ziemi jako ciata niebieskiego. 2) Nowy mat ery at,
o ktorym nauczyciel ma milodziez pouczyé, podzieli
na kilka ustepow i czesciowo przerobi i odpyta.
3) Ustepy lekcyi powigze w catos$é. 4) W nauce
ograniczy sie na szczegétach istotnych i najwa-
zniejszych, a przypadkowe i drobnostkowe pominie.
5) Zawsze wyjdzie od przedmiotu rzeczywistego,
a potem poda nazwe, znak, znamiona i rozwinie
pojecie. 6) W nauce postugiwac sie winien nzuczyciel
jezykiem przystepnym, zrozumiatym dla wszystkich,
unikajac zwrotéw wyszukanych. W tym wzgledzie
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znizy sie nauczyciel w ogdle do stopnia rozwoju
uczniow, do zapasu ich wyobrazehn i wyrazow.

e) Nauka powinna by¢ gruntowna.

Azeby nauka mogta by¢ gruntownag, nalezy
zwazaé: 1) aby poczatki (elementa) w kazdym
przedmiocie byty dziatwie dobrze wyjasnione iprzyswo-
jone; 2) aby nauka postepowata w scistym porzadku
i nie miata zadnych luk; 3) aby wszystkie jej szcze-
g6ty miodziez doktadnie rozumiata; 4) aby kazda nowa
rzecz byta dokiladnie wyjasniong; 5) aby to, co
nauczyciel miodziezy wyjasnit i czego miodziez uczyta
sie, utrwalito sie w jej pamieci ¢wiczeniem i po-
wtarzaniem.

f) Nauka powinna by¢ nalezycie uzmystowiona i na
pogladzie oparta.

Wszystkie nasze wyobrazenia powstajg w duszy
naszej wskutek spostrzezen zmystowych, oglagdania
przedmiotéow S$wiata zewnetrznego za posrednictwem
zmystow, czyli inaczej — wskutek poglgdu. Od wyo-
brazen dochodzimy do poje¢, a wiec i pojecia
i w ogdle cate myslenie majg swe zrodia w po-
gladzie.

Gdy jakie$ pojecie staramy sie wyjasni¢ pogla-
dem, nazywa sie to uzmystowieniem pojecia.
Uzmystowienie jest znakomitym $rodkiem utatwiajacym
nauke. Do uzmystowienia stuzg rozmaite Srodki
i przybory naukowe. Nauka nieuzmystowiona
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nie moze nigdy doprowadzi¢ do pomysinych wynikow,
lecz zradza pamieciowy mechanizm. Spostrzezenia,
poglad, sa podwaling wszelkiej swiadomosci, dlatego
niech nauczyciel stara sie zawsze nauke swg uzmysto-
wi¢, t. j. oprze¢ na pogladzie.

W tej mierze =zastosuje sie do nastepujgcych
zasad: 1) Na najnizszym stopniu nauki, w nauce
poczatkowej, zawsze, a na wyzszych stopniach wedle
moznosci, nalezy przedmiot, o ktéorym sie poucza,
okaza¢ uczniom w rzeczywistosci. 2) Gdy bezpo-
Sredni poglad jest zgota niemozliwy, natenczas
uzmystowi nauczyciel nauke przynajmniej rycinag,
modelem, rysunkiem odrecznym (szkicem)
na tablicy, opisem, poréwnaniem. 3) Gdy wyo-
brazenie jakie$ zatrze sie w duszy uczniéw, odnowi
je nauczyciel znéw pogladem.

Jakich zasad przestrzegaé powinien nauczyciel,
uzmystawiajagc nauke, podano przy omoéwieniu formy
nauczania deiktycznej na str. 114.

g) Nauka powinna by¢ prawdziwa.

Nauka jest prawdziwg, gdy jest zgodna z rze-
czywistosciag co do swej tresci i poprawng co do
formy.

Zgodna z rzeczywistoscig t. j. prawdziwg co do
tresci jest wtedy nauka, gdy nauczyciel podaje mio-
dziezy tylko to, co umiejetno$¢ sprawdzita. Biedne
pojecia szerza sie jak choroby zakazne. Nauczyciel
winien czerpa¢ materyal do nauki tylko z dobrych
zrodet. — Blednych lub niejasnych pojeé, zwlaszcza
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w naukach przyrodniczych, nie nalezy miodziezy po-
dawaé. — Roéwniez nie nalezy hipotez (przypuszczen)
podawa¢ za prawde. Nie sprzeciwia sie to zgota
prawdziwosci nauki, gdy nauczyciel zamilcza pewne
wiadomosci, ktérych znajomos$¢ uwaza dla miodziezy
albo za niestosowng, albotez za przedwczesng. Nau-
czyciel nie musi o wszystkiem, co jest prawdziwe,
poucza¢ miodziez, lecz o czem poucza, to musi by¢
bezwarunkowo prawdziwe. Przesada w przedstawieniu
rzeczy, udawanie, afektacya, przekrecanie wydarzen
lub szczego6téw, tendencyjne przedstawianie czego$
(n. p. wydarzen historycznych) w dobrem lub ziem
Swietle, sprzeciwia sie zasadzie prawdziwosci nauki.
Nie nalezy takze podawa¢ miodziezy — zwlaszcza w hi-
Storyi — gotowych i stanowczych sadéw, ktérych
miodziez sama nie jest jeszcze zdolna sobie utworzyc.
Niech wydarzenia same za siebie moéwig. ,Facta
loguuntur*.

Wiele stow (frazesoéw) bez tresci, szerokie roz-
wodzenie sie 0 niczem, takze sprzeciwia sie prawdzi-
wosci nauki. Dlategotez niech nauczyciel wystrzega sie
gadatliwosci.

Prawdziwo$¢ nauki wymaga takze popr awnosci
w wystowieniu u nauczyciela i miodziezy. Nauczyciel
ani sam nie powinien dopuszcza¢ sie bledéw jezyko-
wych, ani tez nie powinien puszcza¢ ptazem usterek,
popeinianych przez miodziez, lecz starannie je pro-
stowac.

Zasadzie prawdziwosci nauki tylko taki nauczy-
ciel zdola uczynic zado$¢, ktéry sam posiada grun-
towng wiedze, ktory przejety jest swem zadaniem,
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przysposabia sie do lekcyj szkolnych i jest szczerym
w stowach, uczuciach i czynach *).

h) Nauka powinna by¢ praktyczna, t. j. obejmowac
zaréwno wyksztatcenie formalne, jak materyalne.

Gdy'nauczyciel stara sie nauka rozbudzaé prze-
dewszystkiem czynnosci duszy, wyksztatci¢ u ucznia
zdolno$¢ spostrzegania, tworzenia pojeé¢, wydawania
sadéw i wysnuwania wnioskéw, t j. gdy stara sie
przedewszystkiem wyksztatcié mysSlenie ucznia, na-
tenczas taki rozw6j ducha nazywamy wyksztatce-
niem formalnem.

Wyksztatcenie formalne czyni ucznia zdolnym
poddawa¢ kazdy przedmiot pod rozwage i sad ro-
zumu. Odnosi sie ono gtéwnie do podmiotu nauki,
t. j. do osoby wychowanka (ucznia).

Gdy za$ nauczyciel w nauce ma na oku glownie
przyswojenie milodziezy pewnego zasobu wiadomosci
z uwzglednieniem uzytku i zastosowania, natenczas
zajmuje sie strong materyalng nauki, a celem takiej
nauki jest wyksztatcenie materyalne. Odnosi
sie ono gtéwnie do przedmiotu nauki, t j. do mate-
ryatu naukowego.

Ani formalne, ani materyalne wyksztatcenie samo
nie jest wystarczajgce. Ksztatcenie formalne jest tylko

*) Jak zgubnie oddziatywato na mtodziez w dawnym ,bo¢-
kowskim*“ systemie nauczania i wychowania, a co niestety czesto
sie¢ wydarzato, gdy nauczyciel, karzac ucznia niemitosiernie pla-
gami za kazdg fraszke, udawat przytém wielki zal, ze go ka-
ra¢ musi.
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ksztatceniem wiadz ducha, ksztalcenie materyalne
prowadzi tylko do martwej wiedzy. Dobra, istotnie
wychowawcza nauka, uwzglednia¢c musi obydwa
zadania i obejmowaé¢ harmonijne potaczenie wyksztat-
cenia formalnego z materyalnem. Taka nauka jest
zarazem nauka praktyczng, zapewnia bowiem
miodziezy wyksztatcenie powszechno - ludzkie, a przy-
tem uzbraja ja w wiadomos$ci przydatne w zyciu.
Ogolne wyksztatcenie formalne rozjasnia my-
sli, oSwieca rozum, rozgrzewa serce dla wszystkiego,
co wznioste i szlachetne, wyrabia site woli; wy-
ksztatcenie materyalne podaje miodziezy ma-
teryal, ktéry cztowiek w zyciu potrafi zastosowac i zu-
zytkowac. Niedoktadne wyksztatcenie materyalne mozna
pézniej w zyciu doswiadczeniem uzupetni¢, niedoktadne
za miodu formalne ksztatcenie stworzy na cate p6zniej-
sze zycie luke i czyni cztowieka niezdarnym.

i) Z nauki powinni wszyscy uczniowie korzystac.

Nie wszyscy uczniowie tej samej klasy posiadajg
jednakowe zdolnosci i jednakowa pilnos¢, stad tez nie
wszyscy jednakowo z nauki szkolnej korzystaja. Zdol-
niejsi, pojetniejsi i pilniejsi, korzystaja wiecej, mniej
zdolni, opieszali, pozostajg w tyle.

Wydarza sie czesto, ze nauczyciel, czyto powo-
dowany proznoscia, czytez dla wilasnej przyjemnosci,
zajmuje sie w Kklasie przewaznie uczniami zdolniej-
szymi, a stabszych zaniedbuje. Takie postepowanie
jest wrecz biedne, a nawet nieludzkie. Jak mozna
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upos$ledza¢ tych, ktorzy sa juz uposledzeni, posiadajac
w skutek zbiegu okolicznosci zdolnosci mniejsze?

Nauczyciel powinien stosowac¢ swoje nauke do 0go6-
tu klasy, ktory zwykle posiada zdolnosci S$rednie
i Sredniag pilnos¢, jednakze i o najstabszych nie zapomni,
a obnizajac nieco dla nich swe wymagania, stara¢ sie
bedzie, aby i oni postepowali naprzéd. Najzdolniej-
szym rzuci czasem trudniejsze pytanie, aby ich zainte-
resowac i pobudzi¢ do mys$lenia. Gdy tak bedzie po-
stepowat, doczeka sie na pewno u przewaznej liczby
miodziezy pomysinych rezultatéw, a tylko nader mata
czastka, przy bardzo niekorzystnych warunkach i nie-
pomys$inym zbiegu okolicznosci, nie zdota odpowiedzieé
przepisanym wymaganiom.

Gdy przeto trudno, azeby nauczyciel zdotat
u wszystkich uczniéw catej klasy osiegnaé¢ rezultaty
zupetnie zadawalajace, niech przynajmniej
stara sie o zaspokojenie swego sumienia, azeby nie
mogt zrobi¢ sobie wyrzutu, ze niedo$¢ przystepnym
wyktadem, nauka niedokladng, zaniedbaniem powta-
rzania i t. p. stat sie przyczyng stabych i niewystar-
czajacych postepdw swoich uczniow.

i) Nauczyciel powinien stara¢ sie, aby mitodziez nauki
udzielane nalezycie sobie przyswoita.

Samo wyjasnienie nauki zupetnie nie wystarcza:
nauczyciel powinien postara¢ sie, aby miodziez rzecz
nalezycie zrozumiata i doktadnie sobie przyswoita.
Wiedza, nabyta przez miodziez w szkole, powinna
pozosta¢ jej wiasnoscig duchowg na cale zycie. Za-
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sade te juz i starozytni Rzymianie wypowiedzieli:
Nie dla szkoty, lecz dla zycia uczymy sie. (,Non scholae,
sed vitae discimus"”). Stanie sie to, gdy nauczyciel do-
pilnuje, aby miodziez rzecz pojeta i ¢wiczeniem i po-
wtarzaniem sobie przyswoita. Dokiadne zrozumie-
nie nauki zapewni sobie nauczyciel, uczac jasno,
i stosownie podczas nauki przepytujgc. Przy-
swojenie nauki za$ zapewni sobie czestem powta-
rzaniem.

Gdy za$ wszelkie pamietanie wchodzi w zakres
pamieci, przeto pamie¢ miodziezy starannie ksztatci¢
nalezy. Pamie¢ C¢wiczy sie najlepiej powtarzaniem.
(Patrz str. 143).

Tu tylko zaznaczymy jeszcze, ze materyat nau-
kowy przerobiony spozytkuje nauczyciel wedle mozno-
éci na zadania pisemne, gdyz one sg bardzo skute*
cznym S$rodkiem powtarzania.

Jakkolwiek zadania pisemne i w ogéle zada-
wane lekcye sa bardzo dobrym s$rodkiem do utrwale-
nia nauki w pamieci, a oprocz tego ksztalcg samo-
dzielno$¢, powinien nauczyciel bacznie zwazaé¢ na to,
aby zadania i lekcye byly poprzednio w szkole grun-
townie opracowane. (Patrz str. 116).

k) W nauce uwzglednia¢ nalezy indywidualnos¢
miodziezy.

Niewszystkie dzieci wyposazone sg jednakowymi
zdolnosciami; jedne sg pojetne, inne stabszego pojmo-
wania, jedne zywe, inne powolne w mysleniu, jedne
robia szybkie postepy w rachunkach, inne z tatwoscig
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ucza sie jezykow, jedne maja pamie¢ tratwa i silng,
inne mala, jedne szybko sie rozwijajg duchowo, inne
powolnie. Te roznice w zdolnosciach i wiadzach du-
chowych tworzg indywidualnos$¢ ucznia.

Nauczyciel stosowac¢ winien nauke do wszystkich
i u wszystkich stara¢ sie o jak najlepsze rezultaty,
jednakze nie moze wymagaé, aby i najstabsi réwnie
dobrze odpowiadali jak najzdolniejsi. Nie moze takze,
jak juz wyzej powiedziano, do wszystkich stawia¢ tych
samych wymagan. Pod tym wzgledem zastosuje nau-
czyciel swoje dziatanie do indywidualnosci uczniéw.
Od najzdolniejszych zada¢ bedzie przyswojenia jak
najdoktadniejszego, przy odpytywaniu nic im nie be-
dzie pomagat; od stabszych wymagac¢ bedzie nieco
mniej, wedtug tego, jak sily im pozwalaja, przy od-
pytywaniu za$ bedzie im ulatwiat nauke. Nie powi-
nien takze nauczyciel potepia¢ ucznia, jesli w jednym
przedmiocie nie czyni postepdw, lecz wpierw zbadaé
przyczyne, a gdy przyczyna stabe poczatki, mate zdol-
nosci, stosownymi $rodkami ztemu niech zaradzi.

Wszyscy uczniowie majg w szkole rowne
prawa, ubodzy i bogaci, zdolni i stabsi, dobrze i zZle
wychowani; wszystkimi powinien nauczyciel z réwnym
zapalem zajmowac sie, nad wszystkich rozwojem du-
chowym zaréwno pracowac.

I) Nauka dazy¢é powinna do jednolitego i harmonij-
nego wyksztatcenia.

Nauczyciel dazy¢ powinien do harmonijnego
wyksztatcenia wszystkich witadz duszy, a zatém do
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harmonijnego rozwoju rozsadku, pamieci, wyo-
brazni, uczu¢, woli. Kazdym przedmiotem nau-
kowym, rozbierajac go wszechstronnie, celu tego
powinien dopigé. Réwniez dazy¢ bedzie do wyksztat-
cenia jednolitego, tj. do zgodnych postepéw we
wszystkich przedmiotach naukowych, wchodzacych
w zakres nauki szkoty ludowej, do wzajemnej ich
tagcznos$ci i wzajemnego wspierania sie i uzupel-
niania (koncentracya nauki).

Pewien uczony tak okre$la w sposéb trafny istote
harmonijnego wyksztatcenia: ,,Gtowa musi jasno i lo-
gicznie mysle¢, serce zywo czu¢ i kierowac¢ sie
zawsze prawdg i sprawiedliwoscia.

Cztowiek wyksztatcony musi dazy¢ do stworze-
nia sobie szczescia, o wiltasnych sitach, nie
ogladajgc sie na pomoc innych. Powinien by¢ zawsze
czynny, a co czyni, winien czyni¢ z zajeciem i ener-
gia, zawsze jednak nie ze wzgledu na jednostki, lecz
dla dobra ogé6tu i rzetelnej sprawy publicznej.

Cztowiek nalezycie wyksztatcony powinien miec
takze dostatek sit fizycznych, i te sity umie¢ zachowac,
azeby znosi¢ trudy zycia, nie poddawac sie w nie-
bezpieczenstwach, $miato i odwaznie opiera¢ sie
wszystkiemu, co go moze sprowadzi¢ z drogi prawe;j.

Powinien kocha¢ Boga i bliznich i mie¢
serce otworem dla wszystkiego, co prawdziwe, dobre
i piekne*“.

Oto ideat harmonijnego wyksztatcenia
cztowieka.
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14. O Srodkach i przyhorach naukowych
szkoty ludowej.

Azeby nauke w szkole umozliwi¢ lub ulatwic,
uzywamy réznych S$rodkéw i przyboréw naukowych.
Podzieli¢ je mozna na trzy grupy: a) sprzety
szkolne, b) wtasciwe S$Srodki albo przyrzady
naukowe, uzywane do ufatwienia nauki przez nau-
czyciela, c) przybory naukowe, uzywane do na-
uki przez uczniow.

. a) Sprzety. Do sprzetow zaliczamy urzadzenie
izby szkolnej, w szczego6lnosci: tawki, stoly, krzesta,
katedre, stopnie, tablice ze sztalugg, wieszadta, szafy
na ksigzki, zeszyty i przyrzady, obrazy i t. p.

b) Wiasciwe $rodki czyli przyrzady naukowe
Do przyrzadéw naukowych zaliczajg aparaty, zbiorki
okazow, mapy, ryciny, liczydta, wzory itp.
Do s$rodkéw naukowych nalezg takze biblioteka
(ksiegozbior) dla nauczycieli i dla mtodziezy.

c) Przybory naukowe. Przyborami naukowymi
nazywamy te S$rodki, ktorymi postuguje sie miodziez
w nauce, jak n. p. ksigzki, zeszyty, piora, otéwki, ta-
bliczki, rysiki, gabka, kreda, linealy, katomierze, cyrkle
i inne przybory do rysowania.

Do réznych przedmiotéw naukowych istniejg
rozne przyrzady naukowe. Stuzg one gtdwnie do
uzmystowienia nauki.

| tak do nauki religii sg mapy i obrazy
do historyi biblijnej, wreszcie tablice katechizmowe.

Do nauki jezyka ojczystego istniejg tablice
Pedagogik?, i Dydaktyka. 11
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i ksigzki obrazowe do nauki z pogladu, przedmioty
rzeczywiste, modele, ryciny, tablice do nauki gramatyki.

Do nauki geografii uzywamy map $cien-
nych, map plastycznych (z ptaskorzezba), globdéw
i obrazéow (rycin, drukéw olejnych, fotografii).

Do nauki historyi przydatne sa tabele syn-
chronistyczne, obrazy historyczne, mapy.

Do naturalnej historyi stuzg zwierzeta
wypchane, lub przechowane w spirytusie (wyskoku),
obrazy, atlasy, zbiorki owadéw, mineratéw, Swieze
rosliny, zielniki i t. p.

Do fizyki potrzebne sa rézne aparaty fizykalne,
modele, do chemii, chemikalia; do geometryi: mo-
dele bryt geometrycznych z drzewa, kartonu, drutéw;
do arytmetyki: modele miar i wag, liczydia; do
rysunkow: modele z drutu, drzewa, gipsu, wzory
rysunkowe; do $piewu: skrzypce, harmonium, nuty;
do gimnastyki: przyrzady i przybory gimnastyczne;
do robot recznych dziewczat: wzory robdét i wzorki
do robot.

Kazdy nauczyciel kierujgcy szkolg po-
winien stara¢ sie usilnie o zaopatrzenie szkoty najnie-
zbedniejszymi przynajmniej $rodkami naukowymi, ka-
zdy nauczyciel klasowy za$ o zebranie potrze-
bnych do nauki w swej klasie srodkéw. Jakkolwiek
wyposazenie szk6t w smutnych warunkach ekonomi-
cznych naszego kraju musi pozostawia¢ wiele do zy-
czenia, to jednak przy dobrych checiach kazdy nau-
czyciel zdota o wilasnych sitach zebraé¢ wszystkie
najniezbedniejsze s$rodki naukowe do uzmystowienia
nauki. Jest rzecza nader pozadang, aby kazdy nau-



163

czyciel sporzadzit sobie spis $rodkéw naukowych
(przedmiotéw rzeczywistych, okazéw, rycin, tabel itp.),
potrzebnych do uzmystowienia nauki w kazdej klasie,
i azeby Srodki te wedle moznosci znajdowaty sie pod
reka nauczyciela w szafie klasowej.

Nalezy takze uwazaé¢ za zasade, ze kazdy przed-
miot naukowy na wszystkich stopniach nauki powinien
by¢ stosownie uzmystowiony. Gdy potrzebnych $rod-
kéow nie ma w zaktadzie, nalezy je pozyczyé, a gdy
i to niemozebne, natenczas powinien nauczyciel przy-
najmniej rysunkiem kredg na tablicy zrozumienie rze-
czy utatwic.

Wycieczki z miodziezg dla okazania ksztat-
téw powierzchni ziemi i innych szczeg6tow geografi-
cznych, tudziez okazéw do nauki historyi naturalnej
(drzew, roslin itp.), sa bardzo uzyteczne i pozadane.

Ktére srodki naukowe i przybory kazda szkota
koniecznie posiada¢ powinna, wskazuje to tytut X.
(88. 70—80) Regulaminu dla szké6t ludowych.

15. Btedy, najczesSciej w nauczaniu po-
petniane.

Tak samo jak w wychowaniu wiele btedéw po-
petniaja wychowawcy, tak samo wiele btedéw popet-
niajg nauczyciele w nauczaniu. Przyczyna tych btedow
moze byé trojaka: albo niedostateczna znajomos¢
zasad dydaktycznych i metodycznych, albotez pomija-
nie tych zasad pomimo ich znajomosci, albotez brak ru-
tyny, t.j. doSwiadczenia i wprawy w nauczaniu. Rutyny

nabywa sie ¢wiczeniem, praktyka szkolna, znajomosci
li*
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zasad dydaktyki i metodyki czytywaniem dziet odno-
$nych, a od pomijania znanych zasad dydaktyki i me-
todyki chroni przejecie sie zadaniem swojem i do-
bra wola.

Najzgubniejszym btedem w nauczaniu, ajednak —
niestety — zbyt czestym, jest gromadzenie wia-
domo $ci i wiadomostek dla nich samych, bez
wptywu wychowawczego. Nauka, nie majgca na oku
wychowania, nie ma wartosci i raczej ujemne wydaje
rezultaty.

Inny btad, réwnie wazny, jest nieogladanie sie
na zadanie szkoty ludowej (str. 99), co sprawia,
ze nauczyciel nie jest w stanie dokona¢ trafnego
wyboru materyatu naukowego i wybra¢ stosowng forme
nauczania.

O planie naukowym zbyt czesto zapomi-
naja nauczyciele, spuszczajgc sie w tej mierze”™ na
pamieé, ktdéra nieraz zawodzi. Sporzadzanie szcze-
gotowego planu lekcyjnego (str. 105) takze
bywa zaniedbywane. | jedno i drugie powoduje nauke
dorywcza, na chybit trafit, aw nastepstwie cel wychowa-
nia i nauki nie moze by¢ osiggniety. Czeste zaglgdanie do
planu naukowego, ukiadanie szczeg6towego planu le-
kcyjnego, znamionuje nauczyciela roztropnego i za-
pewnia dobre rezultaty nauce.

W podziatjlciL godzin (str. 105)-napotyka
sie nieraz™ kilka przcdmiotow trudniojs?yrh jat- p p.
rachunki, jezyk niemiecki, gramatyke” bezposrednio po
sobie nastepujacych. Taki ukiad przedmiotéow nuzy
ducha dzieciecego. Gdy $piew, gimnastyka, rysunki, ka-
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ligrafia przegrodzg nauke tych przedmiotéw, mtodziez nie
dozna znuzenia.

W uzyciu form nauczania (str. 111) czeste
wydarzajg sie btedy. Forma akroamatyczna, najmniej
dla szkét ludowych stosowna, pomimoto zbyt obszerne
jeszcze ma zastosowanie. Formy akroamatycznej tylko
tam nauczyciel uzy¢ powinien, gdzie wyktad jest nieod-
zowny, t. j. gdzie sposobem heurystycznym nie doj-
dzie do zamierzonego celu.

Przy formie nauczania erotematycznej pytanie
(str. 123) sprawia wiele trudnosci. Zwykle pytania za-
wierajajuz gotowg odpowiedz, co jest stanowczo biedne.
Btednie postepuje takze i taki nauczyciel, ktéry, zadawszy
pytanie zbyt trudne, nie pomoze do wydobycia trafnej
odpowiedzi pytaniami pomocniczymi.

Przyjmowanie odpowiedzi luzny ch (str.128)
gotostownych, jednym wyrazem, jest bledem dosé
upowszechnionym. Roéwniez dos¢jest rozpowszechnione
przyjmowanie odpowiedzi zle ustylizowanych, a nawet
wprost btednych pod wzgledem jezykowym.

Bez nalezytego spokoju i uwagi podczas
nauki postep miodziezy w naukach jest wrecz niemo-
zliwy. A czyz moze kazdy nauczyciel bezstronny przy-
zna¢ sobie, ze umie utrzymac sprezystg karnosé i sku-
piong uwage? Do karnosci dobrej zaprawi tylko ten
nauczyciel, ktéry zdota od pierwszej chwili, wchodzac
p6é raz pierwszy do klasy, ujg¢ miodziez w karby
rzadu pedagogicznego, uwage za$ utrzyma karnoscig
i ozywionym a zarazem zajmujgcym sposobem (tonem)
nauczania.

W czynnos$ciach nauczania (str. 136)
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rowniez liczne wydarzajg sie btedy. Najwiekszym tu
btedem jest zanied bywajiie uzmyst awian ia
nauki. Wydarzajg sie wypadki, ze nauczyciel, majac
nawet do dyspozycyi stosowne S$rodki naukowe, nie
korzysta z nich w nauce. Taka opieszato$¢ jest
wrecz karygodng.

Opieszatos$é¢ nauczyciela w mowie, czyto
w wymowie, czyto w poprawnosci jezyka, jest wielkg
wada. Biledy przyjmujg sie u miodziezy, jak chwasty
w polu.

Opowiadania (str. 139) bywaja rozwlekie.
nudne; opisy beztadne lub niedoktadne. I jedno i dru-
gie wielkim jest btedem.

Podawanie definicyj zgota nie jest obja-
$nieniem. Definicya dostepna jest dojrzalszej mtodziezy,
zaledwie w klasach najwyzszych Szkét Srednich.
A jednak jak czesto zadajg nauczyciele juz od dziatwy
w szkole ludowej definicyj, lub podajg definicye zamiast
objasnien.

Wielu nauczycieli uczy dobrze, zrozumiale, przy-
stepnie, skutecznie, a zapomina o utrwaleniu nauki
¢wiczeniem i powtarz ajnejn (str. 143). Taka
nauka na nic sie nie przyda, bo rychio nabyte
wiadomosci ustepuja z pamieci. Wiadomosci, udzie-
lane miodziezy, powinny sta¢ sie jej niespozyta du-
chowa whasnoscig, a Srodkiem do tego ¢wiczenie czeste
i powtarzanie.

Wymiar pracy, niezastosowany do stopnia
rozwoju i sit fizycznych i duchowych miodziezy, spra-
wia nrzecia zenie, a w nastepstwie nieprawidtowy
rozw6j ducha tejze. Przecigzenie pracg duchowa
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wpiywa takze zgubnie na rozwdj ciata, wywotujgc za-
stoj i koszlawienie. Przecigzenia dopuszczajg sie po-
wszechnie w dzisiejszych szkotach a to w dwojaki
spos6b: 1) przezjriestosownjL-iLahdé r niateryatn
naukowego, wogdble z.a_trudnego, 2) przez za-
dawanie zbyt wielu i zbyt wielkich lekcyj
i zadan ustnych i pisemnych. Btedu tego dopuszczajg
sie przewaznie z powodu zlego rozumienia planow
naukowych i zaniedbywania przepiséw i rozporzadzen
wiadz szkolnych, odnoszacych sie do tychze plandéw
i do sposobu nauczania.

Przeciw zasadom prawidiowego nau-
czania nauka szkolnaréwniez czesto wykracza, zwykle
z powodu matej rutyny u nauczycieli zwlaszcza po-
czatkujacych. Kazde odstgpienie od wyszczeg6lnionych
w rozdziale 13. (str. 147) zasad jest juz bledem prze-
ciw dydaktyce.

W szczeg6lnosci ostrzegamy przed nastepuja-
cymi btedami. Obojetnos$¢ dla miodziezy ze strony
nauczyciela wywotuje na odwrét obojetnos¢ miodziezy
dla niego, a gdy mito$¢ nie tgczy ich obopdlnym we-
ztem, ani wychowanie, ani nauka nie uzyska pomysl-
nego skutku.

Nauka, niezastosowan a do stopnia roz-
w 0 ju mitodziezy, do nabytych wiadomosci, do sit jej
fizycznych i duchowych, do indywidualnosci
uczniéw, nietylko nie ksztakci i nie rozwija ducha, lecz
przeciwnie ostabia i przytepia wiadze duchowe.

Nauka nudna, nieozywiona, nie zajmie
miodziezy i nie wywrze skutku. — Pobieznosé¢
W nauce sprawia rychte zapomnienie, a bez pod-
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walin i silnego dotu i dalsza budowa niewiele warta.
Nauka—ieuzmy stowiona. nieoparta na pogla-
dzie, j;st nauka mechaniczng, pamieciowg, nie rozwija
ducha i nie utrwala sie w pamieci. — Nauka nie-
zgodna z prawda, przesadna, biedna, demorali-
zuje miodziez. — Gadatliwos$¢ nauczyciela roz-
prasza uwage i utrudnia zrozumienie rzeczy. —
Dopuszczanie sig birdn-w jezy k-pwych ze
strony nauczyciela, niedbate wystawianie sig, jest ztym
przykiadem dla miodziezy.

Wielu nauczycieli zajmuje sie w szkole z upo-
dobaniem uczniami zdolniejszymi, a zaniedbuje
stabszych, wielu nie dopilnowuje, aby miodziez
nauki wyltozone nalezycie sobie przyswajata: sg
to wady wielkie, ktorych koniecznie nalezy sie wy-
strzega¢. — Wreszcie i to jest wielkim bledem, gdy
nauczyciel nie ksztatci wiadz duchowych dziatwy wszech-
stronnie i harmonijnie, lecz jednostronnie, ¢wiczac
n. p. tylko pamie¢, albo w pewnym tylko przedmiocie.
Jeszcze liczniejsze sg bledy przeciw zasadom specyal-
nej metodyki, o ktérych osobno poméwimy we wia-
sciwem miejscu.

10. Szkota, dom i kosciot.

Z posrod licznych czynnikéw wychowawczych
(str. 6) najpotezniej dziatajg na rozwoj dziecka dom,
szk otaJ- kohciot

W domu rodzinnym odbiera dziecko pierw-
sze wrazenia $wiata zewnetrznego, tu doznaje pierw-
szych uczué¢ przyjemnych i nieprzyjemnych, odczuwa
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b6l i rados¢, tu daja mu rodzice i rodzeristwo pierwsze
pouczenia 0 Bogu, $wiecie i ludziach, tu wreszcie
przyzwyczaja sie do pewnego tadu, porzadku, postu-
szenstwa. Atmosfera moralna, panujaca w tonie ro-
dziny, wywiera wptyw decydujacy na kierunek umy-
stowy dziecka. Obyczaj domowy zrasta sie z jego
dusza i wybija na niej pietno, ktdre pdzniejsze wra-
zenia nielatwo zacierajg. Nawet u dzieci, wyrwanych
wczesnie z tona rodziny, odzywajg sie po6zniej czesto
oddzwieki wptywow domowych.

W szkole rozpoczyna sie nauka systematyczna
dziecka i to tak nauka réznych przedmiotéow i zre-
cznosci, jak nauka o dobrem i ziem, o zasadach zy-
cia, o porzadku spotecznym i t. p. Wszystka nauka
dziata¢ ma wychowawczo, wiec tez i szkolna
nauka wywiera dobry wptyw wychowawczy, jezeli jest
prowadzong nalezycie, a dziala rozktadowo, skoro nie
posiada przymiotéw, jakie mie¢ powinna.

Précz tego wplywa szkota takze swym ustrojem
zewnetrznym i wewnetrznym, porzadkiem, karnoscia,
przyktadem nauczycieli i wspo6tuczniéw, na wychowa-
nie miodziezy. Wespot z domem Kkieruje szkota dal-
szém wychowaniem miodziezy, a poniekad przewazny
wptyw wychowawczy wywiera.

Kosciot wreszcie od pierwszej chwili dziata
na urnysfUziecka, a to najpierw posrednio przez ro-
dzme, nastepnie za$ bezposrednio przez swych nau-
czycieli i ich nauke, przez swe przepisy, obrzedy i cale
zycie wewnetrzne. Kosciot bowiem nadat ustréj chrze-
scijanski rodzinie, w ktérej tonie rozwijajg sie pierwsze
zarody moralnego i religijnego zycia dziecka. Pdznidj
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] ozostaje on przez swych kaptandéw, przez swe uro-
czystosci religijne i obrzedy, w nieustannym zwigzku
z domem rodzinnym i szkolg, kosciét wreszcie krzewi
zasady wiary, mitosci i cnoty nauka religii w szkole
przez katechetéw i na kazaniach przez kaznodziejow.

Trzy te czynniki w nieustannym sg i koniecznym
zwigzku i wspotdziataniu okoto rozwoju duchowego
miodziezy. Gdy zas tak wychowanie jak nauczanie
wymaga jednolitosci (patrz str. 56 i str. 159),
przeto bacznie przestrzega¢ potrzeba, aby te tak wazne
czynniki zgodnie i harmonijnie dziataty na miodziez,
tak w wychowaniu jak w nauczaniu.

W szczeg6lnosci wystrzega¢ sie nalezy, aby dom
i szkota nie byly nigdy w sprzecznosci z zasadami,
gloszonymi przez kosciét. Roéwniez konieczng jest
zgoda i wzajemny szacunek miedzy rodzicami, nau-
czycielami i duchowienstwem. Gdy miodziez spostrzeze,
Ze tego szacunku wzajemnego miedzy nimi nie ma,
traci zaufanie albo do szkoly, albo do rodzicow, albo
do kosciota, a w takim niepomysinym wypadku wy-
nik wychowania musi stawa¢ sie niepewnym i watpli-
wym. Szkota, dom i kosciét, powinny nawzajem sie
wspomagaé, wspiera¢, nawzajem dla siebie szacunek
i powazanie u miodziezy jedna¢. To wskazuje nam,
ze tak szkota jak dom powinny mie¢ na sobie wy-
bitne pietno Chrystyanizmu, by¢ nawskrds chrze-
Scijanskimi !

Jakzez najsnadniej da sie uskuteczni¢ ta pozag-
dana harmonia szkoly, domu i kosciota? Najwazniej-
szym S$rodkiem do tego przedewszystkiem czeste styka-
nie sie i znoszenie rodzicow, nauczycieli, duchowienstwa.
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Szkota i dom powinny jak najczesSciej porozu-
miewac¢ sie i naradza¢ nad stanem zdrowia i wiasci-
wosciami ducha i usposobienia dziatwy, nad zadaniem
wychowania domowego i szkolnego, nad $rodkami
wychowawczymi, nad czynnoScig i pracg dziatwy i t. d.
Do tego postuzy stykanie sie bezposrednie rodzicow
z nauczycielami, zawiadomienia szkolne i w ogole
korespondencya miedzy domem i szkotg, uroczysto-
éci szkolne, poruszanie sprawy tej przez pisma publi-
czne, odczyty, interesowanie sie nauczycieli domem
rodzinnym.

tacznos¢ szkoty z kosSciotem i jednolite
obydwéch czynnikéw dziatanie na miodziez uzyskuje
sie przez czeste stykanie sie i wymiane mysli miedzy
nauczycielami a duchowienstwem, przez popieranie
zadan szkoty w nauce koscielnej (na kazaniach) i na-
odwrot przez przyswajanie miodziezy zasad religijnych
w nauce Swieckiej w szkole, przez nauczanie religii
w szkole, przez uroczystosci koscielne, obchodzone
w szkole, tudziez wspotudziat duchowienstwa w uro-
czystosciach szkolnych, przez zajmowanie sie ducho-
wienstwa sprawami szkolnymi i miodziezg.

Zgodne dziatanie domu, szkoty i kosciota, rokuje
wychowaniu i nauczaniu pomys$lne rezultaty, natomiast
niezgodno$¢ tych czynnikéw sprowadza smutne na-
stepstwa.

17. Nauczyciel ludowy.

W szkole ludowej zalezy pomysiny lub niepo-
mysIny wynik nauczania i wychowania prawie wytacznie
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od nauczyciela. Jaki nauczyciel, taka szkota. On
jest jej dusza, on nadaje ton catej klasie, on wskazuje
granice karnosci i uobyczajenia, reguluje uwage, Sle-
dzi postepy miodziezy, pochwala lub gani nauke i po-
stepki dzieci, on kieruje rozwojem jej ducha, myslami,
uczuciami i czynno$ciami, co wszystko razem sklada
sie na uksztattowanie charakteru. W zachowaniu
i ulozeniu, w sposobie moéwienia i odpowiadania mto-
dziezy, odzwierciedla sie prawie zawsze tryb postepo-
wania nauczyciela.

Z tych to powodoéw zadanie nauczyciela jest nie-
zmiernie wazne, a spelnienie tego zadania zalezy
od przymiotéw iwtasciwosci, jakie nauczyciel posiada,
tudziez od przejecia sie swem zadaniem i sumiennego
wypetniania obowigzkéw. Dlatego zastanowimy sie nad
tern, jakie przymioty zdobi¢ powinny nauczyciela
i jakie obowigzki wkiadajg na niego jego sumienie,
jego zadanie, nastepnie obowigzujgce ustawy i przepisy.

a) Jakie przymioty zdobi¢ powinny nanczyciela?

Zwazywszy, ze nhauczyciel jest przedewszystkiem
wychowawcag miodziezy i ze wychowanie gtdwnem
jego jest zadaniem, a nauczanie tylko S$rodkiem wy-
chowawczym, mozna odpowiedzie¢ na pytanie powyz-
sze jednem zdaniem:

Nauczyciel we wszystkiem wzorem
powinien byc~3Ta mto dzie zy.

1) A wiec w pierwszym rzedzie powinien nauczyc,
ciel mie¢ charakter moralno-religijny, bo wychowanie
miodziezy dagzy do wyrobienia charakteru moralno-
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religijnego. Za wzorem nauczyciela poéjdzie i miodziez,
przejmie sie jego zasadami, nasladowac bedzie jego
prawe i szlachetne uczynki.

2) Moralno-religijny charakter, obejmuje w sobie
caty szeregcnoét chrzes$cijanskich, ktore zdobi¢
powinny kazdego nauczyciela, jakoto: mito$¢ blizniego,
prawdomoéwnosé, litos¢, uczynnosé, tagodnosé, skro-
mno$¢, pracowito$é, sumiennosé i t. d.

3) Zawdd nauczycielski wymaga, azeby poswie-
cajacy mu sie ludzie mieli zdrowy organizm
i zdrowe zmysty. Ulomnosci cielesne i wady or-
ganiczne jak n. p. zta wymowa utrudniajg, lub
czasem zupetnie uniemozliwiajg udziat w tym zawo-
dzie. Staby wzrok lub stuch utrudniajg udzielanie
nauki i utrzymanie karnosci, wywotujg omyiki i nie-
sprawiedliwosci a przez to podkopuja powaga nau-
czyciela.

4) Pewna rzutko$¢ umystu, dobra pamieé, zywa,
jednakze' zdrowa wyobraznia, tatwos¢ i trafnos¢ sa-
dzenia, sg przymiotami dla nauczyciela koniecznymi.

Mylném jest zdanie, jakoby pewne temperamenty nie na-
dawaty sie do zawodu nauczycielskiego. Cztowiek zZywego usposo-
bienia moze by¢ zaréwno dobrym nauczycielem jak flegmatyk.
Kazdy temperament ma swe korzy$ci i niebezpieczeristwa, nad
ktorymi wypada zapanowaé. Zalezy tu wszystko od Swiadomosci
celu, wprawy w uzywaniu $rodkéw i stanowczej sity i woli wich
zastosowaniu.

5) Koniecznym jest réwniez dla nauczyciela pe-
wien zapas systematycznej i gruntownej wie-
dzy. tudziez tatwos¢ w uzytkowaniu tej wiedzy, dalej
nabycie dobrej metody nauczania i utrzymywania
karnosci. Obok wyksztatcenia ogo6lnego po-
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trzebuje jeszcze'nauczyciel wyksztatcenia .zawo-
dowego, Kktore przysposobi go do wypetniania
zawodu nauczycielskiego. Tego wyksztatcenia zawodo-
wego nabywajg nauczyciele ludowi w seminaryach
nauczycielskich, a nastepnie dalszem zawodowem
ksztatceniem sie.

Myla sie ci, ktédrzy sadzg, iz do zawodu nauczyciela ludo-
wego wystarcza maty zapasik wiadomostek, i obawiajg si¢ nau-
czycieli ,przeliczonych*. Gorsi sg ,niedouczeni“. |Im gtebszg
i gruntowniejszg ma nauczyciel wiedze, tem trafniejszy zrobi
wybér co do tego, co uczniom ma podawaé. Zresztg ptytkosé
wiedzy pozbawia nauczyciela najwazniejsz¢j podstawy do dziata-
nia wychowawczego, to jest powagi. Atoli wiedza nauczyciela
powinna by¢ w sobie zamknieta i harmonijna, a nie rozerwana
i fragmentaryczna (utamkowa).

6) Pjinktualnos¢, gorliwos$é¢, sumien-
nos¢ i scistosé¢ w wykonywaniu obowigzkéw sa
przymiotami nauczyciela nieodzownymi. Jakzez wyglg-
dacby musiata taka szkota, ktérej nauczyciel spéznia
sie na godziny, czas w szkole marnuje, lub pobieznie
nauke traktuje? Szkota o takim nauczycielu przed-
stawiataby gorszacy obraz nietadu, niekarnosci i ze-
psucia.

7) Zamitowanie do zawodu, przejecie sie Wyso-
kiem tegoz zadaniem, mitos¢ dla dziatwy, tagodnos$é
i cierpliwos¢ w obejsciu, zdolnos$¢ panowania nad soba,
uprzejmos¢, potgczona ze statecznoscig i powaga, bez-
stronno$¢, sg réwniez przymiotami, bez ktérych do-
brego nauczyciela nie mozna sobie przedstawi¢. Nau-
czyciel bez zamitowania do zawodu bytby tylko lichym
zarobnikiem, bez cierpliwosci tyranem, bez powagi
i statecznosci komedyantem.
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8) W koricu religijno$¢, mitos¢ ojczy-
zny, poszanowanie ustaw, wtadz iprzeto-
zonych sg przymiotami, ktéorymi kazdy nauczyciel
miodziezy przyswiecaé powinie-

b) Wazniejsze ustawy, rozporzadzenia i przepisy, obo-
wigzujace nauczyciela ludowego.

Przymioty same, powyzej wyszczegdlnione, jak-
kolwiek nieodzowne dla kazdego nauczyciela, nie czy-
nig go jeszcze dobrym nauczycielem. Azeby nauczyciel
odpowiedziat w zupetnosci swemu zadaniu, musi oprocz
tego zna¢ dokladnie swoje obowigzki stuzbowe
i takowe doktadnie, skrupulatnie i gorliwie wypetniac.

Jakiez sg te obowigzki stuzbowe nau-
czyciela ludowego?

Chcac pozna¢ doktadnie swoje obowiazki, musi
nauczyciel przedewszystkiem zaznajomi¢ sie gruntownie
z obowigzujacymi go ustawami szkolnymi, re-
gulaminem stuzbowym, planem naukowym,
rozporzagdzeniami wtadz szkolnych, wre-
szcie z szczegO6towymi przepisami, obowia-
jacymi w tym zakladzie naukowym, w Kktéorym jest
czynny.

W skazemy tu przynajmniej najwazniejsze ustawy i prze-
pisy, ktére nauczyciel zna¢ powinien.

Parstwowe ustawy szkolne. Obecny ustréj otrzymato szkol-
nictwo ludowe wskutek wydania: )ustawy zZdnia 25 maja 1868
(Dziennik ustaw panstw. Nr. 48), zawierajacéj zasadnicze posta-
nowienia co do stosunku szkoty do koéciota i nadzorczych wtadz
szkolnych; 2) ustawy szkolné¢j panstwowej (Reicha*

yolksschulgesetz) z dnia 14 maja 1869 (Dz. u. p. Nr. 62), usta-
nowiajgcéj przepisy o szkotach ludowych, ktéra zmie-
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niong zostata w niektérych szczegétach 3) ustawg z dnia 2
maja 1S83 iDz u. p. Nr. 53).

Ta panstwowa ustawa szkolna obejmuje przepisy doty-
czace: 1) celu i urzadzenia szkél ludowych pospolitych i wydzia-
towych, 2) uczeszczania do szkoty, 3) wyksztatcenia nauczycieli
i uzdolnienia do nauczania (t j. urzadzenia seminaryéw nauczy-
cielskich i komisyj egzaminacyjnych), 4) dalszego ksztatcenia
nauczycieli (konferencyj nauczycielskich okregowych, krajowych
i bibliotek okregowych), 5) prawnych stosunkéw' nauczycieli,
6) zakladania szkét, 7) wydatkéw' na szkoty ludowe, 8) prywatnych
zaktadéw naukowych.

Krajone ustawy szkolne. Na podstawie ustaw szkolnych
panstwowych uchwalit galicyjski Sejm krajow’y krajowe ustawy
szkolne, ktore otrzymawszy sankcyag (zatwierdzenie) Najjasniej-
szego Pana, obowigzujag w Galicyi.

Sa one nastepujace:

1) ustawa z dnia 2 maja 1873 (Dz. u. kraj. Nr. 250)
o zaktadaniu i utrzymaniu szk6t publicznych ludowych i obowigz-
ku posytania do nich dzieci.

2) Ustawra z dnia 2 maja 1873 (Dz. u. kr. Nr. 251)
0 stosunkach prawnych stanu nauczycielskiego w publicznych

. szkotach ludowych, obejmujgca tytuty o mianowaniu nauczycieli,
0 placach i innych korzysciach stuzbowych, o karach dyscypli-
narnych i wydaleniu ze stuzby, o przenoszeniu w stan spoczynku
1 zaopatrywaniu wdéw i sierot po nauczycielach.

3) Ustawa z dnia 25 czerwca 1873 (Dz. u. kr. Nr. 255)
0 wiadzach nadzorczych miejscowych i okregowych dla szkét lu-
dowych, obejmujgca tytulty o radach szkolnych miejscowych
1 radach szkolnych okregowych.

Ustawy powyzsze zmienione zostaty w niektérych szczeg6-
tach kilkakrotnie, a ostatnig razg na zasadzie now’eli szkolndj
panstwow6j z dnia 2 maja 1883 (Dz u. p. Nr. 53) 4) kra-
jowg ustawag szkolng z dnia 2 lutego 1885, (Dz. u. kr Nr. 28),
ktéra nazywaja pokrétce nowelg szkolng krajowa.

Regulamin. Oprécz ustaw powinien nauczyciel znaé¢ jak
najdoktadniej ,Regulamin dla szkét ludowych wszelkiéj
kategoryi w krélestwie Galicyi i Lodomeryi wraz
W. ksiestwem krakowskiem®, wydany przez c. k. Rade
Szkolng krajowg w r. 1875.

Naszemu regulaminowi odpowiada w innych prowincyach
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cesarstwa austryackiego wydany przez Ministra wW. i O. rozpo-
rzadzeniem z dnia 20 Sierpnia 1870 1 7.648 (Dz. u. p. Nr. 1051)
regulamin, zwany ,Schul und Unterrichts Ordnung fiur
die allgemeinen Volksschulen®.

Eegulamin obejmuje bardzo doktadne wskazéwki, dotyczace
ustroju szkét ludowych i obowigzkéw nauczycieli. W 12 tytutach
a 90 paragrafach miesci on przepisy: 1) o uczeszczaniu do szkoty,
2) czasie trwania nauki szkolnéj, 3) uwalnianiu dzieci od ucze-
szczania, 4) o karnosci szkolnej, 6) o obowigzkach nauczycielskich,
6) okonferencyach nauczycielskich, 7)podziale na klasy, 8) zakre-
sie nauki, 9) o popisach i zaswiadczeniach, 10) przyborach nau-
kowych, 11) nauce niedzielnej, 12) robotach recznych kobiecych
i nauce gospodarstwa domowego.

Wszystkie przepisy Regulaminu obowigzujg bezwarunkowo
kazdego nauczyciela, a zawierajg nader cenne wskazéwki w ty-
tule 4. o prowadzeniu miodziezy i w tytule 5. o zadaniu nauczy-
ciela. Nauczyciel, nie znajacy nalezycie Regulaminu nie moze spel-
ni¢ nalezycie swego obowigzku i predz¢j czy poézniej narazi sie
przez mimowolne zboczenia na sad niekorzystny.

Plany naukowe. cCel, tok i zakres nauki w szkotach ludo-
wych, w kazdym przedmiocie naukowym i w szkotach wszelkich
kategoryj, okre$laja wydane przez c. k. Rade szkol, krajowg
plany naukowe.

Na podstawie planéw naukowych i podrecznikéw szkolnych
(czytanek) powinien nauczyciel z poczatkiem roku szkolnego
utozy¢ sobie szczeg6towy plan lekcyjny (patrz str. 105).
Ulozenie takiego szczegbétowego planu lekcyjnego utatwi mu wy-
konanie i wyczerpanie przepisanego planem naukowym materyalu
naukowego, do czego jest obowigzany i za co wobec przetozonych
whadz jest odpowiedzialny. Tu zaliczy¢ takze nalezy nowy Statut
organizacyjny nauki dopetniajac¢j (dawnié¢j niedzielng
zwanéjl, wydany przez c. k. Rade szkolng krajowg w r. 1886,
a okreslajacy organizacyg i porzadek nauki dopetniajacej w mysl
noweli szkolnéj, tudziez zakres i tok t§j nauki

Instrukcye i rozporzadzenia wtadz szkolnych. W obecnym
ustroju szkolnictwa ludowego istniejg nastepujace wtadze
szkolne: 1) rady szkolne miejscowe, 2) ¢ k rady szkolne
okregowe, 3) c. k. rada szkolna krajowa we Lwowie, 4) c. k
ministerstwo wyznan i o$wiecenia we Wiedniu.

Cel, atrybucye (prawa) i zakres czynnoéci rad szkolnych

Pedagogika i Dydaktyka. 12
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miejscowych i okregowych wskazuje ustawa z dnia 25czerwca 1873
(Dz. u. kr. Nr. 255). Zakres wtadzy i czynnosci c. k. Kady
szkolnej krajowej normuje Statut organizacyjny téjze
Rady, ogtoszony przez c. k. Namiestnictwo rozporzgdzeniem z dnia
6 lipca 1887 1 5.306 (Dz. u. p. Nr. 12). C. k. Rada szkolna
krajowa jest najwyzszg krajowa wtadza szkolng, Ministerstwo
wyznan i oSwiecenia za$ jest najwyzszg wtadzg szkolng w calem
cesarstwie austryackiém.

Wtadze szkolne, poczawszy od c. k. Rady szkolnej okreg,
wydajg rozporzagdzenia (reskrypta) tudziez instrukcye,
dotyczace szk6l ludowych, do ktérych nauczyciel $ci$le winien
sie stosowac. Instrukcye te i rozporzadzenia opierajg sie zawsze
na obowigzujgcych ustawach panstwowych i krajowych i sa nie-
jako ich szczegétowém wykonaniem.

Z wazniejszych instrukcyj i rozporzadzen, z ktérymi nau-
czyciel rozpoczynajacy zawoéd corychléj zaznajomi¢ sie powinien,
przytaczamy nastepujace:

1) Instrukcya dla rad szkol, miejscowych.

2) Instrukcya dla rad szkol, okregowych,
wydana rozporzadzeniem c. k. Rady Szkol. kraj. Z 5sierpnia 1874
1 6.110 (Dz. u. kr. Nr. 42).

3) Instrukcya c. k Rady szkol. kraj. z dnia 13
kwietnia 1875 (Dz. u. kr. Nr 37), tyczaca sie stawiania i urza-
dzania budynkéw szkolnych.

4) Rozprzgdzenie Ministra wyznan os$wie-
cenia z dnia lipca 1875 1 6.081 (Dz. u. kr. Nr. 84) wzgledem
zachowania przepiséw sanitarnych w szkotach ludowych.

5) Rozporzagdzenie Ministra wyznan i osSwie-
cenia z dnia 8 czerwca 1883 1 10. 618 w celu przeprowadzone
ustawy z 2 maja 1883.

6) Rozporzgdzenie ¢ k. galicyj. krajow¢j
Radyszkoln¢j z dnia 26 stycznia 1887 1. 10.359 w sprawie
zapobiezenia szerzeniu si¢ choréb zaraZzliwych w szkotach.

Rozpoczynajagc zaw6d nauczycielski powinien nauczyciel
w aktach szkolnych téj szkoty, w ktéréj pracuje, przegladnaé
i przestudyowaé¢ wszystkie rozporzadzenia wtadz szkolnych, doty-
czace szkot i sposobu wykonywania obowigzkéw przez nauczyciela.

Przytoczone powyz¢j ustawy, instrukcye, rozporzadzenia
znale$¢ mozna juzto w Dzienniku ustaw panstwowych i krajo-
wych, juztéz w Zbiorze ustaw, wydaném przez Dr. Pawta
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Skwarczynskiego we Lwowie 1885 w ,krajowych ustawach
szkolnych*“ wydanych przez Bolestawa Baranowskiego we Lwo-
wie 1885. w naktadzie Towarzystwa Pedagogicznego; wreszcie
ustawy panstwowe i rozporzadzenia Ministerstwa wyznan i oSwie-
ceniaw jezyku niemieckim w ksigzce: ,Handbuch der Reichs.
Volksschulgesetze U Verordnungen, Wien 1886.

c) Dalsze ksztalcenie sie zawodowe nauczyciela.

Jakkolwiek seminarya nauczycielskie podaja swym
wychowankom, ksztatcgcym sie do zawodu nauczyciel-
skiego, zaokraglone wyksztatcenie ogolne, a procz tego
wystarczajgce przysposobienie zawodowe, tak ze dobry
uczen seminaryum, wstepujac do stuzby nauczycielskiej,
od razu moze by¢ dobrym i uzytecznym nauczycielem, —
nie powinien nauczyciel ustawa¢ w pracy nad dalszem
swem wyksztatceniem. Jesli nauczyciel nieustannie nad
sobg nie pracuje, musi z czasem zacofac sie, a poste-
pujac wskutek tego w szkole szablonowo, jedynie
wedtug rutyny nabytej, nie bedzie madgt tak korzystnie
i skutecznie na miodziez wplywaé, jak nauczyciel,
ktory ksztatci sie dalej i zawsze przytomnie, ze Swie-
zoScig umystu i ze Swiadomoscig celéw i Srodkow
nad wychowaniem miodziezy pracuje.

Juz ustawa panstwowa z dnia 14 maja 1869. po-
leca dalsze ksztalcenie sie zawodowe nauczycieli
i wyznacza w tym celu w 88. 48, 44, 45 i 46 stosowne
$rodki. Srodkami tymi sa: 1) biblioteki okre-
gowe nauczycielskie, zawiadywane przez obrang
przez konferencya nauczycieli komisya bibliote-
czng; 2) konferencye okregowe nauczyciel-

skie, odbywajgce sie co roku w kazdym okregu
12-
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szkolnym pod przewodnictwem inspektora szkolnego
okregowego; 3) konferenc ye km jowc nauczy-
cieli, odbywajace sie co sze$¢ lat pod przewodnictwem
jednego z inspektoréw szkolnych krajowych. Na kon-
ferencyach tych omawiane bywajg rézne sprawy pe-
dagogiczne i dydaktyczne, tudziez specyalno-meto-
dyczne.

Zadanie konferencyj okregowych i krajowych, sposéb od-
bywania sie obrad i w ogdle ich porzadek czynnosci normuje:
Rozporzadzenie Ministra Wyznan i OSwiecenia
z dnia 8 maja 1872 (Dz. u kr. Nr. 30).

Oprocz tych ustawami przepisanych $rodkéw
dalszego ksztalcenie sie zawodowego nauczycieli sg
jeszcze inne, z ktérych nastepujace sg najskuteczniejsze:

1) Gdy nauczyciel nieustannie i zywo zajmuje
sie zawodem swym nauczycielskim i przemysliwa nad
srodkami, wiodgcymi najlepiej do celu; 2) gdy nau-
czyciel przysposabia sie zawsze do lekcyj szkolnych;
3) gdy takze i poza obrebem szkoly dziatwg szkolng
interesuje sie i sprawami jej wychowania sie zajmuje;
4) gdy czytuje dobre dzieta zawodowe, traktujgce o wy-
chowaniu i nauczaniu, t j. ze zakresu pedagogiki, dyda-
ktyki i metodyki; 5) gdy pracuje nad dalszem ogdlnem
swem wyksztatceniem, czytujac dziela klasyczne i nau-
kowe; 6) wreszcie gdy styka sie ze starszymi ko-
legami w zawodzie, rozmawia z nimi o sprawach
pedagogiczno-dydaktycznyeh, zasiega w watpliwych
wypadkach ich doswiadczonej rady. 7) Uzytecznem
jest takze bardzo przystuchiwanie sie wzorowej nauce
rutynowanych nauczycieli i zwiedzanie szkdt wzorowo
prowadzonych.
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d) Nauczyciel a karnosc.

Dobry rzgd pedagogiczny, nalezyta kar-
nos$¢, to nieodzowny warunek skutecznego wycho-
wania szkolnego, a zarazem znakomity $rodek ula-
twienia nauki nauczycielowi. Gdzie nie ma karnosci
w szkole, tam nie ma tadu, porzadku, przyzwoitosci,
postuszenstwa, a w nastepstwie tam wychowanie nie-
mozliwe. Gdzie nie ma karnos$ci, tam nie ma takze
uwagi, a bez uwagi nauka jest zgota niemozliwa.
Natomiast przy dobrej karnosci w szkole znaczniejsza
potowa pracy wychowawczej i nauczajacej nauczyciela
sama sie uskutecznia.

Jakze karno$¢ te pojmowac¢ winien nauczyciel
i jak jg utrzyma w szkole ?

Karno$¢ szkolna odpowiada¢ powinna dobrej
karnosci domowej. Nauczyciel rzadzi w szkole
tak samo, jak w domu rzadzi ojciec. Celem karno-
Sci przedewszystkiem przyzwyczajenie do pewnych cnét
i przymiotéw, a odzwyczajenie od przywar i wyko-
rzenienie wad.

Gdy za$ w szkole nauczyciel ma pod swym do-
zorem 60, 80, 100, a nawet i wiecej dzieci, przeto
dla utrzymania tadu nalezytego i karnosci w tak licznej
rzeszy muszg by¢ ustanowione pewne przepisy
zewnetrznego i wewnetrznego porzadku,
obowigzujgce wszystkich bez wyjatku uczniéw, a ma-
jace oprdécz tego na wzgledzie og6lne cele wycho-
wawcze. Przepisy porzadku szkolnego powinny
by¢ krotkie, jasne i zrozumiate i mogg by¢ umieszczone,
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wydrukowane, lub starannie napisane, na S$cianie
w izbie szkolnej. Sato pierwsze prawa, ktoére poznaje
dziecko; w szkole po raz pierwszy zaprawia sie ono
i przysposabia do zycia publicznego. Nad wykonaniem
przepiséw winien czuwa¢ nauczyciel z najwieksza
§cistoscig i konsekwencya. Nie wolno mu od-
stgpi¢ od nich pod zadnym warunkiem; dla zadnego
dziecka nie $mie czyni¢ wyjatkow.

Zewnetrzny porzadek szkolny obejmuje:
1) regularne uczeszanie do szkoty; 2) spokojne
i przyzwoite zachowanie sie uczniéw: a) przed
nauka, b) podczas nauki, c¢) podczas przestankow
(pauz), d) po nauce; 3) przyzwoite zachowanie sie
uczniow poza obrebem szkoly.

Wewnetrzny porzadek szkolny wymaga:
1) skupionej uwagi podczas nauki; 2) pilnosci
ucznia w wykonywaniu zadan i lekcyj ustnych i pi-
semnych.

W szczegdélnos$ci celem przeprowadzenia ze-
wnetrznego porzadku szkolnego zgadac¢ bedzie nauczy-
ciel, aby dzieci regularnie i punktualnie do
szkoly na nauke zgromadzity sie. Podczas nauki ma
by¢ zupetny spokédj; uczniom nie wolno ani ru-
sza¢ sie, ani wstawaé, ani oglada¢ sig, ani rozmawiac.
Oczy wszystkich majg by¢ zwrocone na nauczyciela.
Kazdy ruch dzieci w szkole, jak n. p. wyjmowanie
i chowanie ksigzek i zeszytéow i t. p., wyraznie powi-
nien by¢ polecony.

Uktad cLala mitodziezy powinien by¢ priy-
zwoity, a przytem odpowiadajgcy—wymogom zdrowo-
tnym. W ogo6le siedzie¢ i staé powinni uczniowie
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prosto. Porzadek wymaga, azeby kazdy uczen miat
stale wyznaczone miejsce, ktérego nie wolno mu
zmieniac.

Pierwszym warunkiem ksztatcenia poczucia pie-
kna jest czystos$¢ i starannos$¢. Dziecko powinno
by¢ zawsze czysto umyte i uczesane, schludnie odziane;
ksigzki i zeszyty jego rowniez powinny by¢ czyste
i dobrze utrzymane, pismo staranne. Dla zbadania
czystosci odbywa nauczyciel od czasu do czasu prze-
glad dzieci, na nizszych stopniach nauki codziennie
przed rozpoczeciem nauki.

Przed naukag zachowaé¢ sie ma miodziez spo-
kojnie, toz samo podczas przestankow.

Wesotos$é i swobodny ruch w podwobrzu,
korytarzach, w ogrodzie, podczas przestankoéw jest bar-
dzo pozadany, lecz zawsze w granicach przywoitosci.
Tak samo powinny odbywa¢ sie wsp6lne zabawy
miodziezy.

Existuch bezwzgledny miodziezy, poddanie
sie rozkazom, poleceniom i zyczeniom nauczyciela jest
takze koniecznym warunkiem karnosci szkolnej. Nau-
czyciel dazy¢ bedzie jednakze, aby miodziez byta mu
powolng z przekonania, a nie wylgcznie z przymusu.

Nauczyciel domagac sie winien takze, azeby mto-
dziez i poza obrebem szkoty zawsze i wszedzie
zachowywata sie przyzwoicie, i w tym celu wptywaé
bedzie na nig stosownie, juzto pouczeniem, juztez
w og6le dziataniem wychowawczem, rozbudzajgcem
szlachetniejsze wuczucia i zamitowanie do porzadku,
przyzwoitosci.

Uwage, niezbedng do uzyskania pomysinych
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rezultatéw nauki, utrzyma nauczyciel, przestrzegajac
pilnie spokoju i postuszenstwa i w ogoéle zachowania
przepisow, wyzej wyszczegolnionych.

Najsnadniej uzyska nauczyciel karno$¢ szkolna,
gdy od pierwszej chwili wstapienia do klasy zawtadnie
miodziezg i cierpliwie ale konsekwentnie przestrzegac
bedzie wszelkich przepiséw zewnetrznego i wewne-
trznego porzadku szkolnego. Takze pamieta¢ powinien,
ze dziatwa szkolna ani na chwile nie ma by¢ bez
nadzoru.

Przepisy co do karnosci szkolnej obejmuje tytut Il.
w 88. 23 do 31 Regulaminu.

18. Nauczanie gtuchoniemych i ciemnych.

Zmysty sa niezmiernie wazne w rozwoju ducho-
wym cztowieka, gdyz tylko przy ich pomocy poznaje
on Swiat zewnetrzny. Kazdy zmyst ma swoje odrebne
zadanie, jednakze nie wszystkie sa rownowazne. Wzrok
i stuch sg zmystami najszlachetniejszymi i najwazniej-
szymi i nazywajg sie dlatego zmystami wyzszymi, do-
tykanie, smak i powonienie nizszymi. Gdy cztowiek
nie posiada pewnego zmystu, lub go utracit, traci tem
samem zdolno$¢ spostrzegania catego szeregu przed-
miotéw i zjawisk, dostepnych czlowiekowi, niepozba-
wionemu tego zmystu, i staje sie tem samem utomnym.
Najdotkliwszy jest brak lub utrata wzroku i stuchu.
Slepego otacza wieczna noc, gtuchego wieczna
cisza, nieozywiona najmniejszym szelestem. Prdcz tego
gtuchota od urodzenia czyni cztowieka takze nie-
mym. Osoby gluche od urodzenia albotez takie, ktére
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wczesnie stuch stracity i wskutek tego dzwiekéw mowy
zapomniaty, sg gtuchoniemymi. Dziecko gtuche,
nie styszac mowy, nie moze tez nauczy¢ sie mowic,
jakkolwiek posiada organa mowy zupelnie rozwiniete
i prawidtowo zbudowane. Gtuchota uniemozliwia przeto
cztowiekowi ksztatcenie sie.

Nauczanie gluchoniemych. Dopiero w biezacym
wieku zaczetly powstawacé osobne zaklady wychowawcze
i naukowe dla gtuchoniemych. Gtuchoniemi porozu-
miewajg sie miedzy sobg i z ludZzmi styszacymi ru-
chami i minami t j. gestykulacyg i mimika.
Ruchy te i miny starano sie dawniej w zakiadach
wyksztatcié, rozszerzy¢ i w system ujgé. Obecnie nauka
doszta do tego, ze mozna gluchych od urodzenia
nauczy¢ mowic¢. Jakzez to mozebne, skoro gtuchy nie
styszy mowy drugich?

Przy wymawianiu réznych brzmienn ukitadajg sie
we wilasciwy sposob organa mowy (usta, wargi, jezyk,
podniebienie, nos, gardio). Dziecko zdrowe, styszace,
styszy dzwieki mowy i nasladuje je; gtuchy nie styszy
mowy, lecz moze odpatrze¢ uklad organéw mowy
przy mowieniu i nasladujac ten uktad, wydawaé podobne
brzmienia. Gtuchy zatem, stosownie uczony, czyta
oczyma mowe ludzkg z ust mdéwigcego.

Nauka moéwienia, czytania i pisania gtuchonie-
mych odbywa sie¢ w nastepujacym porzadku: 1) Od-
patrywanie ukiadu narzedzi mownych, czyli odczy-
tywanie brzmien; 2) nasladowanie tych
brzmien przez nasladowanie dostrzezonych ruchoéw
narzedzi mownych; 3) pisanie i odczytywanie znakoéw
(liter), odpowiadajacych odpatrzonym i nasladowanym
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brzmieniom; 4) taczenie poznanych gtosek i wyrazéw
ze znaczeniem za pomocg mimiki i zdobytej juz mowy.
Ghuchy tern rézni sie od styszacego, ze, chcac zrozu-
mie¢, co kto§ moéwi, musi na mowigcego patrzec,
azeby mowe z jego ust odczytaé, dlatego w ciemnosci
nic nie ustyszy.

Gdy gtuchoniemy okreslonym powyzej sposobem
nauczyt sie czyta¢ mowe ludzka, pisac¢ i czyta¢ pismo,
dalszy rozwdj duchajego moze postepowac razniejszym
krokiem. Poglad, uzmystowienie, odgrywa w nhauce
gtuchoniemych bardzo wazng role. W nauce méwienia
i czytania postepuje sie od glosow najtatwiejszych do
wymowienia do coraz trudniejszych.

Nauczanie ciemnych. Ciem nymi (Slepymi) na-
zywamy tych, ktérzy albo Slepi na $wiat przyszli, albotéz
wskutek choroby lub wypadku wzrok postradali i wsku-
tek tego o Swietle i barwie nie majag wyobrazenia.
Slepota nie stawia nauce $lepych takich przeszkaéd,
jak gtuchota, a to dlatego, poniewaz najwazniejszego
srodka duchowego rozwoju, mowy, wyucza sie ciemny
tak samo, jak widzacy. Brak wzroku zastapi¢ musi
ciemnym stuch, powonienie i dotyk, ktory nieustan-
nem uzywaniem i ¢wiczeniem bardzo u nich jest roz-
winiety. Ciemni odznaczajg sie takze zazwyczaj dosko-
nalg pamiecig. Ciemny moze braé¢ udzial w kazdej
nauce, opartej wylgcznie na mowie, a wiec w nauce
religii, rachunkéw pamieciowych, historyi. Najwiecej
trudnosci nasuwa ciemnym czytanie, pisanie i nauka
0 rzeczach, o ile ta pogladu wymaga. Do nauki czy-
tania muszg by¢ zgtoski namacalne, aby
ciemny mogt je dotykiem rozeznawacd, a wiec wypukie,



187

albo wykluwane. Stuzg tu szkatutki z gtoskami, utozo-
nymi alfabetycznie w przegrodach. Ciemny wyucza
sie liter, posuwajgc palcem po wypukiej gtosce. Wy-
uczywszy sie liter, sktada ciemny kolejno ruchome
czcionki i wyciska je na papierze t. j. drukuje. Litery
na czcionkach utworzone sg z ostrych igietek. Wyci-
Sniete na papierze litery i wyrazy odczytuje ciemny
palcami. Otéwkiem, rylcem, moze takze ciemny
pisa¢ te znaki, jednakze pismo takie jest tylko dla
widzgcego czytelne. Tu i owdzie uzywany bywa
w nauce ciemnych zamiast zwyklego alfabet sztuczny,
utozony z kropek. Pismo takie oczywiscie jest czy-
telne tylko dla ciemnych, ktérzy sie go uczyli.

Polskich zaktadoéw dla ciemnych i gtuchonie-
mych jest tylko dwa, w Warszawie i we Lwowie,
ktore stosunkowo bardzo pomyslnie sie rozwijaja..

W zaktadach dla ciemnych uczag najczesciej takze
muzyki i pewnych robo6t recznych.

19. Literatura dydaktyczna.
A) Dzieta w jezyku polskim.

Dickstein 8.: O muzeach pedagogicznych. Warszawa 1884.

Dygasinski A.: Pierwsze nauczanie w domu i szkole. War-
szawa 1883.

Komenski Jan, Amos: Wielka Dydaktyka, przetozyt Hen -
ryk Wernic. Warszawa 1884.

Dr. Kremer: Poczatki logiki. Krakéw 1876.

Dr. Lindner —Dr. Seredynski W.: Zasady logiki i dy-
daktyki ogoéinéj. Wieden 1880.

tuczkiewicz Antoni: Szkolnictwo. Lwéw 1872.

Rawe r Karol: O metodach i formach nauki sakolnéj. Lwéw 1870.

Steczkowski Jan Nep.: Dydaktyka. Jasto 1872.

rtk
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Rozprawy ogo6Inéj tresci dydaktycznej z czaso-
pisma ,,Szkota“.

Szkola“ z r. 1874.

Wojnara ki Fr. Ks.: Jakim powinien by¢ nauczyciel?

Bernadzikiewicz: Zbiorki rzeczy swojskich w szkole
ludowgj.

Wechslerowa: Ogrédek dzieciecy.

Szkota“ z r. 1879.

Chmielewski J6zef: O zaufaniu dzieci do nauczyciela.
Wechslerowa: O wychowaniu dziecka gluchoniemego.

»Szkota, z r. 1875.

tuczkiewicz Antoni: Nauczanie w pytaniach i odpo-
wiedziach.

Szkota“ z r. 1876.

Chmielewski J.: Jakie sa przymioty dobrego nauczyciela?
Sawczynski Z.: Zywe stowo a ksigzka.

Szkota“ z r. 1878.

P.: O uwadze.
Chmielewski J.: O $rodkach do osiggniecia celéw szkolnych
i postepu w nauce.

Szkota“ z r. 1880.

Parasiewicz Sz.: O uprzejemnianiu nauki szkolngj.

tuczkiewicz A.: Czego uczy¢ w szkole ludowsj?

Sawczynski Zygmunt: Mowa w sejmie krajowym w r. 1876,

tuczkiewicz A.: O nauce jezykdw w szkotach ludowych.

Sawczyhska Jadwiga: Kilka stéw o nauce historyi w wieku
dziecinnym.
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Szkola” z r. 1883

Parasiewicz Sz.: O potrzebie osobnych zaktadéw dla dzieci
upos$ledzonych,

Szkoty fachowe dla przemystu domowego w Eeutlingen.
Stowo o kursach fachowych dla kobiet.

Szkola“ z r. 1885.

Baranowski Blieczy sta w: Czy i o ile spotka¢é moze

szkote dzisiejszg zarzut przecigzania mitodziezy pracg du-
chowg ?

Baranowski Mieczystaw: Jakie nastepstwa sprawia prze-
petnienie klas w szkotach?

Baranowski Blieczystaw: Mowa nauczyciela i uczniow
w szkole.

Rink Antoni: O zbiorkach i przyborach naukowych.

Gabryelski Edward: Cel ¢wiczen pamigciowych i sposéb
przeprowadzenia tychze

Szkola“ z r. 1886.

Baran owski Bliecz: W sprawie szk6t wydziatowych.
Gettlich Antoni: W sprawie zenskich szkét wydziatowych.

Baranowski Miecz.: Jakich btedéw powinien wystrzegaé
sie nauczyciel ?

B) Dzieta w jezyku niemieckim.

Dr. Bock Eduard: Der Volksschulunterricht. Breslau 1879.

Curtmann — Schwarz: Lehrbuch der Erziehung und des
Unterrichts. 1866,

Dittes: Grundrissder Erziehungs und Unterrichtslehre. Wien 1871.

DroeseA.: Didaktik u. Blethodik fur Volksschulleher. Lan-
gensalza 1880.

Entlicher Friedrich: Das blinde Kind. Wien 1872.

Fellner Alois: Der Volkskindergarten und die Krippe.
Wien 1884,
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Foérster E.: Der Normal-Lehrplan fur Eisass - Lothringen,
Strassburg 1883.

Hill M.: Vollstdéndige Anleitung um Unterrichte taubstummer
Kinder.

Dr. Kellner L.: Volkschulkunde. Essen 1868.

Dr. Lindner G. A.: Allgemeine Erziehungslehre. Wien 1883.

Niedergesass: Allgemeine Unterrichtslehre. Wien 1880.

Ruschka: Allgemeine Unterrichtslehre Wien 1885.

Seidl Friedrich: Der Frobelsche Kindergarten. Wien 1883.

Dr. Schmidt K. A.: Der Unterricht in der Volksschule.
Leipzig 1887.





















