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JEZYK rOLSKI

Uwagi wstepne

Jezyk ojczysty jako narzedzie mysli i Srodek porozumie-
wania sie jest nie tylko podstawowym elementem og6lnego
wyksztatcenia cztowieka, ale i jednym z najwazniejszych czyn-
nikéw jego rozwoju.

Umiejetno$¢ nalezytego wiadania jezykiem ojczystym jest
od najwczesniejszych lat niezbednym warunkiem powodzenia
w uczeniu sie innych przedmiotdéw, poniewaz tre$¢ kazdego
przedmiotu nauczania podawana jest dziecku, przyswajana
i wyrazana przez nie w formie stowa. Rozw6j myslenia dziecka
dokonuje sie przede wszystkim przez rozwdj mowy ojczystej
i doskonalenie umiejetnosci czytania oraz wypowiadania sie
w pismie. Nauka jezyka pozwala nam poprzez analize dorobku
pismiennictwa $ledzi¢ i poznawa¢ rozwoj i prawa rzadzace
ksztattowaniem sie jezyka.

Lektura utwordw literackich umozliwia poznanie skom-
plikowanych zagadnieh zycia spolecznego, wyrabia zdolno$¢
przezywania dzieta artystycznego, smak artystyczny i umie-
jetnos¢ stosowania wihasciwych kryteriow estetycznych, ksztal-
ci ona réwniez zdolno$¢ myslenia obrazowego.

Dzieki nauce jezyka ojczystego kazde nowe pokolenie
przyswaja sobie owoce postepowych mysli i szlachetnych
uczu¢ minionych pokolern — czerpie z ich dorobku site do dal-
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szego rozwoju. Jezyk jest wiec zaréwno poteznym Srodkiem
poznania kultury, w szczegdlnosci wilasn ej narodu, jak i wy-
chowania przysztych obywateli. Nauka jezyka i literatury,
zwlhaszcza wspoltczesnej literatury postepowej* powinna rozwi-
ja¢ mitos¢ i przywigzanie do kraju ojczystego oraz poczucie
solidarnoéci z klasg robotniczg calego S$wiata, ze Zwigzkiem
Radzieckim i krajami demokracji ludowej walczagcymi pod
przewodnictwem ZSRR o pokoj i socjalizm.

Cele nauczania

A. Cele poznawcze

1

Poznanie jezyka w jego historycznym rozwoju, jego ro-
li jako czynnika spotecznego oraz jako narzedzia twor-
czosci artystycznej.

Poznanie dorobku kultury i literatury polskiej dawnej
i wspdlczesnej oraz arcydziet kultury i literatury in-
nych krajow.

Poznanie na podstawie lektury i kursu historii litera-
tury przebiegu konfliktéw spotecznych i rozwoju idei
postepowych w Polsce i $wiecie oraz zrozumienie zwia-
zkéw zachodzacych miedzy rozwojem sit wytwdrczych
i stosunkami spotecznymi a zjawiskami kultury, lite-
ratury i jezyka.

Zapoznanie z bogactwem $rodkéw wyrazu artystyczne-
go, rodzajami i gatunkami literackimi oraz z rola spo-
feczng ksigzki i piSmiennictwa.

Jak najwydatniejsze przyczynienie sie¢ do poznania na
podstawie przerobionego materiatu gtéwnych proble-
mow wspodiczesnej rzeczywistosci.

B. Cele ksztalcgce

L

Wozbogacenie stownictwa w stopniu umozliwiajgcym
Swobodne, poprawne i $ciste wyrazanie mysli w mowie
i w piSmie.



2. Opanowanie dialektu og6lnopolskiego w stopniu umo-
zliwiajacy in czynny udziat w zyciu spotecznym Polski
Ludowej i kontakt z biezgcym zyciem kulturalnym.

3. Umiejetnos¢ stosowania mowy i pisma jako $rodka po-
rozumiewania sie i oddziatywania.

4. Ksztatcenie smaku artystycznego i rozbudzenie wra-
zliwosci  estetycznej pozwalajacej na  korzystanie
7 tworczosci artystycznej we wszystkich dziedzinach
Sztuki ze szczeg6lnym uwzglednieniem literatury, tea-
tru i kina.

5 Rozbudzenie zamitowania do lektury warto$ciowych
ksigzek z dziedziny artystycznej i naukowej.

6. Rozbudzenie zamitowania do stalego czytania prasy co-
dziennej i periodycznej oraz umiejetnosci korzystania
Z mej.

7. Wyksztalcenie umiejetnosci  korzystania z instytucji
kulturalnych, jak biblioteki, czytelnie, Swietlice itp.,
oraz publikacji pomocniczych, jak encyklopedie, stow-
niki itp.

C. Cele wychowawcze

1 Rozwijanie umitowania Polski Ludowej, jako realiza-
tora idei sprawiedliwosci spotecznej, wolnosci i budo-
whictwa socjalistycznego.

2. Rozwijanie szacunku i przywigzania do miedzynarodo-
wych tradycji postepowych, w szczegdlnosci do tych
tradycji narodu polskiego, ktoére przyczynity sie do
zwyciestwa idei postepu, do postaci wielkich bojowni-
kéw o wolnos¢ i sprawiedliwo$¢ spoteczng oraz poste-
powych twoércow w dziedzinie nauki i sztuki.

3.. Rozwijanie umitowania mowy ojczystej i kraju rodzin-
nego.

4  Wychowanie aktywnych obywateli $wiadomych swych
obowigzkéw wobec ojczyzny w jej dagzeniach do budo-
wy podstaw socjalizmu oraz wobec innych krajow de-
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mokracji ludowej, walczacych pod przewodnictwem
ZSRR o Swiatowy pokoj i postep.

5 Wyrabianie takich cech charakteru, jak: aktywnosc,
poczucie odpowiedzialnosci, umitowanie pracy, szacu-
nek dla cztowieka pracy, wytrwatos¢ i gotowos¢ do ofiar
dla idei realizowanych przez Polske Ludowa.



»

STOPIEN PODSTAWOWY

Klasa |

11 godzin tygodniowo
Cwiczenia wstepne

Cwiczenia majace na celu stopniowe wprowadzenie ucznia
w zycie szkolne, zapoznanie z terenem i urzadzeniami szkol-
nymi, wyrobienie umiejetnosci korzystania z tych urzadzen.
Dzieci powinny przebywa¢ czesto poza klasg — jesli to mozli-
we — na boisku, w ogrodzie, na podworzu czy w sali gimna-
stycznej.

W okresie tym nalezy stosowac wiele tatwych gier rucho-
wych i $piewow, ¢wiczen w zbiorowym wykonywaniu polecen
dawanych w Kklasie dla wytworzenia dyspozycji do stuchania
tego, co nauczyciel méwi, oraz zdawania sobie sprawy z wy-
konywanych polecen.

Rodzaje ¢wiczen wstepnych
1 Czytanie powiastek i wierszykow przez nauczyciela
i ilustrowanie ich gestem, ruchami i mimika przez
dzieci.
2. Wzbogacanie stownika dziecka w zwiazku z wszystki-
mi zajeciami w szkole.



3. Wprowadzanie do czynnego stownika dzieci wyrazéw
i zwrotéw oznaczajacych najprostsze stosunki prze-
strzenne i czasowe, potrzebne przy nauce pisania i czy-
tania: wyzej, nizej, w gore, u dotu, na prawo, na lewo,
najpierw, po6zniej, dalej, na poczatku, na konhcu itp.

4. Cwiczenia polegajace na wyrabianiu spostrzegawczo-
§ci, umiejetnosci obserwowania i pamieci zmystowej,
na ktorych przede wszystkim oprzemy nauke czytania
i pisania (stuch, wzrok, zmyst ruchowomigsniowy). Pod-
stawg tych ¢éwiczen powinny byé prace reczne, wyko-
nywanie fatwych i prostych zabawek, lepienie z gliny
lub plasteliny, ukladanki, wycinanki, rysunki, naslado-
wanie ksztattow i ruchéw, Spiew oraz gry.

Okres ten, w zaleznosci od potrzeby, powinien trwac od

kilku dni do czterech tygodni.

Mowienie
Rodzaje ¢wiczen: Rozmowy nauczyciela z dziecmi na rézne

tematy. Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.
Ogladanie obrazkéw i omawianie ich tresci.

Czytanie
Rodzaje ¢wiczen

Odczytywanie wyrazéw i zdan lub zdan i wyrazéw (ko-
lejnos¢ zalezna od metody). Odpoznawanie wyrazow lub :dan
podstawowych w tekscie, wynajdywanie ich, zakreslanie,
utrwalanie w pamieci.

Analiza i synteza wzrokowa i stuchowa wyrazéw wedtug
gtosek i liter lub wedtug zgtosek, gtosek, liter — zaleznie od
metody. Czytanie jednostkowe i zbiorowe, gtosne i ciche poje-
dynczych wyrazow, krotkich zdan, tatwych czytanek z elemen-
tarza lub ksigzeczek pomocniczych oraz tekstéw napisanych na
tablicy badZ na kartkach. Zaprawianie do gtoSnego czytania
z naturalng intonacjg, do cichego czytania ze zrozumieniem.

Stuchanie czytania lub opowiadania nauczyciela.

Opanowanie pamieciowe alfabetu.



Omawianie czytanek |

Sprawdzanie stopnia zrozumienia tresci odczytanego
utworu. Nawigzywanie tresci czytanek do przezy¢ i spostrze-
zeh dzieci. llustrowanie tresSci opowiadan, wierszykdw i obra-
zkéw ruchami, mimikg dzieci, ulepiankami, wycinankami, ry-
sunkami, $piewem itp. Praktyczne wyrézniona dwordw wier-
szowanych.

Pisanie
Rodzaje ¢wiczen

Odwzorowywanie wyrazow, liter i zdahn lub zdanh, wyrazéw
i liter (zaleznie od metody) w zwigzku z naukg czytania.

Przepisywanie z tablicy i z ksigzki wyrazéw i zdan (pod
kierunkiem nauczyciela). Uzupetnianie zdan.

Pisanie z pamieci wyrazéw i zdah dwu - lub trzywyrazo-
wych. Pisanie ze stuchu dobrze znanych wyrazéw i zdanh.

Wspdlne redagowanie i zapisywanie zdan na rdézne tematy
w zwigzku z przezyciami dziecka.

W zwigzku z mdwieniem, czytaniem i pisaniem

Cwiczenia stownikowe

Nazywanie przedmiotow i ich cech oraz ich czynnosci.
Stopniowe przyzwyczajanie dzieci do postugiwania sie wyra-
zami i zwrotami z jezyka ogdlnopolskiego.

Wiersze *

Uczenie sie przez dzieci na pamie¢ krotkich i fatwych wier-
szykow o tresci zwigzanej z tematami pracy szkolnej oraz tek-
stow piosenek. Wyglaszanie wierszy: jednostkowe, chéralne i z
podziatem na role.

Tematy ¢wiczen w méwieniu, czytaniu i pisaniu

1 Obrazy z zycia dziecka: zabawy i zajecia w domu i po-
za domem (w rodzinie, w szkole i w najblizszym oto-
czeniu miejskim lub wiejskim).



. Wszystko z piracy ludzkiej. Pomagajmy sobie wzajem-
nie. Obserwacja pracy w domu i poza domem (zbiory
w polu i w ogrodzie, przygotowania do zimy: robotnik
w fabryce, rzemieslnik przy warsztacie; w sklepie sp6t-
dzielczym itd.). Odbudowa i rozbudowa najblizszej oko-
licy.

Narzedzia i zwierzeta w pracy cztowieka (pies, kon,
miockarnia, traktor, auto itd.).

(Wspdtpraca i wspotzycie dziecka z najblizszym oto-
czeniem. Poszanowanie wspoélnej W’fasnosm jako wy-
tworu pracy ludzkiej™ - — . e —-—

. Wspdizycie dziecka z przyrodag (ulublone zwierzeta,
opieka nad zwierzetami, karmienie ptakoéw, pielegno-
wanie roslin, zachowanie sie w ogrodzie, w polu i w
parkach itp.).

. Czystos¢ to zdrowie.

. Opowiadania i basni o krzywdzie, o przyjazni cziowieka
ze zwierzetami itd. Zagadki i przystowia ludowe.

. Godio i barwy panstwowe Portret Prezydenta. Swieto

1 Maja. Czerwony sztandar — godto wszystkich ludzi

pracy.

. Zotnierz polski — nasz przyjaciel i obronca.

Wozajemna pomoc i przyjazn zotnierzy polskich
i radzieckich w ostatniej wojnie z Niemcami.

Ogdlne wiadomosci o ksigzce i pismiennictwie

Poszanowanie ksigzki, umiejetnos¢ obchodzenia sie z nia.
Okfadka. Karty i stronice.

Zakladka.

Wyniki nauczania

Mowienie

Umiejetno$¢ dania jasnej odpowiedzi na krotkie pytania
dotyczace wlasnego zycia lub tresci ustyszanej powiastki.



Umiejetno$¢ wypowiedzenia kilku powigzanych ze sobg zdan
0 przezytym osobiscie lub widzianym zdarzeniu.
Pisanie

Umiejetno$¢ napisania ze stuchu czysto, czytelnie i popra-
whnie fatwego zdania skladajgcego sie z Kilku wyrazéow o pi
sowni fonetycznej z wiasciwym uzyciem wielkiej liter
1 kropki.

Umiejetnos¢ bezbtednego przepisania 4 — 5 krotkich i &
twych zdan.

Materia! ortograficzny:

Dwuznaki: sz, ¢z, dz, dz, rz, ch, dz.

Oznaczanie spétgtosek miekkich (i oraz przecinek nad li-
tera jako znaki pomocnicze).

Litery g i e

Czytanie

Umiejetnos$¢ gtosnego przeczytania ze zrozumieniem tekstu
drukowanego ztozonego z kilku zdan zawierajgcych ogo6tem
okolo czterdziestu tatwych wyrazow.

Umiejetno$¢ cichego przeczytania ze zrozumieniem podo
bnego co do rozmiaréw tekstu.

Opanowanie pamieciowe alfabetu
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Klasa Il

10 godzin tygodniowo
Mowienie

Rodzaje ¢wiczen
Rozmowy nauczyciela z dzieémi.
Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.

Zbiorowe ukladanie opowiadan.
Ogladanie obrazkéw, omawianie ich treSci i nadawanie im
tytutow.

Pisanie i

Rodzaje éwiczen /

Przepisywanie wyrazow i zdan z wzoréw pisanych i dru-
kowanych.

Uzupetnianie i przeksztatcanie tekstow.

Pisanie z pamieci fatwych wyrazow i krétkich zdan.

Pisanie ze stuchu.

Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdan na rézne te-
maty.

Wsp6lne redagowanie i zapisywanie opowiadan na podsta-
wie obrazkéw i przezy¢ dzieci z zycia codziennego.
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Materi i ortograficzny
Najpospjlitsze wyrazy z 6 wymiennym (np. wéz — wozy).
. Z7TZ , (np. kura — kurze).
e a przed spotgtoskami zwartymi (typ: dab, Swieto) —
g na konhcu wyrazow (np. robia, ida).
Wielkie litery w imionach wiasnych.
Wielkie litery na poczatku zdania.

Przenoszenie wyrazow (typu ta -,wa).
Znaki przestankowe: kropka na koncu zdania i pytajnikjia

koncu zdania.

Pismo
Zaprawianie przy wszystkich ¢wiczeniach pismiennych do
czystego i Czytelnego pisania liter i wyrazow.

Czytanie

Rodzaje éwiczen

Czytanie gtosne i ciche krotkich opowiadan, basni, bajek,
zagadek, tatwych opiséw itp. oraz wierszykéw z podrecznika,
ksigzeczek i pisemek pomocniczych.

Zaprawianie do gto$nego czytania z naturalng intonacjg
i cichego czytania ze zrozumieniem.

Czytanie z podziatem na role.
Czytanie i opowiadanie nauczyciela

Omawianie czytanek

Sprawdzanie stopnia zrozumienia przez dziecko tresci prze-
czytanego utworu.

Nawiazywanie tresci czytanek do przezyé z zycia codzien-
nego dzieci.

Poréwnywanie przezy¢ i doswiadczen dziecka z podobny-
mi w czytance.

Zestawienie tresci z ilustracja.
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Odszukiwanie w czytance materialu odnoszacego sie do
os6b dziatajgcych i miejsca akcji. Ustalanie kolejnosci wyda-
rzeh. llustrowanie treSci opowiadan, wierszykéw i obrazkéw
ruchami i mimika dzieci, ulepiankami, wycinankami, rysunka-
mi, Spiewem itp.

Odroznianie utwordw wierszowanych od niewierszowa-
nych.

W zwigzku z moéwieniem, pisaniem i czytaniem
Cwiczenia stownikowe

Stopniowe okoliczno$ciowe i systematyczne wzbogacanie
czynnego stownika dzieci, wprowadzanie nazw przedmiotéw,
czynnosci i cech oraz prostych stosunkéw przestrzennych i cza-
sowych zwigzanych z przezyciami i spostrzezeniami dziecka.
Woyjasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotéw, podawanie
i wyszukiwanie wyrazéw o znaczeniu podobnym i zwrotéw za-
stepczych.

Stopniowe przyzwyczajanie dzieci do postugiwania sie wy-
razami i zwrotami jezyka ogdlnopolskiego.

Cwiczenia gramatyczne:

Uczeh poznaje przygodnie i praktycznie nastepujace zja-
wiska gramatyczne oraz uczy sie je nazywac: zdanie, wyraz,
zgtoska, gloska, litera, nazwa litery, gtoska miekka, oznaczanie
zmiekczenia przez i, przez przecinek nad literg — samogtoska,
spotgtoska.

Zastosowanie praktyczne alfabetu (np. lista ucznidw
w dzienniku szkolnym).

Wiersze

Uczenie sie przez dzieci na pamie¢ kroétkich, tatwych wier-
szykow oraz tekstow piosenek.

Wygtaszanie wierszykow jednostkowe, chdralne i z po-
dziatem na role.
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Tematy éwiczen w mdwieniu, czytaniu i pisaniu
. Obrazy z zycia dzieci w $rodowiskach miejskich i wiej-
skich, zabawy i zajecia w domu i poza domem.

Dzieciece instytucje rozrywkowe (teatrzyk, teatr
kukietek, film dzieciecy itd.).

Obrazki z zycia dzieci w ZSRR (kolezenstwo i przy-
jazn miedzy dzieémi réznych narodowosci itp.).

. Wspotzycie dziecka z przyrodg na tle por roku.
Ochrona przyrody (Swieto lasu itd.).
. Obrazki ilustrujgce zespotowe zycie w Kklasie.

Wspotpraca dzieci. Wspotdziatanie dzieci z ludZzmi
pracy w najblizszym otoczeniu.

Dbajmy o zdrowie (czysto$¢ odziezy i otoczenia, szcze-
pienia ochronne, osrodek zdrowia itd.).

. Obrazki z zycia w miescie (na ulicy, w sklepie spot-
dzielczym, w domu towarowym, S$rodki komunikacyj-
ne, urzadzenia techniczne domu miejskiego; w fabryce).

Obrazki z zycia wsi (urzadzenie techniczne domu
na wsi i jego braki, w spotdzielczej mleczarni, w skle-
pie spdtdzielczym, stacja traktorowa itd.). Niektdre in-
stytucje panstwowe w blizszym i dalszym otoczeniu
dziecka (np. poczta, stacja kolejowa, ubezpieczalnia itd.).
. Odbudowa i rozbudowa Polski.

Budowa fabryk, doméw i osiedli dla ludzi pracy,
linii komunikacyjnych itd. Odbudowa wspanialszej
stolicy.

. Obserwacje miejscowych zwyczajow ludowych (pio-
senki, uroczystosci, ubiory, sprzety, naczynia itp.).

Opowiadania, basni, przystowia, zagadki — jak w
klasie .

. Pierwszy Obywatel Polski — Prezydent Rzeczypospo-
litej.

Sztandar panstwa polskiego.

Swieta panstwowe i uroczystosci szkolne.
9®olsko-radzieckie braterstwo broni (pomniki ku czci
zotnierzy radzieckich).
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Opowiadania z ostatniej wojny: opieka ZSRR nad
dzieckiem polskim, przyjaznn dzieci polskich i radziec-
kich.

Marszatek Stalin — przyjaciel Polski
Ogolne wiadomosci o ksigzce i pisSmiennictwie
Wiasna ksigzka ucznia i wypozyczona. Poszanowanie

ksigzki. Wynajdywanie czytanek wedlug podanej przez nau-
czyciela numeracji stronic.

Wyniki nauczania

Umiejetnos¢ swobodnego wypowiadania sie na omawiane
w szkole tematy. Umiejetnos¢ utozenia kilku taczacych sie ze
sobg zdan w odpowiedzi na zadane pytanie lub na temat zwia-
zany z przezyciami dziecka. Umiejetnos¢ ptynnego i wyraZznego
odczytania gtosno lub cicho tatwej czytanki ze zrozumieniem
treSci. *

Uzyskanie wprawy w czystym i czytelnym pisaniu.

Przyswojenie pisowni wyrazéw w zakresie poprawnego
uzywania dwuznakéw w wyrazach z najblizszego otoczenia
o pisowni fonetycznej, np. szkota, zeszyt, recznik, czysty, dzwo-
nek, chata itd. /

Oznaczanie miekkosci spotglosek na koricu wyrazéw: pi-
sa¢, czytaé, dzien, jesien itd.

Oznaczanie migkkosci gtoski za pomoca i przed samogtoska.

Opanowanie pisowni wyrazow z gltoskg g i ¢, np. robig,
skaczg, ksigzka, wstazka, chorggiew” dagb, Swieto itd.

Przyswojenie pisowni wyrazéw z 6 wymiennym oraz wy-
kazanie znajomosci prawidta ortograficznego.

Przyswojenie pisowni wyrazéw z rz wymiennym przy
rownoczesnym wykazaniu znajomosci prawidia ortograficznego.

Znajomo$¢ zasady rozpoczynania zdania wielka literg 1sta-
wiania kropki na koncu zdania.

Umiejetno$¢ napisania ze stuchu 4—5 zdan skladajacych
sie z 3 do 4 wyrazow z zakresu przerabianego mater|a+u orto-
graficznego.
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Klasa Il

10 godzin tygodniowo w pierwszym potroczu,
8 godzin tygodniowo w drugim potroczu

Modowienie

Rodzaje ¢wiczen s

Rozmowy nauczyciela z dzieémi na rozne tematy wysunie-
te przez nauczyciela lub dzieci.

Samorzutne wypowiadanie fie dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe ukiadanie opowiadan na podsta-
wie przezy¢ dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe uktadanie opiséw prostych przed-
miotow na podstawie obserwacji.

Opowiadania nauczyciela w gwarze miejscowej (w wy-
padku, gdy nauczyciel dobrze nig wiada).

Omawianie tresci ilustracyj i obrazkéw, nadawanie tytu-
téw pojedynczym obrazkom i ich cyklom (jako przygotowanie
do uktadania planu), uktadanie na ich tle opowiadan.

Pisanie

Rodzaje éwiczen

Przepisywanie tekstéw pisanych i drukowanych.*
Pisanie z pamieci.
Pisanie ze stuchu.
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Podpisywanie cyklu obrazkéw tatwymi zdaniami.
Zbiorowe redagowanie i zapisywanie krotkich opowiadan.
Samodzielne krotkie opowiadania.
Zbiorowe redagowanie i zapisywanie opisow.
Samodzielne krdtkie opisy na podstawie obserwaciji.
Wyro6znianie w wypracowaniach dzieci opowiadan i opisow.
Zbiorowe redagowanie listow do znajomych.

Materiat ortograficzny

Spotgtoski dzwieczne na koncu wyrazoéw, np. chleb.

Grupy spotgtoskowe, w ktérych zachodzi utrata dzwiecz-
nosci (typu tawka).

6 — wymienne.

Zakonhczenie — 6w, — Owka, — dwna.

Wyrazy z 6 niewymiennym.

Rz wymieniajgce sie z r.

Wyrazy z rz niewymiennym.

v Najpospolitsze wyrazy z h.

Wielkie litery w nazwach miejscowosci, ulic, placow itd.

Przenoszenie wyrazdw.

Najpospolitsze skroty, np. dn., r., im., ur., ul.,, nr.

Znaki przestankowe: uzycie kropki, pytajnika, wykrzyk-
nika.

Przecinek i dwukropek przy wyliczaniu.

korzystanie ze stownika ortograficznego.

Pismo

Dalsze zaprawianie sie do wyraznego, ksztattnego i czy-
stego pisma.

Czytanie

Rodzaje ¢wiczen * .

Czytanie gtosne i ciche, jednostkowe i chéralne krotkich
Opowiadan, opiséw, podan, legend, basni, bajek, zagadek oraz
wierszy z podrecznika, pisemek, ksigzek dla dzieci.

Wspoélne przeczytanie wiekszej catosci ze spisu lektury
uzupetniajace;j.
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Czytanie tekstow pisanych (np. zeszytéw '01"™ listow}.
Czytanie z podziatem na role.

Wzorowe czytanie nauczyciela.

Samodzielne czytanie dzieci w domu

Omawianie lektury
Swobodne wypowiadanie sie dzieci na temat czytanek.
Nawigzywanie tresci czytanek do przezy¢ dzieci, wynaj-
dywanie w tekscie momentéw podobnych i réznych.
Zestawienie dialogbw z rozmowami w zyciu potocznym.
Wyodrebnianie postaci i zdarzen, ustalanie kolejnosci zda-
rzen.
Woydzielanie obrazkow w tekscie czytanki.

Zdawanie sprawy z momentéw najciekawszych, ,,najtad-
niejszych", wynajdywanie i odczytywanie takich urywkaéw.

Dtuzsze wypowiedzi na podstawie lektury szkolnej i do-
mowe;j.

Zestawienie tresci z ilustracja.

llustrowanie czytanek rysunkami, wycinankami, ulepian-
kami oraz mimika i ruchami dzieci.

Praktyczne rozroznianie utwordéw wierszowanych 1 nie-
wierszowanych, zwrotek jako czesci sktadowych wiersza, ry-
mowanek, zagadek i przystow.

Préby inscenizacji.

W zwigzku z moéwieniem, pisaniem i czytaniem
Cwiczenia stownikowe

Dalsze wzbogacanie czynnego stownika ucznia.

Przyswajanie nazw przedmiotéw, zjawisk, czynnosci, cech
oraz stosunkéw przestrzennych i czasowych zwiagzanych ze
spostrzezeniami i doswiadczeniami dziecka.

Objasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotdw, zaste-
powanie ich innymi.

Zestawianie przedmiotéw o cechach kontrastowych i w
zwigzku z tym dobieranie wyrazbw o0 znaczeniu przeciwnym
(wysoki — niski, tegi — szczupty).
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Grupowanie wyrazow okoto okreslonych tematéw (np.
deszcz). Ustalanie pochodzenia najtatwiej zbudowanych wyra-
z6w (stolarz od stof, wieSniak od wies).

Cwiczenia gramatyczne:
1) Praktyczne rozréznianie zdah oznajmujacych, pytaja-
cych, wykrzyknikowych.
Praktyczne wydzielanie w tatwych zdaniach roz-
winietych grupy podmiotu i grupy orzeczenia.

2. Praktyczne rozrdznianie rzeczownika i przymiotnika

z uwzglednieniem rodzaju i liczby; czasownika z
uwzglednieniem czasu i liczby.

3. Dalszy cigg praktycznego rozrdézniania — w zwigzku

z naukg pisowni — gloski i litery, samogtoski i spot-
gtoski, zgtoski (sylaby).

Praktyczne rozpoznawanie spétgtosek dZzwiecznych
i bezdZwiecznych.

W zwigzku z nauka ortografii praktyczne zapozna-
nie sie ze zjawiskiem utraty dZwiecznosci.

Uktadanie wybranych wyrazéw w porzadku alfabe-
tycznym.

Wiersze

Uczenie sie na pamie¢ i wyglaszanie Kkrotkich wierszy.
Proby recytacji zespotowych i inscenizacji.
Jak uczyC sie wierszy.

Tematyka

1 Obrazki ilustrujace zycie dziecka z réznych Srodowisk
pracowniczych ze szczegdlnym uwzglednieniem biedo-
ty wiejskiej-

Opieka nad dzieckiem robotniczym i wiejskim
(ztobki, poradnie, domy dzieciece, wczasy itd.).
Opieka nad dzieckiem upos$ledzonym.

2 Obrazki ilustrujace zycie spoteczne w szkole (samorzad

w klasie, pomoc w nauce itd.). Harcerska Stuzba Polsce
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(opieka nad stabszymi i miodszymi dzieémi, udziat
w akcji zimowej, w zadrzewianiu itd.).
Obrazki ilustrujgce zycie pionieréw w ZSRR.

. Odbudowa i rozbudowa Polski:

Co wytwarzamy w naszych fabrykach (maszyny,
parowozy, tramwaje, samoloty, statki,'wyroby wiokien-
nicze, szkto, ceramika, produkty spozywcze itp.).

Obrazki z nowoczesnej fabryki (Swietlica, ztobek,
biblioteka itp.).

Fabryki wasnoscig narodu.

. Obrazki z zycia wsi (pomoc sasiedzka, wydajnos¢ pra-
cy zbiorowej, podnoszenie zdrowotnosci itd.).

Obrazki ilustrujgce wspoétdziatanie wsi i miasta.

. W obronie ojczyzny.

Udziat dzieci w partyzantce.

Zotnierz — obronca i przyjaciel ludnosci pracujacej.

Swieto Zwyciestwa (9 maja). Marszatek Stalin —
zwycieski wodz w wojriie z hitleryzmem i obronhca
pokoju.

. Zwyczaje ludowe i zdobnictwo w danej okolicy.
Bogaty i biedny w basni ludowej.

Podanie o Kraku, Wandzie itd.

. Obrazki zwigzane z naukg prehistorii.

Pierwsze narzedzia w zyciu czlowieka; rozwdj
Srodkow komunikacyjnych. Praca nowoczesnej maszyny.
Polska kroczy naprzéd (aktualne wydarzenia na p.)d-
stawie obserwacji, pisemek i dzieciecych audycji ra-
diowych).

Ogolne wiadomosci o ksigzce i piSmiennictwie

Potrzeba znajomosci alfabetu.

Stownik, lista alfabetyczna, alfabetyczny spis tresci.
Wynajdywanie czytanek wedtug spisu rzeczy.

Ksigzka i jej autor, tytut ksigzki, zawarto$¢ a spis rzeczy.
Odsytacze, objasnienia.

Gazetka szkolna i pisemka dla dzieci.
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Wyniki nauczania

Umiejetnos¢ wypowiadania sie tatwymi zdaniami na te-
maty zwigzane z przezycia®! i z materialem zawartym w czy-
tankach. Umiejetno$¢ samodzielnego napisania prostego i krot-
kiego opowiadania lub opisu ztozonego z kilku powigzanych ze
poba zdah. -

Umiejetnos¢ wyraznego, glosnego przeczytania tatwej czy-
tanki z uwzglednieniem znakéw przestankowych oraz umiejet-
no$¢ rozumienia tresci po jednorazowym cichym przeczytaniu.

Umiejetnos¢ starannego, czytelnego i kaligraficznego pisma.

Umiejetnos¢ korzystania ze spisu rzeczy.

Umiejetnos¢ poprawnego pisania spotgtosek dzwiecznych
na koijeu wyrazow i rozumowego stosowania prawidet przy
pisaniu.

Umiejetnos¢ pisania wyrazow, w ktoérych zachodzi utrata
dZwiecznosci w grupie spétgtosek (np. tawka).

Opanowanie najpospolitszych wyrazéw z $niewymiennym
(np. corka, gora, jaskotka, Jozef, krdlik, pidéro, ptétno, wro-
bel itd.).

Opanowanie wyrazéw z rz wymiennym i umiejetno$¢ sto-
sowania prawidta ortograficznego w wyrazach tego typu. Opra-
cowanie pospolitych wyrazéw z rz niewymiennym z czynne-
go stownika dziecka, np. trzy, drzwi, krzaki itd.

Umiejetnos¢ stosowania Kkropki, pytajnika, wykrzyknika,
przecinka i dwukropka przy wyliczaniu.

Umiejetnos¢ odroézniania w odpowiednio dobranym tekscie
oraz samodzielnego utozenia zdania oznajmujgcego, pytajace-
go i wykrzyknikowego.

Umiejetnos¢ wydzielania w zdaniu o szyku normalnym
grupy podmiotu i orzeczenia przy pomocy odpowiednio posta-
wionego pytania.

Umiejetnos¢ wyrdznienia w tekScie oraz samodzielnego po-
dania przykfadéw rzeczownika, przymiotnika i czasownika,
ich rodzaju, liczby i czasu.

Umiejetnos¢ wyrédzniania glosek w wyrazach oraz dziele-
nia na sylaby wyrazéw o najprostszej budowie zgtoskowe;j.
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St

Klasa IV

8 godzin tygodniowo
Mowienie

Rodzaje éwiczen

Rozmowy nauczyciela z dzie€mi na tematy wysuniete przez
nauczyciela lub dzieci.

Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe uktadanie opowiadan na podsta-
wie przezy¢ dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opiséw na podstawie
obserwacji i wspomnien.

Zbiorowe i jednostkowe ukfadanie sprawozdan.

Opowiadanie nauczyciela (w gwarze miejscowej W wy-
padku, gdy nauczyciel dobrze nig wtada).

Komponowanie fabuly na podstawie obrazka ilustrujgce-
go fragment pewnej akcji. Rozmowy na temat filmu, audycji
radiowej.

Porzadkowanie wypowiedzi dzieci jako przygotowanie do
uktadania planu.

Sporzadzanie cykléw ilustracji jako przygotowanie do
ukfadania planu.

Uktadanie planu.
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Pisanie

Rodzaje ¢wiczenh

Przepisywanie tekstéw pisanych i drukowanych.

Pisanie z pamieci wyrazéw i krotkich zdan.

Dyktando z objasnieniami. Pisanie ze stuchu.

Zbiorowe ukladanie i zapisywanie krétkich opowiadan,
opiséw, sprawozdan.

Samodzielne krétkie opowiadania na tematy z biezgcego
zycia.

Samodzielne krétkie opisy na podstawie obserwacji
i wspomnien.

Wyro6znianie w wypracowaniach dzieci opowiadan i opiséw.

Listy do os6b znajomych. Préby zyciorysu, podania.

Obserwacja kolejnosci i porzadku poruszanych w wypra-
towaniach momentéw tresci. Plan wypracowania.

Proby pisania do gazetki klasowej czy szkolnej.

Materiat ortograficzny:

Pisownia grup spotgltoskowych, w ktérych zachodzi utra-
ta dZwiecznodci (zwlaszcza ze zgtoska 2z, np, n6zka — nozyna),

6 — niewymienne.

rz — niewymienne.

rz — po spétgtoskach.

Wyrazy z h.

Czastka — szy w stopniu wyzszym przymiotnika

ipos,c,z

Najpospolitsze wyrazy z om, on, em, en w wyrazach obce-
go pochodzenia przed gltoskami szczelinowymi i zwartoszcze-
linowymi (np. sens, koncert).

~Coredwka g w formach deklinacyjnych rzeczownika

— g w wyglosie.

— | w formach czasu przesztego (padt, mogh).

Nie pisane rozitgcznie z czasownikami.
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Wielkie litery w tytulach ksigzek, czasopism.

Stosowanie wielkich liter w korespondenciji.

Dzielenie wyrazéw przy przenoszeniu, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem wyrazéw, w ktdrych wystepuje zbieg jedna-
kowych spotgtosek (senny, lekki).

Znaki przestankowe: uzycie przecinka przy wyliczaniu,
kropka, dwukropek przy wyliczaniu, wykrzvknii przecinek
przy wotaczu.

Pismo
Zaprawianie sie przy wszystkich ¢wiczeniach pismiennych
do czystego, czytelnego i ksztattnego pisma.

Czytanie

Rodzaje ¢wiczen

Czytanie gtos$ne i ciche krotkich opowiadan, opiséw, obra-
zO6w historycznych, bajek, basni oraz wierszy z podrecznika,
ksigzek dla dzieci, pisemek itp.

Czytanie przez dzieci ksigzek ze spisu lekturv

Czytanie tekstow pisanych.

Czytanie z podziatem na role.

Wzorowe czytanie nauczyciela.

Samodzielne czytanie dzieci w domu '

Proby pieknego czytania.
Omawianie lektury:

Swobodne wypowiadanie sie dzieci na temat czytanek.

Nawigzywanie tresci czytanek do przezy¢ dzieci.

Wyodrebnianie postaci, zdarzen i obrazdw.

Wyszukiwanie w znanych czytankach podobnych postaci
i podobnych zdarzen.

Wynajdywanie w utworze urywkdw treSci potrzebnych
do omoéwienia postawionego zagadnienia.

Zbiorowe i jednostkowe zestawienia z pamieci momentow
tresci potrzebnych do ujecia danego zagadnienia.

Wyszukiwanie w tek$cie ustepow przedstawiajgcych opis
zewnetrzny os6b dziatajacych oraz ich cechy charakteru.
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Wyszukiwanie w utworach najtadniejszych’ urywkdw.

Woyszukiwanie urywkoéw opowiadajgcych i opisowych.

Wskazywanie w utworach wierszowanych rymujacych sie
wyrazow.

Rymowane czytanki.

Dtuzsze wypowiedzi na podstawie lektury.

Sprawozdania z lektury domowej.

Zbiorowe i jednostkowe streszczenia czytanek.

llustrowanie czytanek, inscenizacja.

W zwigzku z moéwieniem, pisaniem i czytaniem
Cwiczenia stownikowe:

Dalsze wzbogacanie czynnego stownika ucznia.

Przyswajanie nazw przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i cech
oraz réznych odcieni stosunkdéw przestrzennych 1 czasowych
przy pomocy tatwych okreslen, prostych poréwnan i przenosni.

Objasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotéw, zaste-
powanie ich innymi.

Zestawienia przedmiotow o cechach kontrastowych i w
zwigzku z tym dobieranie wyrazéw o znaczeniu przeciwnym.

Grupowanie wyrazéw okoto okre$lonego tematu.

Zestawienie wyrazow pokrewnych. Dalsze éwiczenia w
ustalaniu pochodzenia wyrazéw (np. recznik — reka).

Cwiczenia gramatyczne:

1. Rozréznianie zdan oznajmujacych, pytajacych i wy-
krzyknikowych.
Wyrdznianie w zdaniu podmiotu, orzeczenia i okre-
Slen (dopetnienie, okoliczniki, przydawki — bez roz-
rézniania rodzajow).
Praktyczne odréznianie zdania pojedynczego od
ztozonego na podstawie ilosci orzeczen.
2. Praktyczne zapoznanie sie z zaimkiem i liczebnikiem.
Wyrdéznianie przypadkéw na tle zdania i znajo-
mosci ich nazw.
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Wyrdéznianie rodzaju i liczby.

Stopniowanie przymiotnika.

Wyroznianie czasoéw, oséb, form rodzajowych cza-
sownika (czytatl, czytata, czytato).

Praktyczne zapoznanie sie¢ z przystdwkiem.

Cwiczenia w rozpoznawaniu poznanych czesci
mowy.

3. Praktyczne odrdznianie samogtosek i spoétglosek —
samogtosek ustnych i nosowych; spotgtosek twardych
i miekkich; dzwiecznych i bezdzwiecznych.

Wihasciwe stosowanie akcentu wyrazowego.

Wiersze

Uczenie sie na pamie¢ wierszy i urywkow prozy. Wygta-
szanie ich indywidualnie i zespotowo.

Tematyka \

1 Obrazy z zycia i wspoétzycia dzieci i miodziezy; zaba-
wy, sporty, wycieczki, przygody, podréze, samorzad
szkolny; praca, zycie spoleczne w szkole, Harcerska
Stuzba Polsce, uroczystosci szkolne, bataliony Stuzby
Polsce, nauka, czytelnictwo, teatr, Kkino.

2. Obrazy z zycia i pracy instytucji panstwowych, spo-
fecznych i samorzadowych w danej miejscowosci (gmi-
na, poczta, stacja kolejowa, dom kultury, biblioteka,
spétdzielnie handlowe itp.).

Udziat obywateli w zyciu publicznym (Rada Na-
rodowa, Sejm).
3. Basni i piesni ludu jako Zrdédio do poznania jego
krzywdy, tesknot i walki o sprawiedliwo$¢ spoteczna.
Ludzie i przyroda w basni .Jadowej.
4. Obrazki z zycia robotniczego dawniej i dzi$; w daw-

nej fabryce, jak walczyli robotnicy o swe prawa itp.
. Lenin i Stalin — obroncy robotnikéw i chiopéw.
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5 Obrazki ilustrujgce nieréwno$¢ spoteczng dawnej wsi:
dola biedoty wiejskiej, komornikéw, stuzby folwarcz-
nej; dwor i bogaci gospodarze.

6. Cziowiek opanowuje przyrode (melioracja gruntéw,
elektryfikacja itp.). Uczeni, wynalazcy i odkrywcv ja-
ko przyjaciele ludzkosci (Pasteur, Stefenson, Amund-
sen, Czkatow).

7. Obrazki historyczne, np. opowiadania o walce z napa-
rem germanskim (Grunwald, obrona Warszawy w
1939 r., bitwa o Stalingrad, zdobycie Berlina; przy-
klady bratania sie¢ Polakéw i Rosjan w rewolucyjnej
walce z caratem i wyzyskiem spotecznym (r. 1863,
r. 1905).

Obrazki ilustrujgce niektdre zjawiska kultury w
dawnej Polsce, np. w Sredniowiecznej szkole i biblio-
tece, w drukarni XVI w. W dworku szlacheckim i w
chacie chiopa panszczyznianego. W Collegium Nobilium,
w tazienkach. Obrazki z zycia wielkich uczonych i ar-
tystow, np. Mikotaj Kopernik, Jan Kochanowski, mio-
do$¢ A. Mickiewicza, Fr. Szopena. W pracowni Jana
Matejki.

Obrazki z zycia wielkich reformatoréw spotecz-
nych, np. Staszica, KoHataja, Kosciuszki, Warynskiego.

Ogdlne wiadomosci o ksigzce i piSmiennictwie

Ro6znorodnosé form publikacji: plakat, ulotka, gazetka,
czasopismo, ksigzka.

Artykuty, ogtoszenia, ilustracje, kacik rozrywkowy w ga-
zetach i czasopismach.

Redakcja i administracja pisma.

Jak powstata ksigzka i jak do nas dotarta (autor, wydaw-
ca, papiernia, drukarz, ilustrator, introligator, ksiegarnia; kar-
ta tytutowa, autor, tytul, podtytut, miejsce i rok wydania,
naktad, wydawnictwo).
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Wyniki nauczania

Umiejetnos¢ wypowiadania sie na tematy z zycia bieza-
cego i zwigzane z lektura.

Umiejetnos¢ napisania wypracowania w formie opowia-
dania, opisu, listu, skfadajacych sie co najmniej z 6 zdan.

Umiejetnos¢ plynnego czytania z uwzglednieniem tresci
logicznej i uczuciowej tekstu.

Znajomos¢ co najmniej dwu utwordw z listy lektury uzu-
petniajacej.

Woyrobienie starannego i czytelnego pisma.

Opanowanie wiadomosci o powstaniu ksigzki, jej uktadzie
1 higienie czytania.

Znajomos$¢ pisowni wyrazéw z < niewymiennym.

Umiejetnos¢ stosowania rz po spotgtosce.

Znajomos¢ pisowni wyrazow z rz niewymiennym.

Opanowanie pospolitszych wyrazéw z h.

Umiejetnos¢ stosowania prawidta: j po s, ¢, z

Przyswojenie najczesciej uzywanych (10—15) wyrazéw
2 om, on, en, em.

Umiejetno$¢ okreslania oraz podawania przykfadu rodza-
ju znaczeniowego zdania we wskazanym tekscie.

Umiejetno$¢ wyrdzniania w zdaniu pojedynczym okreslen
i oznaczania ich zwigzku z podmiotem badZ z orzeczeniem.

Umiejetnos¢ wskazania w tekScie zdania ztozonego.

Umiejetno$¢ okreslania w zdaniu przypadku rzeczownika
1 przymiotnika za pomocg pytania. Znajomos$¢ nazwy przypad-
kéw i ich kolejnosci.

Umiejetnos¢ okre$lenia rodzaju i liczby rzeczownika.

Znajomos$¢ stopniowania przymiotnikow.

Znajomos$¢ podziatu glosek na samogloski i spétgtoski.
Umiejetno$¢ wyrédzniania samoglosek nosowych oraz spotgto-
ski twardej i miekkiej, dzwiecznej i bezdzwiecznej. Umiejet-
no$¢ wskazania w wyrazie sylaby akcentowanej.
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Klasa V

7 godzin tygodniowo

Materiat nauczania

Tematyka

30

1 Obrazy z zycia dzieci i miodziezy w Polsce, ZSRR i w

krajach demokracji ludowej: zabawy, sporty, wyciecz-
ki, przygody, zycie spofeczne w szkole; udziat mio-
dziezy w ostatniej wojnie, pomoc miodziezy w odbu-
dowie zniszczonych przez wojne krajow ojczystych i sg-
siedzkich; zycie pionieréw w ZSRR (patace pionierdw,
osrodki wypoczynkowe dla dzieci radzieckich, udziat
dzieci i miodziezy radzieckiej w walce z najazdem hi-
tlerowskim).

Los dzieci i miodziezy w krajach uciemiezonych,
np. w Grecji, w koloniach itd. Solidarnos¢ miodziezy
demokratycznej, zwlaszcza w ZSRR i krajach demokra-
cji ludowej.

. Obrazy ilustrujace prace wielkich o$rodkéw przemy-

stowych w Polsce i w innych krajach (np. w hucie na
Slasku, w Zagtebiu Donieckim, w fabrykach Forda itd.).

Cziowiek i maszyna (obowigzek pracy w panstwie
ludowym, troskliwo$¢ robotnika o maszyng, bezpie-
czenstwo pracy).

Bohaterowie pracy.



Technika w stuzbie‘cztowieka. Uprzemystowienie
kraju drogag do postepu.

3. Piekno i réznorodnos$¢ krain Polski w zwigzku z twor-
czoScig malarska. Krajobraz Polski i jego odbicie
w sztuce (np. Chetmonskiego, Fatata itd.).

4. Mito$¢ ojczyzny.

Emigracja za chlebem.
Powr6t polskiej emigracji zarobkowej do kraju.

5. Obrazy z zycia przyrody.

6. Ciezka dola ludu w przesztosci i jego potrzeby na pod-
stawie basni, bajek, legend, przystéw i piesni.

Bohater ludowy uosobieniem sity i sprawiedliwo-
§ci spotecznej.

Tworcy literatury ludowej, bajarze i lirnicy. Mi-
ty greckie (o Prometeuszu, lkarze, Midasie itp.).

7. Spotdzielczo$¢ drogg do podniesienia dobrobytu i kul-
tury (sklep spotdzielczy, centrala handlowa, spoétdziel-
nie produkcyjne na wsi).

8. Bojownicy o sprawiedliwo$¢ spoleczng w starozytnosci
(np. bracia Grakchowie, Spartakus itp.).

9. Fragmenty z zycia najwybitniejszych Polakdéw walcza-
cych o wyzwolenie narodowe i spofeczne (Kosciuszko,
Lelewel, Mickiewicz, Traugutt, Jarostaw Dabrowski,
L .Warynski, Dzierzynski i Swierczewski).

Ogdlna wiedza o ksigzce i zasadach pracy umystowej

Wewnetrzna struktura ksigzki. Numeracja i tytuly roz-
dziatow.

Jak mozna napredce zorientowaé sie w tresci i poziomie
ksigzki (zobaczy¢ tytut i podtytut ksiazki, przejrze¢ spis rze-
czy, zapozna¢ sie dokladnie z tytutami rozdziatbw — przeczy-
ta¢ przedmowe, motto, dedykacje, przeczyta¢ urywki tekstu
w kilku miejscach ksigzki, zwréci¢ uwage, czy sg odsylacze,
objasnienia, obejrzec ilustracje, wykazy, mapy itp.).
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Higiena czytania.

Biblioteka w szkole. Regulamin biblioteczny. Karta kata-
logowa w bibliotece. Katalog alfabetyczny i dziatowy.

Korzystanie z biblioteki — ¢wiczenia praktyczne w biblio-
tece szkolnej i pozaszkolnej.

Lektura
Materiat

a) Lektura podstawowa:

Wypisy zawierajace czytanki z literatury polskiej i obcej
dostosowane do poziomu umystowego klasy V i zwigzane z po-
wyzszg tematyka, z przewagg utwordw o charakterze epickim
(wiersze, poematy, nowele, opowiesci, opowiadania itp.), lub
wyjatki z wiekszych utwordw, stanowigce cato$¢ pod wzgledem
fabularnym i ideowym, z uwzglednieniem fatwiejszych tekstow
lirycznych oraz piSmiennictwa popularnonaukowego.

b) Lektura dodatkowa;
Sienkiewicz — Janko Muzykant
Konopnicka — Dym
Konopnicka — W piwnicznej izbie
Mickiewicz — Bajki, Pani Twardowska.

Opracowanie

Czytanie gtosne i ciche krétszych i diuzszych, dostosowa-
nych do poziomu ucznia, utworéw epickich, lirycznych i pro-
zy popularnonaukowej z podrecznika, ksigzek dla miodziezy,
czasopism itp.

Czytanie tekstdw pisanych, jak listy, zeszyt kolegi itp.

Czytanie z podziatem na role.

Stuchanie czytania nauczyciela.

Czytanie w domu i w szkole ksigzek i czasopism dla mio-
dziezy.
Omawianie lektury

Swobodne wypowiadanie sie uczniéw na temat czytanek.
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Nawigzywanie lektury do przezy¢ ucznia.

Wyodrebnianie z tresci postaci, zdarzeh i obrazow.

Proby wyrdzniania czasu i miejsca akcji. Proby Wyroz-
niania Q§rodowiska.

Wyréznianie w czytankach postaci gtownych, podrzednych,
ich czynéw, pobudek dziatania i zachowania sie czlowieka. Oce-
na ich postepowania. Ocena bohateréw przez autora.

Wyszukiwanie i poréwnywanie w znanych czytankach
podobnych postaci i zdarzen.

Wynajdywanie i zaznaczanie w tekscie materiatébw po-
trzebnych do omdéwienia danego zagadnienia.

Samodzielne zestawianie z pamieci momentdw treSci po-
trzebnych do ujecia danego zagadnienia.

Zbiorowe i jednostkowe streszczanie czytanek.

Diuzsze wypowiedzi na podstawie lektury.

Sprawozdanie z lektury domowej.

llustrowanie czytanek. Inscenizacja.

Wiadomosci z nauki o literaturze

1 Elementy utworu literackiego:

Wyrdéznianie tematu utworu.

Wskazywanie postaci gtéwnych i podrzednych, ich
czyndéw i pobudek dziatania, przyczynowego zwiaZzku
wydarzen i ich czasowego nastepstwa. Odrdznianie
fragmentdw opisowych i opowiadajacych.

2. Jezyk utworu literackiego:

Wyro6znianie w tek$cie poréwnan, epitetow, prze-
nos$ni i wyrazéw dzwiekonasladowczych.

3. Praktyczne odréznianie nastepujacych gatunkow lite-

rackich:

Opowiadanie, basn, bajka, przystowie, zagadka
piesnh.

Praktyczne odroznianie utworu realistycznego i
fantastycznego.
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4. Wiersz:

Rym meski i zenski. Budowa stroficzna wiersza.
Najpopularniejsze rodzaje ~wrotek: aabb, abab, abba.

Cwiczenia w méwieniu, pisaniu i czytaniu »

a) Rozmowy nauczyciela z dzie¢mi na tematy z zycia.

Dyskusja na dostepne dla dziecka tematy.

Swobodne wypowiadanie sie dzieci (niekiedy w miejsco-
wej gwarze).

Rozmowy i opowiadania na temat filmu, przedstawienia,
audycji radiowej.

Samodzielne opowiadanie na tematy z biezgcego zycia.

Samodzielne opisy na podstawie obserwacji i wspomnien.

Zbiorowe i jednostkowe uktadanie opisow sytuacji (np na
polu przy kopaniu ziemniakéw, na dworcu kolejowym).

Kroétkie i zwiezte sprawozdania z biezgcego zycia.

Porzadkowanie wypowiedzi dzieci, uktadanie planu opo-
wiadan i opiséw.

Omawianie obrazéw malarzy polskich (o tatwej i nie-
skomplikowanej tresci).

b) Zbiorowe i jednostkowe redagowanie i zapisywanie
wypracowan lub ich fragmentéw w obrebie nizej podanych
form:

Opowiadania na tematy z biezgcego zycia.

Opisy na podstawie obserwacji i wspomnien.

Opisy sytuacyj.

Wypracowania na tatwe tematy z lektury.

Streszczanie czytanek.

Listy (do radia, redakcji itp.).

Artykuliki do gazetki szkolnej.

Plany opiséw, opowiadan, czytanek.

Cwiczenia stownikowe

Nazywanie prostych przejawow zycia psychicznego.

Objasnianie niezrozumiatych wyrazow i zwrotdw.

Grupowanie wyrazéw okoto okres$lonego tematu.

34



Wyrazy bliskoznaczne i wieloznaczne.
Dalsze ustalanie pochodzenia wyrazow, préby wyjasniania
nazw okolicznych miejscowosci i niektorych nazwisk.

Material ortograficzny

0 — niewymienne.

rz — niewymienne.

Wyrazy z h.

Om, on, em, om, przed szczelinowg, a innymi gtoskami (np.
konferencja, sens, fundament).

Wyrazy typu: odjazd, objasnienie itp.

Przedrostki: roz- i bez-.

Przedrostek z przed s, sz, h w czasownikach.

Zakonczenie wyrazéw — wski, — dzki, — dztwo.

e — w wygtosie.

Nie — pisane rozigcznie z czasownikami.

Uzycie wielkich liter w skrotach.

Znaki przestankowe w zdaniu pojedynczym rozwinigtym.
Przecinek w zdaniu ztozonym oddzielajgcy poszczegblne zdania.

Pismo

Czyste, czytelne, ksztattne pisanie wszystkich prac pis-
miennych.

Gramatyka

1 Giloska a litera. Podziat glosek na otwarte i zamknie-
te — samogtoski i spoétgtoski. Gtloski ustne i nosowe.
Gtoski dzwieczne i bezdzwieczne. Podziat spotgltosek
na wargowe i jezykowe, twarde i miekkie (na podsta-
stawie obserwacji ruchéw warg, jezyka, podniebienia
miekkiego oraz drgania krtani). Zgtoska (sylaba) otwar-
ta i zamknieta.

2. Budowa stowotworcza wyrazu. Rodzina wyrazéw. Wyra-
zy podstawowe i pochodne, rdzenne i rozwiniete. Rola
stowotworcza rdzenia, przedrostka i przyrostka. Rdze-
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nie oboczne. Znaczenie najczeSciej uzywanych przed-
rostkdw i przyrostkow.
Akcent w wyrazach rodzimych i zapozyczonych.

4. Przypomnienie oraz state okolicznosciowe stosowanie
nabytych umiejetnosci praktycznego rozrdzniania cze-
§ci mowy i czesci zdania. Czastki wyrazu odmiennego.
Temat i koncowka.

5 Znaczenie rzeczownikéw. Podziat rzeczownikéw na
osobowe i nieosobowe, zywotne i niezywotne, pjspolbe
i wihasne. Rodzaj, rzeczownikdéw wedle znaczenia i za-
konczenia.

Deklinacja rzeczownikéw. Obserwacja odmiany
rzeczownika z wyro6znieniem tematu i koncowki.

6. Znaczenie przymiotnika. Odmiana przymiotnika w ro-
dzaju meskim, zenskim i nijakim w liczbie pojedyn-
czej, w rodzaju meskoosobowym i rzeczow’ym w licz-
bie mnogie;j.

Zgodnos¢ przymiotnika w rodzaju, liczbie i przy-
padku z rzeczownikami okre$lanymi.

Stopniowanie przymiotnikdéw: zwyczajne, niere-
gularne, opisowe.

7. Odrebnosci gwarowe najblizszej okolicy.

8. W zwigzku z nauczaniem stowotworstwa i ortografii
okolicznosciowe zestawienie pokrewnych wyrazow je-
zykéw stowianskich, np. rzeka — rieka, géra — gora,
przyjazd — prijezd.

Wiersze
Uczenie sie na pamiec i wygtaszanie poezji i urywkdéw pro-
7. Recytacje indywidualne i zespotowe.

w

Wyniki nauczania
Umiejetnos¢ swobodnego wypowiadania sie w prostej for-
mie jezykiem ogo6lnopolskim na tematy: a) z zycia — w for-
mie opowiadania i opisu, b) z iektury — uwagi wilasne
w zwigzku z postaciami, wydarzeniami i treScig .deowg czy-
tanych utwordéw, tatwe streszczenia.
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Umiejetnos¢ napisania niewielkiego opowiadania, opisu, li-
stu i planu.

Umiejetnos¢ praktycznego rozrézniania nastepujacych ga-
tunkéw literackich: bajki, basni, przystowia, zagadki, piesni.

Umiejetno$¢ glosnego i ptynnego czytania z uwzglednie-
niem momentéw logicznych i uczuciowych oraz umiejetnosé
cichego czytania wiekszych utworéw ze zrozumieniem tresci.

Wykazanie sie umiejetnoscig starannego i kaligraficzne-
go pisma.

Umiejetnos¢ oceny ksigzki pod wzgledem przydatnosci oso-
bistej (pierwszy sad o tresci i przeznaczeniu ksigzki na podsta-
wie karty tytutowej, przedmowy, spisu tresci i rzutu oka na
tekst).

Opanowanie materialu ortograficznego przewidzianego
W programie.

Umiejetnos¢  podziatu wyrazéw na gloski litery oraz
sylaby.

Umiejetnos¢ rozpoznawania glosek dzwiecznych i bez-
dzwiecznych, miekkich i twardych, wargowych i jezykowych
oraz znajomos¢ sposcbOw ich rozpoznawania.

Znajomo$¢ zasad akcentowania w jezyku polskim.

Umiejetno$¢ wyrozniania przedrostka, przyrostka i rdze-
nia w wyrazie o prostej budowie stowotworczej.

Umiejetno$¢ zestawienia rodziny wyrazéw i podania ich
cech charakterystycznych.

Umiejetno$¢ rozpoznawania rzeczownika i przymiotnika
oraz umiejetno$¢ okreslania ich przypadku, rodzaju i liczby,
wyroznienia tematu i koncowki.

2najomos$¢ stopniowania przymiotnikdw.

-Znajomos¢ nazywania i praktycznego rozpoznawania zdan
oznajmujacych, pytajacych, wykrzyknikowych. Umiejetnosé
wskazania w zdaniu podmiotu, orzeczenia i okreslen (przydaw-
ka, okolicznik, dopetnienie).

Umiejetnos¢ praktycznego odrdzniania zdan pojedynczych
i ztozonych przez wskazanie ilosci orzeczeh.
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Klasa VI

6 godzin tygodniowo
Tematyka

Z minionych wiekow.

Powstawanie ksigzek rekopismiennych. W Srednio-
wiecznej szkole. Zacy wedrowni (waganci). Nauka u mi-
strza cechowego. W chacie kmiecej i na zamku ry-
cerskim.

Dzieje odkry¢ i wynalazkéw u progu ery nowozytnej
(Kolumb, Kopernik, Galileusz, Leonardo da Vinci).

Woynalazek druku. Pierwsi drukarze polscy.

Obrazki ilustrujgce Swiatla i cienie zlotego wieku kul-
tury polskiej. Sylwetki wybitnych pisarzy i reforma-
toréw spotecznych na tle ich tworczosci (Rej, Kocha-
nowski, Modrzewski, Szymonowicz itd.).

U schytku kultury szlacheckiej. Obrazki ilustrujgce
egoizm i rzady magnatow i szlachty, dole chtopa pan-
szczyznianego, ucisk mieszczan (w Swietle utwordw pi-
sarzy XVII wieku i po6zniejszej literatury).

Portrety biograficzne bojownikéw o wyzwolenie spo-
teczne i narodowe (np. Staszic, Konopka, Lelewel, Dem-
bowski Itd.).



Najpiekniejsze tradycje miedzynarodowej solidarnosci
wszystkich ludzi pracy; Polacy na barykadach w r. 1848;
obrazki z komuny paryskiej (Jarostaw Dabrowski);
Polacy w Wielkiej Rewolucji Listopadowej (np. Dzier-
zynski) i walki Brygady Miedzynarodowej w wojnie
hiszpanskiej 1936 r. (Karol Swierczewski).
Poszanowanie godnosci ludzkiej i tworczego wysitku
jednostki i zbiorowosci. Rodzina i spoleczenstwo.

Dostep do kultury i nauki miodziezy chiopskiej
i robotniczej na tle przemian spotecznych w Polsce i in-
nych krajach.
Obrazy z zycia w roznych krajach Europy i globu.
Obrazy z zycia w ZSRR. Krajobraz i piekno Polski
w celniejszych utworach literackich. Opowiadania ze
Swiata przyrody.
Motywy twdrczosci ludowej w literaturze i sztuce (np.
Mickiewicz, Chopin).

Charakterystyczne wiasciwosci literatury ludowej
réznych naroddw; cudownos¢ i alegorycznosc;

10. Obrazy z zycia dzieci i mtodziezy w domu, w szkole,
w organizacjach; praca, nauka, zajecia, kolezenstwo,
przyjazn, sport itp. w Polsce i w innych krajach. Zy-
cie mtodziezy w ZSRR.
Miodziez przy pracy zawodowe;j.
Lektura
A. Materiat

a) Lektura podstawowa;

Wypisy zawierajgce czytanki z literatury polskiej i obcej,

dostosowane do poziomu umystowego klasy VI i zwigzane z po-
wyzszg tematyka, z przewagg utwor6w o charakterze epickim
(wiersze, poemaciki, nowele, opowiesci, opowiadania itp. lub
wyjatki z wiekszych utworéw stanowigce cato$¢ pod wzgle-
dem fabularnym i ideowym),, z uwzglednieniem latwiejszych
tekstow lirycznych oraz pismiennictwa popularnonaukowego.
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b) Lektura dodatkowa:

Kochanowski — Treny (VII i VIII)
Szymonowiez — ZenAcy

Konopnicka — Przed, sagdem, Ja$ nie doczekat
Kraszewski — Stara bas$h

Opracowanie

1

w

c) Lektura uzupetniajaca:

. . R Jf
Technika czytania i wygtaszania

Czytanie gtosne i ciche w domu i szkole w catosci bad?
fragmentach krotszych 1 diuzszych tekstéw prozaicz-
nych lub poetyckich zaczerpnietych z wypiséw, listy
lektury dodatkowej i uzupetniajgcej oraz czasopism dla
miodziezy.

Czytanie w szkole poprawne, wyrazne, plynne z
uwzglednieniem przestankowania, akcentu logicznego
i uczuciowego oraz odpowiedniej modulacji glosu

i przygotowywanie sie do takiego czytania w domu i w t

szkole.
Stuchanie czytania nauczyciela.
Czytanie z podziatem na role | czytanie chdralne nada-
jacych sie do tego utwordw.
Inscenizacje czytanek i wierszy.
Uczenie sie na pamie¢ i ¢wiczenia w wyglaszaniu in-
dywidualnym i zespotowym wybranych wierszy oraz
fragmentéw prozy artystycznej.

Omawianie lektury

Swobodne wypowiadanie sie uczniéw na temat lektury.
Nawigzywanie lektury do przezy¢ ucznidw.

Uktadanie planu omawiania lektury oraz wyszukiwa-
nie i zaznaczanie w tekscie lub utrwalanie w formie no-
tatek materiatdw potrzebnych do oméwienia wysunie-
tych zagadnieh.

Omawianie zawartosci rzeczowej, uczuciowej i ideo-
wej przerabianych utworow.



5 Omawianie na podstawie odpowiednio dobranego tek-
stu zagadnien z zakresu podstawowych wiadomjsci
z nauki o literaturze.

6. Pordéwnywanie nadajgcych sie do tego utworéw pod
wzgledem tresci.

7. Opracowywanie ¢wiczen w mowieniu i pisaniu zwig-
zanych z lektura.

8. Zdawanie sprawy z lektury domowej.

9. Wiadomosci biograficzne o autorach omawianych utwo-
row wskazanych w programie.

10. Ogladanie i omawianie ilustracji zwigzanych z przera-
bianymi utworami.

C. Podstawowe wiadomosci z nauki o literaturze

1. Elementy utworu literackiego.
Idea utworu. Obrazy rzeczywistosci w utworze.
Bohater utworu jako sita dziatajgca. Jego charakte-
rystyka na podstawie zachowania sie, wygladu zew-
netrznego, sposobu myslenia i mowienia, ze szczegol-
nym zwréceniem uwagi na oblicze spoteczne bohatera.
~Rozwinigcie tematu w utworze literackim: gtéwny
watek tresciowy i watki poboczne. Miejsce i czas akcji.
Srodowisko spoteczne, klasa (ogolnie).
Postacie podobne i kontrastowe w utworze.
Osoba opowiadajgca i opisujgca: autor lub postac
utworu.
Dialog i monolog.
Stosunek autora do przedstawionej rzeczywistosci
— tre$¢ ideowa utworu.
2 Jezyk utworu literackiego.
Obrazowos$¢ i emocjonalnos¢ jezyka poetyckiego
w odrdznieniu od jezyka potocznego i naukowego.
Artystyczna rola poréwnan, epitetow, przenosni
i uosobien.
Srodki artystyczne jezyka poezji ludowej: powto-
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rzenia, zdrobnienia, poréwnania przeczace, paralelizm
sktadniowy.
3. Rodzaje literackie .

Odroznianie nastepujgcych rodzajow  utworow
epicznych: powie$é podréznicza, historyczna, obyczajo-
wa, nowela, gaweda, powie$¢ poetycka, ballada.

Wyrdznianie utwordw lirycznych.

4. Wiersze: wiersze regularne rytm (liczba sylab, rozio-
zenie akcentu, Srednidwka), rym.

Budowa jednolita i zwrotkowa.

D. Ogodlna wiedza o ksigzce i zasadach pracy umystowej

Encyklopedia i stownik wyrazéw obcych: ukfad
1 sposéb korzystania z nich.

Wypisywanie cytatow z podaniem zrédia.

Biblioteka pozaszkolna — publiczna. Zawartos¢ ksiego-
zbioru, regulamin wypozyczania, czytelnia, korzystanie z po-
radnictwa, katalog imienny i dziatowy; jak sie zapisa¢ do
biblioteki (praktycznie, w bibliotece publicznej).

Umiejetnos¢ oceny ksigzki pod wzgledem przydatnosci oso-
bistej.

Umiejetnos$¢ korzystania z programu radiowego i teatral-
nego. Umiejetno$¢ postugiwania sie ksigzka telefoniczng i pro-
stym rozkladem jazdy.

Zasady zapamietywania (kojarzenie, wigzanie nowej tre-
§ci z przyswojong wcze$niej, rozkiadanie powtorzen, rozmo-
wy z otoczeniem 0 przyswojonej tresci).

Rodzaje i rola prasy. Uklad treSci w czasopismach, jak
czyta¢ gazety. Gromadzenie wycinkdw i ilustracji z czasopism
wedle zainteresowan.

Cwiczenia w mowieniu, pisaniu i czytaniu

Cwiczenia zbiorowe (redakcyjne) i jednostkowe (samodziel-
ne wypracowania) w obrebie nizej podanych form:
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Opowiadanie na tle przezy¢ ucznia.

Opis sytuacji; opis przedmiotéw bardziej zlozonych;
opis okreslonych krajobrazéw miejskich i wiejskich;
opis 0s6b rzeczywistych, postaci literackich, malar-
skich; omawianie dziel sztuki stosowanej (np. kilimy,
ceramika itd.).

Wypracowania na tatwe tematy z lektury z przewags
opisu lub opowiadania. Artykuty do gazetki szkolnej.
Sprawozdania z przezy¢, lektury, widowisk, stucho-
wisk itd.

Streszczanie czytanek.

Plany czytanek, opowiadan, opisow.

Korespondencja miedzyszkolna; listy do redakcji, ra-
dia, ogloszenia, zawiadomienia, zaproszenia.
Prowadzenie notatek przy zbieraniu materiatdéw do wy-
pracowania (w czasie wycieczki, obserwacji, lektury
itd.).

Whprowadzanie formy dyskusji w zwigzku z méwie-
niem, czytaniem i pisaniem. Zabieranie gtosu w dysku-
sji. Przemowienie.

Cwiczenia stownikowe

Bogacenie czynnego stownika ucznia w zakresie nazw
0s0b, rzeczy, zjawisk, cech, czynnosci, ruchéw, barw,
ksztaltow oraz roznych odcieni stosunkéw przestrzen-
nych i czasowych.
Wyrazanie tej samej tresci w réznorodny sposéb (przy
pomocy epitetu, poréwnania, przenosni, uosobienia).
Woyrazy bliskoznaczne, ich odcienie znaczeniowe, wie-
loznaczniki.
Grupowanie wyrazenn okoto okreslonych tematéw (np.
ulica). Szczeg6lng opieka nalezy otoczy¢ w tej klasie:
a) Stownictwo zwigzane z opisem zewnetrznym o0séb
(postaé, postawa, budowa ciata itd.).
Dobieranie w tym zakresie odpowiednich epitetéw
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(np. posta¢ — wysmukla, zgrabna, miodziencza, pet-
na zycia itd.), wyrazy oznaczajgce cechy charakte-
ru oséb rzeczywistych i postaci z lektury.

b) Stownictwo technicznopopularne (np. przy opisie
ratusza: fasada, wieza, attyka itp.),

¢) Stownictwo zwigzane z zyciem spotecznym klasy (np.
przy dyskusji: prosi¢ o glos, zabra¢ gtos itd.).

d) Stownictwo w zwigzku z nowymi formami ¢wiczen
(np. przy sprawozdaniach z zebran wyrazy oznacza-
jace nastepstwo czasowe: nastepnie, potem, w dal-
szym ciggu itd.).

Gramatyka

Rola zastepcza zaimkdéw. Podziat ich na rzeczowe, przy-
miotne i przystowne. Odmiana zaimka rzeczownikowa i przy-
miotnikowa.

Podziat liczebnikéw na gtowne i porzadkowe. Gtéwne typy
odmian liczebnikéw (jeden, dwa, trzy, cztery, pie¢, sto, tysiac,
milion).

Znaczenie czasownika. Podziat czasownikdw na przechodne
i nieprzechodne, dokonane i niedokonane. Zasob form czaso-
wnika. Formy osobowe; czasy: terazniejszy, przeszly i przyszty;
tryby: oznajmujacy, przypuszczajacy, rozkazujacy; strony:
czynna i bierna; formy nieosobowe: imiestéw nieosobowy czyn-
ny i bierny; imiestéw przystdbwkowy wspdtczesny i uprzedni;
bezokolicznik.

Znaczenie przystdwka. Przystdwki ziozone; przypomnienie
zaimka przystowkowego. Stopniowanie przystowkow.

Przyimek, wyrazenie przyimkowe.

Spéjnik.

Wykrzyknik.

Wyrazek.

Stale okolicznosciowe stosowanie nabytych umiejetnosci
praktycznego rozrézniania czesci zdania.
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Ortografia i przestankowanie

Utrwalanie poprawnej pisowni wyrazoOw z 6 niewymien-
nym, rz niewymiennym i h.

Om, on, em, en przed szczelinowymi a innymi gloskami.

Ke, ge w czesto uzywanych wyrazach obcego pochodzenia,

jpos, c 2ipoinnych gloskach.

Czastka bym, bys, by tgcznie z forma osobowg czasowni-
kow.

t w formach czasu przesztego (mogt, padi).

Imiestowy zakoriczone na -wszy i fszy.

Nie z imiestowami.

Przyimki ztozone.

Pisanie tgczne i roztgczne wyrazen przystéwkowych (przy-
imkowych).

Wielkie litery w nazwach geograficznych i historycznych.

Znaki przestankowe: brak przecinka przed spojnikami: i,
ani, oraz, tudziez, lub, albo, ni, ani — w zdaniach pojedynczych
i ztozonych.

Przecinek przed powyzszymi powtarzajgcymi sie spdjnika-
mi.

Cudzystow i dwukropek w przytoczeniach.

Wyniki nauczania

Umiejetnos¢ poprawnego wypowiadania sie jezykietp ogol-
nopolskim na tematy: a) z zycia — w formie opowiadania, spra-
wozdania, opisu przedmiotéw, sytuacji, 0sob; b) z lektury — w
formie charakterystyki postaci literackiej, malarskiej, sprawo-
zdania z lektury, z uwzglednieniem tresci ideowej utworu.

Umiejetno$¢ wygloszenia krotkiego przemdwienia na tema-
ty zwigzane z zyciem szkoty.

Umiejetno$¢ poprawnego napisania ogtoszenia, zaproszenia,
zawiadomienia, podania, sprawozdania z przezy¢ i lektury, ar-
tykutu do gazetki szkolnej, listu, charakterystyki postaci.

Praktyczne rozroznianie w podanym teks$cie poréwnan, epi-

tetdw, przenosni i uosobien.

mUtarta et Hf
w Krafcawie
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Odroéznianie nastepujgcych gatunkow literackich: powieéﬂ
obyczajowa, historyczna, podrdznicza, nowela, gaweda, powieso
poetycka, ballada.

Umiejetno$¢: a) poprawnego, wyraznego i ptynnego czyta-
nia z uwydatnieniem przestankowania, akcentu logicznego i
uczuciowego oraz odpowiedniej modulacji gtosu; b) cichego, zu-
petnie biegtego czytania wiekszych utworéw ze zrozumieniem
tresci.

Praktyczna umiejetno$¢ postugiwania sie stownikiem wy-
razow obcych i encyklopedig, robienia notatek z encyklopedii
i ksigzek, oceny ksigzek pod wzgledem ich przydatnosci osobis-
tej, orientowania sie w miejscowej bibliotece publicznej.

Sprawnos$¢ w kaligraficznym, estetycznym i czytelnym pi-
Smie.

Sprawno$¢ w stosowaniu materiatu ortograficznego prze-
widzianego programem.

Umiejetno$¢ wyroznienia w zdaniu odmiennych czesci mo-
wy i okre$lania ich formy.

Znajomos¢ odmiany najczesciej uzywanych zaimkéw i li-
czebnikow.

Znajomos¢ odmiany czasownikdw (osoby, czasy, tryby).

Umiejetnos¢ zastosowania w zdaniu strony czynnej i bier-
nej, postaci dokonanej i niedokonanej czasownika, imiestowu i
bezokolicznika.

Umiejetno$¢ rozpoznawania i nazywania nieodmiennych
czesci mowy.

Umiejetnos¢ stopniowania przystéwka.

Znajomos¢ definicji znanych cze$ci mowy.
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Klasa VII

6 godzin tygodniowo
Tematyka

Idea postepu na przetomie XVIII i XIX stulecia
w zwigzku z nowymi formami wytwarzania (XVIII w.)
i rozwojem techniki. Walka z przesagdami, ciemnotg i
zacofaniem. Program reform spotecznych KuzZnicy
Kohatajowskiej. Plebejski nurt w insurekcji kosciusz-
kowskiej i legionach.
Utwory i fragmenty ilustrujgce dazenia niepodlegto-
Sciowe narodu polskiego i walke o wyzwolenie spotecz-
ne pod zaborami. Obrazy z zycia wybitnych pisarzy i
myslicieli polskich XIX i XX stulecia (np. Mickiewicz,
Stowacki, Prus, Orzeszkowa, Konopnicka, Zeromski,
Orkan, Krzywicki, Natkowski) w zwigzku z charakte-
rystycznymi wyjatkami z ich tworczosci.
Emancypacja spoteczna, polityczna i kulturalna warstw
ludowych w okresie 20-lecia miedzywojennego i jej od-
bicie w utworach pisarzy postepowych (Kruczkowski,
Wasilewska, Broniewski itp.). '
Rozkwit sztuki teatralnej na przetomie XIX i XX wieku
(np. Wyspianski, Modrzejewska, Pawlikowski).
Najwybitniejsi plastycy i muzycy polscy (np. Ma-
tejko, Gierymski, Chetmonski, Fatat, Skoczylas, Duni-
kowski. Chopin, Moniuszko, Kartowicz, Szymanowski).
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48

. Rodzaje sztuki ludowej i gatunki literatury ludowej.

Motywy dawnej tworczosci ludowej w sztuce dzisiej-
szej. Folklor dawnych czaséw skarbnica wiadomosci o
zyciu i dazeniach ludu w warunkach wyzysku spotecz-
nego.

Fragmenty literackie i publicystyczne ilustrujgce rolg
kierowniczg stronnictw postepowych i partii politycz-
nych w ruchu wyzwolericzym (np. Towarzystwo Demo-
kratyczne, Gromada Grudziaz, ,,Proletariat™, SDKP i L,
PPS—Lewica, KPP.).

Portrety biograficzne bojownikdéw o wyzwolenie
spoteczne i narodowe (np. Warynski, OKrzeja, Dzier-
zynski).

Opowiadania z zycia Marksa, Engelsa, Lenina i Sta-
lina.

Udziat miodziezy w ruchach wolnosSciowych; strajk

szkolny, KZMP, TUR, partyzantka, AL, Zwigzek Wal-

ki Mtodych, Komsomot.

Rola Warszawy w ruchach wyzwolenczych; mani-
festacja przed sejmem r. 1791, r. 1794, 25 stycznia 1831
r., w powstaniu styczniowym, obchéd 1 Maja 1890,
1905 r.

. Walka z uprzedzeniami narodowos$ciowymi, rasowymi

i wyznaniowymi na podstawie wyjatkow z tworczosci
wspotczesnych pisarzy postepowych polskich, radziec-
kich i innych.
Na strazy pokoju i sprawiedliwosci spotecznej.
Wspdtpraca miedzynarodowa w réznych dziedzi-
nach zycia (np. wymiana kulturalna).

Miodziez w dazeniu do lepszych form zycia (walka
z analfabetyzmem, opieka nad miodocianymi, wybor
zawodu, odbudowa kraju itp.). Miodziez w organiza-
cjach SP, ZMP, Komsomot. Swiatowa Federacja Mio-
dziezy.



Lektura

A. Materiat:

a) lektura podstawowa:

Wypisy zawierajgce czytanki z lektury polskiej i obcej, do*

stosowane do poziomu umystowego tej klasy \ zwigzane z poda-
ng tematyka, o charakterze epickim, lirycznym i popularno-
naukowym wiersze, nowele, opowiesci, opowiadania itp. lub
wyjatki z wiekszych utwordw stanowigce cato$¢ pod wzgledem
fabularnym i ideowym).

B.

b) Lektura dodatkowa:

Fredro — Zemsta

Mickiewicz —aPan Tadeusz

Prus — Placojwk#-

Konopnicka — Mendel Gdanski

Broniewski — Elegia o Smierci Ludwika Warynskiego
Broniewska — O cztowieku*ktory sie kulom nie kianiat.

c) Lektura uzupetniajaca.
Opracowanie

Technika czytania i wyglaszania

1. Czytanie gtosne i ciche w domu i w szkole w catosci lub
fragmentach krétszych i dtuzszych tekstow prozaicznych
lub poetyckich zaczerpnietych z wypiséw, listy lektury
dodatkowej i uzupetniajgcej oraz z czasopism dla mio-
dziezy.

2. Czytanie w szkole poprawne, wyrazne, plynne z u-
wzglednieniem przestankowania, akcentu logicznego i
uczuciowego oraz odpowiedniej modulacji glosu i
przygotowanie takiego czytania w szkole i w domu.

3. Stuchanie czytania nauczyciela.

4. Czytanie z podziatem na role i czytanie choéralne nada-
jacych sie do tego utworow.

5. Inscenizacja tekstow mowy wigzanej lub niewigzanej
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z uwzglednieniem basni i piesni ludowej. Proby przed-
stawiania w formie artystycznej pracy grup spolecz-
nych z towarzyszacymi im $piewami, tancami itp.

6. Uczenie sie na pamiec i ¢wiczenie w wygtaszaniu indy-
widualnym i zespotowym wybranych wierszy i frag-
mentéw prozy artystycznej. Proby melodeklamacji.

i Omawianie lektury

1. Swobodne wypowiadanie sie uczniéw na temat lektury.

Nawigzywanie lektury do przezy¢ ucznidw.

3. Ukladanie planu omawiania lektury oraz wyszukiwanie
i zaznaczanie w teks$cie lub utrwalanie w formie nota-
tek materiatdw potrzebnych do omawiania wysunietych
zagadnien.

4. Omawianie zawartosci rzeczowej, uczuciowej, ideowej
przerabianych utwordéw oraz zagadnien, ktorych punkt
wyjscia stanowi lektura.

5 Omawianie na podstawie odpowiednio dobranych tek-
stow zagadnien z zakresu podstawowych wiadomosci
z nauki o literaturze.

6. Poréwnywanie utworéw pod wzgledem tresci i formy.

7. Opracowywanie zwigzane z lekturg ¢wiczen w mo-
wieniu i pisaniu przewidzianych programem klasy
siodmej.

8. Zdawanie sprawy z samodzielnej lektury ksigzek lub
pism dla miodziezy.

9. Opracowywanie sylwetek wybitniejszych autoréw oma-
wianych utwordéw.

10, Ogladanie i omawianie ilustracji zwigzanych z przera-
bianymi utworami.

N

C. Podstawowe wiadomosci z nauki o literaturze
1. Elementy utworu literackiego:

Obrazy rzeczywistosci w utworze literackim (Sro-
dowisko, czas, miejsce, bohater).
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Wyrdznienie postaci stypowych dla roznych grup
spotecznych.

Ro6zne sposoby charakteryzowania postaci na pod-
stawie ich zachowania, wypowiedzi autora i innych po-
staci utworu.

Rozwdj akcji: zawigzanie sig, rozwiniecie, rozwig
zanie.

Kolejno$¢ wydarzen chronologiczna i przestawiona.

Wyrdznienie w utworze momentow lirycznych, epi-
cznych i dramatycznych.

Ideologia utworu (stosunek do postaci, ocena ich po-
stepowania, tendencja).

Prawda i fikcja w literaturze. Utwor jako wyraz
spotecznego doswiadczenia autora i jego klasy. Litera-
tura w walce spotecznej (np. Kuznica KoHatajowska,
Wasilewska).

. Jezyk utworu literackiego:

Rola archaizmoéw, neologizméw, wyrazen gwaro-
wych i zargonowych i ich zwigzek z trescig utworu.
Rodzaje utworu literackiego:

Zasadnicze cechy utworéw dramatycznych (dialog,
akcja przedstawiana, wskazOwki inscenizacyjne).

. Wiersz:

Latwiejsze przyktady wierszy regularnych; 8-, 11-
i 13-zgtoskowce. Rymy dokfadne i niedoktadne, wiersz
biaty i wiersz wolny.

D. Ogolna wiedza o ksigzce i zasadach pracy umystowej

Zasady samouctwa (osobistego) i samoksztatcenia (zespo-
towego).

Korzystanie z odsytaczy w ksigzce, skorowidzéw, skrotow,
tablic, statystyk itp.

Sposoby wybierania i zakupywania ksigzek (potaczone
z wycieczka do ksiegarni i objasnieniami ksiegarza). Korzysta-
nie z katalogu ksiegarskiego.
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O bibliotece domowej.

Zestawienie bibliografii dla potrzeb samouctwa.

Korzystanie z czasopism popularnonaukowych.

Jak stucha¢ odczytu i jak notowac.

Korzystanie z radia i filméw oswiatowych.

Korzystanie z muzeum (potgczone z wycieczka).

O ksigzkach dawnych: rekopismiennych, drukowanvch;
ksigzka jako $rodek poznania przesztosci; o ksigzce pieknie wy-
danej (papier, krdj czcionek, ilustracje, uktad graficzny, opra-
wa artystyczna).

Cwiczenia w moéwieniu i w pisaniu

Cwiczenia zbiorowe (redakcyjne) i jednostkowe (samo-
dzielne wypracowania) w obrebie nizej podanych norm:

1 Barwne, zywe opowiadania na tle przezy¢, proby uzy-

cia dialogu w opowiadaniu.

2. Barwne, zywe opisy sytuacji (np. przed przedstawie-
niem szkolnym) i zjawisk (np. burza). Opisy okre$lgnych
krajobrazéw miejskich lub wiejskich. Opisy osob rze-
czywistych, postaci literackich i malarskich, omawianie
dziel sztuki, opisy przedmiotow bardziej ztozonych
(np. auto).

3. Charakterystyka postaci.

4. Wypracowania na tatwe tematy z lektury wymagajace
motywowania sagdow lub zwigzane z lektura.

5. Streszczanie utworéw czytanych, stuchowisk itd.

6. Sprawozdanie z przezyé, lektury i dyskusji. Protokoty
zebran uczniowskich.

7. Plany czytanek z podziatami pierwszego stopnia. Plany
jako dyspozycja do ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu (np.
przemo* ienia).

8. Korespondencja miedzyszkolna, listy do roznych in-
stytucji, zawiadomienia, ogtoszenia, pokwitowania za-
Swiadczenia, depesze.



10.

b)

Prowadzenie notatek w czasie odczytéw, lekcji, stucho-
wisk itp.; prowadzenie notatnika i terminarzyka klaso-
wego (przez pewien czas).

Dyskusja, zagajenie dyskusji, przemowienia zwigzane
z potrzebami zycia szkolnego.

Cwiczenia stownikowe
Bogacenie czynnego stovynika ucznia w zakresie nazw,
0sob, rzeczy i réznych odcieni cech (barw, ksztattow),
czynnosci oraz stosunkéw przestrzennych i czasowych.
Rozréznianie wartosci obrazowych, uczuciowych i na-
strojowych wyrazu. Wyrazanie tej samej tresci w roz-
maity sposob.
Wyrazy bliskoznaczne, ich walory jezykowe dla barw-
nosci i zywosci stylu.
Grupowanie wyrazen dokota okreslonych tematéw,
zwhaszcza z dziedziny zycia wewnegtrznego (np. strach,
smutek, zainteresowania).

Szczeg6lng opieka nalezy otoczy¢ w tej Klasie:
Stownictwo zwigzane z wewnetrznymi przejawami sta-
néw psychicznych (np. posta¢ ztamana bélem, przygnie-
ciona smutkiem itd.).

Dobieranie epitetéw do wyrazéw oznaczajacych sta-
ny psychiczne (np. uczucie — wielki smutek, beznadziej-
ny itp.), okres$lanie cech charakteru.

Stownictwo technicznonaukowe w zwigzku z pewnymi
dziedzinami zycia, np. komunikacjg, lotnictwem, rolnic-
twem, przemystem itp.).

c) Wyrazy ze stownika politycznego i gospodarczego zwig-

zane z czytaniem prasy i omawianiem zagadnieh zycia
wspdtczesnego.

Gramatyka
Rdédzaje zadan -r- pojedyncze i zlozone. Zdanie poje-
dyncze nierozwiniete i rozwiniete.
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2. Budowa zdania pojedynczego.
Podmiot. Sposoby wyrazania podmiotu.
Orzeczenie czasownikowe i imienne.
Wyraz okre$lany i okreslajgcy. Gtowne rodzaje przy-
dawki i okolicznika.
Dopetnienie.
Rownowaznik zdania.
3. Zdanie ztozone: wspoOtrzednie i podrzednie.
Zdania podrzedne: podmiotowe, orzecznikowe, okre-
Slajgce (dopetnieniowe, przydawkowe, okolicznikowe).
4. Powtdrzenie catego materiatu gramatyki.

Ortografia i przestankowanie

Wyrazy z 6 niewymiennym.

Rz niewymienne.

Wyrazy z h.

Wyrazy z om, on, em, en.

Ke, ge w czesto uzywanych wyrazach obcego pochodzenia.

Pisownia dopetnienia liczby pojedynczej i mnogiej rze-
czownikow zenskich na ja po samoglosce (typu: aleja).

Przyimki ztozone (sprzed, znad).

Pisanie taczne i rozigczne wyrazen przyimkowych (przy-
stdbwkow ztozonych).

By ze spéjnikiem.

Partykuty.

Dzielenie wyrazéw o ztozonej budowie stowotwoérczej.

Znaki przestankowe w zdaniu ziozonym. Wspdtrzedne 13-

czenie zdan przy pomocy spojnikéw: i, oraz itp. bez uzycia
przecinkdw.

Uzycie przecinka przed powtarzajagcymi sie spdéjnikami:
i, oraz itp.

Cudzystéw i dwukropek w przytoczeniach.
Znaki pisarskie po réwnowaznikach zdan.
Znaki przestankowe przy uzyciu wykrzyknikéw w zdaniu.
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Wyniki nauczania

Umiejetnos¢ poprawnego wypowiadania sie jezykiem ogol-
nopolskim, na tematy: a) z zycia — w formie barwnego i zy-
wego opowiadania, dialogu ,opiséw przedmiotéw i oséb, spra-
wozdania z przemdwien; b) z lektury — w formie streszczenia
i sprawozdania. Umiejetnos¢ poprawnego napisania pokwito-
wania, zaswiadczenia, podania, zyciorysu wilasnego, charaktery-
styki postaci, protokotu, streszczenia, planu, opisu, opowia-
dania.

Umiejetnos¢ scharakteryzowania jak najogoélniejszego sto-
sunku autora do bohateréw, idei utworu, postepowosci utworu.

Umiejetnos¢ wyr6znienia w utworze elementéw lirycz-
nych, epicznych i dramatycznych.

Rozumienie takich pojeé, jak: fabufa, temat, kompozycja
utworu, watek, akcja, idea, tendencja, postepowos¢, wsteczhic-
two, Srodowisko, typ; epitet, przenosnia, poréwnanie, uosobie-
nie; archaizm, neologizm; opowiadanie, opis, charakterystyka,
monolog i dialog; poezja i proza; powies¢, nowela, bajka, basn,
satyra, sielanl\<a. )

Znajomoéé podstawowych elementow budowy wiersza —
rym, rytm,rstrofa.

Umiejetno$¢: a) gtosnego, estetycznego czytania, b) ciche-
go czytania ze zrozumieniem utwmréw literatury pieknej, pro-
zy popularnonaukowej, artykutow z gazet itp.

Znajomo$¢ utworéw wybitnych pisarzy zamieszczonych w
wypisach i spisie lektury, jak: Mickiewicz, Stowacki, Prus, Ze-
romski, Wasilewska, Broniewski itp.

Umiejetnos¢ korzystania ze skorowidzéw i tablic w ksigz-
ce; umiejetnos¢ korzystania z gazet, biblioteki i radia.

Biegto$¢ w szybkim, czytelnym, estetycznym i ortograficz-
nym pismie.

Sprawno$¢ w rozpoznawaniu i umiejetno$¢ charakterysty-
ki czeSci mowy i czesci zdania.

Umiejetno$¢ wyrozniania i tgczenia w pary wyrazoéw okre-
Slanych: i okreslajacych.
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Umiejetno$¢ wydzielania w zdaniu ztozonym zdan poje-
dynczych i wyjasnienie ich stosunku (wspotrzedny czy pod-
rzedny). Umiejetno$¢ okreslenia rodzaju zdania pojedynczego.

Umiejetno$¢ podziatu wyrazu na gloski i ich scharaktery-
zowania.

Umiejetnos¢ grupowania wyrazéw pokrewnych i wyrdz-
niania w nich przedrostkéw i przyrostkow.

Znajomos$¢ podstawowych definicji zwigzanych z materia-
fem gramatycznym przewidzianym przez program.
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STOPIEN ICEALNY

KLASA VI

5 godzin tygodniowo
Wstepne wiadomosci z historii literatury

A. Lektura podstawowa

Utwory z literatury polskiej

I. A. Asnyk — Liryka programowa

M. Konopnicka — Liryka spoteczna
Mendel Gdanski
Dyfn
E. Orzeszkowa — Obrazek z lat glodowych

B. Prus — Anielka
Powracajgca fala

A. Sygietynski — Wywlaszczona
S. Zeromski — Syzyfowe prace, Sitaczka.

Il. G. Danitowski — Pocigg
J. Kasprowicz — Z chatupy (wybor)
Obrazki i gawedy (wybor)
WL Orkan — Juzyna
L. Staff — Sciezki polne (wybor)
A. Strug — Z powrotem.
L. Warynski — Mowa przed sadem.



I1l. H. Boguszewska, Kornacki — Ludzie wsrdd ludzi
St. Sempotowska — Na ratunek
WL Broniewski — Troska i piesn
J. Kornacki — Oczy i rece
L. Paslernak — Lata powrotu
A. Wazyk — Serce granatu
L. Rudnicki — Stare i nowe (wyjatki)

Utwory z literatury powszechnej
Dickens — Dawid Copperjield
Gorki — Dziecinstwo
Fadiejew — Mioda gwardia (wyjatki)
Makarenko — Poemat pedagogiczny (wyj.)
Turgieniew — Burmistrz, (Z zapisek mysliwego), Mumu
Aragon — Niewola i wielko$¢ Francji (wyj).

B. Wypisy zawierajgce utwory (w catosci lub w wyjat-
kach) z literatury polskiej i powszechnej o charakterze epic-
kim, lirycznym, dramatycznym i popularnonaukowym oraz
materiaty z dziedziny publicystyki, pomocne przy interpretacji
literatury w poszczeg6lnych epokach. Szczegélnie doniosta ro-
la wypiséw wystapi przy omawianiu literatury wspotczesnej ze
wzgledu na to, ze nie wszystkie przejawy zycia powojennego
znalazty juz odzwierciedlenie w wiekszych utworach odpowied-
nich do poziomu klasy VIII.

K=, "W C m VA <
Tematyka

Podany wyzej dobor lektury okreSla tematyke, w ktorej
jako zagadnienie ogniskowe wystepuje budzenie sie $wiadomo-
§ci spotecznej robotnika, chtopa i inteligenta w walce z roz-
norodnymi formami ucisku w ustroju kapitalistycznym.

Utwory z okresu pozytywizmu pozwolg zwr6ci¢ uwage na
odzwierciedlenie w literaturze nastepujagcych zagadnien: roz-
ktad klasy szlacheckiej (np. w Anielce), niedola chiopa (np.
w Obrazku z lat gtodowych, w liryce spotecznej Konopnickiej)
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i jego mezawiniona ciemnota (np. w Wywlaszczonej Sygietyn-
skiego), kult wiedzy i oSwiaty, dgzenia samoksztatceniowe
miodziezy (np. w liryce programowej Asnyka, w Syzyfowych
pracach, w Sitaczce), rozw0j przemystu i narastajgce konflikty
miedzy kapitalizmem a Swiatem robotniczym (np. w Dymie,
w Powracajgcej fali).

Przy utworach z koica XIX w. nalezy podkres$li¢ poteznie-
nie ruchu robotniczego i wzrost Swiadomosci klasowej (np.
w Mowie Warynskiego przed sadem). Przejawy poczucia kla-
sowej krzywdy spotecznej wsrdd chiopédw mozna zilustrowac
na sonetach Z chalupy Kasprowicza. Szer“anie sie nastrojow
rewolucyjnych wsrdéd inteligencji pod wptywem klasowego ru-
chu robotniczego znajdzie swe odbicie w noweli Struga. (Ze-
stawi¢ je nalezy nastepnie z postawg dziataczy robotniczych
w Stare i nowe Rudnickiego).

W zwigzku z wzrastajgcymi w minionym dwudziestoleciu
tendencjami ideologii faszystowskiej i zmaganiem sie z nimi,
nauczyciel wydobedzie tu m. in. sens spoleczny walczacej poe-
zji Broniewskiego.

Ostatnia wojna, walka o wyzwolenie narodowe i spotecz-
ne, tworcze sity zwycieskiej klasy robotniczej, Polska na dro-
dze do socjalizmu, nowy stosunek do wytworczosci spotecznej,
do pracy i cztowieka, zapoznanie sie z przodujaca rolg Zwigzku
Radzieckiego w budowaniu sprawiedliwego, socjalistycznego
ustroju — oto przyktady zagadnien, wokot ktorych nalezy sku-
pi¢ zainteresowanie miodziezy opracowujac odpowiednie utwo-
ry literatury wspotczesnej.

Nauka o jezyku i literaturze

I. Fonetyka: w uzupetnieniu wiadomosci z klas V—VII:
a) Funkcja narzadow mowy podczas procesu mowienia:
wydech, stan wigzadet gtosowych (gtoski dzwieczne
i bezdZwieczne), potozenie podniebienia miekkiego (gto-
ski ustne i nosowe), jezyka i warg (stopien zwarcia,
miejsce artykulacji). Przekroje gloskowe.
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b) Gloski w wyrazie: upodobnienia pod wzgledem dZzwiecz-
nosci wewnatrzwyrazowe i miedzywyrazowe. Najprost-
sze upodobnienia pod wzgledem miejsca artykulacji
(zmiekczenia) i stopnia zwarcia (wymowa noséwek
przed zwartymi i szczelinowymi).

Stowotworstwo:

w uzupetnieniu wiadomosci z klas V—WVIT:

a)

b)

Realne i etymologiczne znaczenie wyrazow. Przenosnie
w jezyku potocznym i utworach literackich; wybitna
warto$¢ obrazowa i emocjonalna przenos$ni jako ele-
mentow jezyka poetyckiego.

Zwiazek budowy stowotworczej wyrazéw z ich zabar-
wieniem uczuciowym (zdrobnienia, zgrubienia, przy-
rostki zdrabniajace i zgrubiajgce).

Fleksja:
w uzupetnieniu wiadomosci z klas V—VII:

a)
b)

c)
d)

Wazniejsze osobliwosci w deklinacji.

Temat i koncowka w koniugacji; tematy oboczne.
Budowa form czasownikowych w oparciu o tematy cza-
su terazniejszego i przesztego. Trzy koniugacje. Waz-
niejsze osobliwosci w odmianie czasownika.

Akcent w formach koniugacyjnych.

Funkcja stylistyczna czasow w jezyku literatury (w opi-
sach, narracji, dialogu).

Skiadnia:
w uzupetnieniu wiadomosci z klas V—VII:

a)

b)
c)

Podmiot gramatyczny i logiczny. Gtdéwne wypadki
uzycia podmiotu logicznego (po przeczeniu, po liczeb-
nikach, po czasownikach o0znaczajgcych brak, ubytek,
przybywanie).

Zwigzek zgody, rzadu i przynaleznosci.

Zdanie wielokrotnie ztozone, stosunek znaczeniowy
zdan pojedynczych wchodzacych w jego skiad: zdanie



gléwne i zdanie poboczne, sposoby #aczenia zdan po-
jedynczych w zdaniu wielokrotnie ztozonym.

d) Szyk wyrazow w zdaniu: przyktady odchyleri od nich.
Funkcja stylistyczna szyku przestawnego w jezyku
poetyckim.

e) Logiczny i uczuciowy akcent w zdaniu.

fi Wplyw uczucia i woli na budowe zdania: zdanie urwa-
ne, niezupetne, réwnowazniki zdan. Ich rola w jezyku
literatury.

V. Rodzaje i gatunki literackie:

w uzupetnieniu wiadomosci z klas V—VII:

a) Wyrdznianie elementow epiki, liryki i poezji drama-
tycznej w wiekszych utworach (opisy, narracje, dia-
logi).

b) Najwazniejsze gatunki poezji lirycznej, epickiej i dra-
matycznej ze szczeg6lnym uwzglednieniem cech powie-
ci, noweli, dramatu i komedii. Stylizacja patetyczna,
humorystyczna i groteskowa.

V1. a) Zwrotka i jej gtéwne rodzaje (m. in. budowa sonetu).

b) Akcenty chwuejne, wyrazy bezakcentowe. Rola akcen-
tow w wierszu: wiersz sylabiczny, sylabotoniczny, to-
niczny. Najwazniejsze stopy w wierszu sylabotonicz-
nym (jamb, trochej, amfibrach). Sredniéwka. Rymy
meskie i zenskie, doktadne i niedokfadne.

c) Najwazniejsze gwary polskie i ich najbardziej charak-
terystyczne wiasciwosci.
Funkcja stylizacji gwarowej, zargonowej, archaicznej
w utworze literackim.

Cwiczenia w méwieniu i pisaniu

Cwiczenia redakcyjne i samodzielne wypracowania w obre-
bie nizej podanych form.

I. Cwiczenia ksztatcace wyrazanie indywidualnych prze-
zy¢ w zasadniczych formach literackich.
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Opowiadania (proby uzycia dialogu w opowiadaniu), opi-
sy sytuacji, zjawisk, opisy 0s6b rzeczywistych, postaci literac-
kich — charakterystyki postaci.

Il. Cwiczenia ksztatcace Scistosé wyrazania mysli, pla
wos¢, wierne oddanie obcej mysli: streszczenie ksigzek i arty-
kutdw, wypracowanie na tematy z lektury, dyskusji, protoko-
ty z lekcji, plany dyspozycyjne do ¢éwiczen w pisaniu i w moé-
wieniu, notatki z lekcji, odczytéw, stuchowisk. Ttumaczenie na
jezyk ogo6lnopolski fatwych tekstéw gwarowych, fatwe roz-
prawki.

Cwiczenia stownikowe

Bogacenie czynnego stownika ucznia w oparciu o materiat
lekcyjny.

Grupowanie wyrazow wokoto okreSlonych tematéw, zwia-
szcza z dziedziny zycia wewnetrznego (jako przygotowanie do
charakterystyki postaci) i ze stownika politycznego oraz go-
spodarczego zwigzanego z czytaniem publicystyki i prasy.

Rozroznianie w zwigzku z lekturg wartosci obrazowej,
uczuciowej i nastrojowej wyrazu. Rdzne sposoby wyrazania tej
samej tresci.

Wyrazy bliskoznaczne, ich walory jezykowe dla barwno-
§ci i zywosci stylu.

Cwiczenia w poprawnym i estetycznym mowieniu, umie-
jetno$¢ czytania i wyglaszania wierszy.

Wyniki nauczania

Rozumienie treSci omawianych utwordw, ich sensu spo-
fecznego i wyrazu artystycznego (z uwzgledc'°niem elementéw
nauki o literaturze zawartych w programie).

Umiejetno$¢ motywowania wypowiedzianych sgddow.

Rozumienie prostej kompozycji rzeczy styszanej, czytanej
lub ogladanej oraz zdolno$¢ samodzielnego utozenia planu
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Umiejetno$¢ poprawnego wyrazania sie w stowie i pismie,
w szczegllnosci w formach: streszczenia, sprawozdania, opo-
wiadania, opisu, tatwej rozprawki.

Umiejetnos¢ dokonania charakterystyki postaci z lektury
lub z zycia.

Przyswojenie materiatu gramatyki opisowej.

Opanowanie ortografii i przestankowania.

Opanowanie pamieciowe przynajmniej pieciu fragmentow
poetyckich z materiatu przewidzianego programem.



Klasa IX >

5 godzin tygodniowo

HISTORIA LITERATURY
l.

Sredniowiecze
(15 godzin lekcyjnych) #)

Sredniowiecze na tle feudalnej struktury spofecznej.

Os$rodki twdrcéw kultury i piSmiennictwa.

a) Koscidt (piesni religijne, kazania, zywoty Swietych, le-
gendy).

b) Dwoér ksigzecy (kroniki i ich zwigzki z poezjg rycef-
ska na Zachodzie i Wschodzie).

c) Mieszczanstwa (pieSni wagantow, powiesci o Sowizdrza-
le i Marchoicie).
Literackie przejawy zarysowujgcych sie konfliktéw
w ustalonej strukturze spolecznej: utwory satyryczne.

*1 Podawane ilosci godzin majg charakter orientacyjny i obejmu-
ja raty material poszczegdlnych epok f#gcznie z éwiczeniami w mowie-
niu i pisaniu



Lektura

Bogurodzica. Zale Matki Boskiej. Kazania miechowskie,
Literatura polska:

(Swietokrzyskie) — wyjatki, Legenda o $w. Aleksym (wyj.)
Kroniki — wyjatki (np. z kroniki Galla — o Bolestawie Chrob-
rym, o Bolestawie Krzywoustym, z kroniki Kadtubka — o Ka-
ziniierzu Sprawiedliwym i Mieszku, z kroniki Diugosza — o bi-
twie pod Grunwaldem). Rozmowa mistrza ze S$miercig (wyj.).
Stota — O chlebowym stole. Satyra na leniwych chlopow. Pie$n
0 zamordowaniu Teczynskiego.

Literatura powszechna:

Kwiatki $w. Franciszka (wyjatki np. o wilku z Gubio).
Dies irae. Pie$n o Rolandzie (wyjatki), Stowo o putku lIgora
(wyjatki). Ludowe piesni stowianskie. PowieSci o Sowizdrzale
(wyjatki) i Marchotcie (wyjatki).

Wiadomosci z nauki o jezyku i literaturze (w zwiazku z lekturg)

Dwujezycznos$¢ Sredniowiecza: 1. tacina (np. kronika) —
jezyk kosciota, administracji panstwowej i dyplomacji, 2. Pol-
szczyzna (piesni, zywoty, opowiesci, satyry) — jezyk potoczny.
Pochodzenie polskiego dialektu kulturalnego; wptywy obce
(facina, czeski, niemiecki).

Powstanie pierwotnych form literackich w zwigzku z prak-
tycznymi potrzebami oOwczesnego zycia (np. pie$ni religijne
1 Swieckie, kazania, kroniki). Powstawanie form literackich
w zwigzku z potrzebami spoteczno-kulturalnymi (np. zywoty
Swietych, opowiesci, satyry).

Przy lekturze tekstow poréwnywanie 6wczesnych form je-
zykowych z dzisiejszymi (np. raczy — racz, Smir¢ — $mier¢);
zwracanie uwagi na zycie wyrazéw (zmiany znaczen, zanika-
nie wyrazow i form itp.).
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1
Odrodzenie

(40 godzin lekcyjnych)

Odrodzenie i humanizm na Zachodzie Europy na tle wiel-
kich odkry¢ geograficznych i zwigzanego z nim rozwoju gospo-
darczo-spotecznego (wzrost bogactwa mieszczan np. we Wio-
szech, szlachty i dworu np. we Francji).

Utrwalenie spolecznej i gospodarczej przewagi klasy szla-
checko-ziemianskiej w Polsce.

Nowa kultura na Zachodzie, przewr6t w pogladzie na
Swiat i na cztowieka. Laicki ideat zycia i szczeScia. Wielcy hu-
manisci a Kosciot (Erazm z Rotterdamu, Rabelais); krytyka
autorytetu duchownego, indeks ksigzek zakazanych.

Spoteczno-polityczne oblicze reformacji w Polsce. Jej zna-
czenie dla rozwoju kultury. Rola roéznowierstwa polskiego
w. dziedzinie o$wiaty i postepu spotecznego.

Literatura mieszczansko-ludowa. Beletrystyka 1 teatr po-
pularhy jako wyraz potrzeb kulturalnych szerokiego ogétu.
Literatura straganowo-sowizdrzalska. Biernat z Lublina. Dzia-
talnos$¢ i tworczos¢ pisarska Modrzewskiego. Rola mecenatu
w tworzeniu elitarnej kultury humanistycznej i w odrywaniu
wybitnych jednostek z klas upo$ledzonych (Janicki, Gornicki,
Modrzewski). Literatura szlachecka. Prady postgpowe i zacho-
wawcze. Zycie i tworczo$¢ Mikotaja Reja. Zycie i tworczosé
Jana Kochanowskiego. Dorobek ideowy Odrodzenia: rozbudze-
nie krytycyzmu, zeSwiecczenie kultury, pochwata radosci zy-
cia, rozbudzenie poczucia narodowego w zestawieniu z tenden-
cjami kosmopolitycznymi kultury Sredniowiecznej. Zdobycze
artystyczne literatury wieku ztotego.

Lektura
Literatura polska
Ostrordg. Memorial w sprawie uporzadkowania Rzeczypo-
spolitej.
Wybor z literatury sowizdrzalskiej.
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Biernat z Lublina — Zywot Ezopa Fryga (wyjatki).
A. Fr. Modrzejewski — Pisma (wybdr)
K. Janicki — Elegie (wybor, np. Elegia o sobie samym)
t. Gornicki — Dworzanin (wyjatki)
Mikotaj Rej — Krétka rozprawa (wyjatki)
Zywot cziowieka (wyjatki)
J.  Kochanowski — Satyr (wyjatki)
Muza (wyjatki)
Piesni i psabny (wybdr)
Odprawa postow greckich
| Treny (wybor)
Fraszki (wybor)

Literatura powszechna

Homer — lliada (wyj.)

Sofokles — Antygona

Horacy — Pie$ni (wybdr)

Petrarka — Sonety (wybor)

Boccacio — Dekameron (wyjatki)

Szekspir — jedna ze sztuk, np. Sen nocy letniej

Wiadomosci z nauki o jezyku i literaturze (w zwigzku z lekturg)

Woypieranie faciny przez jezyk ojczysty z literatury i zy-
cia codziennego, religijnego i politycznego, znaczenie reforma-
cji w upowszechnianiu jezyka polskiego.

Dalsze ksztattowanie sie dialektu kulturalnego; wptywy
obce (tacina, jezyki stowianskie, niemiecki, wioski, wegierski).

Narodziny jezyka poetyckiego i jego wartosci estetyczne.
Bogactwo form literackich Odrodzenia: epika, piesni, fraszki,
sielanki, treny, satyry, paszkwile i pamflety, dramaty, sonety,

rozne rodzaje prozy (np. dialogi, traktaty, retoryka); bogactwo
wersyfikacyjne poezji Kochanowskiego.

Przy lekturze tekstow poréwnywanie oOwczesnych form
jezykowych z dzisiejszymi (np. barzo — bardzo, wszytki —
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wszystkie, nalepiej — najlepiej); zwracanie uwagi na zycie
wyrazow.

Kontrreformacja i czasy saskie
(30 godzin lekcyjnych)
Uwstecznienie Polski od korica XVI wieku:

a) przegrana absolutyzmu oswieconego, wzrost bezprawia
szlacheckiego i oligarchii moznowladztwa,

b) okres wojen domowych i zewnetrznych,

€) upadek gospodarczy miast oraz pogorszenie sytuacji
ekonomicznej i prawnej chiopa.

Polityka Kosciota i wzrost reakcji katolickiej (Skarga).
Przejawy upadku kulturalnego, np. obnizenie poziomu wy-
ksztatcenia, prze$ladowanie szkot dysydenckich, ostabienie kon-
taktéw z osrodkami kulturalnymi za granicg, upadek drukar-
stwa innowierczego i $Swieckiego.

Rola jezuitow i dworu w ksztattowaniu sie baroku polskie-
go (M. Sarbiewski, A. Morsztyn).

Zycie i tworczo$¢é Wactawa Potockiego.

Krytyka spoteczno-polityczna, gtosy protestu przeciw ucis-
kowi spotecznemu i wyznaniowemu, ruch arianski i jego publi-
cystyka. Poezja arianska.

Literatura mieszczansko-sowizdrzalska jako wyraz kryty-
ki panujgcych stosunkéw spotecznych.

Realizm obyczajowy szlachecki (Potocki i Pasek) i miesz-
czanski (Klonowicz).

Upadek literatury w dobie saskiej.

Lektura
Literatura polska:

M. Sep-Szarzynski — Sonety (wybdr) \
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S. KlonowiCE — Worek Judaszéw (wyjatki), Flis (wyjatki).

Sz. Szymonowicz — Zeficy

P. Skarga — Kazania (wybér 11, VI).

A. Morsztyn—Wiersze liryczne (wybor)

W. Potocki — Wojna chocimska (wyjatki), satyry i liryfcl

spoteczne.

Z. Morsztyn: wybér liryk

Antologia poetéw arianskich

W. Kochowski — jeden psalm. Wiersze liryczne (wybor)

J. Ch. Pasek — Pamietniki (wyjatki)

Sz. Starowolski — Robak sumienia (wyjatki)

K. Opalinski — Satyra na ciezary i opresyja chtopska w Pol-
szcze
Fragmenty z powiesci w. XVII.

Wybor z titratury mieszczanskiej (m. in. Lamenty chiopskie,
Szkolna miseria, Walenty RoZdzienski — Huta I war-
sztat z kuzniami).

Literatura powszechna:
T. Tasso: Jerozolima wyzwolona (wyjatki) przektad Piotra
Kochanowskiego
P. Corneille — Cyd — przekiad A. Morsztyna
J. Racine—Andromacha—przekiad S. Morsztyna
Serbskie piesni ludowe — Krélewicz Marko i zbojnik Musa.

Wiadomosci z nauki o jezyku i literaturze (w zwigzku z lekturg)
Nawrdt do faciny w jezyku potocznym i poetyckim: ska-
zenie polszczyzny makaronizmami. Wzrastajacy wplyw jezy-
kéw ruskich oraz jezykéw tatarskiego i tureckiego; dalszy
wptyw jezyka wioskiego. Rola jezyka polskiego w ksztatto-
waniu sie dialektow kulturalnych Stowian wschodnich.
Rozszerzenie zakresu jezyka poetyckiego: bogactwo stow-
nictwa i metaforyki, wzrost ekspresji jezykowej w wyrazaniu
ruchu, barwy, Swiatla itp., wprowadzenie jezyka potocznego
do poezji. Typowe dla epoki baroku formy literackie, np. epos,
powies¢, obrazek rodzajowy, panegiryk, satyra, pamietnik, so-
net, komedia rybattowska; wyszukane formy poezji dworskiej
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A. Morsztyna i bogactwo jego wersyfikacji. Przy lekturze tek-
stébw pordéwnywanie owczesnych form jezykowych z dzisiej-
szymi; zwracanie uwagi ha zycie wyrazow.

v
Oswiecenie
(45 godzin lekcyjnych)

1. Wozrost znaczenia stanu trzeciego na zachodzie Europy
na tle stosunkéw spotecznych epoki absolutyzmu oswie-
conego — w wyniku rozwoju przemystu i handlu.
Oswiecenie jako wyraz reformatorskiej ideologii i ros-
nacych tendencji rewolucyjnych mieszczanhstwa.

2. Polska na przetomie zycia gospodarczego. Stabo$¢ mie-
szczanstwa. Postepowe elementy moznowladztwa w so-
juszu z bogatym mieszczanstwem czynnikiem walki
0 polityczne i spoteczno-gospodarcze unowoczesnienie
panstwa, z zachowaniem przewagi warstwy rzagdzacej.
Opozycja zywiotdbw konserwatywno-sarmackich. Kom-
promisowy charakter haset i reform polskiego o$wie-
cenia jako wynik ukfadu sit spoteczno-politycznych.
Oswiecenie jako przetom w rozwoju kultury narodowej.
Nowozytny charakter kultury w przeciwieAstwie do
kultury staropolskiej (Sredniowiecze — czasy saskie).

3. Przejawy odrodzenia kulturalnego: reforma szkolnic-
twa, wptyw kultury francuskiej, mecenat krdélewski
1 magnacki, rozkwit drukarstwa, rozwdj czasopism,
powstanie teatru publicznego, biblioteka narodowa Za-
tuskich, wznowienia pisarzy ,,wieku ztotegoll

4. Pierwsze projekty reformatorskie (Leszczynski, Konar-
ski). Proza polityczna sejmu wielkiego jako wyraz doj-
$cia do gtosu nowych sit spotecznych (mieszczanstwa).

Nurt plebejski w publicystyce Kuznicy KoHatajowskiej

(Fr. Jezierski) i w poezji powstania koSciuszkowskiego.

Literatura piekna w stuzbie idei OSwiecenia (Naruszewicz,

Krasicki, Zabtocki, Niemcewicz, Bogustawski, Jasinski).
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Dworski charakter klasycyzmu i sentymentalizmu litera-
tury stanistawowskiej.

Okolicznosciowa poezja drobnoszlachecka.

Warto$¢ i znaczenie tradycji oswiecenia dla epok pdézniej-
szych. Zywotno$¢ idei o$wiecenia w nowozytnej kulturze pol-
skiej.

Lektura
Literatura polska

S. Leszczynski — Glos wolny wolno$¢ ubezpieczajgcy (wy-
jatki)

St. Konarski — O skutecznym rad sposobie (wyjatki)
O poprawie wad wymowy (wyjatki)
Wyb6r artykutdw z czasopism

A. Naruszewicz — Chudy literat

I. Krasicki: Satyry (wybor)
Bajki (wybdr)
Monachomachia (wyjatki)
Przypadki Mikotaja Doswiadczyriskiego (wyjatki)

F. Zabtocki — Sarmatyzm
Fircyk w zalotach (do wyboru)

J. U. Niemcewicz — Powrdt posta

S. Trembecki — Bajki (wybor)
Wiersze (wybor)

F. Karpinski — Wiersze (wybdr)

P. Kniaznin — Wiersze (wybor)

F. K. Dmochowski — Sztuka rymotworcza (wyjakti)

W. Bogustawski — Cud mniemany czyli Krakowiacy i Gorn-
ik (wyjatki)

St. Staszic — Przestrogi dla Polski (wyjatki), Uwagi nad
zyciem Jana Zamoyskiego (wyjatki)

H. KoHataj — Do prze$wietnej deputacji (wyjatki),
Prawo polityczne narodu polskiego (wyjatki)

J. Jasinski — Wiersz w czasie obchodzenia Zatoby przez
dwor polski po Ludwiku XVI.

F. Jezierski — Pisma (wyjatki)
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Literatura powszechna:

Molier — Swietoszek

Lafontaine — Bajki (wybdr)
Voltaire — Pisma (wyjatki)

t omonosow — Oda

Diderot — Pisma (wyj.)

Swift — Podréze Guliwera (wyj.)

Wiadomosci z nauki o jezyku i literaturze (w zwigzku z lektura)

Dazenie do poprawnosci i czystosci jezykowej w dialekcie
kulturalnym i poezji po reformie Konarskiego. Wzrost zainte-
resowan jezykoznawczych (Kopczynski). Wzrastajacy wplyw
jezyka francuskiego. Zdyscyplinowanie jezyka poetyckiego, lo-
giczno$¢, precyzja i wytworno$é ksztattujgcego sie stylu kla-
sycznego.

Charakterystyczne gatunki literackie epoki stanistawow-
skiej: bajka, 'satyra, pamflet polityczny, komedia, epika he-
roikomiczna, list poetycki, sielanka, powiesc.

Wersyfikacja w poezji klasycznej (np. Krasickiego).

Przy lekturze tekstow poréwnywanie 6wczesnych form je-
zykowych z dzisiejszymi — z podkreSleniem zacierania sie
roznic.

Wspbtczesne zycie literackie

(30 godzin lekcyjnych)

1. Stala lektura wspdtczesnych czasopism spoteczno-lite-
rackich. W zwigzku z tym: odczytywanie i omawianie
w klasie utwordow poetyckich, krotszych fragmentdw
beletrystycznych, artykutdow publicystycznych i przy-
ktadéw prozy krytycznej.

2. Zainteresowanie miodziezy zyciem wspoétczesnej litera-
tury przez informowanie o aktualnych zdarzeniach li-
terackich, jak nagrody literackie, rocznice itp. Oma-
wianie stosunku literatury do zycia biezacego.
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3. Wprowadzenie literatury nowszej i wspoiczesnej
w aktualizujgcym ujmowaniu przesztosci, wprowadzenie
utworéw wigzacych sie z omawianymi epokami.

Lista lektury zostanie ogtoszona osobno.

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu
Cel: osiggniecie sprawnosci w mowie i pisSmie niezbednej
do jasnego wypowiedzenia mysli, spostrzezeh i wrazen, jak tez
ila przeprowadzenia dtuzszego wywodu rozumowego.

Rodzaj éwiczen

I. Cwiczenia ksztatcace $ciste wyrazanie mysli, logiczny
ukfad tresci, planowos¢, wierne oddanie obcej mysli.

Rodzaje C¢wiczen: streszczenia, rozprawki i sprawozdania
wyodrebniajgce zasadnicze elementy utworu literackiego, jak
tlo, fabula, postacie, akcja, motyw. Rozprawki uwzgledniajace
na tle lektury i zjawisk zyciowych problemy etyczne i spofecz-
ne. Cwiczenia poréwnawcze w zakresie jednego lub paru utwo-
row. Krotkie reportaze z wystaw, przedstawien, wycieczek,
referaty, notatki, protokoty.

Dyskusja: zagajenie, wymiana zdan i wnioski.

Il. Cwiczenia ksztalcace wyrazanie indywidualnych prze-
zy¢ w zasadniczych formach literackich.

Rodzaje ¢wiczen: opowiadania, opisy, dialogi, charaktery-
styki, rozprawki, przemdwienia okoliczno$ciowe.

I11. Cwiczenia stownikowe: bogacenie zasobu jezykowego
w oparciu o materiat lekcyjny.

IV. Cwiczenia w poprawnym i estetycznym mowieniu,
umiejetnos¢ czytania i wyglaszania wierszy.

Wyniki nauczania

Znajomos$¢ ogolnych linii rozwojowych literatury staropol-
skiej na tle przemian gospodarczo-spotecznych.
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Szczeg6towa znajomo$¢ twdrczosci  najwybitniejszych
przedstawicieli mysli demokratycznej (Modrzewski, Staszic,
KoHataj) oraz najznakomitszych poetéw staropolskich (Kocha-
nowski, Potocki, Krasicki); pamieciowe opanowanie przynaj-
mniej pieciu fragmentow poetyckich z materiatu przewidzia-
nego programem.

Ogélna orientacja w biezgcych czasopismach spoteczno-li-
terackich oraz przejawach aktualnego zycia literackiego (np.
nagrody). Znajomo$¢ co najmniej dwu wiekszych dziet w ca-
tosci z listy lektury literatury wspoétczesnej.

Opanowanie najwazniejszych wiadomosci z nauki o jezy-
ku i literaturze (powstawanie i rozw0j dialektu kulturalnego
i jezyka poetyckiego), umiejetnos¢ praktycznego rozrozniania
poznanych gatunkoéw literackich i elementéw utworu lite-
rackiego.

Opanowanie dialektu w stopniu pozwalajgcym na popraw-
ne wypowiadanie sie w mowie i piSmie.
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Klasa X

5 godzin tygodniowo

Historia literatury

Wstep
(3 godziny lekcyjne)

Sentymentalizm i preromantyzm jako dalszy etap politycz-
nej i kulturalno-literackiej walki trzeciego stanu z uciskiem
feudalno-monarchistycznym przy réwnoczesnym ostabieniu da-
zen reformatorskich i bojowego charakteru literatury o$wie-
cenia. Walka z arystokratyczna, elitarng estetyka klasycyzmu.
Natura i uczucie przeciwstawione Kkulturze klasy panujgcej.
Rozszerzenie zasiegu tematyki literackiej (osjanizm, Herder,
poezja balladowa w Anglii i Niemczech, rozwdj powiesci sen-
tymentalnej).

Okres ,,burzy i naporu“ w Niemczech jako przejaw bun-
towniczosci w warunkach niedojrzatej rewolucji mieszczanskiej.

\%
Romantyzm
(55 godzin lekcyjnych)

Romantyzm — pierwsza reakcja na rewolucje francuska
i zwigzane z nig idealy oswiecenia. Romantyzm — wyraz bun-
tu przeciwko nowym warunkom zycia w spofeczenstwie kapi-
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talistycznym. Socjalizm utopijny (Oven, Saint Simon, Fourier,
Proudhon).

Nurt reakcyjny i postepowy w romantyzmie odbiciem
sprzecznosci stworzonych przez kapitalizm (np. Chateaubriand
i Byron).

Powie$¢ w okresie romantyzmu. Teatr romantyczny.
(V. Hugo).

Romantyzm wobec rzeczywistosci panszczyznianej w Rosji
: absolutyzmu. Ideologia dekabrystéw. Gribojedow i roman-
tyczny nurt rewolucyjny w poezji rosyjskiej. PuszKin.

Ksiestwo Warszawskie i Krolestwo Kongresowe kontynua-
cja struktury gospodarczej i politycznej Polski przedrozbioro-
wej (mimo reform napoleonskich).

Trzy kierunki zycia politycznego i kulturalnego w pierw-
szym trzydziestoleciu w XIX: obskurantyzm, liberalizm, ro-
mantyzm polityczny lewicy szlacheckiej — jego stabos¢ i pe-
symizm.

Poezja legionéw. Nowe formy zycia literackiego w dobie
Ksiestwa Warszawskiego i Krolestwa Kongresowego (Towa-
rzystwo Przyjaciét Nauk, rozwdj czasopiSmiennictwa, teatr,
konkursy literackie, wydania zbiorowe, wyzsze uczelnie).

Klasycyzm jako odpowiednik kierunku liberalno-o$wiece-
niowego oraz wptywdw XVIlI-wiecznej Kkultury francuskiej
bez jej spotecznego radykalizmu).

Sentymentalizm dworskiej literatury w Polsce jako objaw
filantropijno-uczuciowego stosunku do cziowieka.

Rewolucyjne podtoze spoteczne romantyzmu polskiego.
Stosunki dekabrystow ze spiskowcami w Krdlestwie Kongre-
sowym.

* .

Poczatki walki romantykéw o literature narodowg z dwor-
skg arystokratyczng kulturg klasykow.
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Zycie i tworczo$¢ Adama Mickiewicza do wyjazdu do Ro-
sji. Pobyt Mickiewicza w Rosji. Zetkniecie sie z rewolucyjng
i demokratyczng poezja rosyjska.

Tworczo$¢ innych poetéw romantycznych przed rokiem
1830 (Goszczynski, Malczewski).

A. Fredro jako przedstawiciel nurtu konserwatywnego
w dobie romantyzmu. Realizm szlachecki komedyj Fredry wy-
razem postepu komediopisarstwa polskiego.

Poezja zwigzana z powstaniem (Mickiewicz, Stowacki, Pol
i inni). Zetkniecie sie rozbitkbw powstania listopadowego
z ,,mtodymi Czechamil Wptyw polskiego romantyzmu na czes-
kg twdrczos¢ literackg (Macha).

Whplyw powstania listopadowego na sytuacje polityczng i
kulturalng po r. 1831 (w kraju i na emigracji).

Zasadnicze prady spoteczno-polityczne Wielkiej Emigracji:

1. obo6z konserwatywny ks. A. Czartoryskiego,
2. kierunki demokratyczne z Tow. Dem. Pol. na czele,
3. przejawy socjalizmu utopijnego, Lud Polski.

Odbicie tych pradéw w publicystyce w kraju i zagranica.
Literatura piekna , elementy postepowe i zachowawcze. Mic-
kiewicz 111 cze$¢ Dziadowf Ksiegi pielgrzymstwa polskiego, Pan
Tadeusz. Stowacki — Kordian, Balladyna, Anhelli, Lilia Weneda,
Gréb Agamemnona, Beniowski. Z. Krasinski — poeta reakcji —
Nieboska komedia, Psalmy. Mistycyzm na emigracji i jego pod-
toze — oderwanie od konkretnych proceséw historyczno-spo-
fecznych w kraju. Towianizm. Przezwyciezenie towianizmu;
Mickiewicz — pisarz i dziatacz rewolucyjny.

Powiesci wolnosciowe T. T. Jeza.

Ruchy wyzwolericzo-rewolucyjne w kraju (Sciegienny, rok
1846, rok 1848). Dziatalno$¢ propagandowo-spiskowa demokra-
cji emigracyjne;j.

Nurt postepowy poezji w kraju — Ryszard Berwinski —
poeta rewolucyjny; E. Wasilewski, G. Ehrenberg, K. Ujejski, M.
Romanowski — poeci demokratyczni.
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Osrodki literatury postepowej w Warszawie po roku 1840.
Grupa Przegladu Naukowego (E. Dembowski, H. Kamienski).
Entuzjasci i entuzjastki. Cyganeria.

C. K. Norwid — Wybor poezji.

Walka w literaturze polskiej ze stosunkami niewolniczo-
panszczyznianymi na ziemiach litewsko-ruskich (powiesci ludo-
we J. I. Kraszewskiego, W. Syrokomli).

Krytyka obyczajowosci i uprzedzen staroszlacheckich w ko-
mediach i powiesciach J. Korzeniowskiego.

Nurt konserwatywny w literaturze polskiej po r. 1831: neo-
sarmatyzm i apoteoza szlachetczyzny (H. Rzewuski, W. Pol, Z
Kaczkowski, A. Fredro).

Wozrost uprzemystowienia w Krdlestwie w pigtym dziesie-
cioleciu wieku XIX i znaczenie mieszczanstwa.

Powstanie roku 1863.

Lektura:

Literatura polska

J. Wybicki — Mazurek Dabrowskiego

A. Felinski — Barbara Radziwitdwna (wyjatki)

L. Osinski — ""Wiersz na pochwale Kopernika

J. Niemcewicz — Alonzo i Helena. Pogrzeb ks. Jozeja
(ze Spiewow historycznych)

J. Sniadecki — O jezyku polskim (wyjatki)

K. Brodzinski — O klasyczno$ci i romantycznosci (wyjatki)

A. Mickiewicz — Pie$n jilaretow. Oda do mtodosci. Wybor

ballad. Grazyna.e Dziady cz. Il i IV. Sonety krymskie,
Farys, Konrad Wallenrod, Do Matki Polki. Dziady
cz. . Ustep. Do przyjaciot Moskali. Pan Tadeusz.

Ksiegi pielgrzymstwa polskiego (wyjatki). O dazeniu
ludbw Europy z Pielgrzyma Polskiego. Liryki lo-
zanskie. Sk*ad zasad legionu polskiego we Wioszech.
Wyb6r artykutéw z Trybuny Ludow

A. Fredro — Sluby panienskie lub Pan Jowialski
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J. Stowacki — Oda do wohiosci, Kordian, Balladyna, An-
helli i Lilia Weneda. Grob Agamemnona, Beniowski
(fragmenty). Do autora trzech psalméw. Wybor liryki.

Manifest. Tow. Demokr. Pol. w r. 1836 (wyjatki)

Kamienski — Prawdy zywotne narodu polskiego (wyjatki)

St. Worcell — O wihasnosdci (wyjatki)

Z. Krasinski — Nieboska komedia. Psalmy (wyjatki)

Sciegienny — Zlota ksigzeczka

Berwinski — Marsz w przysztosé

Ehrenberg — O cze$¢ wam panowie

Ujejski — Maraton. Wybér liryk

Syrokomla — Wybor wierszy

Romanowski — Wybor liryk

E. Dembowski — Odezwa krakowskiego powstanczego
Rzadu Narodowego (1846)

C. K. Norwid — Wybor liryk

Lenartowicz — Wybodr liryk

Korzeniowski — KoEokacja

H. Rzewuski — Pamigtki Soplicy (wyjatki)

W. Pol — Wyb6r wierszy (wybdr)

J. I. Kraszewski — Ulana

Literatura powszechna

Szekspir — Jeden z dramatéw

Goethe — Cierpienia miodego Werltera (wyjatki), Ballady
(wybor)

Schiller — Zbojcy (wyjatki)

Byron — Wedrdéwki Child Harolda (wyjatki)

Puszkin — Eugeniusz Oniegin (wyjatki). Wybor liryk.

Gribojedow — Bieda z tym rozumem (wyjatki)

Szevrzenko — Wybor liryk

Herzen — Przeszto$¢ i mysli (wyjatki) i

Wiadomolci z nauki o jezyku i literaturze w zwigzku z lektura

Salonowa poprawnos$¢ jezyka poezji sentymentalnej pseu-
doklasycznej, dostosowana do ograniczonego kregu odbiorcow
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(elita towarzyska i umystowa) jako wyraz jednostronnosci te-
matyki i stabego zwigzku z zasadniczymi problemami epoki.

Bogactwo jezyka romantyzmu:

a) Swobodne wprowadzanie do literatury dialektyzmow i
prowincjonalizméw jako wyrazu postepu ideologiczne-
go rozszerzania podstawy spotecznej narodu.

b) Odbicie indywidualizmu romantycznego w tworzeniu
neologizmdw, wprowadzaniu archaizméw i w przetamy-
waniu jednolitego stylu poezji pseudoklasycznej przez
stosowanie réoznorodnych stylow wypowiedzi (sktadnia,
stownictwo, przenosnie, poréwnania) zgodnie z postawg
liryczng autora lub stanem duchowym wystepujgcych
postaci oraz przedstawiang w utworze sytuacja.

c) Ekspresyjnos¢ stylu poetyckiego polegajaca na usunie-
ciu w cien komunikatywnej strony jezyka na rzecz jego
wartosci emocjonalnych.

Burzenie zastanych norm w zakresie rodzajéw literackich:

a) Mieszanie rodzajow epickich, lirycznych i dramatycz -
nych.

b) taczenie realizmu z fantastyka, wzniostosci i tragizmu
z komizmem i groteskg. lronia romantyczna.

Rodzaje literackie epoki romantyzmu: ballada, powies¢

poetycka, gaweda, poemat, epos, dramat fantastyczny, proza
rytmiczna i stylizowana. Rozw6j komedii i powiesci.

Wzbogacenie wersyfikacji:
a) Sylabotonizm (anapest, jamb, trochej, amfibrach).

b) Proby stworzenia polskiego heksametru (np. Piesn Waj-
deloty).

c) Dbatos¢ o instrumentacje gtoskowa wiersza (np. onoma-

topeja).
VI
Pozytywizm
(80 godzin lekcyjnych)
1 Rozwdj kapitalizmu na Zachodzie w pierwszej potowi

XIX wieku. Polityczna wladza mieszczanstwa. Proletariat w
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walkach spotecznych (rewolucja 1830 roku i rok 1848). Socja-
lizm naukowy Marksa jako rewolucyjna ideologia proletariatu.

Rozkwit nauk przyrodniczych. Postepy techniki. Pozyty-
wizm i liberalizm (Comte, Spencer, Darwin) jako ideologia mie-
szczanstwa u wiladzy.

Rozwoj mieszczanskiej powiesci realistycznej. Realizm kry-
tyczny w twérczosci Stendhala i Balzaka jako wyraz reakcji
na rzeczywistos¢ kapitalistyczng (Engels). Zwezenie horyzon-
tow powiesci realistycznej i fatszywy obiektywizm w powie-
Sciach Flauberta. Maly realizm i naturalizm po roku 1880 (Zo-
la). Teoria rasy, klimatu i momentu historycznego (Taine). Na-
turalistyczne pojmowanie kultury i rozwoju spotecznego u Tai-
ne‘a i w powiesciach Zoli. Pesymizm powiesci naturalistycznej
(Zola, Maupassant).

2. Odmienny niz na Zachodzie rozwo6j kapitalizmu w Pol-
sce. Szybki rozwoj przemystu w Krolestwie (otwarcie granicy
celnej, wejscie Rosji na droge rozwoju kapitalistycznego). P6t-
kolonialny i eksterytorialny charakter przemystu w Kongre-
sowce. Stabos$¢ mieszczanstwa. Uwlaszczenie chlopa w r. 1884,

Przewaga struktury ziemiansko-folwarcznej w Poznan-
skiem. Rolniczy charakter Galicji i pozostatosci feudalizmu
w Galicji.

Pozytywizm warszawski jako ideologia mieszczahstwa
w poczgtkowym okresie rozwoju kapitalizmu. Optymistyczne
przeswiadczenie o mozliwosci rozwigzania konfliktéw Kklaso-
wych przez postep nauki i techniki.

Walka o prawa kobiet i réwnouprawnienie Zydéw. Swia-
topoglad naukowy, walka z przezytkami feudalizmu. Rzeczywi-
sty sens spoleczny pracy organicznej i pracy u podstaw — so-
lidaryzm spoteczny. Ugoda polityczna klas posiadajacych wo-
bec caratu.

Narodziny klasowego ruchu robotniczego w Polsce. Rewo-
lucyjnospoteczne i wyzwolehczonarodowe dazenia klasy robot-
niczej.

Pierwsza rewolucyjna partia robotnicza: Proletariat.
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Konserwatywno-arystokratyczny charakter pozytywizmu
galicyjskiego. Postepowe ruchy wsrdd inteligencji i chlopstwa.
Poczatki zorganizowanego ruchu chiopskiego.

3. Postepowa publicystyka warszawskiego pozytywizmu.
Mtioda prasa, Swietochowski, Krupinski, Prus i Orzeszkowa.

Realizm jako styl literacki epoki. Rozkwit powiesci, jej
zwigzek z publicystykya (Orzeszkowa, Prus, Sienkiewicz). Lalka
jako wielka powie$¢ o mieszczanstwie. Realizm krytyczny w po-
wiesciach Orzeszkowej i pierwszych opowiadaniach Sienkiewi-
cza. Pierwsze utwory na temat klasy robotniczej (Prus, Konop-
nicka). Pamietniki chtopéw z tego okresu. Sienkiewicz: Trylogia
jako wyraz solidaryzmu szlachecko-mieszczanskiego (Sady o
Trylogii Prusa, Natkowskiego i Brzozowskiego.

4. Poezja (Asnyk, Konopnicka). Literatura dramatyczna
(Komedia mieszczanska, Blizinski, Batucki).

5. Przemiany pozytywizmu warszawskiego w zwigzku z co-
raz wyrazniej ujawniajacymi sie sprzecznosciami ustroju kapi-
talistycznego i wystgpieniem klasy robotniczej. Zatamywanie
sie spotecznego optymizmu burzuazji i mieszczanstwa. Krytyka
racjonalizmu. Rezygnacja z tradycji postepowych. Wrogos¢ wo-
bec socjalizmu. Zatamanie sie stylu realistycznego w powiesci
(np. Orzeszkowej — Dwa bieguny).

Pierwsi publicysci socjalistyczni (Krzywicki, Natkowski).
Przejmowanie przez socjalizm postepowych tradycji kultury
polskiej.

6. Poczatki naturalizmu w latach 1886 — 1890. Dygasin-
ski, Sygietynski, Zapolska. Naturalistyczna koncepcja cztowie-
ka i spoteczenstwa. Ograniczenie krytyki kapitalizmu do kry-
tyki obyczajowosci mieszczanskiej.

Lektura
Literatura polska

Publicystyka (wybor).

Asnyk — Wybor poezji.

Prus — (wybo6r nowel) m. in. Powracajgca fala, Placowka,

Lalka, Emancypantki lub Faraon.
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Orzeszkowa — Wybor nowel, Marta (fragmenty), Meir Eze-
fowicz (fragmenty), Niziny, Nad Niemnem (fragmenty)
Sienkiewicz — Wybdr nowel. Szkice weglem. Potop
Konopnicka — Nowele, wybor poezji
Dygasinski — Zajac
Sygietynhski — Wybdr nowel
Zapolska — Wybor nowel
Lam — Wybo6r nowel
Blizinski — Pan Damazy

Literatura powszechna

Wyjatki z pism Marksa, Engelsa, Lenina (np. wypowiedzi
na temat literatury i sztuki)

Stendhal — Czerwone i czarne (wyj.)

Balzac — Ojciec Goriot

Flaubert — M-me Bovaxy (fragmenty)

Zola — Germinal (fragmenty)

Maupassant — Wybdr nowel

Turgieniew — Wybor nowel

Czechow — Wybor opowiadan

Tolstoj — Wybdr opowiadan.

Wybdr rewolucyjnej publicystyki rosyjskiej w latach 1860
— 1890.

Wiadomosci z nauki o jezyku i literaturze (w zwigzku z lekturg)

Styl jezykowy pozytywizmu jako wyraz nowej, racjonali-
stycznej ideologii:

a) Wysuniecie na czoto komunikatywnej strony jezyka ko-
sztem jego wartosci emocjonalnych (poezja programowa
i filozoficzna, publicystyka i elementy publicystyczne
w powiesci).

b) Naturalny, wziety z zycia uktad zdan i zasob stownic-
twa.

c) Przenosnie i poréwnania stuzgce realnemu wzbogaceniu
wiedzy o przedstawianym Swiecie.
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Spoteczne kryteria roznicowania jezyka powiesci (wspot-
czesny dialekt kulturalny w jezyku autora — dialekt kultural-
ny, dialekty ludowe i prowincjonalne, jezyki zawodowe itp.
w jezyku wystepujacych postaci).

Rodzaje literackie w epoce pozytywizmu i naturalizmu:

a) Ograniczenie roli poezji na rzecz powiesci.

b) Znaczenie upo$ledzonych dotad gatunkéw prozy, jak np.
artykut publicystyczny, rozprawa, recenzja, kronika
tygodniowa, rozprawa polemiczna.

c) Rozkwit powiesci i jeJ znaczenie jako wspotczesnej epo-
pei mieszczanstwa w dobie wzrastajagcego kapitalizmu;
podstawowe cechy realizmu krytycznego (typowos$é kon-
fliktéw i bohateréw, bohater pozytywny, obraz zycia
spotecznego, elementy publicystyki i tendencji).

d) Rozwdj obyczajowej komedii mieszczanhskiej jako wyraz
rezygnacji z przedstawienia istotnych konfliktow epoki
w dobie naturalizmu.

Wspoiczesne zycie literackie
(22 godziny lekcyjne)

1. Stala lektura wspotczesnych czasopism spoteczno-lite-
rackich.

W zwigzku z tym: odczytywanie i omawianie w Kklasie
utwordw poetyckich, krétszych fragmentéw beletrystycznych,
artykutéw publicystycznych i przyktadéw prozy krytycznej.

2. Zainteresowanie miodziezy zyciem wspotczesnej litera-
tury przez informowanie o aktualnych zdarzeniach literackich,
jak nagrody literackie, rocznice itp. Omawianie stosunku lite-
ratury do zycia biezacego.

3. Wprowadzanie literatury nowszej i wspdtczesnej w ak-
tualizujgcym ujmowaniu przesztosci, wprowadzanie utwordéw
wigzacych sie z omawianymi epokami.

4. Podstawowe wiadomos$ci o organizacji zycia kultural-
nego w Polsce (teatr, kino, radio, walka z analfabetyzmem itp-).

Lista lektury zostanie ogtoszona osobno.
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Cwiczenia w méwieniu i pisaniu
Kodzaje ¢wiczen

I. Cwiczenia ksztalcace $ciste wyrazenia mysli, logiczny
uktad tresci, planowos¢, wierne oddanie obcej mysli.

Rodzaje ¢wiczen: notatki z wyktadu, streszczenia, rozpraw-
ki, sprawozdania z lektury, z pracy organizacji. Rozprawki
uwzgledniajace na tle iektury i zjawisk zyciowych problemy e-
tyczne i spoteczne. Cwiczenia poréwnawcze w zakresie jednego
lub paru utworéw. Reportaze z wystaw, przedstawien, wycie-
czek, referaty, notatki, protokoty. Recenzja przeczytanej ksigz-
ki, sztuki teatralnej i filmu.

Dyskusje, zagajenia, wymiana zdan, wnioski.

Il. Cwiczenia ksztatcace wyrazenie indywidualnych' prze-
zy¢ w zasadniczych formach literackich.

Rodzaje éwiczen: opowiadania, opisy, dialogi, charaktery-
styka, rozprawki, felietony, przemowienie okoliczno$ciowe.

I11. Cwiczenia stownikowe: bogacenie zasobu jezykowego
w oparciu o materiat lekcyjny.

IV. Cwiczenia w poprawnym i estetycznym mowieniu,
umiejetno$¢ czytania i wyglaszania wierszy.

Wyniki nauczania

Znajomos¢ gtownych kierunkéw rozwojowych literatury
swieku XIX w powigzaniu z przemianami spotecznymi.

Pogtebiona znajomo$¢ tworczosci najwybitniejszych poe-
tow okresu romantyzmu (Mickiewicz, Stowacki) — ogélna in-
nych utworéw wymienionych w programie oraz publicystyki
na emigracji i w kraju. Pogtebiona znajomo$¢ twdrczosci naj-
wybitniejszych pisarzy okresu pozytywizmu (Prus, Orzeszkowa,
Zeromski) — ogolna innych autoréw wymienionych w progra-
mie oraz publicystyki tego okresu.

Umiejetnos¢ wyrdznienia ideologii utworu i jego zwigzkdow
z zyciem spotecznym.
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Opanowanie pamieciowe przynajmniej pieciu fragmentow
poetyckich z materiatlu przewidzianego programem. Ogo6lna
orientacja w istniejgcych czasopismach spoteczno-literackich
oraz przejawach aktualnego zycia literackiego (np. nagrody,
konkursy). Znajomos$¢ catosci co najmniej dwu wiekszych dziet
z listy lektury literatury wspdtczesnej. Przyswojenie najwaz-
niejszych wiadomosci z nauki o jezyku i literaturze (charakte-
rystyczne rodzaje literackie, cechy i rozwdj jezyka poetyckiego
w dobie romantyzmu i pozytywizmu); umiejetno$¢ praktyczne-
go rozrézniania poznanych gatunkdéw literackich i elementow
utworu literackiego.

Opanowanie dialektu kulturalnego, norm gramatycznych
i ortograficznych w stopniu pozwalajgcym na swobodne wypo-
wiadanie sie w mowie i pismie.
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Klasa XI

Vil
Mioda Polska
(25 godzin lekcyjnych)

Cechy charakterystyczne epoki imperializmu i kultury
tego okresu

1. Wozrastajace objawy rozktadu kapitalizmu i zerwanie
mieszczanskiej mysli z racjonalistycznymi i humanistycznymi
tradycjami pozytywizmu.

Pesymizm poznawczy mysli mieszczanskiej (hasta bankruc-
twa wiedzy) jako wyraz stabosci i zatamania sie ideologii kapi-
talizmu. Optymizm mysli socjalistycznej. Przejecie przez klase
robotniczg postepowych elementéw nauki i mys$li wieku XIX.

Zanik tradycji realizmu krytycznego w powiesci na prze-
tomie wieku XIX i XX. Psychologizm w literaturze i symbo-
lizm jako dekadenckie kierunki w sztuce mieszczanskiej.

2. Wstrzagsy w strukturze gospodarczej Krolestwa w zwig-
zku z rozwojem przemystu rosyjskiego. Wzrastanie proletaria-
tu przemystowego i inteligencji zawodowej.

Stopniowy rozw6j przemystu w zaborze pruskim. Przemyst
rolny. Silne drobnomieszczanstwo i zamozne chtopstwo.

Opdznienie postepu gospodarczego w Galicji. Kraj nedzy
chiopskiej, przezytkdéw feudalnych i inteligencji biurokratycz-
nej.
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Dalsze organizowanie sie klasowego ruchu robotniczego
(Polska Partia Socjalistyczna, Socjal-Demokracja Krolestwa
Polskiego i Litwy). Klasa robotnicza jako zasadnicza sita w wal-
ce o wyzwolenie spoteczno-narodowe. Ruchy rewolucyjne, rok
1905. Walka reakcji z ruchem robotniczym i préby ostabienia
dynamiki rewolucyjnej klasy robotniczej przez elementy opor-
tunistyczne przenikajace do organizacji socjalistycznej.

Wsteczny sens spotecznych ideologii partii mieszczanskich
(nacjonalizmu) i hasta ugody z zaborcg. Zwyciestwo fideizmu
w filozofii i sztuce mieszczanskiej. Przejawy schytkowosci (de-
kadentyzmu) i ludomania (ukryta nieche¢ do rzeczywistego po-
stepu spotecznego ruchdw chiopskich); wsteczny charakter tej
ideologii w okresie, kiedy sitg postepu jest ruch robotniczy.

3. Hasta estetyzmu i manifesty artystyczne. Rzeczywiste
znaczenie hasta ,,sztuki dla sztuki“ w okresie wzrastajacych
walk klasowych (ucieczka od rozwigzywania trudnosci spotecz-
nych). Ostabienie poznawczej wartosci literatury z powodu wy-
suniecia sie na czoto symbolizmu, nastréjowosci i psycholo-
gizmu.

Poetyzowanie i przejawy manieryzmu.

Zanik wielkich tradycji powiesci realistycznej.

Przewaga pesymizmu w poezji. Programowe odrzucenie
dyscypliny poetyckiej — rozlewnos¢, poetyzowanie, rozwichrzo-
na kompozycja, zatarcie sie granic gatunkdow.

Publicystyka socjalistyczna. Rok 1905 w literaturze. Lite-
ratura podejmujgca problematyke robotnicza i chtopska (wczes-
ne poezje Kasprowicza, Zeromski, Orkan — w szczegdlnosci
Komornicy — Strug). Postepowy sens tej literatury (obnazanie
wyzysku i krzywdy spotecznej) ostabiony niezrozumieniem kla-
sowego charakteru ruchéw spoteczno-wyzwolenczych.

Zycie i tworczos$é Stefana Zeromskiego, ukazywanie sprze-
cznosci i zaklamania ustroju kapitalistycznego, protest przeciw-
ko krzywdzie ludzkiej — indywidualizm, ideologia ofiarnictwa,
utopijnos¢ programu spotecznego, ,,Zeromszczyzna“.

Rozw¢j literatury dramatycznej. Tworczo$¢ Zapolskiej i J.
Kisielewskiego. Krytyka obyczajowos$ci mieszczanskiej pomija-
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jaca istotne konflikty spoteczne; sytuacja artysty w kulturze
kapitalizmu.

Nowe formy dramatyczne i teatralne Wyspianskiego. Po-
szukiwanie mitéw narodowych zamiast rzeczywistego programu
spoteczno-wyzwolenczego.

Lektura

Literatura polska
Publicystyka i krytyka literacka (wybor). Antologia poezji
miodopolskiej (m. in. K. Tetmajer, T. Micinski, L. Staff).
Kasprowicz — Hymny (wybor)
Kasprowicz — Liryki (wybdr) m.in. sonety Z chatupy
Reymont — Chiopi (fragmenty)
Orkan — Komornicy
Strug — Ludzie podziemni (wybor)
Zeromski — Opowiadania i nowele, Ludzie bezdomni, Réza
(fragmenty), Popioly (fragmenty)
J. A. Kisielewski — W sieci
St. Wyspianski — Wesele, Warszawianka
Zapolska — Moralno$¢ pani Dulskiej (fragmenty)

Literatura powszechna

France — Wyspa pingwindw (wyj.)
Wybor z symbolistow francuskich (wedtug antologii Wazyka)
Jedna z powiesci Conrada
Romain Rolland — Jan Krzysztof (wyjatki)
Poezja rosyjska — wedtug antologii Dwa wieki poezji rosyj-
skiej
Wiadomosci z nauki o jezyku i literaturze

(w zwigzku z lekturg)

Wielostowie poetyckie i dgzenie do sugestywnosci jezyka
(liryzm, nastrojowos$é, stylizacja, symbolizm) jako jeden ze spo-
sobow narzucenia czytelnikowi nierzeczywistej, irracjonalnej
wizji $wiata, nie znajdujgcej potwierdzenia w realnym doswiad-
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czeniu, zatem nie bedacej w stanie przeméwié normalnymi
Srodkami jezykowymi.

W zwigzku z tym oddalenie jezyka poetyckiego od obowig-
zujacej normy jezykowej przy pomocy nastepujacych Srodkow:

a) niepomierne uprzywilejowanie monologowych form
wypowiedzi, w opisach za$ wysuniecie na czoto wrazen
doswiadczonych przez obserwatora na miejsce obserwo-
wanego przedmiotu;

b) zerwanie z logicznym tokiem skiadni na rzecz zdanh fra-
gmentarycznych i eliptycznych oraz rozluznienie logicz-
nych zwigzkdéw miedzyzdaniowych na rzecz swobodne-
go kojarzenia;

c) niezwykte stownictwo (neologizmy, archaizmy i pseudo-
archaizmy, dialektyzmy i pseudodialektyzmy), bogata
synomimika, zwiaszcza z zakresu przezy¢ duchowych,
epitety oraz wyszukane i obfite metafory zmierzajace do
podkreslenia emocjonalnej wartosci stowa;

d) wysuniecie na pierwszy plan dZwiekowej wartosci je-
zyka (bogata rytmizacja, instrumentacja gtoskowa).

Zatarcie granic gatunkoéw literackich, zblizenie prozy do
wiersza (frazowanie poetyckie i rytmizacja w prozie), w ga-
tunkach epickich i dramatycznych zaniedbanie akcji, ktéra od-
grywata dotychczas role logicznej zasady kompozycyjnej, na
rzecz zasad kompozycji lirycznej, opartej nie na przebiegu wy-
darzen, lecz narastajgcych nastrojow i emocji.

Powstanie nowych gatunkéw i form literackich; poemat
proza, dramat niesceniczny (z tekstem pomocniczym o charak-
terze poetyckim dla podtrzymania nastroju rozwijanego w tek-
$cie gtownym), wiersz toniczny, wiersz wolny.

\h

Literatura miedzywojenna (1918 — 1939)
(25 godzin lekcyjnych)

1. Zwyciestwo Rewolucji Pazdziernikowej w Rosji. Utrwa-
lenie i rozbudowa ustroju socjalistycznego.
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Rozwdj realizmu socjalistycznego (Gorki).

Ruchy rewolucyjne w Europie $rodkowej. Zalamanie sie
ruchow rewolucyjnych i utrwalenie kapitalizmu imperialisty-
cznego w panstwach Srodkowo-europejskich. Ksztattowanie sie
ideologii i powstawanie ustrojow faszystowskich. Rasizm.

Idealizm, antyhistoryzm i psychologizm w filozofii i teorii
sztuki.

Przewaga tendencji naturalistycznych i psychologicznych
w literaturze mieszczanskiej.

2. Polska w grupie panstw kapitalistycznych. Interwencja
kapitalu obcego w krajach pogranicza Radzieckiego (m. in. w
Polsce) — jej charakter ekonomiczny i tlo polityczne.

Scieranie sie wptywow dwéch ideologii — mieszczanskiej
i proletariackie;j.

Przewrdt majowy (1926). Walka obozu Pitsudskiego z par-
lamentaryzmem w oparciu o sfere ziemianska i przemystowa,
narastanie faszyzmu.

Spotegowanie walki miedzy klasg robotnicza a obozem rza-
dzacym, zaostrzonej przez diugotrwaly kryzys ekonomiczny.

Inicjatywa KPP i lewicy socjalistycznej stworzenia jedno-
litego frontu robotniczo-chtopskiego, udaremniona przez opor-
tunizm prawicy socjalistycznej.

Przedwio$nie Zeromskiego jako najpetniejszy obraz rzeczy-
wistosci polskiej w pierwszym okresie niepodlegtosci. (Ukaza-
nie ostrosci walk klasowych. Typowa dla liberalnego mieszczan-
stwa ograniczono$¢ programu spotecznego Zeromskiego, soli-
daryzm; reformizm jako $rodek tagodzenia konfliktéw klaso-
wych i ochrony ustroju demokracji parlamentarnej; syndyka-
lizm, mit szklanych domow).

Grupa poetycka Skamander jako wyraz ideologii liberalne-
go mieszczanstwa.

Poeci Awangardy — problematyka pracy, maszyny, mia-
sta'T'Przejawy buntu spotecznego.

Przechodzenie mysli mieszczanskiej na pozycje ideologicz-
ne coraz bardziej wsteczne w wyniku faszyzacji ustroju (Ka-
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den-Bandrowski, Wierzynhski). Pisarze liberalnego mieszczan-
stwa — kompromisowy reformizm spoleczny. Formy maitego
realizmu. Grupa ,,Przedmiescie’ Psychologizm (Z. Natkow-
ska, M. Dagbrowska).

Wystgpienie $wiadomych pisarzy rewolucyjnych: W. Bro-
niewski, L. Kruczkowski, W. Wasilewska.

IX

Okres okupaciji
(5 godzin lekcyjnych)
Zahamowanie tworczosci literackiej w okresie okupacji i
terroru.
Poezja emigracyjna. (Broniewski, Stonimski, Tuwim). Poe-

zja zwiazana z | Armia i ideologig postepu (np. Jastrun, Szen-
wald, WazyKk).

X

Okres powojenny
(30 godzin lekcyjnych)

Polska na drodze do socjalizmu. Organizacja zycia kultu-
ralnego przez panstwo. Literatura jako doniosty czynnik w wal-
ce o socjalizm. Dazenie do przezwyciezenia tradycji literatury
mieszczanskiej.

Realizm socjalistyczny jako postulat nowej rzeczywistosci.

Literatura zwigzana z okresem okupacji o charakterze re-
portazowo kronikarskim i tendencjach realistycznych. Meda-
liony Z. Natkowskiej.

Literatura wspolczesna — proby pokazywania obrazu
Polski Ludowej i jej bohateréw. Stare i nowe Lucjana Rudnic-
kiego.

Lektura
Literatura polska

S. Zeromski — Przedwio$nie
M. Dabrowska — Noce i dnie (fragmenty)
L. Kruczkowski — Pawie pidra lub Kordian i cham
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W. Wasilewska — Ojczyzna

Z. Natkowska — Medaliony

Pamietniki bezrobotnych (fragmenty)

Miode pokolenie chlopéw (fragmenty)

Antologia poezji dwudziestolecia

W Broniewski — Wybor poezji

Wybor publicystyki i krytyki dwudziestolecia (z uwzgled-
nieniem Boya)

K. Brandys — Miedzy wojnami (fragmenty)

J. Andrzejewski — Popio6t i diament (fragmenty)

L. Rudnicki — Stare i nowe

Jastrun — Rzecz ludzka

Wybor poezji wspotczesnej

Publicystyka powojenna (wybor)

Literatura powszechna

Gorki — Matka

Majakowski — Wybor poezji’
Szotochow — Jedna z powiesci
Simonow — Dni i noce

Fucik — Reportaz spod szubienicy
Antologia wspotczesnej poezji czeskiej
H. Fast — Jedna z powiesci

Eluard — Wybdr poezji

Aragon — Dzwony Bazylei (wyj.)

Synteza
(45 godzin lekcyjnych)
W drugim pétroczu w klasie XI nauczyciel przystapi do
syntezy historycznoliterackiej. Synteza ta nie moze sta¢ sie me-

chanicznym powtdérzeniem materiatu z klas I1X — XI. Cele jej
sg nastepujacel
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utrwalenie zdobytych dotychczas przez mtodziez wiadomo-
§ci historyczno-literackich;

dokonanie petniejszej niz w latach poprzednich oceny ideo-
logicznych i artystycznych warto$ci literatury réznych epok,
w oparciu m. in. o lekture wybranych dziet i artykutow kry-
tycznych;

w szczegolnosci chodzi o przeprowadzenie (korzystajac
z wiekszej dojrzatosci miodziezy) swiadomego wyboru dziedzic-
twa literackiego, utrwalanie szacunku i mitosci dla postaci, zja-
wisk i epok, ktdre wyrazaty postepowe dazenia narodu, oraz
okreslenie roli literatury jako oreza w walce klasowej na pod-
stawie przerobionego materiatu z historii literatury i literatury

wspotczesnej. . 4 .

*

W praktycznym przeprowadzeniu syntezy nauczyciel oprze
sie zaréwno na referatach uczniéw (wskazujac im odpowiedni
material), jak i na wiasnych wyktadach. Trzeba to podkresli¢
z naciskiem: w przeprowadzeniu syntezy nauczyciel powinien
sta¢ sie zdecydowanym przewodnikiem w ustalaniu wartosci
ideowych zgodnie z wychowawczymi i poznawczymi zatozenia-
mi programu.

Prace utatwi nauczycielowi ogtaszana w kazdym roku lista
lektury dziet i artykutéw krytycznych.

Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu
Rodzaje ¢wiczen

1. Cwiczenia ksztatcgce Sciste wyrazanie mysli, logiczny
uktad tresci, planowos$é, wierne oddanie obcej mysli.

Rodzaje ¢wiczen: notatki z wyktadu, sprawozdania z lektu-
ry artykutéw krytyczno-literackich i spoteczno-politycznych.

Sprawozdania z pracy organizacji, z lektury utworow lite-
ratury wspoiczesnej. Rozprawki uwzgledniajgce na tle lektury

94



i zjawisk zyciowych problemy etyczne i spoteczne. Cwiczenia
poréwnawcze w zakresie jednego lub paru utworéw. Referaty
syntetyzujace i utrwalajgce wiadomosci historycznoliterackie
oparte na materiale wskazanym przez nauczyciela.

Recenzje ksigzki, sztuki teatralnej i filmu.

1. Cwiczenia ksztatcace wyrazenia indywidualnych przezyé
w zasadniczych formach literackich.

Rodzaje éwiczen: opowiadania, charakterystyki, opisy, roz-
prawki, przemdwienia okolicznosciowe.

I11. Cwiczenia stownikowe: bogacenie zasobu jezykowego
w oparciu o materiat lekcyjny.

IV. Cwiczenia w poprawnym i estetycznym mowieniu,
umiejetno$¢ czytania i wygtaszania wierszy.

Wyniki nauczania

Znajomos$é gtéwnych kierunkéw rozwojowych literatury
przetomu XIX i XX wieku oraz literatury XX wieku do chwili
obecnej, w powigzaniu z przemianami spotecznymi.

Pogtebiona znajomo$¢é wiadomosci historycznoliterackich
(synteza) zdobytych w klasach IX — Xl z petniejszg niz w la-
tach poprzednich oceng wartosci ideologicznych i artystycznych
literatury.

Przyswojenie najwazniejszych wiadomosci z nauki o jezy-
ku i literaturze (charakterystyczne gatunki literackie i cechy
jezyka poetyckiego w dobie Miodej Polski).

Opanowanie pamieciowe przynajmniej pieciu fragmentow
poetyckich.

Dobra orientacja w istniejacych czasopismach spoteczno-
literackich oraz przejawach aktualnego zycia literackiego.

Opanowanie dialektu kulturalnego, norm gramatycznych
i ortograficznych w stopniu pozwalajgcym na swobodne i cal-
kowicie poprawne wypowiadanie sie w mowie i piSmie.

[
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UWAGI METODYCZNE
A. Cze$¢ ogolna

I. Uktad i dobér materiatu

Program jezyka polskiego obejmujacy 11-letni okres nau-
czania stanowi jednolitg catos$¢, w ktorej ze wzgledu na cezu-
ry ustrojowe, poziom rozwojowy uczniéw i wigzace sie z nim
formy pracy, wyodrebnione zostaty 3 nastepujgce cykle:

1) Cykl propedeutyczny obejmujacy pierwsze cztery la-

ta nauki (klasy 1—IV).
2) Cykl wstepnej systematyki — obejmujacy 5, 6 i 7 rok
nauczania (klasy V—VII).-

3) Cykl systematyczny obejmujacy kurs nauki na stop-

niu licealnym (klasy VIH—XI).

Materiat kazdego z tych cykléw stanowi cato$¢ zapewnia-
jaca miodziezy, zgodnie z zatozeniami ustrojowymi naszego
szkolnictwa, mozno$¢ przejscia do szkdt zawodowych roznych
stopni organizacyjnych badz tez do innych form ksztatcenia.

Materiat klas poziomu propedeutycznego zawiera lekture
czytanek i kilku wigkszych catosci dostosowanych do tematyki
dajacej najbardziej ogdlng orientacje w zagadnieniach gospo-
darczych, politycznych, spotecznych i kulturalnych wspotczes-
nosci i czasow dawnych; przewiduje on réwnoczesnie zaznajo-
mienie miodziezy z kilku najwybitniejszymi pisarzami polski-
mi. Nadto propedeutyczne wiadomosci o jezyku (gramatyki opi-
sowej i normatywnej), konieczne dla celéw praktycznego opa-
nowania jezyka w mowie i piSmie oraz wiedze o ksigzce i za-
sadach pracy umystowej w zakresie umozliwiajgcym korzysta-
nie ze zdobyczy umasowienia kultury.

Na poziomie [wstepnej systematyki, ktéory ma na celu
przygotowanie do udzialu w zyciu spotecznym, a takze umoz-
liwienie dalszych studiéw w klasach poziomu licealnego szkot
ogdlnoksztatcacych i zawodowych, lektura przede wszystkim
rozszerza wiadomosci o Swiecie wspotczesnym i przesztosci pol-
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skiej. Poza tym ma ona da¢ miodziezy ogblng orientacje w do-
robku kulturalnym narodu polskiego, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem literatury. Utozone w pewng systematyczng catos¢ wia-
domosci z nauki o literaturze i wiedzy o ksigzce podnie$¢ ma-
ja 0gblny poziom kulturalny miodziezy oraz rozwingé jej wraz-
liwos$¢ estetyczng. Systematyczny kurs nauki o jezyku powi-
nien da¢ nie tylko znajomo$é wspoétczesnej polszczyzny, lecz
réwniez zaprawe do logicznego, naukowego myslenia.

Program klas poziomu licealnego przewiduje systematycz-
ny kurs historii literatury z uwzglednieniem literatury wspot-
czesnej w powigzaniu z og6lnymi wiadomos$ciami z historii je-
zyka i bardziej szczegétowymi niz w klasach stopnia podsta-
wowego wiadomosciami z nauki o literaturze.

Materiat klas IX-XI, obejmujacy nie tylko catoksztatt hi-
storii literatury polskiej, ale i jej zwigzki z kulturg i litera-
turg innych narodéw, ma na celu dostarczenie mtodziezy rze-
telnej wiedzy z dziedziny rozwoju i obecnego stanu kultury
polskiej, wychowywanie uswiadomionego spotecznie i politycz-
nie czynnego obywatela Panstwa Ludowego oraz wyksztatce-
nie nie tylko stojacego na wysokim poziomie odbiorcy doébr
kulturalnych, lecz i ich wspéhwdrcy.

W strukturze programu klas licealnych systematyczny kurs
historii literatury rozpoczyna sie w klasie IX, klasa VIII na-
tomiast jest ujeta jako okres przygotowawczy do realizacji kur-
su klas IX—XI.

Przygotowanie to polega: 1 na wyrdéwnaniu mozliwych
roznic w zakresie wiadomosci i umiejetnosci miodziezy przy-
chodzacej z roznych szkét podstawowych oraz na uzupetnieniu
systematycznych wiadomosci z dziedziny nauki o jezyku; 2. na
wzbogaceniu zasobu materiatu literackiego oraz na wdrozeniu
do metod interpretacji zjawisk literackich, wedtug ktdérych
prowadzona bedzie praca w klasach nastepnych.

Il. Organizacja pracy i metody
Miarg pracy zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela sa osiag-
niete wyniki nauczania. Gwarancjg uzyskania wyznaczonych

P«I>ki 7
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przez program wynikOéw nauczania jest w znacznym stopniu
odpowiednie zorganizowanie pracy, ktore mozliwe jest jedy-
nie przy dokfadnej znajomosci programu.

Tylko takie ustosunkowanie sie pozwoli nauczycielowi na
dokonanie realnego i celowego rozkfadu rocznego materiatu
nauczania z uwzglednieniem perspektyw na lata przyszie.
W rozktadzie materialu kazdy dziat programu powinien miec
nie tylko odpowiednio wyznaczony dla siebie czas, ale i grun-
townie przemyslang i okreslong pozycje w stosunku do innych
dziatow.

Na stopniu propedeutycznym wszystkie dziaty nauki jezy-
ka ojczystego sg réwnorzedne i Scisle z sobg powigzane, wo-
bec czego niewtasciwe bytoby uprzywilejowanie ktdregos z nich
w rozkiadzie materiatu. Duza ilos¢ godzin lekcyjnych pozwoli
nauczycielowi na réwnomierne stosowanie przewidzianych
w programie ¢wiczen, jak czytanie, pisanie, rozwijanie umie-
jetnosSci wypowiadania sig, ¢wiczenia pamieci itp. Nie prze-
kresla to rzecz jasna koniecznosci pamiegtania o zasadniczym
celu nauczania, ktorym w tych klasach jest nabycie biegtosci
w czytaniu i elementarnej poprawnosci w méwieniu i pisaniu.

W klasach V—VII, gdzie dziat lektury i zwigzanej z nig te-
matyki jest podstawa, na ktorej oparte sg pozostate dzialy,
Jrozktad materiatu powinien by¢ dokonany przede wszystkim
pod katem potrzeb tego zasadniczego dziatu. Pozostate po-
winny by¢é w zasadzie wigczone do toku pracy nad lektura.

Przy tak przeprowadzonym rozktadzie materialu nauczy-
ciel powinien jednak pamigtac, ze tematy w programie sg 0gol-
na wskazéwka wyznaczajacg kierunek interpretacji czytanek
i wiekszych utwordw oraz orientujgcg w sumie wiedzy, jaka
nalezy da¢ uczniom; nie sa natomiast sztywnymi sformutowa-
niami celu nauczania. Opracowujgc na przykiad grupe czy-
tanek dobranych do tematu: Najpiekniejsze tradycje miedzy-
narodowej solidarnosci wszystkich ludzi pracy (temat 6 w kla-
sie VI), nauczyciel nie bedzie dgzyt do tego, by miodziez wyu-
czyla sie drobiazgowo faktow zwigzanych z poszczegdlnymi
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wydarzeniami i postaciami historycznymi, jak to ma miejsce
na lekcjach historii, lecz potraktuje go jako wskazowke przy
wyborze i ugrupowaniu czytanek oraz sposobie ich interpre-
tacji. Interpretowanie ugrupowanych tematycznie czytanek po-
winno uwypukli¢ momenty zaréwno poznawcze, jak i emocjo-
nalne oraz czysto literackie.

Wobec tego rozktad materiatu niekoniecznie musi by¢ opar-
ty na kolejnosci tematéw i zagadnienn programowych. Nauczy-
ciel moze grupowac czytanki i wieksze utwory réwniez we-
dtug jakiej$ innej zasady. Obowigzujace jest jednak wyczer-
panie tematyki.

Na poziomie licealnym momentem pierwszoplanowym przy
rozktadzie materiatu jest kurs historii literatury. Inne dziaty,
jak np. nauka o jezyku i literaturze, wspotczesne zycie literac-
kie itd., muszg by¢ z tym kursem Scisle powigzane. Czas prze-
znaczony na omawianie poszczegllnych epok wyznaczany jest
przez hierarchie waznosci tych epok dla catoksztattu kultury
polskiej, co podkreslone zostatlo w programie przez orientacyj-
ne ilosci godzin wyznaczonych na poszczegdlne okresy.

tacznos¢ nauki o jezyku i literaturze z tokiem historycz-
noliterackim zaznaczona jest w samym ukitadzie programu (hi-
storyczne ujecie zagadnien). Natomiast przy opracowaniu lite-
ratury wspotczesnej nalezy utwory nowszej literatury wigzace
sie swg trescig z historycznymi epokami wiacza¢ w tok histo-
ryczny Kkursu, jako jeden z jego elementow. Omawianie utwo-
row o tematyce wspotczesnej oraz lektura biezacych czasopism
powinny by¢ prowadzone niezaleznie od toku historycznoliterac-
kiego, z uwzglednieniem mozliwej w danych warunkach pla-
nowosci pracy.

Poniewaz lekture czasopism nalezy prowadzi¢ systema-
tycznie w ciggu catego roku, nauczyciel musi przy rozktadzie
materiatu przewidzie¢ odpowiednie godziny na nig, jak réw-
niez na omawianie biezacej twdrczosci literackiej.

Poza ustalonym planem lektury czasopism i biezgcej twor-
czodci literackiej nalezy z géry przeznaczy¢ pewng ilo$¢ go-
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dzin na omowienie lektury okolicznosciowej, zwigzanej z nie
dajgcymi sie przewidzie¢ wydarzeniami w zyciu spoteczno-
politycznym i kulturalnym (np. zjazdy, kongresy, nagrody, ju-
bileusze itp.).

Przechodzac do zagadnieh zwigzanych z metodg nauczania
nalezy stwierdzié¢, ze program pod tym wzgledem pozostawia
nauczycielowi znaczng swobode. Dozwolona jest kazda meto-
da, ktéra prowadzi najpewniejszg i najprostszg w danych wa-
runkach drogg do osiggniecia przewidzianych programem wy-
nikOéw nauczania, tj. daje miodziezy systematyczng wiedze, kon-
kretne wiadomosci, umiejetnosci i nawyki, ksztalci naukowy
poglad na Swiat, planowo rozwija zdolnosci umystowe i zale-
ty moralno-spoteczne.

Unikac jedynie nalezy metod prowadzacych do tzw. wy-
ksztatcenia formalnego, do rozwijania nieokreslonych ,twor-
czych sit intelektu i og6lnych zdolno$cill oraz metody dogma-
tycznego podawania materiatu naukowego, ktory byitby przy-
swajany mechanicznie, bez zrozumienia i sprawdzenia go my-
Slowo i praktycznie.

Nauczyciel obowigzany jest dostosowywac¢ swe metody do
zainteresowan dzieci i miodziezy, jednak tylko w pewnym stop-
niu. Nie wolno mu zapominaé, ze nauczanie nie moze si¢ opie-
ra¢ wylgcznie na tych zainteresowaniach i ze materiat progra-
mowy nie byt ukiladany tylko pod tym katem widzenia. Szko-
fa musi nie tylko opiera¢ sie na juz rozwinietych zaintereso-
waniach dzieci, ale mie¢ wptyw i na dalsze ich rozwijanie
i rozbudzanie w pozgdanym wychowawczo kierunku.

Podajac przystepnie i jasno nawet trudny materiat nau-
czania nauczyciel powinien dazy¢ do obudzenia w dzieciach
i miodziezy zainteresowania przede wszystkim przedmiotem
nauczania, a nie sprawami luzno tylko z nim zwigzanymi.

Stosujac zasade stopniowania trudnosci program daje jed-
nak material nauczania, ktdry wymaga od ucznia rzetelnego
wysitku i nie moze by¢ opanowany metodami zabawy i nau-
czania rozrywkowego. Metodg nauczania nauczyciel musi o0sigg-
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na¢ nie tylko wyzej wskazane cele, ale rowniez pobudzi¢ sa-
modzielno$¢ i aktywnos$¢ pracy miodziezy.

Dlatego tez poczynajac od najwczesniejszych klas nauczy-
ciel powinien zwraca¢ pilng uwage na ksztatcenie w dzieciach
i miodziezy umiejetnosci uczenia sie. Chodzi tu miedzy inny-
mi o wilasciwe rozplanowanie czasu, umiejetno$¢ korzystania
z podrecznika i pomocy szkolnych, celowe prowadzenie nota-
tek, wiasSciwe metody ¢wiczenia pamieci, umiejetne wyzyski-
wanie materiatu lektury domowej itp.

Natomiast przy realizacji programu unikac¢ nalezy przero-
stu metody dyskusyjnej, ktora w praktyce umozliwia pozosta-
wanie duzej czesci klasy, szczegdlnie uczniow mniej zdolnych
lub nieSmiatych, w pozycji biernej. Celem nauczyciela musi
by¢ bezwzglednie uaktywnienie catej klasy, a szczeg6lng opie-
kg powinien on otoczy¢ ucznidéw stabszych.

Zasada aktywnos$ci ucznia nie jest bynajmniej jednoznacz-
na z pomniejszeniem roli nauczyciela w procesie nhauczania.
Nie jest sprzeczny z tg zasada wyklad nauczyciela, do ktérego
program przywigzuje wielkg wage, szczegélnie na poziomie li-*
cealnym. Dyskusja, analiza utworow, ¢wiczenia stownikowe
i inne formy roznorodnej pracy uczniéw muszg by¢ starannie
kierowane przez nauczyciela.

Niezaleznie od metody stosowanej na tej czy innej lekcji
nauczyciel musi pamigtaé o tym, ze kazda lekcja ma dac¢ ucz-
niom okre$long ilos¢ wiadomosci, prowadzi¢ do utrwalenia wia-
domosci poprzednio zdobytych, wyznaczy¢ Scisle okreslony ma-
teriat do przygotowania w domu, przy czym cze$¢ nastepnej
lekcji poswiecona egzekutywie powinna by¢ jak najdokiadniej
nawigzana do zadanego poprzednio materiatu. Uczen ma pra-
wo wiedzie¢, z czego i jak bedzie pytany, gdyz tylko przy za-
chowaniu tego warunku moze nalezycie przygotowac sie do
lekcji.

Najwazniejszym Srodkiem utrwalenia wiadomosci jest
powtdrzenie. Nie mozna posuwac sie naprzéd w nauce bez
oparcia sie o poznane fakty.
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Trwatos¢ i solidno$¢ zdobytej wiedzy osigga sie przede
wszystkim przez jasno$¢ i tresciwos$¢ objasnienn nauczyciela,
wigzanie nowych wiadomosci z dawnymi, przez tworzenie sy-
stemu poznanych poje¢ i wyobrazen.

Na kazdym etapie nauczania nalezy pamietaé, ze bez egze-
kwowania od uczniéw wiadomosci utrwalonych przez zadania
domowe, bez stalego prowadzenia ¢wiczen wymagajacych sto-
sowania dawniej zdobytych wiadomosci, bez systematyczne-
go przepytywania dla upewnienia sie, czy materiat przerobio-
ny jest dostatecznie opanowany, nie otrzyma sie zadowalaja-
cych wynikéw pracy.

Wszystkie wyzej wymienione cele nauczyciel moze osiag-
nac¢ jedynie przy wiasnej rzetelnej pracy, szczeg6lnie w dzie-
dzinie znajomos$ci programu i materialu nauczania oraz przy
sumiennosci i planowosci w przygotowaniu sie do lekcji. Lek-
cje improwizowane lub Zle rozplanowane prowadzi¢ muszag
z konieczno$ci albo do uszczuplenia materiatu programowego,
albo do powierzchownego potraktowania tych czy innych je-
go partii. | jedno, i drugie oprécz niedopuszczalnego marno-
trawienia czasu, stoi w sprzecznosci z bezwarunkowym po-
stulatem dawania wiedzy rzetelnej i petnej, pozbawionej pustej
frazeologii czy werbalizmu.

Ksztalcenie materialistycznego pogladu na $wiat w nauczaniu
jezyka polskiego i literatury

Nauczanie jezyka polskiego i literatury nalezy do dyscy-
plin humanistycznych. Daje ono wiedze o cztowieku oraz za-
poznaje z wazniejszymi dziedzinami tworczosci cztowieka i spo-
feczenstwa.

Nauka jezyka polskiego jest swoistym rodzajem poznania
rzeczywistosci odbitej w rozwoju jezyka oraz w formie obra-
zowej i emocjonalnej dzieta literackiego. Dlatego wymaga
szczegblnych metod, wyrabiajacych zaréwno zdolno$¢ logiczne-
go myslenia, jak rowniez wyobrazni twoérczej i uczucia.
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Sciste stosowanie metody dialektycznej w nauczaniu je-
zyka polskiego jest mozliwe dopiero w klasach starszych, gdzie
zagadnienia pradow literackich oraz tworczosci poszczegdlnych
autoréw nalezy wigza¢ z konkretng sytuacja historyczna,
z ustrojem spoteczno-gospodarczym.

Pewne elementy historycznego ujecia zjawisk jezykowych
wystgpig np. w nauczaniu gramatyki na poziomie klasy V—
VI, gdzie uczniowie stykajgc sie z réznorodnymi tekstami li-
terackimi, poznaja zmienno$¢ jezyka w czasie oraz jego za-
lezno$¢ od warunkow gospodarczo-spotecznych. Nie do pomy-
§lenia jest bowiem rozpatrywanie np. Trenéw Kochanowskiego,
nawet w zakresie przewidzianym przez program klasy VI, bez
zwrocenia uwagi miodziezy na roznice wystepujgce miedzy je-
zykiem Kochanowskiego a dzisiejsza polszczyzng. Podobnie nie
mozna pomina¢ zwrdcenia uwagi np. na nowoutworzone ter-
miny z dziedziny techniki, ktére miodziez spotka w licznych
czytankach wspoétczesnych, i podkreslenia gospodarczych i spo-
tecznych przyczyn, wywotlujacych potrzebe utworzenia tych
wyrazéw.

Stosowanie takich metod jest propedeutyka materialistycz-
nego ujmowania zjawisk jezykowych i literackich, w mysl le-
ninowskiej zasady prowadzenia ucznia ,,0d zywego spostrzega-
nia — do abstrakcyjnego myslenia i od abstrakcyjnego mysle-
nia do praktycznego zastosowania'™ — jest to bowiem wyjas-
nianie zjawisk przez wykrywanie ich materialnych przyczyn
oraz wzajemnych miedzy nimi zwigzkdw.

W dziedzinie analizy utworoéw literackich na poziomie klas
V—VII ukaze sie to w wykryciu przyczyn natury spoteczno-
ekonomicznej, ktdre wywotaty swoiste oSwietlenia zagadnienia
np. Janka Muzykanta (uposledzenie chtopéw w drugiej poto-
wie XIX w., wystawne zycie ziemianstwa, obojetnie przecho-
dzacego obok nedzy wsi polskiej itp.).

Takie wykrywanie przyczyn i zwigzkéw miedzy zjawiska-
mi i faktami jest w klasach V—VII zdecydowanym wyjsciem
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poza naiwny realizm dzieciecy, z ktérym liczy¢ sie trzeba przy
omawianiu czytanek w klasach najnizszych.

Jednak juz wiasnie na tym najnizszym poziomie nauczy-
ciel ma obowigzek formowa¢ podwaliny naukowego materia-
listycznego pogladu na Swiat. Elementy najprostsze powinny
by¢ wprowadzane z chwila, gdy dziecko rozpoczyna pierwsze
kroki w nauce szkolnej. Powinny one wynikaé¢ z obserwacji
i opracowania zupetnie konkretnych faktéw, w formie dostep-
nej dla dziecka, bez trudnych abstrakcyjnych ujec.

Podajac np. obrazy z zycia spotecznego ujmowac je nale-
zy tak, aby uwydatni¢ zachodzacy zwigzek miedzy zjawiskami,
ich wzajemng zalezno$¢; doprowadza¢ do Swiadomosci dzieci
przekonanie, ze kazde zjawisko ma swoje przyczyny, a szukaé
ich nalezy w $wiecie materialnym; ze wiedza i nauka, ktérg
dziecko zdobywa nieraz moze z trudem, ulatwi mu w przy-
sztosci poszukiwanie odpowiedzi na cisngce sie pytania i ze
ona jedynie zdolna jest da¢ na nie prawdziwg odpowiedz.

Czytajac z dzieémi basni musimy stale dba¢ o rozgrani-
czenie Swiata fantazji i Swiata rzeczywistego. Przy obserwacji
zjawisk w zyciu i w pogadankach rozwija¢ zdolno$¢ rozumo-
wania i ukazywal prawa rzadzgce Swiatem przyrody i zyciem
spoteczenstwa.

Mozemy réwniez doprowadza¢ do Swiadomosci dziecka
zrozumienie nie tylko réznic, jakie zachodzg miedzy zyciem
w naszym spoteczenistwie a w spoteczenstwie dawnym (feudal-
nym czy kapitalistycznym), ale réwniez i tego, ze formy
zycia ludzkiego nie pozostajg w bezruchu, lecz ulegajg statym
zmianom, ze obumierajg stare (mozemy o nich juz tylko czy-
ta¢ w ksigzkach — rzadziej obserwowac ich konkretne prze-
jawy), a rodzg sie nowe (np. pewnego dnia zablysto Swiatto
elektryczne we wsi, pojawity sie traktory, komunikacja auto-
busowa itd.), coraz to wyzsze, doskonalsze. W ten spos6b mozna
rowniez zwraca¢ uwage dzieci na konkretnych obrazach, ze
w zyciu spoteczenstwa, tak jak i w przyrodzie, istniejg sprzecz-
nosci wewnetrzne, ze proces rozwoju od nizszego do wyzsze-
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go odbywa sie nie w drodze harmonijnego, tagodnego rozwo-
ju zjawisk, jak np. w bajkach, lecz w drodze ujawniania sie
sprzecznosci, w drodze walki. Mozemy np. wykazywac¢ na kon-
kretnych obrazach z przesztosci, w jaki sposob ludzie zdoby-
wali $rodki do zycia i kto gtdwnie z nich korzystat, i ze zaw-
sze poprawa doli ucisnionych i ciemiezonych dokonywala sie
na drodze ostrych star¢, na drodze walki.

Jeszcze na poziomie klasy V dziecko rozumie utwér lite-
racki jako zwykle odbicie zycia realnego (opowiadanie, po-
wiastka) albo jako czystg fantazje (bajka, bash). Dopiero opra-
cowanie lektury w tej i nastepnych klasach daje mu wiedze
0 skifadowych elementach utworu literackiego, o jego tresci
ideowej, kompozycji, jezyku poetyckim, znaczeniu spotecznym
itp., wykazujac zarazem, ze zaden z tych skladowych elemen-
tow nie istnieje w oderwaniu, w izolacji od innych.

W podawaniu tej wiedzy program stosuje stopniowanie
uwarunkowane wiekiem dziecka. Juz w klasach VI—VII na-
lezy sprawy te pogtebi¢ przez propedeutyczne wskazywanie
na utwor literacki jako na zjawisko z dziedziny sztuki, ktéra
jest swoistg formg poznawania rzeczywistosci i oddziatywania
na te rzeczywistosc.

Poniewaz w doborze lektury tych klas sg utwory z réz-
nych epok, utwér literacki musi byé ukazywany na tle tej epo-
ki historycznej, w ktorej powstat jako jej wyraz. Historyzm
w opracowywaniu lektury nalezy jednak wprowadzaé stopnio-
wo, w miare zdobywania przez ucznidw wiedzy historyczne;j.

W klasach V—VII musi to mie¢ charakter elementarny,
co nie przekre$la jednak mozliwosci, a nawet koniecznosci roz-
patrywania utworéw Kochanowskiego, Szymonowicza, Mickie-
wicza, Prusa, Orzeszkowej i in. w historycznym o$wietleniu.
Dzieki takiemu oswietleniu uczniowie juz na nizszym poziomie
zdobeda samodzielny stosunek do dzieta literackiego i naucza
sie odrozniaé¢ jego cenne dla rozwoju kultury narodowej war-
tosci spoteczne i postepowe od tego, co w utworze jest uwarun-
kowane przesgdami epoki i $rodowiska autora .
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Ukazanie, do jakiego stopnia historia literatury jest cze-
Scig ogdlnego procesu historycznego i jak dzieto literackie jest
zjawiskiem zwigzanym z dziejami klas spotecznych i konkret-
nymi problemami walk klasowych danego narodu, mozliwe jest
dopiero w klasach starszych (IX—XI).

Kurs literatury dawniejszych czaséw wywotuje w prakty-
ce niebezpieczenstwo zerwania zwigzku miedzy procesem nau-
czania a zyciem wspoétczesnym.

Czesciowo temu niebezpieczenstwu przeciwdziata umiesz-
czenie w programie poszczeg6lnych klas utwordow literatury
nowszej i zagadnien biezgcego zycia literackiego. Nie rozwig-
zuje to jednak sprawy w sposob wystarczajgcy. Rowniez i oma-
wianie dziet dawniejszych musi by¢é prowadzone w jakiej$
facznosci z zyciem dzisiejszym.

tacznosé te nalezy jednak pojmowac giebiej niz jako tzw.
aktulizacje. Chodzi przede wszystkim o wskazanie odbitych
w historii literatury proceséw rozwojowych, ktére pozwalajg
dojrze¢ w nich zarodki rzeczywisto$ci dzisiejszej. Siedzenie np.
rozwoju polskiej mysli demokratycznej wykaze proces walki
klasowej, jaka w Polsce toczyta sie, zaleznie od warunkéw
i epok, w réznych formach poprzez caty ciag dziejéw, do chwi-
li obecnej wigcznie. Wykaze to, ze dzisiejsze przeobrazenia nie
narodzity sie nagle, lecz majg swe tradycje w walce klas ucis-
nionych i w ideach wielkich myslicieli demokratycznych w
przesztosci. Konieczne jest przy tym ukazanie tgcznosci pol-
skiej mysli demokratycznej i walki o wyzwolenie spoteczne
z analogicznymi zjawiskami w innych krajach, bez wpada-
nia jednak w kosmopolityczne przypisywanie wptywom i nasla-
dowaniu zagranicy tego, co Polska wniosta do og6lnego do-
robku ludzkosci.

Tego rodzaju interpretacja zjawisk literackich uczy ma-
terializmu dialektycznego i historycznego, a jest to wazniej-
sze niz sztuczne aktualizowanie problemoéw okre$lonych rze-
czywistoscig innej epoki.

Nie znaczy to, by aktualizacje nalezato w og6le pomijac.
Jest ona konieczna i pozyteczna, szczegdlnie na poziomie klas
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$rednich, nie mozna tylko przesadza¢ w tym kierunku, dazac
np. do tego, by z kazdej lekcji wytonit sie wydzwiek aktualny.

Aktualizacja moze i powinna i$¢ w dwu kierunkach:

1) Poréwnywanie podobnych w zasadzie zjawisk z utworu
literackiego i z rzeczywistosci wspotczesnej; w wypad-
ku tym konieczne jest jednak pozostawienie zwigzku
danego utworu z rzeczywistoscig historyczng, w Kktorej
on powstat. Nie mozna np. poréwnywac spotdzielczo-
§ci we wsi Staszica ze spoldzielczoscig wiejskg w dzi-
siejszej Polsce, nie podkreslajac jednoczes$nie, ze cha-
rakter tych zjawisk jest bardzo rézny, bo zdetermino-
wany zupetnie innymi warunkami historycznymi.

2) Poruszanie problemow aktualnych wysunietych przy
okazji omawiania lektury: w tym wypadku konieczne
jest wyjscie poza utwdr, poniewaz problem zaczynamy
rozpatrywac na tle innej rzeczywistosci. Np. wysuwa-
jac temat ,,Janko Muzykant w dzisiejszej Polscell za-
pomnie¢ musimy o noweli Sienkiewicza, a mowi¢ tyl-
ko o warunkach dzisiejszych.

Nie uwzgledniajgc powyzszych zastrzezen wpadlibysSmy
W razgcg sprzeczno$¢ z zasadami materialistycznego ujmowa-
nia zagadnien.

Wychowanie w duchu socjalistycznym przez nauczanie lite-
ratury opiera sie przede wszystkim na rzetelnej naukowosci.
Jesli wiec za btedne, bo nienaukowe uwazamy wyjasnianie zja-
wisk literackich w oderwaniu od ich podtoza historycznego,
to za niemniej bledne i nienaukowe musimy uwaza¢ wszel-
kie przesadne doszukiwanie sie problematyki spotecznej i re-
wolucyjnosci tam, gdzie ich nie ma. Podobnie za bigd nalezy
poczytywac przesadne okreslanie przynaleznosci klasowej tych
czy innych autoréw na podstawie wyrwanych z catoksztattu
tworczosci paru utwordw lub ich fragmentéw. Nie jest wiec
rewolucjonistg Prus, cho¢ w Powracajgcej fali dat obraz straj-
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ku robotniczego, nie jest rewolucyjnym socjalistg Strug, kto-
ry napisat wprawdzie szereg nowel o tematyce rewolucyjnej,
ale ukazat w nich rewolucjonizm nie zorganizowanej klasy ro-
botniczej, lecz przedstawicieli mieszczanskiej inteligencji.

Do wyrobienia naukowego, materialistycznego pogladu na
Swiat przyczyni sie rowniez w znacznym stopniu rewizja nie-
ktérych powszechnie panujgcych przesaddéw, majacych swoje
zrédto w tradycji romantycznej. Chodzi tu przede wszystkim
0 zagadnienie dzieta literackiego jako wytworu procesu twor-
czego.

Zagadnienie to nalezy postawi¢ na gruncie naukowym,
oczyszczajac je od ztudzeh na temat decydujacej roli duchowe-
go natchnienia.

Trzeba stale wyjasniac, ze dzieto literackie, bedac wyra-
zem spotecznego doswiadczenia autora, dokumentem jego udzia-
tu w zyciu spotecznym narodu, jest réwnoczesnie rezultatem
rzetelnej i nieraz ciezkiej pracy. Literatura, jako specyficzna
forma poznania rzeczywistosci, zmusza twdrce wpierw do in-
telektualnego jej opanowania, potem do znalezienia wasciwe-
go wyrazu artystycznego. Pisarz musi sie liczy¢ z zastanym
poziomem form literackich, musi zna¢ rozlegta w tym zakresie
tradycje i dopiero wtedy moze okresli¢ swoj wiasny wkiad do
literatury. Nie negujgc roli talentu, bez ktérego twdérczos$¢ ar-
tystyczna jest w ogole nie do pomyslenia, nalezy przez odpo-
wiednig analize utworu wydoby¢ elementy okre$lajace zarow-
no stosunek autora do rzeczywistosci, jego role jako ideologa
klasy, do ktérej nalezy, jak rowniez trzeba ukaza¢ jego war-
sztat pisarski, kompozycje i styl, wskaza¢ na trudnosci, ktére
musiat w swej pracy pokonywaé. Pomocne tu bedzie ilustro-
wanie lekcji reprodukcjami autograféw, odmian tekstu itp.

W ten sposob zagadnienie powstawania dzieta literackiego
nie tylko zostanie postawione na ptaszczyznie naukowej, ale
1 oddziata wychowawczo na miodziez. Unaoczni jej wielki trud
zwigzany z wyjasnieniem sobie samemu okres$lonego stosunku
do rzeczywistosci, wzbudzi réwniez szacunek dla pracy pisarza.
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IV. Rola wychowawcza nauczania jezyka polskiego

Nauczanie jezyka polskiego na wszystkich poziomach mu-
si dawa¢ z jednej strony okreslony programem zaséb wiedzy,
z drugiej oddziatywa¢ wychowawczo, zgodnie z zasadg naucza-
nia wychowujacego, ktéra stanowi jedng z podstaw dydaktycz-
nych programu.

Najwazniejsze postulaty wychowawcze wynikajgce z do-
boru materiatu i jego oswietlenia w programie — to wychowa-
nie ideologiczne, moralno-spoteczne i estetyczne.

Program, nakazujac ksztalcenie we wszystkich trzech wy-
zej wymienionych kierunkach, kiladzie szczegdlny nacisk na
wychowanie ideologiczne, $ciSle tgczace sie z wyrabianiem
naukowego, materialistycznego pogladu na S$wiat, gotowoscig
do czynnego wspétudziatu w budowaniu socjalistycznej rzeczy-
wistosci we wiasnym panhstwie i w Swiecie, a takze z rozwi-
janiem umitowania wilasnej ojczyzny, organicznie zwigzanego
z szacunkiem dla miedzynarodowej solidarnosci klasy robot-
niczej.

Wychowanie ideologiczne prowadzone jest konsekwentnie
od klas najnizszych i zwigzane Scisle z wychowaniem moralno-
spolecznym. Stosownie do poziomu rozwoju wychowanie mo-
ralno-spoteczne wyznaczone jest w programie przede wszyst-
kim doborem tematéw w klasach nizszych i $rednich, a kie-
runkiem i rodzajem interpretacji zjawisk historyczno-literac-
kich na poziomie licealnym.

Tematyka juz w najnizszych klasach wysuwa zasady zy-
cia zespotowego, np. przez ukazywanie wspotdziatania miodzie-
zy z ludzmi pracy, przez podkreslanie wspélnych celow klasy
pracujgcej w catym Swiecie, przez budzenie uczu¢ kolezenstwa
i szacunku dla pracy zespolowej. Silnie uwydatnia sie w te-
matyce takze moment poszanowania wspolnej wiasnosci jako
wytworu pracy ludzkiej, ktory stuzy ogélnemu dobru.

Te elementy, jako podstawowe, wystepujg juz w klasach
I'i1l, a rozwijane sg i poglebiane w klasach nastepnych, gdzie
facza sie z zagadnieniami bardziej skomplikowanymi, jak np.
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z zagadnieniem budownictwa socjalistycznego. Z tym za$ za-
gadnieniem wigze sie tematyka podkreslajgca role techniki
i wiedzy w panstwie socjalistycznym oraz donioste znaczenie
klasy pracujacej.

Tematyka budzi réwniez kult bohateréw pracy jako tych,
ktdrzy, realizujgc idee naukowcdéw oraz wprowadzajagc w zy-
cie zasady gospodarki planowej, przyczyniaja sie bezposred-
nio do rozwoju socjalistycznego budownictwa i podnoszenia
dobrobytu mas pracujacych.

Program nie ogranicza sie jednak w swej tematyce do
rzeczywistosci wspotczesnej, ale ukazuje rowniez bogate tra-
dycje historyczne walki o wyzwolenie spoteczne warstw ucis-
nionych w Polsce, podkreslajac jednoczesnie tgcznosé tej wal-
ki z ruchami wyzwolenczymi w innych krajach. W ten sposéb,
stojgc na gruncie patriotyzmu, program nakazuje wychowywa-
nie w duchu solidarnosci miedzynarodowej, budzenie uczuc
braterskich w stosunku do narodéw walczgacych o pokdj i kro-
czacych do socjalizmu pod przewodnictwem Zwigzku Radziec-
kiego.

Z wyzej omowionych elementéw wychowawczych, zazna-
czonych w klasach 1—VIlI doborem tematéw, nie rezygnuje
i program poziomu licealnego. Na poziomie tym powyzsze ele-
menty wychowawcze, cho¢ nie wystepujg w sposob bezposred-
nio wymieniony, musza by¢ realizowane przez odpowiednig
interpretacje tworczosci literackiej minionych epok i autoréw
oraz poprzez omawianie wspoétczesnej twadrczosci literackiej
i publicystycznej.

Z wychowaniem w duchu socjalistycznym taczy sie spra-
wa wychowania patriotycznego. Potepiajac wszelkie przejawy
nacjonalizmu, szowinizmu, a takze kosmopolityzmu, jako ore-
za ideologicznego imperialistow, program nakazuje budzenie
uczu¢ mitosci do wiasnego panstwa, jako realizatora reform
spotecznych i budownictwa socjalistycznego; umitowanie zie-
mi ojczystej i jej przyrody, kultury narodowej, folkloru, piek-
na mowy ojczystej i literatury ksztaltuje wole walki o dal-
szy postep Kkraju.
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Wyzej omoéwione czynniki wychowawcze tworzag jedno-
czesnie podstawe wychowawczego oddziatywania na charakter
miodziezy, tj. na jej wychowanie moralno-spoteczne.

Waznym czynnikiem tego wychowania sg bogato w pro-
gramie uwzglednione sylwetki literackie postaci, ktére majg
by¢ dla mtodziezy wzorem. Chodzi tu w réwnej mierze o wiel-
kich bojownikéw i dziataczy, jak np. Waryriski czy Swierczew-
ski, wielkich artystow i uczonych, jak np. Mickiewicz czy Cu-
rie-Sktodowska, jak rowniez o postacie zastuzonych jednostek
na froncie pracy, jak np. znanych realizatoréw hasta wspétza-
wodnictwa pracy, racjonalizatoréw itd.

Waznym czynnikiem wychowania moralnego musi by¢
rowniez sama metoda nauczania. Pierwszenstwo pod tym wzgle-
dem nalezy oddac takiej metodzie, ktéra nie unika, lecz umie-
jetnie dozuje trudnosci, jakie uczen w pracy swej musi i mo-
ze pokonaé. Pokonywanie oporéw daje miodziezy wewnetrzne
zadowolenie, wiare we wiasne mozliwosci i krytyczny do nich
stosunek oraz zacheca do dalszego pokonywania coraz to znacz-
niejszych trudnosci.

Wychowanie estetyczne przez nauczanie jezyka polskiego
ma polega¢ na wyrabianiu wrazliwosci estetycznej i kultury
artystycznej koniecznej do zajecia wiasciwej postawy wobec
dziet literackich. Postawa ta wymaga traktowania dzieta lite-
rackiego jednocze$nie w jego wartosci poznawczej jako obra-
zu pewnej rzeczywistosci, jak rowniez przezycia jego waloréw
estetycznych i emocjonalnych. Przy tym nie nalezy odrywac
tresci utworu od jego formy, trzeba wykazywac, gdzie tylko
mozna, ich wzajemny zwigzek.

Tego rodzaju ujmowanie dziet literackich usuwa z jed-
nej strony niebezpieczenstwo formalizmu i estetyzmu, tj. roz-
patrywania utworow wytgcznie od strony ich wartosci formal-
nych i artystycznych, z drugiej — niebezpieczenstwa rozpa-
trywania tresci ideowej utworéw w oderwaniu od ich ksztattu
artystycznego.
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Ujmowanie dzieta jako jednej spoistej catosci, w ktorej
wszystkie elementy sg organicznie ze sobg powigzane, zalez-
ne od siebie i wzajemnie przez siebie uwarunkowane, jest pod-
stawowg cechg dialektycznego opracowania utworu.

Rozpatrywanie za$ tych elementéw jako wzajemnie od
siebie oderwanych, odizolowanych, jako od siebie niezalez-
nych — nalezy uzna¢ za zdecydowanie falszywe i biedne.
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UWAGI METODYCZNE

B. Cze$¢ szczegbtowa

Klasa |

Ogo6lny charakter pracy

Pierwszy okres w zyciu szkolnym dziecka powinien by¢
poswiecony zapoznaniu sie nauczyciela z dzieémi i dzieci ze
szkotg.

WSrod dzieci wstepujacych do szkoty istniejg duze rézni-
ce psychiczne, wynikajgce czesto z wptywu Srodowiska rodzin-
nego i spotecznego, a niejednokrotnie takze z rozpietosci wieku.

Dzieci, ktore byly w przedszkolu, wyro6zniajg sie zaréwno
pod wzgledem rozwoju intelektualnego, jak umiejetnosci za-
chowania sie w zyciu zbiorowym.

Nauczyciel poznaje dzieci na podstawie dokumentéw zto-
zonych w kancelarii (do ktérych powinien w miare potrzeby
zagladac), na podstawie opinii lekarza, przez rozmowy z ro-
dzicami, przez oboowanie z' dziemi w czasie lekcji i w czasie
pauzy oraz przez systematyczng obserwacje zachowania sig
i pracy dziecka.

W szatni, w czasie lekcji i pauzy, przy wchodzeniu i wy-
chodzeniu ze szkoly, myciu sie itd. nauczyciel zwraca uwage
i odrdznia dzieci zastraszone i zahukane od $miatych i pewnych

13

Jezyk Polski ft.



siebie, niedotezne od sprawnych, brudne od przyzwyczajonych
do czys-tosci, i odpowiednio sie do nich ustosunkowuje. Od
pierwszego dnia trzeba przez nalezyte wyjasnienia uczy¢ dzieci
wiasciwego zachowania sie na kazdym miejscu, a w razie po-
trzeby stosowaé cEwiczenia sprawnosci, ktore dzieci zaintere-
sujg: np. kto sie najszybciej ubierze, kto cicho zamknie drzwi,
kto umyje rece bez zachlapania podtogi itp.

Przy wykonywaniu tych najprostszych czynnosci porzad-
kowych wdrazamy dziecko do samokontroli i samokrytyki, do
ktorej odwotywac sie bedziemy stale.

Szczeg6lng uwage trzeba zwrdci¢ na czystos¢ ciata, odzie-
zy, na walke z pasozytami. Konieczne jest porozumienie z ro-
dzicami i wyjasnienie im, jak pomoc dziecku w zado$cuczynie-
niu wymaganiom szkoty.

Dzieciom bardziej rozwinietym (starszym) nalezy wskazac,
jak pomaga¢ miodszym i mniej zaradnym; wyzyska sie tym
sposobem nieréwny poziom klasy z korzyscig dla wszystkich
dzieci.

W pierwszych zajeciach przewazajg gry ruchowe, Kktdre
rozwijajga w dziecku przez zespotowe rytmiczne ruchy umie-
jetno$¢ wspodtdziatania w formie najprostszej, atrakcyjnej
i przyjemnej. Jednocze$nie uczy sie dziecko stucha¢, rozumieé
i wykonywaé polecenia nauczyciela.

Rownie wazne sg w tym okresie prace reczne, ktére wpty-
wajg na przeksztatcenia beztadnych odruchéw w celowe, upo-
rzadkowane czynnosci. Moze to by¢ wykonywanie tatwych
zabawek lub przedmiotéow uzytkowych, wymienionych w pro-
gramie robot recznych.

Materiat potrzebny' do lekcji musi by¢ przygotowany
zawczasu. Nauczyciel wyjasnia doktadnie dzieciom, co maja
robi¢, i sprawdza, czy go dobrze zrozumiaty. Ustala przepisy
normujace prace, konieczne, aby dzieci sobie wzajemnie nie
przeszkadzaly. Wyjasnia, jak w pewnych wypadkach mogg
6obie navrzajem pomagac.
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Dzieci powinny nauczy¢ sie ceni¢ wykonane przez siebie
prace i przechowywac je. Trzeba tez urzadzaé wystawy prac
dzieciecych.

Rysunki i ulepianki, dowolne badZ tez poprzedzone obser-
wacjg, zwigzane z trescig lekcji lub ilustrujace opowiadanie
nauczyciela, sg bardzo korzystne dla og6lnego rozwoju dzieci
i dajg nauczycielowi mozno$¢ zapoznania sie z zainteresowa-
niami i sprawnoscia wychowankow.

Dla pobudzenia aktywnosci fizycznej i umystowej dziecka
powinny w tym okresie by¢ stosowane ukiadanki z figur geo-
metrycznych, patyczkéw, fasoli, rozcietych obrazkéw oraz do-
mina, loteryjki. W klasie w miare moznosci powinny zjawic
sie zabawki: lalki, zwierzatka, klocki, mebelki, jak w przed-
szkolu.

Na aktywnos$¢ dziecka wplywajg pobudzajgco zdarzenia
klasowe, koto ktorych skupiajg sie jego wysitki, jak: urzadze-
nie w klasie kacika czystosci (ustawienie przyboréw do mycia
i oddanie ich pod opieke dyzurnego), zaprowadzenie tablicy
kontroli czystosci, na ktorej dzieci okreslajg umoéwionym zna-
kiem stan wiasnej czystosci, powierzenie dyzurnym przyboréw
do zamiatania i sprzatania itp.

Waznym zagadnieniem bedzie ozdobienie Kklasy: przynie-
sienie doniczek z kwitngcymi roslinami, wazonika lub dzba-
nuszka z kwiatami, zawieszenie obrazkéw na $Scianie, zrobie-
nie szlaku z wycinanek, gromadzenie, przechowywanie, po-
rzadkowanie, \yydawanie wszelkich materiatbw przydatnych
do robot oraz gier, pocztéwek, obrazkéw, domin, loteryjek,
uktadanek, pudetek, torebek, zabawek, ksigzeczek ilustrowa-
nych i pisemek.

Wspo6lne wyprawy do lasu lub ogrodu dla zabawy lub dla
zdobycia lisci, kasztanéw, grzybow i owocow, nastepnie rozpa-
trzenie, omowienie i zuzytkowanie przyniesionych zbiorow —
stanowig wazkie i radosne przezycia dia dzieci, a zarazem do-
starczaja bogatego materialu do pogadanek. Wycieczki sg spo-
sobnoscia, aby nauczy¢ dzieci zbiorowego wychodzenia ze szko-
ty i poruszania sie w grupie w tatwym terenie, jak szosa, ale-
ja w ogrodzie.

115



Rola méwienia

Wypowiedzi dzieci w czasie gier ruchowych, robot recz-
nych, rysunkéw sg najlepsza sposobnoscia do ksztatcenia mo-
wy dziecka w pierwszym okresie. Tutaj dziecko moéwi o tym,
co wykonato, czego mu do pracy potrzeba, czego pragnie, 00
sie podczas pracy lub zabawy zdarzyto. Szuka stéw dla wyra-
zenia wilasnej tresci.

Wykonywanie polecenn nauczyciela rozwija umiejetnosc¢
stuchania i rozumienia tresci wyrazonej stowami przez inng
osobe.

Zdawanie sprawy z wykonanych polecen — to znowu
ksztatcenie mowy w najbardziej korzystnych warunkach, bo
ze stowem taczy sie tu wilasna czynnos¢, ktorg trzeba nazwac.
Polecenia moga by¢ zwigzane z grami ruchowymi, z robotami
recznymi, z czynno$ciami porzadkowymi, z éwiczeniami spraw-
nosci, jak ciche zamykanie drzwi, przyniesienie wody bez roz-
lania itp.

Stuchanie opowiadan lub powiastek czytanych przez nau-
czyciela uczy dzieci wnika¢ w styszang tre$¢. Dzieci ilustrujg
tres¢ rysunkiem, ulepiankami, a takze mimika, ruchami przez
dorazng inscenizacje. W odpowiedniej chwili uzywajg przy
tym réznych akcesoriéw, jak np. koszyk, jabtko, czerwona
chusteczka, lalka itd., zaleznie od tresci opowiadania. Zwol-
na dzieci oSmielajg sie do moéwienia i odtwarzania stéw, ktore
wypowiadaty osoby wystepujgce w opowiadaniu. W ten spo-
s6b méwienie dziecka zostaje juz powigzane nie tylko z wyra-
zeniem wiasnej tresci, ale i przyswojonej przez dziecko tresci
cudzej. t

Mowienie dzieci o wiasnych rysunkach ilustrujgcych usty-
szane opowiadanie pozwala nauczycielowi zestawié stopien
opanowania dwoch sposobéw wyrazania mysli przez dziecko:
\ wyrazania przy pomocy mowy i rysunku.

Dla rozwoju mowy dziecka wielkie znaczenie ma wygta-
szanie wierszy. Nadajg sie do tego kroétkie, tadne, tatwe pod
wzgledem formy swierszyki o tresci bliskiej dziecku. Dzieci
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ucza sie wierszyka jako catosci na pamie¢ w klasie pod kierun-
kiem nauczyciela.

Latwe prace reczne w zakresie przedmiotow uzytkowych
i zabawek (wskazanych w programie robdt recznych) zawiera-
ja w tej fazie rozwoju elementy ksztatcagce umystowo.

Aby wykonac¢ zabawke, dziecko musi przygotowac po-
trzebny materiat, ustali¢ kolejnos¢ czynnosci i wedtug tego
planu je wykona¢, skontrolowaé¢ wykonanie, poprawi¢, co na-
lezy lub powtérzy¢ prace, by osiggna¢ lepszy rezultatv Czyn-
nosci te ucza dziecko mysle¢ planowo i Scisle, gdyz jest to nie-
zbedne dla osiagniecia zamierzonego celu.

Prace reczne mogg byé tez punktem wyjscia blizszego
rozpatrzenia przez dzieci przedmiotéw, ku ktdrym chcemy
zwrocic ich zainteresowania, np. projekt: zrobimy domek, zro-
bimy sprzety do domku — to bodziec do poréwnania wielko-
§ci, materiatu, urzadzenia doméw, w Kktorych dzieci mieszkaja,
réznych sprzetdéw, ktorych uzywaja, itd.

W czasie tych zaje¢ wystepuje obok usprawnienia ragk
dziecka rozwo6j mysli i mowy: jezyk dziecka wzbogacajg naz-
wy przedmiotdw, ich cech, nazwy czynnosci oraz poje¢ rodza-
jowych; réwnocze$nie do $wiadomosci dziecka przenika zrozu-
mienie ich wzajemnych stosunkdéw i zaleznosci, wzbogacajac
zasob jego doswiadczen, wiadomosci i myslenie logiczne.

Aby wzmoc ,w dzieciach potrzebe i che¢ nauki czytania
i pisania, mozna wyzyskiwa¢ odpowiednie sytuacje, np. wy-
pisywac¢ kartki z poleceniem wykonania pewnej pracy, z pros-
ba do rodzicédw, umiesci¢ napis pod obrazkiem itp.

W miare potrzeby przed rozpoczeciem nauki czytania sto-
sujemy c¢wiczenia artykulacyjne tak, aby dzieci poprawnie
wymawiaty wyrazy, ktére wystagpig w elementarzu.

Cwiczenia w poprawnym wymawianiu wyrazéw przed-
stawiajacych szczeg6lng trudnos$¢ dla niektorych dzieci nale-
zy stosowac¢ w ciggu catego roku.

Okres wstepny w zaleznosci od przygotowania dzieci po-
winien trwaé od 1—3 tygodni.
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Nauka czytania i pisania

Podstawg przy nauce czytania i pisania jest elementarz.

Nauczyciel powinien doktadnie pozna¢ zatozenia meto-
dyczne elementarza, jego budowe i teksty — zwroci¢ szcze-
gbélng uwage na to, w jaki sposéb wyodrebnione sg pierwsze
gtoski i litery, jak wprowadza sie nowe litery i jak sie utrwa-
la nowopoznane. Materiat objety elementarzem powinien by¢
rozszerzony, a teksty pisane przez nauczyciela na tablicy i na
kartkach. W tekstach tych mozna operowa¢ tym samym mate-
riatem literowym, co w elementarzu, albo tez wprowadzaé oko-
licznoSciowo nieznang litere lub wyraz o trudniejszej budowie.

Kazda lekcja czytania musi by¢ zorganizowana tak, aby
wszystkie dzieci réwnoczesnie czytaty nie przeszkadzajac so-
bie wzajemnie.

W pierwszej fazie nauki przewaza .czytanie gto$ne jed-
nostkowe i choéralne. Przygotowuje ono ciche czytanie. Z ci-
chym czytaniem #gczy¢ sie moze polecenie podkreslenia pew-
nych wyrazdéw, liczenia, ile razy wystepuje ten sam wyraz lub
litera; polecenia te powinny pobudza¢ czynng uwage dziecka.
Im bogatsze teksty elementarza, tym bardziej urozmaicone sta-
ja sie polecenia zwigzane z cichym czytaniem.

W drugiej fazie gtosne czytanie zajmowac bedzie coraz
mniej miejsca, a coraz .wiecej ciche czytanie w klasie. Cel ci-
chego czytania musi by¢ jasny dla dziecka. Ciche samodziel-
ne czytanie staje sie przygotowaniem do gtosnego odczytania
tekstu — wyraziscie i z naturalng intonacja, tak aby inne
dzieci mogty go stucha¢ z przyjemnoscia.

Oprdcz tego z cichym czytaniem wigzg sie:

1. wykonanie polecenia napisanego na tablicy,

2. napisanie odpowiedzi na pytanie wypisane na tablicy,

3. ulozenie zdania z rozsypalnych wyrazéw,

4. posegregowanie kartek zawierajgcych imiona dzieci,

nazwy sprzetow, zwierzat Itd.,

5. dobieranie kartek zawierajgcych pytania i odpowiedzi,
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6. dobieranie obrazkéw odpowiednich do tresci zdania na-
pisanego na kartce lub dobieranie zdan odpowiednich
do obrazka.

7. zgrupowanie kartek z nazwami przedmiotow koto od-
powiedniego obrazka syntetycznego, jak: klasa, pokoj
mieszkalny, sklep, ogréd.

8. odczytywanie kartek o tresci aktualnej zwigzanej z zy-
ciem klasy czy S$rodowiska lub odnoszgcej sie do po-
mieszkalny, sklep, ogrod,

Cze$¢ materiatu potrzebnego do tych ¢wiczen mozna z fa-
twoscig wykonac¢ przy pomocy dzieci ze starszych klas oraz
rodzicow.

Nauke pisania prowadzimy rownoczesnie z naukag czyta-
nia. Dzieci pisza z poczatku na kartkach bez liniatury, potem
przechodza do zeszytéw z liniaturg, w ktérych muszg przestrze-
ga¢ wihasciwych wymiarow kazdej litery.

W tym okresie nauczania wystepuje pisanie oddzielnych
liter, wyrazow, zdan wedtug wzordéw i z pamieci po przyjrze-
niu sie napisanym wyrazom oraz ze stuchu.

Przy pisaniu z pamieci dzieci przygladaja sie uwaznie wy-
razom na tablicy lub w ksigzce, po czym zapamigtane wyrazy
pisza. Bezposrednio potem dziecko powinno samo skontrolo-
wac swojg prace poréwnujac jg ze wzorem. Przyzwyczajanie do
samokontroli jest podstawowym czynnikiem przy nauczaniu
pisania — wprowadza do pracy dziecka tad i poczucie odpo-
wiedzialno$ci. Bardzo pozadane sa réznorodne ¢wiczenia w pi-
saniu, wymagajgce roéwnoczesnie czytania ze zrozumieniem,
jak np.:

1. konczenie rozpoczetego zdania,

2. przestawianie wyrazéw w zdaniu,

3. wstawianie wyraz6w w puste miejsca pozostawione w

zdaniu.

Stosowanie tych ¢wiczen jest utatwione, gdy dzieci majg
oprocz elementarza uzupetniajgcy go wydrukowany zeszyt
z materialem do zadan piSmiennych. W przeciwnym razie nau-
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czyciel bedzie postugiwat sie tablica lub kartkami z odpowie-
dnio obmyslanym tekstem, nadajgcym sie do przestawiania,
uzupetniania itd.

Tekst elementarza mozna wyzyska¢ do ¢éwiczeh takich, jak
wypisanie z niego imion dzieci, nazw zwierzat, sprzetéw, za-
bawek itp., w ktoérych czytanie ze zrozumieniem fgczy sie z prze-
pisywaniem. Do tego samego celu stuzy¢ moze tekst napisany
na tablicy lub na kartkach. W tej klasie dziecko w zwiazku
z naukg pisania i czytania zaczyna odréznia¢ praktycznie zda-
nie od wyrazu, gtoske od litery oraz gloske miekka.

W zwigzku ze znacznym powigkszeniem ilosci godzin je-
zyka polskiego 'w kl. | nalezy zmierza¢ do gruntownego prze-
robienia elementarza jeszcze przed koricem roku i w miare
moznosci pogtebia¢ nauke czytania na tekstach z pisemek dzie-
ciecych.

Poznawanie najblizszego otoczenia

Trescig nauczania w Kklasie | jest poznawanie otoczenia
przy pomocy czynnosci ksztalcgcych umystowo. Rozrézniamy
trzy odrebne, cho¢ stykajace sie Srodowiska, w ktdrych dziecko
przebywa: z nich czerpaé¢ bedziemy tematy.

1) Zycie dziecka w szkole — klasa, szkota, dyzury, sprzety
i przybory szkolne — wiasciwe ich uzywanie, poszanowanie
spotecznej wiasnosci, czystos¢ i porzadek w szkole, positki w
szkole, rosliny w klasie i ogrédku szkolnym, pielegnowanie
ich, zabawy szkolne, podporzadkowanie dziecka wymaganiom
zycia zbiorowego, konflikty miedzy dzie¢mi, wystawy rysun-
kéw i robot wykonywanych indywidualnie i zbiorowo, wzaje-
mna pomoc w Kklasie i w szkole.

2) Zycie dziecka w domu — czysto$¢ i porzadek: mycie,
walka z pasozytami, ubranie, positki, spanie, zabawy i zabawki,
rosliny i zwierzeta w domu i koto domu, zajecia domowe, po-
moc dziecka w zajeciach domowych.

3) Zycie dziecka poza domem i szkotg — dostepne dla ob-
serwacji dziecka przejawy zycia w otoczeniu wiejskim lub
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miejskim: podworko wiejskie, ogrdd, las, pole, tgka, droga, uli-
ca, sklep, podwdérko miejskie, park, ogrody itp.

Godta panstwa polskiego, barwy narodowe. Uroczystosci
szkolne zwigzane z uroczystoSciami panstwowymi.

Nauczyciel ma swobode w wyborze tematéw wskazanych
przez program, byleby osiagngt zamierzone cele ogélne.

Wybor i opracowanie musi wypas¢ inaczej na wsi i w mie-
Scie, gdyz zaréwno zycie szkolne wysuwa inne zagadnienia, jak
tez inaczej przedstawia sie praca i zycie dziecka w domu. Aby
wzbogaci¢ codzienne spostrzeganie dziecka mieszkajgcego na
wsi, mozna wyzyska¢ przyrode, wsérdod ktérej dzieci stale
przebywaja; w mieScie natomiast nalezy wyzyskaé w
podobny sposéb park, miejskie ogrédki dziatkowe, podwdrze,
targowiska, ulice, sklep itd., w razie potrzeby urzadzi¢ wyciecz-
ke na podmiejskie pola i ogrody, aby da¢ dzieciom sposobnos¢
do krotkotrwatego chocby zetkniecia sie z przyroda.

Lekcje buduje sie z wypowiedzi dzieci wywotanych pyta-
niami nauczyciela. Porzagdkowanie wypowiedzi jest jej ostat-
nim etapem. Pytania nauczyciela, sktaniajace dzieci do obser-
wacji otoczenia i do opowiadania swych wrazen w klasie, prze-
ksztalcajg chaotyczne, bezkierunkowe kojarzenie myslowe w
myslenie kierowane ku poszukiwanej odpowiedzi. Sg to naj-
istotniejsze momenty dla rozwoju umystowosci dziecka w tym
okresie.

Rysunki, roboty reczne, ulepianki odgrywajg wazng role
w opracowaniu tematéw, ktore stajg sie oSrodkiem zaintereso-
wania na kilka dni lub tygodni. Mogg by¢ one punktem wyj-
Scia pracy lub jej zakonczeniem. Zaleznie od okolicznosci te-
maty trzech wymienionych grup mogg sie splata¢ i przeplatac
Podane ponizej przykitadowe rozwiniecia niektérych tematéw
powinny by¢ Sci$le zastosowane do lokalnych warunkéw i po-
trzeb danego zespotu dzieci.

Zycie dziecka w szkole — jest przede Wszystkim interesu-
jace dla dzieci na poczatku roku, gdy wprowadzenie dziecka
w zycie szkolne nasuwa si¢ jako konieczno$¢. Jest ono sposob-
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noscig do oddziatania na myslenie i postepowanie dziecka. Po-
raz pierwszy dziecko styka sie ze Scistym mysleniem oraz z ce-
lowym i odpowiedzialnym postepowaniem w zwigzku z naste-
pujacymi sprawami:

1

Jak jest urzadzona szkota (chociazby najprymitywniej-
sza). Sala rekreacyjna, dziedziniec, podwdrze szkolne,
ogrddek; kancelaria, inne klasy, korytarz, ubikacja, u-
mywalnia.

Jak przechowywaé wierzchnie ubranie (zaleznie od
warunkow). Szatnia: haki — wieszaki na korytarzach,
w sionce, w klasie. Wycieranie obuwia — przechowy-
wanie — pantofle — bose nogi. Czyste i cale ubranie,
chusteczka do nosa.

Jak sie my¢. Umywalnia, stotek, miednica, mydio, recz-
nik, szczotka do paznokci.

Jak trzeba jes¢. Miski, talerze, tyzki, wiasciwe ich uzy-
wanie, kulturalne sposoby jedzenia.

Jak utrzymaé porzadek w klasie. Witasciwe zastosowa-
nie sprzetéw szkolnych: stotu, tawek, szafy, potek, ko-
sza do $mieci, tablicy, kredy, gabki. Uzywanie szczotki
do zamiatania, Smietniczki i $ciereczki. Wietrzenie kla-
sy- Wycieranie nog.

Jak ozdobi¢ klase. Doniczki z roslinami. Wazoniki lub
dzbanuszek z kwiatami. Podlewanie. Zmiana wody w
wazonach. Rysunki dzieci, szlaki, obrazy Scienne.
Przybory szkolne. Teczka lub woreczek, piornik lub pu-
detko, otéwek, temperéwka, gumka, papier szary, bia-
ty, kolorowy, pudetka, torebki dla przechowywania pa-
tyczkow, fasolek itp. Przechowywanie wlasnych rzeczy
w domu i w szkole, codzienne ich przynoszenie.

W odpowiedniej chwili ksigzka uroczyscie wprowadzona
w zycie dziecka. Doktadne zapoznanie sie z jej wygladem i spo-
sobem uzywania i przechowywania.

Z positkami, z utrzymaniem porzadku, ze zdobieniem kla-
sy, pielegnowaniem kwiatow itd. tgczy sie wprowadzenie pier-
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wszych dyzuréw ws$rdd dzieci, sprawa niezmiernie wazna pod
wzgledem wychowawczym. Dyzur — to dla dziecka pierwsza
praca dla dobra og6tu, pierwsze przezycie zwigzane z tworze-
niem sie w $wiadomosci pojecia obowigzku. Aby dyzury spet-
nity w sposéb nalezyty swag role wychowawcza, potrzeba je
gruntownie obmysle¢ i czuwaé nad ich wykonaniem.

Zycie dziecka w domu nastrecza tematy, ktérych omoéwie-
nie wowczas bedzie pozyteczne, jezeli dzieki temu otoczenie
domowe stanie sie terenem interesujgcym dla dzieci. W tym
celu nalezy dziecku wskazywaé¢ nowe punkty widzenia, ktére
wzbogacg jego codzienne spostrzeganie, pobudzg do mysle-
nia, do poréwnywania, do rozumienia. Dzieci widzg w domu
rozne prace domowe i biorg w nich udziat, lecz ten material
przezy¢ i doSwiadczen nie zawsze jest zwigzany z pracg my-
Slowa. Jezeli dziecko wdrozy sie do planowego spostrzegania
i rozumowania, wowczas rozpatrywanie i omawianie tych czyn-
nosci zawiera¢ bedzie wiele momentéw ksztalcgcych, jak np.:
uswiadomienie sobie koniecznego nastepstwa czynnosci, istnie-
jacych zwigzkdw przyczynowych itp. Jest to wiasciwy moment,
by wytworzy¢ trwalg tendencje do zastanawiania sie nad spo-
sobem wykonywania kazdej czynnosci. Nastepuje rozbudzenie
mysli dziecka w stosunku do czynnosci wykonywnaych zazwy-
czaj mechanicznie. Wytwarzamy w ten sposob aktywng posta-
we w zakresie kutury zycia domowego.

W pracy tej oprzec¢ sie trzeba na elementach znanych dziec-
ku oraz wprowadzi¢ nowe, nieznane.

Zyskujemy przez to material poréwnawczy, ktéry wzbo-
gaca wiadomosci i pobudza do myslenia, np. sprzety lub naczy-
nia znane dziecku we wlasnym domu poréwnujemy ze sprze-
tami i naczyniami innych dzieci — dzieki czemu mozemy dzie-
ci doprowadzi¢ do wyodrebnienia istotnych cech wspdlnych, do
ustalenia rdznic, do zwrdcenia uwagi na wiasciwy sposéb uzy-
cia tych przedmiotéw.

Zwracamy szczeg6lng uwage na to, co lepsze — na przed-
mioty uzytkowe spetniajgce najwiasciwiej funkcje, do ktorej
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Sg przeznaczone: sprzety, naczynia, narzedzia, odziez, zabawki.
Wszystko, z czym sie dziecko styka, czego uzywa, powinno
by¢ rozpatrzone z tego punktu widzenia. Mozemy rozbudzi¢ cheé
wprowadzenia ulepszen w zakresie zycia szkolnego i domo-
wego, mozemy rozbudzi¢ wynalazczos$¢ dziecka.

Zaleznie .od $rodowiska spotecznego, opracowanie wypad-
nie réznie. Jezeli mamy do czynienia ze Srodowiskiem o utrud-
nionym dostepie do kultury, tym bardziej trzeba dazy¢ do tego,
aby rozbudzi¢ zainteresowania dzieci i zapoznaé je z nieznany-
mi im przedmiotami uzytkowymi i wskaza¢, komu je zawdzie-
czamy (pracy robotnika i doskonalszym narzedziom pracy).

Szkota wigze $wiat dorostych ze Swiatem dziecka przez
omawianie prostych czynnosci pomocniczych wykonywanych
przez dzieci w gospodarstwie i przy zabawach, w ktdrych
dzieci nasladujg czynnosci dorostych, np. zabawa w gotowa-
nie, pranie, orke traktorem, w kolejarza itd.

Zycie dziecka poza domem i szkotg nastrecza wiele tema-
tow ciekawych w zwigzku z zajeciami ludzi, z zyciem roslin
i zwierzat.

| tutaj potrzebne jest pobudzenie dzieci do obserwacji do-
stepnych im zjawisk tak, aby wzbogaci¢ ich codzienne spo-
strzeganie. Sposobnoscig do tego sg wspolne wycieczki lub tez
polecenie przyniesienia do klasy wskazanych owocéw, kwia-
tow, warzyw, lisci itp., wreszcie pytania nauczyciela, ktére
przyzwyczajajg dziecko do planowego obserwowania, poréowny-
wania i rozumowania.

Teren przyrodniczy (las, tgka, pole) jest dla dziecka inte-
resujagcy w zwiazku z czynnosciami, jak np.: praca i zabawy
w roznych porach roku, zbieranie kwiatow na tace, grzybéw
w lesie itd. Czynnosci te stanowig naturalne punkty wyjscia
do rozmowy.

Modwiac o zwierzetach nie rozpatrujemy systematycznie
ich budowy, lecz zwracamy przede wszystkim uwage na obja-
wy zycia, ktérymi dzieci tak sie cieszg: karmienie, pojenie
zwierzat, ich ruchy, rozwoj, opieka nad miodymi. Gdy to jest
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mozliwe, pociggamy dzieci do opieki nad zywym stworzeniem
na terenie szkoty, w innych wypadkach wyzyskujemy fakt, ze
niektére dzieci maja kota, psa, krolika, kury, kanarka, by za-
interesowaé calg klase opieka nad zwierzeciem. Karmienie
ptakéw w zimie jest zawsze mozliwe i zajmuje nawet naj-
mniej zywe dzieci.

Réwniez pielegnowanie roslin w domu i koto domu oraz
ochrona wszelkiej roslinnosci stanowig wazny moment wycho-
wawczy i poznawczy, w ktorym splata sie poznawanie z dzia-
faniem. Daja one najlepsza podbudowe pod tak wazkie obec-
nie zagadnienia biologii i agrotechniki, z ktérymi dziecko zet-
knie sie w przysztosci w pracy szkolne;j.

W stosunkach miedzyludzkich zwracamy uwage na zyczli-
wy, przyjazny, pomocny stosunek do ludzi, na umiejetnos¢ za-
chowania sie na ulicy, w sklepie, w parku, u sgsiadéw, w tram-
waju, w pociggu, na drodze itp.

Ta sama zasada, z ktorg dziecko zetkneto sie jako z zasa-
da regulujacg postepowanie na terenie szkoty, powinna by¢
wytyczng i w tych réznorodnych sytuacjach, w ktorych styka
sie ono z dorostymi. Dopomagamy dziecku, aby zrozumiato
potrzeby, cele, dazenia ludzi w wymienionych okolicznosciach
i starato sie racjonalnie z nimi wspotdziata¢, a nie przeszka-
dzaé¢ swoim zachowaniem. Chodzi tu nie tylko o wyjasnienia
i pouczenia odnoszgce sie do tej czy innej sytuacji, ale o wy-
tworzenie statej tendencji do #gczenia zyczliwego stosunku
wzgledem otoczenia z whasciwym postepowaniem.

Wdrazajac dziecko od pierwszych krokéw w szkole do su-
miennej i wydajnej pracy w nauce, jako podstawowego obo-
wigzku spotecznego dziecka, nalezy rozwija¢ w nim szacunek
i cze$¢ dla ludzi pracy, dla przodownikéw i racjonalizatorow,
nieche¢ i pogarde w stosunku do wszelkiego rodzaju nieréb-
stwa i pasozytnictwa.

Oto kilka przyktadéw rozwiniecia tematéw z zycia dziec-
ka poza domem i szkola:

Sad: warzywnik jesienig (wycieczka).
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Drzewa owocowe: jabton, grusza, Sliwa — ich owoce. Ja-
dalna i niejadalna”™cze$¢ owocdw. Poréwnanie ksztattow i bar-
wy owocow (poréwnanie z pitkg, z jajkiem). Owoce dojrza-
te i niedojrzate.

Dlaczego trzeba my¢ owoce. Zrywanie owocOw tak, aby
ich nie uszkodzi¢, zbieranie spadtych i otrzgsnietych. Usuwa-
nie odpadkéw i ogryzkdw.

Kto umie wdrapa¢ sie na najwyzsza jablon? Przybory
potrzebne przy zbieraniu: drabinka, tawka, drag z woreczkiem,
kosze, koszyki, worki. Przechowywanie. Przetwory. Soki owo-
cowe, konserwy produkcji fabrycznej. Spéldzielnia przetwo-
row owocowych (modelowanie, rysunek).

Warzywa. Jesienny zbior warzyw: $cinanie kapusty, wy-
rywanie burakéw, marchwi, kopanie ziemniakéw. Kto i jak
pracuje przy tym. Potrzebne narzedzia, Przewozenie i przeno-
szenie warzyw z pola oraz ogrodu do domu. Jazda na wozie
z warzywami. Warzywa na targu (modelowanie, rysunek).
Przechowywanie warzyw.

Droga do szkoty.

Po jakiej drodze najlepiej chodzi¢ i jezdzié¢. Sciezka i szo-
sa. Piach i bioto, doty, katuze. Drzewa i domy przy drodze.
Napotkani ludzie. Pomoc wzajemna przechodniéow — wskaza-
nie drogi, podwiezienie, pomoc dzwigajacemu ciezar. Prawi-
dtowe mijanie sie pojazdéw i ludzi.

Ulica w miescie.

Chodniki, jezdnia, latarnia — ruch pieszy i kotowy. Wy-
stawy sklepowe.

Spokojne zachowanie sie na ulicy. Utrzymywanie porzad-
ku (kosze na Smieci). Sposoby regulowania ruchu. Przechodze-
nie przez jezdnie. Ulica wielkiego miasta — Warszawy.

W sklepie.

Przygotowanie zakupoéw. P.C.H. Co mozna kupi¢ w P.C.H,
Zachowanie sie w sklepie — jak sie zwraca¢ do sprzedajgce-
go. Zaptacenie. Zabranie towaru. Czego nie mozna ruszaé, co
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mozna ogladaé. W miescie: co mozna kupi¢ w najblizszej spot-
dzielni. Sklepy spozywcze, z materiatami piSmiennymi, z za-
bawkami. Na wsi: miejscowa spoétdzielnia. Co mozna kupi¢ na
targu. Zabawa w P.C.H.

W ogrddku na wiosne:

Kopanie grzadek przez dzieci w ogrodku szkolnym,
dziatkowym lub wiasnym. Sianie, podlewanie i pielenie. Ko-
nieczna kolejno$¢ czynnosci. Narzedzia pracy. Pordwnanie
z praca dorostych.

Kwitnienie drzew owocowych i kwiatéw na grzadkach.

Na tace.

Na wiosne chcemy kwiatami rozweseli¢ mieszkanie lub
klase. ldziemy na tgke. Co tam znajdziemy — zétte kaczen-
ce, niebieskie niezapominajki.

Poréownanie kwiatéw — wielko$é, barwa. Na kwiatach
arotyle — skrzydta motyli w locie i na kwiatku.

Chodzi¢ ostroznie — wilgotno$é taki, mokradto, przebie-
ga¢ z kepy na kepe. Zaby skaczace po tace. Czy tatwo je
schwytac?

W lesie.

Wyprawa po deszczu na grzyby. Zbieramy grzyby w wil-
gotnej Scidtce. Trzon i kapelusz grzyba. Grzyby jadalne i tru-
jace. Pordownanie muchomora z borowikiem (maslakiem, ry-
dzem, zaleznie od okolicy). Nie depta¢ grzybéw. Ochrona mio-
dych drzewek. Co jeszcze lezy w S$cidtce? (szyszki). Skad sie
tam wziety? A skad sie wziety tuski szyszek pod drzewem? Ob-
serwacja wiewiorki. Wstuchiwanie sie dzieci w gtosy lasu.
Stukanie dzieciota, gwizdanie wilgi.

Swieto 1 Maja.

Dlaczego obchodzimy to Swieto.

Jak dorosli spedzaja ten dzien — pochody, $piewy, zebra-
nia, przemowienia. Udziat szkoty w uroczystosSciach. Zabawy
organizowane dla dzieci.

Ogodlne wiadomosci o ksigzce i pisSmiennictwie bedg na
poziomie klasy | nawigzywaé¢ do najprostszych faktow, z kto-
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rymi dziecko sie styka i ktore dostepne sa jego spostrzegawczo-
§ci. Materiatem dydaktycznym bedzie wiec: codzienny, stale
sie poglebiajacy kontakt dziecka z ksigzkg (elementarz) i sto-
wem drukowanym (do tych celow stuza gtdwnie ksigzeczki dla
dzieci i czytanki umiejetnie przez nauczyciela odczytywane).
Zdobycie tych ogélnych wiadomosci o ksigzce powinno wystg-
pi¢ jako uboczny produkt towarzyszacy osiggnieciom dydak-
tycznym w zakresie nauki moéwienia, czytania i pisania.

Rezultat ujawni sie w ciggu roku: 1. w poszanowaniu
ksigzki i elementarnej sprawnosci w postugiwaniu sie nia.
2. w rozbudzonej wrazliwosci estetycznej dziecka na piekno sto-
wa, 3. w praktycznej umiejetnosci wyrdzniania wierszy w mo-
wie i ksigzce.

Odpowiednie przygotowanie w tym zakresie ma duze'zna-
czenie propedeutyczne wobec stopniowego rozwijania ich w
dalszych latach nauki.
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Klasa Il
Mowienie

W klasie Il dzieci moéwig swobodniej i poprawniej niz
w kl. 1. Mozliwe sg”™u nowe rodzaje ¢wiczen, jak zbiorowe
ukladanie opowiadan i nadawanie tytutéw obrazkom. Najodpo-
wiedniejszymi do tego celu sg zdarzenia wspolnie przez dzieci
przezyte. Opowiadanie musi by¢ zwigzane z sytuacjg, w ktorej
wyda sie ono dziecku czynnos$cig naturalng i celowg. Mozna je
np. opowiedzie¢ koledze, ktdry nie byt w klasie, gdy zdarzyto
sie co$ ciekawego, lub osobom spoza szkoty, ktére nic o zda-
rzeniu nie wiedzg. Dzieci proponuja rozne sposoby opowiada-
nia. Klasa poréwnuje, sadzi, wybiera.

Nadawanie tytutu obrazkom odbywa sie w ten sposob,
ze dzieci proponujg rézne tytuty. Klasa przyjmuje jedne, inne
odrzuca jako nieodpowiednie. Nauczyciel pobudza dzieci do
wymiany zdan, ale sam nic nie narzuca.

Pisanie

Cwiczenia ortograficzne w klasie beda oparte na pisaniu
z pamieci, ze stuchu oraz na przepisywaniu tekstdw pisanych
i drukowanych. Na lekcjach przepisywanie bedzie sie zasad-
niczco odbywato pod Kkierunkiem nauczyciela. Nauczyciel
musi uczniowi da¢ metode pracy, poniewaz w tej klasie (a bar-
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dziej jeszcze w nastepnych) na przepisywaniu bedg oparte
¢wiczenia domowe. Przed przystapieniem do przepisywania
tekstow dziecko powinno caty tekst odczyta¢, a gdy czego$ nie
rozumie — poprosi¢ 0 wyjasnienie. Nauczyciel przyzwyczaja
takze dzieci do uwaznego odczytywania polecen; jest to ¢wicze-
nie usprawniajgce zrozumienie tresci polecenia. Po przepisaniu
tekstu i wykonaniu éwiczenia dziecko zestawia to, co napisa-
fo, z tekstem podstawowym i poleceniem.

Przy pisaniu z pamieci i ze stuchu nauczyciel powinien
najpierw zapozna¢ dzieci z catoscig tekstu przeznaczonego do
pisania, nastepnie omowic tekst pod wzgledem rzeczowym i je-
zykowym, a w koncu podzieli¢ na mniejsze catosci, ktére dziec-
ko moze fatwo zapamieta¢ (zespoty 3 do 4 wyrazéw) i zapisac.

Cwiczenia zadawane do domu nauczyciel omawia w kla-
sie zaréwno co do tresci, jak i wykonania.

Juz od poczatku pracy nad ortografig nauczyciel powi-
nien dzieciom uswiadamia¢ cel pracy nad pisownig, rozbudzié
che¢ do osiggniecia tego celu przez umiejetne ozywianie nau-
ki: zwigzanie jej z przezyciami dzieci, oparcie na interesuja-
cych tekstach i urozmaiconych c¢wiczeniach. Od poczatku tez
powinien wdraza¢ dzieci do samokontroli. Jednak uczeh mu-
si wiedzie¢, ze ma prawo w wypadku watpliwosci ortograficz-
nej szuka¢ u nauczyciela rady. Trzeba go do tego skionié
i osSmieli¢. Poniewaz samodzielna praca ucznia ogranicza sie
w tej klasie gtdwnie do wypetniania luk w wyrazach przepi-
sywanych, nalezy przyzwyczaja¢ dziecko do postugiwania sie
w wypadku watpliwosci tekstem poprzedzajgcych cwiczen,
a w drugiej potowie roku uktada¢ wraz z dzie¢cmi stowniczek
ortograficzny na specjalnych kartkach lub w specjalnych ze-
szytach. Nalezyte opanowanie alfabetu i przerobienie ¢éwiczen
w ukiadaniu list alfabetycznych powinno poprzedzaé ten mo-
ment.

Przy ¢wiczeniach na r i rz (wymienne) nalezy dazy¢ do
uog6lnien ustalanych w miare moznosci przez uczniéw z po-
mocg nauczyciela.
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Systematycznym ¢wiczeniom ortograficznym trzeba pod-
da¢ wyrazy z nos6wka g i e przed spolgloskg zwartg, ponie-
waz tylko w tej pozycji zachodzi rozbiezno$¢ pomiedzy natu-
ralng i powszechng wymowg w dialekcie kulturalnym a pi-
sownig (domb zamiast dagb, $wiento zamiast $wieto). Gdyby
uczniowie pisali btednie nosowki w innych pozycjach (typu:
rnienso lub robiom), trzeba organizowac¢ specjalne déwiczenia
'vmowy.

Z samodzielnym uktadaniem zdan i zbiorowym ukfadaniem
opowiadah nalezy wigza¢ ¢wiczenia z uzyciem kropki i wiel-
kiej litery.

Dzielgc wyrazy przy przenoszeniu uczniowie powinni jed-
nolicie uzywaé w c¢wiczeniach Kkreski poziomej.

W miare potrzeby mozna w klasie o dobrym poziomie pi-
sowni wprowadzi¢ do ¢wiczen ortograficznych niektére wyra-
zy codziennego uzytku z 6 niewymiennym, rz niewymiennym
czy nawet h (np Jozio, piérnik, katamarz Hania, Henryk).

Wspblne ukiadanie i zapisywanie zdan na rozne tematy
oraz wspolne redagowanie i zapisywanie opowiadan z zycia
dzieci i na podstawie obrazkéw odbywa sie w ten sposob, ze wy-
bor zdan nadajgcych sie do zapisania nastepuje po wymianie
zdan w klasie na temat réznych proponowanych przez dzieci
sformutowan.

Wazny jest wybor tematu — najbardziej nadajg sie zda-
rzenia przezyte przez wszystkie dzieci zwigzane z zyciem dzie-
ci w Kklasie: z zabawg, wycieczka — stowem co$, co dzieci in-
teresuje i cieszy.

Po opracowaniu kazdego tematu gtdwnego dzieci w zeszy-
cie zapisujg wspélnie zredagowang notatke uzupetniong ry-
sunkiem lub wycinanka, gdy to mozliwe — wklejonym obraz-
kiem lub okazem, jak probka tkaniny, lis¢, klos itp., starajgc
sie 0 logiczne i estetyczne roztozenie materiatlu w zeszycie.

Zapisywanie obserwacji przyrodniczych jest réwnoczes$nie
pismiennym ¢wiczeniem jezykowym pierwszorzednej wartosci,
gdyz dzieci szukajg witasciwych stow dla wyrazenia tego, co
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same zauwazyly. Powtarzanie sie zjawisk oraz stopniowych
zmian w przyrodzie skianiajg dzieci do szukania odpowied-
nich sformutowan.

Duzag uwage trzeba zwrécié na staranne i czytelne pismo
i tutaj rowniez jasny musi by¢ dla dziecka cel, do ktérego da-
zy, i zrozumiate Srodki prowadzgce do tego celu.

Czytanie

Sposob traktowania cichego i gtosnego czytania pozostaje
taki sam, jak w kl. I. Przygotowanie do gto$nego, tadnego czy-
tania stosowa¢ mozna jako prace domowa. Ze wzgledu na to,
ze teksty czytanek sg znacznie bogatsze pod wzgledem tresci
i formy niz w Kl. I, program przewiduje bardziej urozmaico-
ne ¢wiczenia zwigzane z ich omawianiem. Celem jest przygo-
towanie przysztego czytelnika do wspdtzycia z ksigzka, do ko-
rzystania z ksigzki.

Nawigzanie czytanek do przezy¢ i doswiadczeh dzieci po-
rusza momenty uczuciowe i wychowawcze, wigze w sposob
trwaty tres¢ ksigzki z zyciem dziecka i stwarza mozliwosci od-
dziatywania wychowawczego.

Odszukiwanie w czytance materialu odnoszgcego sie do
osob dziatajgcych, miejsca akcji, ustalanie kolejnosci zdarzen,
ich przyczyn i skutkéw, poréwnywanie tego, co jest obecnie
z tym, oo bylo dawniej, jest poczatkiem analizowania tresci.
Jest to metoda prowadzgca do dobrego opanowania zasadni-
czych elementéw tresci oraz do korzystania w przysziosci
z ksigzek przez umiejetne wyszukiwanie w nich materiatu
interesujgcego i ksztatcacego czytelnika.

W zwigzku z czytaniem wzbogaca sie stownik dziecka przez
wyjasnianie niezrozumiatych zwrotéw, podawanie i wyszuki-
wanie zwrotéw zastepczych oraz wyraz6w 0 znaczeniu po-
dobnym.

Te ¢wiczenia jezykowe nie powinny jednak by¢ zbyt roz-
budowane, gdyz moga przestoni¢ tre$¢ czyta-nkL
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Podrecznik nie moze by¢ jedyng ksigzkg czytang przez
dzieci. W klasie powinny znajdowac¢ sie jako pomoce szkolne
pisemka i tatwe ksigzeczki dzieciece. Dzieci zapoznaja si¢ z ni-
mi w czasie lekcji, a potem powinny stale korzysta¢ z nich
i poza lekcjami tak, aby oprocz przyjemnosci zwigzanej z czy-
taniem i przegladaniem ilustrowanych wydawnictw opanowaty
wymagang biegto$¢ w czytaniu.

*V zwigzku ze zwiekszeniem ilosci godzin jezyka polskie-
go w tej klasie obowigzuje opanowanie ptynnego i wyraznego
czytania ze zrozumieniem tresci. Nauczyciel powinien dotozy¢
wszelkich staran, aby w tej dziedzinie, ze wzgledu na jej kolo-
salny wptyw w przysztej nauce w innych przedmiotach, miec¢
jak najlepsze wyniki.

Ksztatcgc wrazliwo$¢ estetyczng bedziemy sie starali wy-
robi¢ samodzielny stosunek dziecka do pieknych zdan czy
urywkow. W klasie | sam nauczyciel kierowat uwage dzieci
na najtadniejsze zdania, obecnie dyskretnie bedzie w tym dzie-
ciom tylko pomaga¢. To samo przy wyrdznianiu podstawowych
rodzajéw pisSmiennictwa: utwordw wierszowanych i niewier-
szowanych. Je$li chodzi o pojecie zwrotki, wprowadzimy je
praktycznie, polecajgc lekture czy opanowanie pamieciowe
zwrotki pierwszej, drugiej itd. W oparciu o te éwiczenia za-
poznajemy nastepnie dziecko z samym terminem ,,zwrotka".

Uczenie sie na pamie¢ wierszy odbywa sie podobnie, jak
w Klasie .

Cwiczenia gramatyczne

zjawiska gramatyczne nie wystgpia w oddzielnych éwicze-
niach, lecz zwrocenie na nie uwagi bedzie jedynie wynikiem
spostrzezen zwigzanych z pisaniem i mowieniem. Nie nalezy
przy tym formulowaé¢ zadnych okresler ani uogolnien.

Odroznianie gloski i litery powinno oprzeé sie na elemen-
tarnej nauce czytania i pisania juz w klasie I. W klasie I
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utatwig odréznienie gtoski i litery ¢wiczenia ortograficzne z za-
kresu dwuznakdéw oraz oznaczanie na pisSmie spotgtoski miek-
kiej.

Odrdznianie spotgloski miekkiej nalezy oprze¢ na wyczu-
ciu stuchowym. Przy odroéznianiu samogtoski i spétgtoski wy-
starczy ograniczy¢ sie do praktycznego wskazywania i nazywa-
nia tych gtosek.

Odrdéznianie sylaby nalezy przede wszystkim oprze¢ na wy-
czuciu wymawianiowym i zwigza¢ z éwiczeniami ortograficz-
nymi w zakresie dzielenia wyrazéw.

Ze zdaniem zaznajamia si¢ uczen w zwigzku z ¢wiczenia-
mi w mdwieniu i pisaniu. Na podstawie praktycznych éwiczen
ortograficznych o kropce i wielkiej literze na poczatku zdania
ma dziecko doj$¢ do umiejetnosci poznawania zdania. Dziec-
ko powinno umieé¢ uzywac¢ z sensem terminéw ,,zdanie" i ,,wy-
raz'', nie bedzie jeszcze jednak umiato okre$li¢, co przez te
terminy rozumie.

Poznawanie najblizszego otoczenia

tacznie z nauka jezyka polskiego wystepuje w kl. 11, po-
dobnie jak w kl. I, poznawanie otaczajgcego Swiata przy po-
mocy ksztatcgcych czynno$ci umystowych. Opracowania beda
bardziej systematyczne i wyczerpujgce niz w Kl. I, lecz zasad-
nicza metoda pracy pozostaje ta sama.

Opracowanie bedzie miato charakter opisowy i poréwnaw-
czy, ale tez coraz czeSciej wyjasniajacy. Wyjasnienia bedg do-
tyczy¢ zjawisk dla dziecka najdostepniejszych, a wiec przy-
czyn czynnosci ludzkich, sposobu ich wykonywania i korzy-
§ci wynikajgcych z ich koniecznej kolejnosci. Zbieranie wypo-
wiedzi dzieci i porzadkowanie ich bedzie ogdlna zasadg budo-
wania lekcji. Wypowiedzi bedg oparte na samorzutnych spo-
strzezeniach dzieci oraz na obserwacjach poleconych, ktére
przeprowadza sie w warunkach specjalnie zorganizowanych
przez nauczyciela w klasie czy poza klasg, np. w czasie wy-
cieczki urzadzonej w tym celu.
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Podobnie jak w klasie |, opracowanie nie moze sie ogra-
niczy¢ do spostrzegania 4 mowienia, ale musi tez zawierac¢
cho¢ w mniejszym juz stopniu odtworcze prace reczne (rysu-
nek, wycinanka, modelowanie, nasladowanie ruchami czynno-
§ci omawianych). W zeszytach obok rysunkéw coraz wiecej
miejsca zajmowac bedg opisy zwigzane z omawianym tematem.

W pierwszym okresie wysuwajg sie na plan pierwszy aktu-
alne przezycia dzieci zwigzane z rozpoczeciem nowego roku
szkolnego. Dawni uczniowie stanpwig juz zzytg grupe, w kto-
rej kazde dziecko wyrobito sobie opinie w ciggu catorocznej
wspolnej pracy. Obok nich wystepujg nowe dzieci, ktdrym
dawne powinny pomdéc w zzyciu sie z klasa. Przed nowymi sta-
je zadanie zdobycia dobrej opinii w Klasie.

Woezesna i pozna jesien jest odpowiednim momentem do
zainteresowania dzieci zmianami zachodzacymi w przyrodzie,
(np. temperatura, liscie, kwiaty jesienne, ptaki, muchy). Co
3 — 4 tygodnie we wspdlnie utozonym opisie dzieci stwier-
dzajg stopniowe zmiany w przyrodzie.

Obserwowanie zmian zachodzacych w przyrodzie i w zy-
ciu ludzkim w zwigzku z porami roku przeprowadzane bedzie
w ciggu catego roku, zwlaszcza w okresie wiosennym. Poja-
wienie sie pierwszych kwiatéw, motyli, powrdt ptakéw sg to
radosne wydarzenia, ktore dzieci przezywaja bardzo zywo. No-
towanie ich w dzienniczku obserwacji klasowych jest dla tej
kategorii faktow najlepszg forma opracowania. Pozadane jest
uzupetnienie rysunkiem.

Na wsi jesien jest okresem ozywionych prac gospodar-
skich, w ktérych dzieci biorg udziat wiekszy niz w poprzed-
nim roku. W miescie réwniez przygotowanie do zimy wymaga
specjalnych prac domowych, przy ktorych dzieci pomagaja.

W zwigzku z tym opracowywac¢ bedziemy tematy zwigza-
ne z przygotowaniem opatu, zywnosci i cieptych ubran na zi-
me oraz tematy dotyczace zaje¢ jesiennych na wsi, jak zbiera-
nie owocow, kopanie ziemniakéw, mtocka.
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Praca ludzi wigze sie z porami roku w mniej lub bardziej
Scisty sposob. Zaleznie od okolicznosci, trzeba ten zwigzek
uwydatni¢ zwracajgc uwage na to, gdzie i kiedy odbywaé sie
musza takie czynnosci, jak: orka, zniwa, miocka, murowanie
domu, zwdzka drzewa z lasu, potdw ryb itp.
niz w roku poprzednim.

Punktem wyjscia bedg potrzeby ludzkie i sposoby ich za-
spakajania. Uwzgledniamy elementarne, znane dziecku sprawy,
jak: positki, ubranie, mieszkanie, komunikacja, zabawki, ksigz-
ki, pisemka.

Dzieci dokonajg wséréd znanych sobie przedmiotéw klasy-
fikacji z punktu widzenia, jakie potrzeby przedmioty te za-
spakajaja. Bedzie to ¢wiczenie logiczne bardzo ksztalcgce, bo
pobudzi dzieci do myslenia przez diuzszy czas w zetknieciu
z réznorodnymi produktami i wytworami.

| tutaj, podobnie jak w roku poprzednim, wystapi tenden-
cja, aby rozbudzi¢ w dziecku dgzenie do tego, co lepsze: ubra-
nie czyste i trwate, pozywienie zdrowe, mieszkanie suche,
widne, przestronne, ciepte. Obok tego wysuniemy pytanie, jak
powstat dany przedmiot, aby dziecko nauczyto sie patrze¢ na
znane sobie uzytkowe przedmioty jako na wytwory, pracy
ludzkiej.

Przy omawianiu pracy wytworczej uwydatniamy dazenie
do coraz bardziej ulepszonych sposobéw wykonywania wszel-
kich czynnosci.

Do wyjasnienia tej sprawy nadaje sie np. szczeg6lnie hi-
storia szycia ubrania.

Poréwnujac szycie w reku i na maszynie dzieci fatwo za-
obserwujg wzmozenie wydajnosci pracy dzieki uzyciu maszyny.

Znaczenie podziatu pracy tez wystgpi wyraznie przy oma-
wianiu szycia ubrania w réznych warunkach: ubranie uszyte
przez jedng osobe (np. matke), przez- krawcowg i pomocnice
lub tez w wiekszym zakladzie, gdzie mamy do czynienia z dale-
ko posunietym podziatem pracy (krojczy kroi, czeladnicy gru-
powo zszywajg, wykonczajg, prasuja itd).
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Poréwnanie zabawek recznie wykonanych z fabrycznymi
moze by¢ sposobnoscig do zrozumienia uzytku maszyn. Na wsi
narzuca sie zestawienie orki konmi i traktorem, miocki cepa-
mi i przy pomocy miocarni itd. Zaleznie od okoliczno$¢s moz-
liwe jest pordwnanie przedzenia i tkania przez kobiety na
wsi z pracg przedzalni i tkalni w fabryce. Przy omawianiu
tych tematéw podkresli¢ trzeba zasadniczy motyw: wymiana
ustug miedzy ludZmi jest konieczna dla zaspokojenia rézno-
rodnych potrzeb kazdego cztowieka.

Spostrzezenia dzieci poczynione w najblizszym otoczeniu
uzupetni¢ wypadnie opowiadaniem nauczyciela o pochodzeniu
produktéw i wytwordw przystanych z innych czesci Polski
i z zagranicy. Cytryny, tran, jezeli dziecko ma z nimi do czy-
nienia, sg przedmiotem zywego zainteresowania. Opowiadan
o ich pochodzeniu dzieci stucha¢ beda chetnie, zwiaszcza gdy
ilustrowane bedg odpowiednimi obrazkami.

Wybor tematéw musi podlega¢ zmianom, zaleznie od $ro-
dowiska przyrodniczego i spolecznego. Zawsze staraé sie be-
dziemy o to, aby od dzieci zebra¢ jak najbogatszy materiat po-
kazowy. W razie potrzeby nauczyciel uzupetni go starajac sie
0 okazy nieznane dzieciom.

Tematy zwigzane z obserwacjg przyrody i podstawowymi
»~gracami wiejskimi beda obszerniej opracowywane na wsi niz
w miescie, bo mogg by¢ oparte na bogatszym materiale ob-
. serwacyjnym zebranym przez dzieci. Ale nawet w duzym
miescie muszg dzieci zapozna¢ sie z nimi. W tym celu wyzy-
skaé trzeba najpetniej parki miejskie, ogrédki dziatkowe, pola
1 gospodarstwa podmiejskie. Zasadnicza tendencja wychowaw-
cza ksztattowania stosunku dziecka do przedmiotéw, do roslin
i zwierzat, do ludzi — przejawia¢ sie powinna nadal przy kaz-
dej odpowiedniej do tego sposobnosci w zakresie wspomnia-
nych tematéw. Aktualne wydarzenia, uroczystosci i rocznice
sg sposobnos$cia do pogiebiania uczu¢ patriotycznych dzieci.

Omawianie w szkole uroczystosci rodzinnych wigze Jom
ze szkotg i wplywa na kulture zycia rodzinnego, zwiaszcza
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taka wspotpraca, jak pomoc dziecku w przygotowaniu upomin-
kéw dla rodzicdw lub rodzenstwa.

Przygotowanie dzieci do wspoétudziatu w uroczysto$ciach
szkolnych i panstwowych jest sposobnoscig do zwigzania uczu-
ciowego dziecka z calg Polska, z osobg Prezydenta i przedsta-
wicielami Rzadu Ludowego.

Ogdblne wiadomosci o ksigzce i pisSmiennictwie stanowig
ugruntowanie i rozszerzenie tych samych elementow, ktore sie
pojawity w klasie 1. Na tle pierwszych zetknie¢ z ksigzka i ele-
mentarzem, wiernym towarzyszem dziecka, udostepniamy dzie-
ciom najprostsze pojecia w zakresie czytelnictwa. Czynimy to
ciggle w nawigzaniu do konkretnej rzeczywistosci otaczajgcej
dziecko.

Zwrécimy uwage na dzieci, ktére korzystajg z ksigzki
wypozyczonej z biblioteczKi szkolnej (czy klasowej), przypom-
nimy im, ze ich miodsze rodzenstwo czeka na ksigzki przez
nich obecnie uzytkowane, z czego fatwo wyciggna¢ praktycz-
ne wnioski na temat koniecznosci szczegdlnie troskliwego po-
szanowania ksigzki majgcej stuzy¢ jeszcze komu innemu,
zwihaszcza ksigzki pozyczonej.

Dalsze ksztattowanie sprawnosci w postugiwaniu sie ksigz-
ka znajdzie wyraz w c¢wiczeniach, ktérych celem bedzie nau-
czy¢ wynajdywania czytanek wediug podanej przez nauczy*
cielg numeracji stronic.

Przyktadowe rozwiniecie Kilku tematéw, dotyczacych za-
spokajania potrzeb ludzkich, ilustruje metode pracy z dzieémi,
ktérg zastosowaé mozna i do innych tematow.

Przed zima.

Gromadzenie zapaséw: w domu rodzinnym, w domu wy-
chowawczym, przez stotowke itd. Sporzadzanie konserw, prze-
tworstwo konserwowe w fabryce konserw.

Mileko i nabiat.

Jakie zwierzeta dostarczajg nam mileka. Krowa, koza, ow-
ca. Wartosci odzywcze i lecznicze mleka. Mleko surowe —
zsiadle — gotowane. Smietana, masto, ser. Wyréb masta w do-
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mu i w spotdzielni (wiréwka). Roznoszenie i rozwozenie nabia-
tu wozkami recznymi, konmi, samochodami, pociggami.

Na wsi opieramy lekcje na obserwacjach pozaszkolnych
i wypowiedziach dzieci. W mieScie trzeba w klasie w prymi-
tywny spos6b zapozna¢ dzieci ze sposobem otrzymywania ma-
sta i sera. Masto ubijg dzieci w butelce, mleko na ser zagrze-
ja, odsgcza, sprasuja.

Tkaniny.

Jak powstajg tkaniny. Przeplatanki z papieru, z tyka,
z rafii. Cerowanie. Nitki Iniane, bawelniane, jedwabne wysku-
bane ze starej tkaniny.

Skad sie biorg te nitki (przedza). Zaleznie od warunkdw,
oméwimy otrzymywanie widkna z Inu, konopi albo wetny, tak
aby dzieci zdaty sobie sprawe z tego, ze z todygi roslinnej lub
siersci zwierzgt mozna otrzymac¢ wiokno. Tam, gdzie warunki
na to pozwalajg, opieramy lekcje na wypowiedziach dzieci,
ktére miaty sposobnos¢ obserwowacé przerobke Inu, konopi czy
wetny lub nawet braly w niej udziat. Tam, gdzie dzieci nie
stykaty sie z tymi pracami, np. w duzym mieScie, nalezy
w klasie w najprostszy sposob pokaza¢ dzieciom istote tego
procesu. W tym celu dzieci moczg wigzke todyg Inu lub ko-
nopi przez pare dni, potem dzieci odrywaja zewnetrzng czes$¢
(pazdzierze) i otrzymuja mocne wiokno.

Przedzenie i tkanie. Z widkna powstaje przedza. Kotowro-
tek. Z przedzy — tkanina, warsztat tkacki. Z przedzy mozna
zrobi¢ nitke do szycia. Tkanie w domu, w spétdzielni tkackiej,
w fabryce. Podziat pracy w fabryce: przedzalnia i tkalnia.
Wi6czka i prace szydetkiem lub na drutach. Opowiadanie nau-
czyciela o zbiorze baweilny. Obrazy. Pokaz waty, baweinia-
nych tkanin, nici.

Rozwozenie tkanin i ubran do sktadéw i do spétdzielni.

Przygotowywanie ubran.

Krajanie, fastrygowanie, mierzenie, szycie, wykornczanie,
prasowanie. Szycie w reku i na maszynie recznej i noznej,
Mozliwos¢ podziatu pracy przy szyciu ubran.
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Poréwnanie: szycie w domu — matka s,,/je sama; na za-
moéwienie u krawcowej, ktéra ma pomocnice. Pracownie,
w ktorych jest podziat pracy: krojczy, podreczne, wykonczar-
ki. Sklep z gotowymi ubraniami.

Domy.

Dom rozpatrujemy jako ochrone przed mrozem, upatem,
Jeszczem, jako miejsce dostosowane gorzej lub lepiej do pra-
cy i wypoczynku cztowieka. 1

Rodzaje domoéw: drewniane — murowane. Czesci sktadowe
i sposdb taczenia ich.

Budowa domu drewnianego: bale, deski, zaktadanie bali na
wegiet i przybijanie desek do poprzeczki. Dach, krokwie i po-
szycie stomg (strzecha), uktadanie gontéw lub dachéwek. Cie-
§la i jego czynnosci. Wykonczenie domu — okna, drzwi.
Uszczelnianie, bielenie.

Budowa domu murowanego: zakladanie fundamentow —
kopanie dotu, ukiladanie wewnatrz cegiet lub kamieni (pusta
przestrzen, piwnica, przykrycie smotowcem dla zabezpieczenia
przed wilgocig). Ukladanie cegiet — spajanie zaprawg murar-
skg (wapno — piasek).

Dach: krokwie, pokrycie blacha, papg smotowcowsg lub da-
chéwka — tynkowanie (wapno* z piaskiem), wykonczanie po-
dtég, drzwi i okien. Murarz i jego czynnosci. Pomocnicza pra-
ca stolarza, Slusarza, malarza i zduna przy budowie domu. Na-
rzedzia ciesielskie, stolarskie i murarskie potrzebne przy bu-
dowie domu.

Urzadzenia techniczne domu.

Woda: studnia, wodociag, rury wodociggowe, krany.

Swiatlo: $wieca, lampy, elektryczno$¢, przewody elektry-
czne.

Ogrzewanie.

Piece kuchenne i pokojowe. Ogrzewanie centralne — roz-
prowadzenie rurami pary wodnej. Grzejniki elektryczne, gaz.

Mieszkanie w spoétdzielni, w osiedlu robotniczym.
Przodownicy pracy. Rozbudowa \Warszawy.
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Drogi i $rodki komunikacji.

Miedza — droga polna. Droga przez wie$. Szosa — ubija-
nie kamieni na szosie — stosy kamieni przygotowanych do
naprawy Szosy.

Drogi asfaltowe — polewanie jezdni twardniejgcg masg
asfaltowg. Czym jecha¢ — rozmaite pojazdy: wdz drabinia-
sty, potkoszki, bryczka, powoz, rower, motocykl — samochod
ciezarowy i osobowy, pocigg, samoloh Jazda wozem i samo-
chodem po dobrej i po zlej drodze.

Wypadki na drodze. Jazda na drodze wyboistej i glad-
kiej. Jak powstaje zeszyt i ksigzka.

Potrzeba dobrych drog, aby porozumiewac sie z sasiada-
mi, dosta¢ sie do miasta lub na wie$, do spoétdzielni, na pocz-
te, do sklepu, na targ, do lekarza itd.; aby przewiez¢ ludzi, to-
wary, produkty spozywcze. Zestawienie materiatu opracowa-
nego poprzednio.

Na lekcjach prac recznych dzieci zrobig dla siebie zeszy-
cik np. do wpisania imion kolezanek i kolegéw lub wyrazéw
zawierajgcych trudno$¢ ortograficzna.

Zapoznanie dziecka z kolejnymi czynno$ciami:

1. zlozenie réwno arkusza papieru, rozciecie;

2. przygotowanie okfadki;

3. zaleznie od warunkdw, spiecie drucikiem Ilub zszy-

cie nitka.

Poréwnanie z zeszytem kupionym w sklepie szkolnym lub
gdzie indziej.

Woycieczka do introligatorni (zwigzana z obserwacjga pow-
stawania ksigzki).
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Kiisa I
Mowienie

Linia rozwojowa ¢wiczen w mowieniu prowadzi w klasie
Il w Kkierunku diuzszych wypowiedzi dziecka ze stopniowym
ograniczaniem krétkich pytan i odpowiedzi. Samo tylko la-
koniczne polecenie nauczyciela, aby dziecko powiedziato wie-
cej na jaki$ temat, nie da pozadanego rezultatu, poniewaz po-
czatkowo dziecko ma tylko oderwane, luzne mysli, ktére mo-
ze wyrazi¢ badz samorzutnie, bagdz w rozmowie, bgdZz w for-
mie odpowiedzi na pytanie.

Trzeba mu zatem stworzy¢ okreslony punkt widzenia, kto-
ry by pozwolit powigza¢ te mysli w logiczng catos¢. Taka po-
moc w przekazywaniu spostrzezen stanowi opanowanie dwu
podstawowych form mdwienia — opowiadajacej i opisujacej.
Omawiajac jakis fakt w formie opowiadania, grupujemy
wszystkie spostrzezenia dotyczace pewnej akcji; przy opisie
okreslamy tylko wiasciwosci danego przedmiotu.

Z chwilg, gdy dziecko zrozumie i wprawi sie w uzycie
praktyczne tych dwéch form, diuzsze wypowiedzi, o ktérych
wspomina program, bedg mialy charakter badz opowiadania,
badZ opisu.

Przechodzac do zbiorowego ukladania opowiadan w kla-
sie, do prob uktadania ich przez poszczeg6lne dziecko, nauczy-
ciel moze zapyta¢ pewnego dnia, ktdre z dzieci chce samodziel-
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nie pokaza¢ innym, jak sie opowiada; a gdy jakie$ sie zgtosi,
poleci mu opowiadaé, np. jak brato udziat w akcji pomocy zi-
mowej, zadrzewienia itp.

Dla zwigkszenia Odpowiedzialnosci dziecka za brzmienie
i ukiad poszczeg6lnych zdan nauczyciel — podobnie jak przy
zbiorowym przeprowadzaniu tego ¢wiczenia — zapisuje zdanie
po zdaniu na tablicy.

Druga podstawowg formg mowienia, z ktéra zapoznajg sie
dzieci, jest opis. Podobnie jak przy opowiadaniu, réwniez w
opisie dzieci bedg sie ¢wiczy¢ najpierw zbiorowo. Nauczyciel
pokazuje catej klasie jaki$ przedmiot i zadaje jednemu z dzieci
pytanie, np. jaki jest ten przedmiot (ksztatt, kolor itd.). Z taki-
mi pytaniami nauczyciel zwraca sie do wielu dzieci. Po wyczer-
paniu gtownych wiasciwosci przedmiotu trzeba dzieciom wy-
jasnié, ze byl to opis. Nastepne opisy wykonuja dzieci zbioro-
wo z zapisywaniem wypowiedzi na tablicy, jak przy nauce
opowiadania.

'Opisy zaczynamy od przedmiotow tatwych do omowienia,
dobrze dzieciom znanych. Powinny to by¢ tzw. przedmioty
proste, jak stol, dzbanek, ktorych wyglad zewnetrzny skiada
sie z niewielu elementow. W klasie tej poza opisy oparte na
bezposredniej obserwacji nie wychodzimy.

Z czasem, po nabyciu wprawy przez klase, opisy takie -*

ukladajg z polecenia nauczyciela poszczegdlne dzieci.

Praca nad cyklem obrazkéw rézni sie znacznie od (wyste-
pujacej w klasie poprzedniej) pracy nad obrazkiem pojedyn-
czym. Cykl obrazkéw jest swoista historig obrazkowa. Totez
omawiajgc tres¢ kazdego z poszczeg6lnych obrazkéw cyklu
zwracamy uwage na te elementy, ktore ulegajg zmianie. Zmia-
ne te wyrazamy redagujac pod kazdym obrazkiem odmienny
podpis, np. 1. Robotnica z dzieckiem idzie do fabryki, 2. Po-
zostawia dziecko w ztobku, 3. Pielegniarki kapig dziecko, 4. Ro-
botnica pracuje, 5. Dziecko bawi sie, 6. Matka po pracy przy-
chodzi po dziecko.

Wyodrebniwszy tak kolejne momenty wydarzenia, dzieci
z fatwoscig ulozg ustne opowiadanie na ten temat.
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Obmyslenie podpisu pod obrazkiem i tytutu dla catosci
cyklu stanowi doskonate ¢wiczenie przygotowawcze dla péz-
niejszych streszczen i plandw.

Cwiczenia w mowieniu tgcznie z éwiczeniami stowniko-
wymi i gramatycznymi zaprawiaja dziecko do coraz popraw-
niejszego postugiwania sie jezykiem ogélnopolskim. Uzywanie
na lekcjach gwary miejscowej moze sie odbywac¢ tylko pod
warunkiem, ze nauczyciel zna jg niegorzej od dzieci i potra-
fi sie nig postugiwac.

Pisanie

Gdybysmy ¢wiczenia w pisaniu rozbili na dwie grupy —
jedng poswiecong nabywaniu mechanicznej sprawnosci (pisa-
nie ze stuchu, z pamieci, przepisywanie) i druga przeznaczong
do wdrazania dzieci w samodzielne wypowiadanie na piSmie
swoich mysli (opowiadania i opisy piSmienne), to stwierdzic¢
nalezy, ze na poziomie klasy Il powinna panowac jeszcze mie-
dzy tymi dwiema grupami iloSciowa réwnowaga.

Pisanie ze stuchu i z pamieci stosujemy, z natury rzeczy
na iekcjach, natomiast przepisywanie szczeg6lnie nadaje sie do
pracy domowej, jakkolwiek dla urozmaicenia toku lekcyjnego
nalezy je przeprowadza¢ niekiedy rowniez w szkole.

Teksty pisane, ktére majg stuzy¢ do przepisywania, mu-
szg by¢ wolne od jakichkolwiek bleddw.

Wypracowania dzieciece maja w Kklasie Il forme opo-
wiadan lub opiséw. W czasie ¢wiczen w mowieniu dzieci nau-
czyly sie ukladaé ustne opowiadania lub opisy. Ostatnim ogni-
wem tych ¢éwiczen bylo zapisywanie na tablicy wyniku obmy-
$lanego zbiorowo lub jednostkowo. Tekst ten powinny wszyst-
kie dzieci wpisa¢ do zeszytdw.

Tak otrzymany tekst opowiadania lub opisu stanowi¢ be-
dzie dla dzieci wzér do nasladowania z chwilg, gdy nauczy-
ciel poleci im utozy¢ w domu samodzielne wypracowanie na
jaki$ temat.



Tematy wypracowan powinny by¢ tatwe, zachecajgce.
Czerpiemy je na tym poziomie wytgcznie z zycia dzieci, przy
czym nalezy nadal przestrzega¢ rozroznienia miedzy formag
opowiadania i opisu: np. wypracowanie ,,Jak Jas pomogt ojcu
budowaé dom* bedzie wymaga¢ formy opowiadania, a temat
,Nasz ogréd" — opisu.

Dilugos¢ wypracowan nie powinna przekracza¢t 8 — 10
zdan, ale dzieci powinny je pisa¢ mozliwie czesto i starannie.

Przy sprawdzaniu wypracowan nauczyciel uwzglednia
tre$¢, poprawno$¢ wyrazen, budowe zdan, ortografie i prze-
stankowanie oraz wyglad zewnetrzny tekstu. Pewne popraw-
ki wpisuje nauczyciel sam, inne robig dzieci na podstawie je-
go podkreslen.

Wyniki pracy nad cyklem obrazéw zapisujemy na tabli-
cy w sposéb nastepujacy: u gory na Srodku tytut cyklu, na-
stepnie jedno zdanie pod drugim w Kkierunku pionowym,
z uwzglednieniem numeracji obrazkow. Pomoze to réwniez
pod wzgledem graficznym przygotowaé dzieci do ukiadania
i zapisywania w przysztosci planow.

W klasie Il po raz pierwszy dzieci zaczynajg zaprawiac
sie do pisania w celach praktycznych. Pierwszg forme stano-
wig listy do rodziny lub znajomych. Dzieci uczag sie adreso-
wagé, stawiac date i postugiwac sie konwencjonalnymi zwrotami.
Uktadajac list zbiorowo, wspélnie ustalajg, do kogo, w czyim
imieniu i 0o czym chcg napisa¢. Potem starannie obmyslajg
i redaguja zdania, a w koncu zapisujg tekst na tablicy. Prdcz
tekstu listu nalezy na tablicy zapisa¢ adres odbiorcy i nadawcy.

Przy nauczaniu ortografii zwrocimy uwage zwlaszcza na
przepisywanie. Bedzie ono wystepowato gtdwnie jako praca do-
mowa ucznia. Kazde ¢wiczenie zadawane do domu nauczyciel
musi omowi¢ i wyjasni¢. W klasie bedzie stosowaé przede
wszystkim éwiczenia oparte na pisaniu z pamieci i ze stuchu.

Poniewaz juz w klasie Ill dzieci zaczynajg pisaé wypra-
cowania samodzielnie, nauczanie ortografii czesto powinno
mie¢ charakter zapobiegawczy. Najlepiej wowczas zwigzac

*>lo« n 145



¢wiczenia ortograficzne z tego rodzaju ¢wiczeniami stowniko-
wymi, ktdre stanowig przygotowanie jezykowe do pracy pi-
$miennej na okre$lony temat. Moze sie zdarzy¢, ze bedziemy
wtedy przyswajali material ortograficzny nie przewidziany
w programie tej Klasy.

Juz w klasie 111 dzieci moga uktadac¢ pod kierunkiem nau-
czyciela stowniki ortograficzne w umyslnie na ten cel prze-
znaczonych zeszytach.

Roéwniez pod kierunkiem nauczyciela moga sporzadzi¢ ta-
blice ortograficzne. Tablice mozna ilustrowaé, a wyrazy pisaé
kolorowymi otéwkami lub atramentem. Litery, na ktore trze-
ba w wyrazach zwréci¢ szczeg6lng uwage, moga byé wyré-
znione takze kolorowym otéwkiem lub atramentem.

Jesli chodzi o ¢wiczenia ortograficzne obejmujgce wyra-
zy ze spoigtoskg dzwieczng, to systematycznemu opracowaniu
podlegaja tylko spotgtoski dzwieczne: a) na koncu wyrazow i
b) w grupach, w ktérych zachodzi utrata dzwiecznosci. W po-
zostatych przypadkach dziecko nie odczuwa trudnosci orto-
graficznej, piszac zgodnie z wymowa.

Cwiczenia w stosowaniu znakow pisarskich (kropki, py-
tajnika i wykrzyknika) nalezy oprzeé¢ na gramatyce..

Przecinki przy wyliczaniu nauczyciel opracuje w szeregu
¢wiczen praktycznie.

Czytanie

Wychodzac z zatozenia, ze dziecko opanowato juz techni-
ke ptynnego czytania w klasie poprzedniej, dazyé bedziemy
do dalszego usprawniania tej umiejetnosci, a przede wszyst-
kim do przyzwyczajania dziecka, aby uwzglednialo najwaz-
niejsze znaki przestankowe. Duzg pomoca okazg sie ¢wiczenia
gramatyczne zaczynajgce sie w tej klasie od praktycznego roz-
rézniania zdan oznajmujacych, pytajacych i wykrzykniko-
wych.

Umiejetno$¢ czytania, cwicza dzieci réwniez na tekstach
pisanych, wprawiajac sie na listach, wypracowaniach kolegow
i rekopisach do gazetki szkolnej.
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Dalsza nauka poprawnego i ptynnego czytania nie moze
odbywac sie mechanicznie, gdyz wielokrotne powracanie do
tego samego tekstu bez zmiany o$rodka zainteresowania mo-
ze dzieci znuzy¢. Dziecko powinno nabiera¢ wprawy w czy-
taniu szukajgc w tekscie odpowiedzi na pytania, przygotowu-
jac ilustracje, inscenizacje itp.

W Kklasie 11l stosuje sie czytanie gtosne lub ciche ze zro-
zumieniem tresci. Nauczyciel moze poleci¢ calej klasie prze-
czyta¢ po cichu nowa czytanke dla przekonania sie¢ o spraw-
nosci dzieci w rozumieniu treSci. W tym celu zaraz po ukoh-
czeniu czytania przez klase zadaje dzieciom pytania. Dzieci
powinny przyzwyczai¢ sie do samodzielnego cichego odczyty-
wania tekstu. Przegladanie tekstu w celu znalezienia w nim
okreslonych urywkéw musi odbywacé sie zrazu pod kierun-
kiem nauczyciela, ktory pomaga dzieciom odnalez¢ szukane w
tek$cie miejsca..

Przyktadem wzorowego gto$nego czytania bedzie dla dzie-
ci w dalszym ciggu czytanie nauczyciela. Wszystkie utwory
wierszowane, piekniejsze i trudniejsze czytanki odczytuje gto-
$no nauczyciel. Chodzi tu zresztg nie tylko o podanie wzoru,
ale takze o ksztalcenie umiejetnosci wstuchiwania sie w mo-
we drugiego czlowieka.

Gtlo$ne czytanie dzieci mozemy w tej klasie urozmaici¢
dzielac tekst na czesci, z ktérych kazda odczytuje inne dziec-
ko. Ten sposob, jak réwniez czytanie z podzialem na role nie
powinny by¢ narzucane przez nauczyciela, lecz opiera¢ sie na
zaznajomieniu dzieci z tekstem. Bedzie to pierwszy stopien
tych prac nad utworem, ktére doprowadzg w dalszym rozwo-
ju do prob samodzielnych inscenizacji i recytacji zespotowych.

Duze zainteresowanie wywotuje chdéralne czytanie w
klasie.

Wszystkie te ostatnio omdwione odmiany czytania nie na-
dajg sie do stosowania przy czytaniu pierwszorazowym.

Stopniowo coraz bardziej zaprawiamy dzieci do czytania
w domu. Aby zacheci¢ do lektury domowej, nauczyciel zapo-
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znaje dzieci na lekcji z fragmentami jednej z ksiazek prze-
znaczonych na lekture podstawowg lub uzupetniajgca albo tez
uklada na jej tle opowiadanie nawigzujac do przezy¢ i do-
Swiadczen dzieci. Jeden z takich diuzszych utwordéw powinien
by¢ przeczytany w catosci w Klasie, nie nalezy jednak tej lek-
tury rozktada¢ na zbyt diugi przecigg czasu, aby unikng¢ znu-
dzenia.

Utwory fatwe, a wywotujgce silne wrazenie, zwlaszcza
wiersze, mozemy niekiedy pozostawi¢ bez omdwienia

Jesli dziecko nie opanuje techniki czytania ze zrozumie-
niem tresci, lektura sama przez sie nie wywotuje w nim na-
lezytej reakcji. Totez w takiej sytuacji przed zapoznaniem sie
z nowg czytankag nalezy wytworzy¢ u dzieci odpowiednie za-
interesowanie przez pogadanke wstepng, a nastepnie zwigzac
z nig lekture czytanki. Do tego celu moze stuzy¢ réwniez roz-
mowa o0 pewnych wydarzeniach, wycieczka, obrazek Ilub
nawigzanie do lekcji innych przedmiotéw nauczania, np. ge-
ografii, przyrody itp.

klasie Il przechodzimy stopniowo coraz bardziej do
zadawania nowych czytanek do domu, wybierajgc do tego ce-
lu teksty tatwiejsze i zajmujace.

Po zapoznaniu sie z tekstem dzieci wypowiadaja sie na
jego temat samorzutnie i odpowiadajg na najogdlniejsze py-
tania, np: Co mi sie w czytance najwiecej podobato? Zadawa-
nie pytan wytwarza konieczno$¢ powrotu do tekstu, przy czym
pytania stajg sie coraz bardziej szczegdtowe, nauczyciel pole-
ca w zwiazku z pewnymi zagadnieniami wybra¢ i odczytac
odpowiednie urywki.

Przy omawianiu czytanek na tym poziomie chodzi tylko
0 pogtebienie rozumienia tresci utwtoru. W tym celu dzieci
wyodrebniajg na podstawie tekstu postaci i zdarzenia, ustala-
ja ich kolejnosé, szukajac zaleznosci pomiedzy przebiegiem
wypadkéw a zakonczeniem.

Opowiadania i opisy, wprowadzane dotad w ramach przy-
swajania dziecku zasadniczych sprawnosci jezykowych, wy-
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stapig tutaj jako formy pisarstwa artystycznego, ktoére nauczy-
my dziecko spostrzega¢ w utworze literackim. Na razie nie be-
dziemy wcale réznicowaé pod tym wzgledem wiasnej prakty-
ki pisarskiej dziecka i czytanego utworu, ale umiejetnos¢ ob-
serwowania tych form musimy traktowac jako pierwszy krok
w kierunku poznania formy jezykowej utworu. Analogicznie
traktowac nalezy rozpoznawanie w dialogu literackim podo-
bienstwa do rozmowy potocznej. Otworzy to dzieciom oczy
na jeszcze jedng, niemniej wazng forme pisarstwa artystycz-
nego: jej zwigzek z mowg potoczna.

Podstawg takiego omawiania utworow jest bezustanne
przeprowadzenie poréwnan miedzy faktami z rzeczywistosci
i z lektury.

Stosunek uczuciowy dziecka do opisywanych w czytan-
kach oséb i wydarzen nie moze by¢ obojetny, lecz oceniajgcy
i krytyczny. Postepowanie bohateréw, wypadki z zycia zbio-
rowego powinny przy umiejetnej pracy nauczyciela poruszy¢
dziecko do zywego, pobudza¢ do dziatania, np. pod wptywem
czytanki dzieci zechcg pomo6c w odbudowie szkoty itp.

Do wydzielania obrazéw z tekstu czytanki prowadzi cze-
sto zestawienie jakiego$ tekstu z odnoszacag sie do niego ilu-
stracjg. ,,A jaki jeszcze obrazek mozna narysowa¢ do tego
samego opowiadania, jaki zrobitby$ rysunek do czytanki N?“
itd. Tego rodzaju pytania utatwiajg w duzym stopniu Wy-
szukiwanie tych miejsc w tekscie, ktdre stanowig obraz.

Wyrdznianie utwordéw niewierszowanych i wierszowa-
nych ma charakter wytgcznie praktyczny. Nalezy zwrécic¢
uwage na graficzne wyroznienie strofek. Dzieci znajg wiele
wierszykow, zgadywanek, przystow, rymowanek, teraz po-
winny stwierdzi¢, ze to réwniez wierszyki. Takie ujecie w
klasie Ill wystarczy.

Przewidziang przez program tematyke wprowadzamy w
powigzaniu z obrazami z otaczajgcej rzeczywistosci, nigdy w
formie suchych informacji czy oderwanego od zycia oma-
wiania zagadnien.
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Chcac np. na tym poziomie zaznajomi¢ dziecko z zyciem
wspdtczesnej wsi polskiej mozna to uzyskaé np. przez: od-
wiedziny, opowiadanie dzieci w klasie o pracy rolnika i jego
rodziny na roli, obejrzenie orki ptugiem i traktorem w rze-
czywistosci lub na obrazku, odczytanie opowiadania z zycia
wsi uspotdzielczonej itp. Pamietaé nalezy, ze im wiecej do-
starczymy dziecku przezyé w zwigzku z pewnym tematem,
tym silniej zarysuje sie on w psychice dziecka, wytwarzajac
w rezultacie trwatly odpowiednik wyobrazeniowy, niezbedny
jako podbudowa dla dalszego rozwoju jednostki.

Jednocze$nie nie nalezy zapominaé o tym, ze pojemnos¢
psychiczna dziecka w tym wieku jest jeszcze bardzo ograni-
czona i ze wobec tego nie trzeba rozprasza¢ uwagi nadmiarem
szczeg6toéw, lecz skupia¢ jg na tematach zasadniczych, wska-
zanych przez program.

W ciagu pierwszych dwu lat pobytu w szkole dziecko me
tylko poznato blizej fragmenty bezposSrednio otaczajacego je
Swiata, lecz zaprawito sie takze do chetnego wykonywania
okreslonych obowiazkdéw i funkcji zwiazanych z jego zyciem
w rodzinie i w szkole. -

W trzecim roku nauki nadal rozwijamy te podstawowe

whasciwosci charakteru, na ktérych opiera sie wychowanie w
panstwie o ustroju demokracji ludowej.

Wszystkie elementy wychowania rozwijamy w procesie
poznawania najpierw tego odcinka, ktory jest dziecku bezpo-
Srednio dostepny, stopniowo rozszerzajac zakres jego do-
Swiadczen do przejawdw zycia zbiorowego.

Przy wybdrze tematdéw do ¢éwiczern w mdwieniu, pisaniu
i czytaniu nalezy mie¢ na uwadze, ze doswiadczenia dziecka,
podobnie jak w pierwszym i drugim roku nauki, ograniczajg
sie jeszcze do jego najblizszego otoczenia, a wiec domu i szko-
ty. Totez wiekszo$¢ tematow, podobnie jak dotgd, nawigzywac
bedzie do Zzycia dzieci w gronie rodzinnym i w grupie
szkolnej. Ponadto jednak, biorgc pod uwage zwiekszong zdol-
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nos¢ obserwacyjng dziecka, wprowadzimy je w Swiat szer-
szy. WeZmiemy za punkt wyjscia osiedle, w ktérym ono
mieszka, i jego najblizszg okolice, z ktdrg miewa stycznos¢, by
stopniowo rozszerza¢ to do poznawania catego kraju, a nawet
i krajow sasiednich.

Uwage dziecka kierujemy na zycie i zwyczaje mieszkan-
céw, na wieksze os$rodki pracy, charakterystyczne obrazy
przyrody, urzadzenia techniczne itp.

Przy omawianiu tych tematow dazy¢ bedziemy nie tylko
do zapoznania dziecka z danym zjawiskiem, lecz ponadto do
wytworzenia wiezi uczuciowej w stosunku do miejscowosci
rodzinnej, do wywotania dumy z jej piekna i dorobku, do
rozbudzenia checi poprawienia jej brakéw, np. na podstawie
poréwnan z innymi krajami zaprzyjaznionymi.

W czasie zwiedzania nie przecigzamy dzieci nadmiarem
objasnien, lecz skupiamy uwage na charakterystycznych i do-
stepnych dla dziecka stronach zjawiska, np. wskazujemy
szczegOlnie piekny budynek, podkre$lamy stopieri odbudowy
i wyglad hali fabrycznej, toskot maszyn itd. Pokazujemy
cztowieka pracy na réznych placowkach. OsSrodkiem zaintere-
sowania na tym poziomie bedzie pojedynczy cztowiek w trak-
cie pracy, np. robotnik przy maszynie, przy warsztacie. Dzie-
ci powinny nauczy¢ sie obserwowa¢ jednostke wykonujgcg
czynnosci zawodowe i umieé¢ krotko opowiedzie¢, co, zauwa-
zyly-

Na podstawie zaznajomienia sie z pewnym odcinkiem zy-
cia spotecznego, jakim jest miejscowo$é otaczajaca, dzieci
uswiadomig sobie wzajemng zalezno$¢ gospodarczg i kultu-
ralng wsi i miasta oraz konieczno$¢ wzajemnego wspomaga-
nia sie. -

Materiatu pomocniczego do opracowania takiego tematu
dostarczy wycieczka dzieci wiejskich do miasta, miejskich za$
na wies.

Zaznajamiajgc dzieci z miastem zwracamy ich uwage na
jego wyglad zewnetrznny, na domy, ulice, place, sklepy i wy-
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staw$, gmachy, ruch uliczny, o$wietlenie, komunikacje, mo-
sty, budynek stacyjny, wyglad mieszkancow itd.

Na wsi polecamy obserwacji dzieci miejskich szczegoblnie:
pola, gki, zalesienie, drogi, zbiorowiska wodne, rosliny i zwie-
rzeta, zabudowania wiejskie, osiedla, mtyny i wiatraki, wiej-
ski ubidr itd. oraz nowoczesne zdobycze w dziedzinie techni-
zacji i pozostatosci zacofania i zréznicowania klasowego na wsi.

Zesrodkowujac uwage na najblizszej miejscowosci nie
wolno jednakowoz dzieci sztucznie zasklepia¢ w $Srodowisku,
w ktorym zyja. Podobnie jak w klasie I, méwigc o pokarmach,
ubraniu i innych wytworach pracy ludzkiej, mozemy na lek-
cjach jezyka polskiego wybiega¢ w $wiat dalszy i'zobrazowac
przy okazji zycie oraz prace pewnych os$rodkéw przemysto-
wo-rolniczych w Polsce, a nawet w innych krajach, np. opo-
wiedzie¢ o kopalni soli w Wieliczce, o hodowli jedwabnikow,
uprawie ryzu, gospodarce w kotchozach itp.

Tematy wspdlne z geografig i nauka przyrody powinny
by¢ ujmowane odmiennie niz na lekcjach tamtych przedmio-
téw, raczej anegdotycznie, w formie barwnych powiastek,
opowiadan i obrazkéw z zycia ludzi, zwierzat i roslin.

Obrazy zwigzane z zyciem cziowieka pierwotnego row-
niez wigzemy z poznawaniem okolicy, np. opowiadamy, co
byto dawniej na terenie danej miejscowosci.

Podania z okresu przedhistorycznego traktujemy jako ba-
$nie z zycia narodu. Dzieci rozumiejg juz na tym poziomie
roznice miedzy opowiadaniem z rzeczywistosci a fantastycz-
nym.

Wihasciwe obrazy historyczne w tej klasie wprowadzamy
warunkowo, o ile w danej miejscowosci znajdg sie jakie$ pa-
migtki z przesziosci, np. budynki zabytkowe, groby itd., kto6-
rych pochodzenie nalezy dzieciom wyjasni¢. NajczesSciej beda
to $lady walk obronnych z Niemcami, Tatarami itd. Nalezy
wyzyska¢ tkwigcy w tych pamigtkach pierwiastek emocjo-
nalny, pobudzi¢ dziecko do samodzielnych poszukiwan, roz-
mow z sgsiadami itd. Szczegdlng pieczotowitoscig otoczymy
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wspomnienia dzieciece z czasow ostatniej wojny i okupacji
niemieckiej, np. braterstwo polsko-radzieckie w walce itd.

Poczawszy od klasy Il obowigzkiem nauczyciela jest nie
tylko udziela¢ wyjasnieh poszczegdlnym dzieciom, lecz pobu-
dza¢ zainteresowania calego zespotu sprawami dotyczacymi
ogdtu, koncentrujgc uwage dzieci na rzeczach fatwo uchwyt-
nych, wsréd ktorych zyja, cho¢ ich czesto nie dostrzegaja,
jak np. znaczenie portretéw i obrazkéw na Scianach, zatozenie
Swietlicy, dziatanie komitetu rodzicielskiego i opiekunczego,
znaczenie partii w zyciu narodu itd. Takie oSwietlenie ota-
czajacej rzeczywistosci juz na tym poziomie jest konieczne,
aby dziecko pod kierunkiem szkoty nagromadzito zaséb ele-
mentarnych wyobrazen zwigzanych z zyciem narodu, ktérego
jest czastka, uzupetniajac tym braki wychowania domowego.

Wiadomosci o ksigzce i piSmiennictwie majg na celu wy-
tworzenie praktycznych nawykéw W, zakresie korzystania
z ksigzki. Dzieci powinny nie tylko umie¢ wskaza¢ na zgda-
nie tytut i nazwisko autora, lecz interesowac sie tymi dany-
mi samorzutnie, umie¢ postugiwaé sie spisem rzeczy, zna¢
zastosowanie rozdziatéw. Stopniowo wdrazamy je do stoso-
wania tej wiedzy przy zetknieciu z ksigzkg nieznang. Dzieci
otrzymujgc nowg ksigzke majg tendencje do globalnego za-
poznania sie z nig. Tego zainteresowania szkota nie moze
niszczy¢, lecz odpowiednio nim pokierowac.

Cwiczenia stownikowe

Cwiczenia stownikowe wigza sie najscislej z praktyka je-
zykowa: mowieniem, pisaniem, czytaniem. Dziecko zdobywa
szereg wyrazéw, wyrazen i zwrotow, ktére wzbogacajg jego
wiedze i myslenie oraz usprawniajg jego jezyk pozwalajac
wyrazaé sie jasniej.

Zestawianie przedmiotéw o cechach kontrastowych i
zwigzane z tym dobieranie wyrazdw 0 znaczeniu przeciwnym
(wysoki — niski) powinno by¢ oparte na poréwnywaniu rze-
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czywistych przedmiotéw, a nie na abstrakcyjnym wyliczaniu
cech. Bedzie ono réwniez przygotowaniem do opisu czy opo”
wiadania.

Grupowanie wyrazéw okoto okre$lonego tematu na tym
poziomie obejmie niewielka ilos¢ wyrazéw z zakresu nazw
przedmiotéw, ich cech i czynnosci. Nie ma tu mowy jeszcze
0 synonimice w takim zakresie, w jakim jg wprowadzamy w
klasach starszych, a jednak np. przy wypracowaniu zbiorowym
zastanawiamy sie, czy napiszemy — wiatr, wietrzyk czy wie-
trzysko; wieje czy dmie itd.

Ustalanie pochodzenia najtatwiej zbudowanych wyrazéw
wigze sie w duzej mierze z nauczaniem ortografii, czasem
z thumaczeniem niezrozumiatych wyrazéw i zwrotéw lub gro-
madzeniem wyrazéw do wypracowania. Np. dzieci majg pisaé
wypracowanie pt. ,,Czyjej pracy zawdzieczamy to, co jemy na
$niadaniel? — grupuja wiec wyrazy oznaczajace nazwy rze-
mie$lnikéw, zastanawiajg sie nad zwigzkiem miedzy nazwg
rzemie$lnika a wyrazami, od ktérych ona pochodzi: piekarz—
piecze; miynarz — miele itd.

Cwiczenia gramatyczne

Rozréznianie zdan oznajmujgcych, pytajacych i wykrzy-
knikowych najlepiej rozpocza¢ od ¢wiczenn w mdwieniu. Na-
dajg sie do tego przede wszystkim rozmowy nauczyciela
z dzie¢mi oraz samorzutne wypowiadanie sie dzieci. Nauczy-
ciel powinien tak pokierowac lekcjg, by mowienie dzieci do-
starczyto odpowiedniego materiatlu. Rozrdéznianie ograniczy
sie do wilasciwego nazywania danego zdania przez ucznia.

Cwiczenia w wyodrebnianiu grupy podmiotu i grupy
orzeczenia opieramy na przyktadach zdan, w ktérych orze-
czenie wyraza akcje. Nalezy najpierw zwrdéci¢ uwage na orze-
czenie jako na te cze$¢ zdania, ktoéra zawiera w sobie dziala-
nie. Ulatwi to sformulowanie pytania o podmiot tak, aby sie
zaczynato od zaimka: kto?, a réwnoczesnie uchroni od wy-
suniecia przez dziecko zamiast podmiotu — dopetnienia inte-

154



resujacego je bardziej w tekScie zdania niz podmiot grama-
tyczny, np.: Ja$ dostat ciastko. Nalezy wprowadzi¢ jedynie
termin ,,podmiot" i ,orzeczenie' a nie ,grupa podmiotu™ i
»~grupa orzeczenia™. Te ostatnie terminy uzyte sg w progra-
mie tylko dla poinformowania nauczyciela, ze idzie tu o pod-
miot i orzeczenie rozwiniete jako catosci. Nie nalezy tez jesz-
cze dazy¢ do uswiadomienia, czym jest podmiot lub orze-
czenie.

Rozpoznawanie rzeczownika opieramy na oglgdaniu i na-
zywaniu przedmiotéw, przymiotniki tgczymy z obserwowa-
niem i nazywaniem cech przedmiotéw, czasowniki za§ —
z wykonywaniem czynnosci. Nie nalezy w obrebie rzeczo-
whikdw, przymiotnikéw i czasownikéw wprowadza¢ zadnych
podziatéw.

Rozpoznawanie formy rodzaju u rzeczownikéw i przy-
miotnikéw rozpoczyna sie od rodzaju przymiotnikdw; przy
wymienianiu cech o0séb lub zwierzat rozpoznaje uczen rodzaj
przymiotnika na podstawie rodzaju naturalnego, np. czarny
kot, czarna kotka, czarne kocigtko.

Rodzaj rzeczownika rozpoznaje uczen na podstawie ro-
dzaju przymiotnika dodanego do niego jako okreslenie.

Zaznajomienie z czasami nalezy oprze¢ na uzyciu tego
samego czasownika w opowiadaniu zdarzenia obecnhego (te-
razniejszego), minionego (przeszltego) i majgcego dopiero na-
stapi¢ (przysztego).

Rozpoznawanie* gtosek dzwiecznych i bezdZwiecznych
oprze¢ nalezy na wyczuciu stuchowym i ograniczy¢ do traf-
nego nazywania danej gloski.

Na zjawisko utraty dzwiecznosci na koricu wyrazu nalezy
dziecku zwr6ci¢ uwage w zwigzku z ¢wiczeniami ortograficz-
nymi.
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Klasa IV

Mowienie

Podstawe ¢wiczen W moéwieniu w klasie 1V stanowia na-
dal przezycia dzieci w zwiazku z doswiadczeniami, obserwa-
cja, ogladaniem obrazkéw oraz lekturg szkolng i domowa.
Cze$¢ CEwiczen stosowanych w tej klasie dzieci poznaty juz
w latach poprzednich (np. zbiorowe ukladanie opowiadan za-
czyna sie juz w klasie IlI), réwnolegle z nimi pojawiajg sie
obecnie nowe, a mianowicie: uktadanie opisow na podstawie
Iwspomnien, ukladanie sprawozdan, komponowanie fabutly
na podstawie obrazkéw oraz porzadkowanie wypowiedzi
dzieci.

Opis na podstawie wspomnien uktadamy z poczatku, jak
zwykle, zbiorowo. Dzieci otrzymujg uprzednio polecenie
przyjrzenia si¢ danemu przedmiotowi tak, aby mialy jego
wyglad $wiezo w pamieci. Podobnie jak przy opisie, na pod-
stawie bezposredniej obserwacji dobieramy przedmioty dzie-
ciom bliskie i nietrudne do omoéwienia (np. jakie$ zwierze),
stopniowo przechodzac do opisu przedmiotow bardziej ztozo-
nych, np. klasy, warsztatu pracy rzemie$lnika itp.

Przedmiotem sprawozdan powinny by¢ zdarzenia z zycia
dzieci, najlepiej takie, w jakich brata udziat cata klasa Iub
przynajmniej jej cze$é, np. wycieczki, obchody, uroczysto-
§ci, pewne lekcje lub ich fragmenty.
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Sprawozdania uczg obiektywnego przedstawiania rzeczy-
wistosci oraz odroOzniania spraw wazniejszych od mniej wa-
znych, ktére mozna poming¢. Stanowig one doskonate przy-
gotowanie do wielu ¢éwiczen wystepujacych w dalszych eta-
pach nauki, a mianowicie: do streszczen, protokotéw, meldun-
kdéw, raportow.

Aby dzieci nauczy¢ ukiadania sprawozdan, polecamy im
przedstawi¢ na pisSmie w paru zdaniach przebieg jakiego$
zdarzenia. Kilka tekstow takiego wypracowania odczytujemy
gtosno w klasie. Nastepnie dzieci redagujg wspolnie pod Kie-
runkiem nauczyciela ustne sprawozdania. Uktadajac poszcze-
golne zdania przekonuja sie, ze wiele momentdw nieistotnych
trzeba pomina¢, ze w sprawozdaniu staramy sie o jak naj-
bardziej rzeczowe odtwarzanie faktéw, oparte czesto na cy-
frach, z pominieciem tego, co w jezyku dorostych nazywa sie
subiektywizowaniem.

Porzadkowanie wypowiedzi dzieci przeprowadzamy w
formie ¢wiczenia, ktére polega na sprawdzaniu kolejnosci
momentow tresci w jakiej$ dluzszej wypowiedzi. Przy okazji
nauczyciel uswiadamia dzieciom, ze kolejno$¢ wypowiedzi w
opowiadaniu zalezy od kolejnosci momentéw akcji; przy opi-
sie natomiast omawia sie najpierw cato$¢, a nastepnie czesci
przedmiotu, np. najpierw powiemy o wielkosci pieska, a do-
piero potem o kolorze jego uszu, tapek itd. Cwiczenia te sto-
pniowo wdrozg dzieci do uktadania plandéw prostych opowia-
dan i opisow. ,

W Klasie IV uczniowie ukiadajg plany opowiadan i opi-
sOow. Zbiorowa praca przy tym déwiczeniu sklada sie z naste-
pujacych ogniw: a) wybor momentdw tresci w zaleznosci od
tematu, b) ustalenie ich kolejnosci, ¢) redagowanie poszczegol-
nych punktéw planu w formie krétkich zdan oznajmujacyeh
(nigdy pytajacych) lub wyrazu. Wyniki zapisujemy na ta-
blicy.

Komponowanie fabuly na podstawie fragmentu akcji
przedstawionej na obrazku powinno opiera¢ sie na dokiad-
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nym zrozumieniu treSci obrazka. Komponowana fabuta nie
moze zbytnio odbiega¢ ani w czasie, ani w przestrzeni od mo-
mentu akcji odtworzonej na obrazku. Nie nalezy bowiem
dzieci przyzwyczaja¢ do fantazjowania na temat obrazkow i
do tworzenia opowiadan, ktére majg niewiele wspdlnego z tre-
§cig wyrazong przez malarza.

Pisanie

W klasie tej ograniczamy ilos¢ éwiczenn usprawniajacych
wyltacznie technike pisania. Przepisywanie wystepuje badz w
zwigzku z potrzebg przepisywania jakiego$ tekstu z tablicy,
badZz w potaczeniu z wyszukiwaniem w ezytankach pewnych
urywkdéw o okreslonym charakterze: opisowych, opowiada-
jacych, rymujacych sie wyrazéw itd.

Natomiast rozwija¢ sie bedzie stopniowo forma wypra-
cowania jako typ samodzielnej pracy domowej. Tres¢ wypra-
cowan oparta bedzie jeszcze wylgcznie na wydarzeniach
z konkretnej rzeczywistosci, nie na lekturze.

Cwiczenia przygotowujace do ukiadania planéw w zwia-
zku z pisaniem beda polega¢ na zbiorowym rozpatrywaniu
najlepszych wypracowan z punktu widzenia kolejnosci poru-
szonych momentéw tresci i zapisywania wynikéw.

Tres¢ pierwszych artykuldw do gazetki czerpig dzieci
z zycia szkolnego i pozaszkolnego. Przed dzieckiem stanie po
raz pierwszy zagadnienie samodzielnego wyboru tematu i do-
stosowania formy do tresci. | zndéw nauczyciel powinien po-
moc i wyjasnié, ze pewne tematy wymagajg form opowiada-
nia (np. ,,Jak spedzitem S$wieta'"), inne opisu (np. ,,Piekne je-
zioro"™), inne znéw (np. ,,Wycieczka') — sprawozdania.

Przy pracy nad ortografig i przestankowaniem w tej kla-
sie nalezy mie¢ na uwadze nastepujgce wskazowki:

Cwiczenia oparte na pisaniu z pamieci i ze stuchu beda
miaty w dalszym ciggu przewage nad przepisywaniem na
lekcji.
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W zwigzku z samodzielnymi wypracowaniami i ¢wicze-
niami stownikowymi nauczyciel bedzie zapobiegawczo prze-
prowadzat dorazne ¢wiczenia ortograficzne nie liczac sie z sy-
stematycznym kursem ortografii przewidzianym na klase IV.
Musi jednak uwaza¢, aby materiat ortograficzny tych dodat-
kowych ¢wiczeh zbytnio sie nie rozrastat ze szkoda dla éwi-
czen systematycznych.

W drugiej potowie roku nauczyciel wprowadza normalny
stownik ortograficzny organizujac szereg ¢wiczen zaprawia-
jacych do szukania w nim wyrazéw, ktérych pisownia wzbu-
dzi¢ moze watpliwosci.

Przy opracowywaniu pisowni spotgtosek dzwiecznych
trzeba zwrdci¢ szczeg6lng uwage na grupe zk (w wyrazach
typu: 16zko). Nalezy dziecko wdrozy¢ do przeprowadzenia
wiasciwej wymiany (typu: 16zko — foze, nézka — nozyna)
uwydatniajgcej dZwieczne i.

Zakres ¢wiczeh dotyczacy pisowni noséwek jest zalezny
od lokalnej wymowy. W niektérych bowiem regionach natu-
ralna i upowszechniona jest wymowa e, a (w wyrazach: sens,
-konstytucja) tylko przed spéigtoskg szczelinowa, zebowa, w
innych przed kazdg spotgtoska szczelinowa.

W wypadku, gdyby uczniowie popetniali bledy w wyra-
zach typu: kompas, piszac q przed spotgloska (kapas), trzeba
organizowa¢ systematyczne éwiczenia w poprawnym wyma-
wianiu wyrazow z noséwkami.

Poniewaz nawet w dialekcie kulturalnym upowszechnit
sie zanik nosowos$ci na konicu wyrazow (daj mi reke, robie),
w zwigzku z tg trudnoscig nalezy przeprowadzi¢ liczne éwi-
czenia, tgczac zagadnienie wymowy w wygtosie z odpowiednig
formg gramatyczng (biernik 1 p: rzeczownikéw zenskich i ni-
jakich, 1 osoba 1 p. czasu terazniejszego czasownikow).

Cwiczenia w stosowaniu znakéw przestankowych wyma-
gaja ciggtego nawigzywania do ¢wiczen gramatycznych.

Gdyby dzieci wyprowadzaty pisownie wyrazéw typu: ,,ra-
tuja" i ,ratunek™ z postaci wyrazéw pokrewnych, w ktérych
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wystepuje o, np. ratowac¢, ratowanie, nalezy ten typ trudno-
§ci ortograficznej podda¢ specjalnemu opracowaniu, dazac do
uogolniajgcych stwierdzen, ktore wigza zakonczenie -unek
z rzeczownikiem, a zakonczenie -uje, -ujesz z czasem tera-
Zniejszym czasownika.

‘* Czytanie

W zakresie czytania dazy¢ bedziemy w tej Kklasie do
osiggniecia wyrazistosci i samodzielnego ujmowania tresci.
Dziecko musi juz znaé zastosowanie dwukropka, wielokropka,
przecinka przy wyliczaniu, odstepéw miedzy zakonczonymi
fragmentami mysli (tzw. a linea) i potrafi je' przy gtosnym
czytaniu uwydatni¢. Nalezy dzieci wdraza¢ stopniowo do czy-
tania z odpowiednig modulacjg gtosu. Przygotowaniem do
takiego czytania bedzie czytanie z podziatem na role, insce-
nizacja i glosne czytanie nauczyciela jako wzor. Nalezy roé-
whniez dzieciom poleci¢ przygotowanie sie w domu do gtosne-
go czytania, a nastepnie na lekcji organizowaé popisy czy-
tania.

Roéwnolegle z ambicjg pieknego czytania bedziemy w dzie-
ciach rozbudza¢ zamitowanie do artystycznego wygtaszania
tekstow z pamieci. Nie nalezy przy tym zapominac, ze do te-
go celu nadaja sie nie tylko utwory wierszowane, ale réwniez
niewielkie urywki proza, odpowiednio dobrane ze wzgledu na
swojg warto$¢ uczuciowg, artyzm opisu itd.

W klasie 1V mozna przystapi¢ juz do zatozenia sekcji zy-
wego stowa lub kotka teatralnego, ktdrych zadaniem bedzie
przygotowywanie inscenizacji, recytacji oraz konkurséw czy-
tania.

Omawiajac czytanki bedziemy dazy¢ do dalszej wprawy
W rozumieniu tresci.

Przy omawianiu wierszy otrzymamy jako nowo$¢ pojecie
rymu, ktére wprowadzimy — jak wszystko dotychczas i nadal
— na drodze praktycznej orientacji, popartej zastosowaniem
nazwy. Odpowiednie ¢wiczenia utrwalg pamieciowo samo zja-
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wisko i zapoznajg dzieci z wieksza iloscig materiatu przykia-
dowego.

Nie zadowolimy sie wyodrebnieniem w utworze zdarzen
lub wystepujacych osob, lecz postaramy sie oprocz tego wy-
szuka¢ w innych utworach, dawniej przeczytanych, podobne
mzdarzenia i podobne postaci lub tez poréwnac je z wydarze-
niami z zycia i osobami zyjgcymi.

W zakresie opowiadania i opisu $wiadomie bedziemy juz
teraz pobudza¢ dzieci do obserwowania utworow literackich
przez wyszukiwanie urywkOéw opowiadajacych i opisowych,
wszelako ciggle jeszcze rownolegle do tego bedziemy zwracac
uwage dzieci na analogiczne formy w ich wiasnym pisarstwie.

Mobwigc o bohaterach utwordéw bedag dzieci wynajdywac
w tekscie te miejsca, gdzie przedstawiony zostat ich wyglad
zewnetrzny lub cechy charakteru. Pamietaé przy tym nalezy,
ze o ile opis zewnetrzny podany bywa w tekscie wprost (np:
Janek jest wysoki, ma niebieskie oczy) i wskazanie takiego
urywka nie nastreczy'dzieciom trudnosci, o tyle przy okre-
$laniu duchowych cech bohatera dziecko musi précz bezpo-
Srednich wypowiedzi autora umie¢ oprze¢ sie na catosci utwo-
ru i wydoby¢ rysy charakterystyczne postaci na podstawie
przebiegu ich zycia i postepowania.

Précz postaci i zdarzeh program poleca wyodrebnienie w
utworach obrazéw. Nauczyciel pyta dzieci, jak mozna by da-
ny utwoér zilustrowaé. Dzieci powinny zgtosi¢ kilka propozy-
cji odpowiadajgcych poszczegélnym momentom akcji w utwo-
rze. Jest to ¢wiczenie odwrotne do ukladania opowiadania na
podstawie cyklu obrazkéw, pomaga zrozumie¢ budowe utwo-
ru i nalezy do éwiczen przygotowawczych, poprzedzajgcych
wiasciwe ukladanie planu.

Latwe z pozoru ¢wiczenie, polegajace na streszczeniu czy-
tanek, nastrecza dziecku wiele trudnosci i doprowadza czesto
do relacji dluzszych od samego tekstu. Dobrze bedzie uswia-
domi¢ dzieciom podobienstwo i réznice miedzy streszczeniem
a sprawozdaniem: sprawozdanie dotyczy wydarzen z zycia
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i moze obejmowac wiekszg liczbe faktéw, np. sprawozdanie z
dziatalnosci kotka teatralnego; streszczamy tylko teksty poje-
dyncze, pisane, drukowane lub wypowiadane.

Redagujac zbiorowo streszczenie dzieci ustalaja, ktore
momenty tresci nalezy poruszy¢, a ktére pomingé, jako mniej
wazne, i wprawiajg sie w dokonywanie skrotow tresci. W tym
celu zastepujg szereg stéw lub wyrazen jednym uogoélniaja-
cym stowem lub wyrazeniem, np. zamiast mowic: ojciec Ja-
sia, jego ciotka i babka — powiemy: rodzina Jasia; zamiast
opowiada¢, jak dzieci krzyczaly, klaskaty w rece i Smiaty sie,
mozna powiedzie¢ krotko: dzieci cieszyty sie.

W Kklasie IV wystepuja po raz pierwszy sprawozdania
z lektury domowej. Dotycza one najczesciej tych ksigzek
z lektury uzupetniajgcej lub pisemek, ktére dzieci czytajg sa-
modzielnie w domu.

W klasie 1V, jako zamykajgcej propedeutyczny stopien
nauczania, tematyka ulega wzbogaceniu i zréznicowaniu, np.
obrazy z zycia dzieci i mtodziezy obejmujg juz jej udziat w or-
ganizacjach.

Tematy dzielg sie wyraznie na dwa cykle: wspotczesny,
zwigzany ze $rodowiskiem dziecka i jednocze$nie wprowadza-
jacy w zagadnienia og6lne — spoteczne i panstwowe, drugi re-
trospektywny historyczno-kulturalny, bedacy w Kkorelacji
z nauka historii w tej klasie.

Punktem wyjscia opracowywania cyklu pierwszego w dal-
szym ciggu powinna by¢ najblizsza okolica i uzgodnienie sta-
nu jej zagospodarowania i instytucji o$wiatowych, jak: spot-
dzielnie handlowe i produkcyjne, dom kultury, biblioteka,
Swietlice oraz praca instytucji panstwowych i samorzgdowych,
np. na poczcie, stacji kolejowej, w gminie itp.

Whyrabiajgc krytycyzm w stosunku do brakéw dostrzega-
nych w najblizszym $rodowisku, nalezy budzi¢ gotowo$¢ do
ich poprawy przy pomocy zestawien i poréwnan obrazéw z zy-
cia, np. Zle i dobrze zagospodarowanych, mniej i bardziej kul-
turalnych Srodowisk. W programie klas poprzednich dzieci
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zapoznaly sie z pracg robotnika w fabryce, rzemie$lnika przy
warsztacie, chtopa na roli. W klasie IV musza poznaé, na sku-
tek czego klasa robotnicza i chlopska osiggneta swe prawa. Na
tym poziomie mozna postuzy¢ sie szeregiem obrazkéw ukazu-
jacych walke klasowg robotnikéw dawniej i obecne stosunki
na wsi. Akcentem ostatnim tego tematu jest ukazanie roli
Lenina i Stalina jako obroncéw doli chtopéw i robotnikéw
i organizatorow panstwa o ustroju socjalistycznym.

Poznanie dziatalnosci wielkich uczonych, wynalazcéw, od-
krywcoéw rozbudzi w dzieciach szacunek dla techniki i wiedzy
oraz skioni je do obserwacji dobroczynnych skutkéw zasto-
sowania techniki na wsi i w miescie (melioracja, elektryfi-
kacja, radiofonizacja itp.). Materialu obserwacyjnego dostarczg
wycieczki zbiorowe kierowane przez nauczyciela. Lektura,
stuchanie radia beda informowaé dzieci o coraz to nowych
postepach w kraju i ukazywac osiggniecia innych krajow za-
przyjaznionych.

Obrazki z dziejéow naszego narodu stanowig szerokie pole
do pracy nad rozwijaniem uczué¢ patriotycznych. Na tym po-
ziomie program dobiera je z punktu widzenia idei obrony
przed naporem germanskim, wspoélnej walki armii polskiej
i armii radzieckiej oraz wspolnych walk rewolucyjnych Pola-
kéw i Rosjan z caratem i wyzyskiem spotecznym. W opowia-
daniach takich nalezy wyzyska¢ material anegdotyczny zwia-
zany z postaciami bojownikéw i dziataczy ruchéw rewolucyj-
nych i wyzwolericzych. Cykl historyczny dopetniajg obrazki
z zycia kulturalnego w dawnej Polsce i z zycia wielkich re-
formatoréw spotecznych.

Przy opracowywaniu tych tematéw nie nalezy wyprze-
dza¢ kursu historii, lecz omawia¢ tematy historyczne wtedy,
gdy dzieci juz zdobyty odpowiednie wiadomosci o faktach.

Wiadomosci o ksigzce rozszerzajg sie w tej klasie przez
poznanie dziatalnosci drukarskiej i wydawniczej. Dziecko za-
znajomi sie z procesem wytwarzania ksigzki w jego ztozonym
przebiegu oraz u$wiadomi sobie rdéznorodno$¢ wytworow tej
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dziatalnosci (ksiazki, czasopisma, odczyty, plakaty). Samodziel-
ne korzystanie ze spisu tresSci oraz postugiwanie sie stowni-
kiem ortograficznym zwiekszy warto$¢ produktywng tei
wiedzy.
%
Cwiczenia stownikowe

W zwigzku z rozszerzajagcym sie zakresem zainteresowan
i tematéw dziecko powinno zdobywaé nowy zapas stébw w za-
kresie nazw przedmiotéw, zjawisk, cech i czynnosci oraz roz-
nych odcieni stosunkéw czasowych i przestrzennych.

Materiat stownikowy w tej klasie powinien by¢ rozsze-
rzony nie tylko pod wzgledem tresci, lecz takze i formy.
Dziecko ma zauwazyé¢, ze ta sama tres¢ moze by¢ wyrazona
w rozny spos6b: przez epitet, poréwnanie, wyrazenie przenos-
ne, np. wios siwy, wios siwy jak srebro, wios srebrny. W za-
kresie nazywania stosunkow przestrzennych i czasowych
uwzglednia sie rozne ich odcienie, np.: tuz, obok, przylegty,
biezacy, w mgnieniu oka, o $wicie, rankiem, w mig.

Zestawienie przedmiotéw o cechach kontrastowych i do-
uieranie wyraz6w o znaczeniu przeciwnym moze mie¢ tylko
praktyczny charakter, musi wigza¢ sie S$cisle z obserwacjg
okreslonych przedmiotéw i znalez¢ zastosowanie w moéwieniu,
pisaniu czy tez stanowi¢ podbudowe do czytania.

Np. stwierdzamy, ze ta ulica jest waska, tamta — szeroka,
krétka — diuga, cicha — hatasliwa, pusta — ruchliwa, brzydka
— fadna.

Cwiczenie to nie moze przerodzi¢ cie w suche katalogo-
wanie wyrazéw o0 znaczeniu przeciwnym w oderwaniu od
konkretnych przedmiotéw.

Grupowanie wyrazen wokoto okre$lonego tematu obej-
muje szerszy materiat niz w klasie poprzedniej, gdyz zacznie-
my zwraca¢ uwage na odcienie znaczeniowe wyrazéw, siegajac
czesto do bliskoznaczmikéw oraz wskazujac na rézne formy
wyrazania tej samej tresci. Np. samolot, aeroplan, statek po-
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wietrzny leci, pedzi, ptynie w powietrzu; wielki, blyszczacy,
ISnigcy, srebrny itd. Albo: wiatr, wietrzyk, huragan; dmie,
wieje, wyje, wscieka sie itd.

Zestawienie wyrazéw pokrewnych bedzie dokonywane
czesto w zwigzku z ¢wiczeniami ortograficznymi lub ttumacze-
niem znaczenia wyrazu pochodnego, jesli dziecko zna rdzen-
ny i odwrotnie. Cwiczenie to bedzie obejmowato takie wyrazy,
jakich zwigzki stowotworcze tatwo stwierdzi.

Objasnienie niezrozumialych wyrazéw i zwrotow stosu-
je sie przed czytaniem, w czasie czytania i po czytaniu. Je-
zeli w czytance wystepuje wieksza ilos¢ niezrozumiatych wy-
razow i wyrazen, nalezy utwor udostepni¢ przez wprowadze-
nie odpowiedniego stownictwa przed czytaniem, np. w zwigz-
ku z wycieczka, oglgdaniem obrazka czy odpowiednio zesta-
wionym c¢wiczeniem stownikowym.

Najkrotszy sposoéb wyjasniania wyrazu polega na zasta-
pieniu go innym, np. rumak — piekny kon.

Cwiczenia gramatyczne

Przy rozpoznawaniu rozwinietego podmiotu i orzeczenia
nalezy ograniczy¢ sie do praktycznej umiejetnosci podzielenia
bez reszty zdania rozwinigtego na dwa cztony (podmiot i orze-
czenie), rozpoznawanie za$ podmiotu i orzeczenia zasadnicze-
go bedzie polegatlo na wskazaniu w podmiocie rozwinigtym
i orzeczeniu rozwinietym najwazniejszego wyrazu.

Whprowadzenie terminu ,,okreslenie” nalezy oprze¢ na
¢wiczeniach stownikowych.

Rozpoznawanie zaimka i liczebnika, podobnie jak rozpoz-
nawanie rzeczownika i przymiotnika, wigze sie z oglgdaniem
i nazywaniem przedmiotéw oraz obserwowaniem i nazywaniem
cech przedmiotdw.

Zaznajomienie sie z pr%padkiem odbywa sie na tle zda-
nia i opiera na spostrzezeniu, ze istniejg rozmaite postacie
tego samego rzeczownika (badz przymiotnika). Nie nalezy wy-
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jasnia¢ znaczenia poszczegblnych przypadkéw ani dokonywaé
zestawienn odmian.

Rozpoznawanie przypadkéw w zdaniu opieramy na pel-
nych zdaniach pytajacych, unikajgc starannie stosowania sa-
mych zaimkéw (np. nie ,,Kto?“ lub ,,Co?“, ale ,,Kto idzie uli-
cg?"" ,,Co stoi na stole?").

Rozpoznawanie formy osoby opieramy na spostrzezeniu, ze
czasownik zmienia swojag forme zaleznie od tego, czy potaczy-
my go z wyrazem ja (my), ty (wy), on, ona, ono (oni, one).
Nie nalezy zestawia¢ odmian ani tez wyjasnia¢ znaczenia
formy osoby.

Rozpoznawanie przystbwka oprze sie na c¢wiczeniach
stownikowych.

Nalezy zwraca¢ praktycznie uwage na wiasciwe stosowa-
nie akcentu wyrazowego w wypadkach odbiegajgcych od ogol-
nej normy (np. liczba mnoga czasu przesztego, tryb przypusz-
czajacy, niektére wyrazy pochodzenia obcego, jak matematyka,
logika itp.).

166



Klasa V

Tematyka

Obrazy z zycia dzieci w tej klasie uwzgledniajg nie tyl-
ko zainteresowania $wiatem otaczajgcym, ale i obcymi kraja-
mi. Zainteresowania te nalezy wyzyska¢ w celach wychowaw-
czych i wprowadzi¢ dzieci w $Swiat ich réwiesnikéw z bratnich
krajow — przy pracy, zabawie, odbudowie i walce z najezdzca.

Budzimy réwniez uczucie solidarnosci w stosunku na-
rodéw uciemiezonych przez imperializm (np. temat: ,,Los dzie-
ci w koloniach'). Tematy z tego dziatu szczegdlnie rozszerza-
ja horyzonty myslenia, wprowadzajg pierwsze pojecia o wspot-
pracy i solidarnosci ludzi w skali miedzynarodowej.

Przezycia dzieci w tym wieku mozna bardziej niz dotad
oprze¢ na materiale zaczerpnietym z lektury, obrazéw, Kkina.
Dlatego tez opracowanie tej tematyki nie powinno nastreczaé
trudnosci.

Przez ukazanie piekna kraju ojczystego budzimy w ucz-
niach uczucie patriotyzmu. z najblizszej okolicy, ktdrg gtow-
nie przewidywata tematyka w klasach nizszych, przenosimy sie
na teren catej Polski. Nauczyciel ukazuje piekno i réznorod-
nos$¢ jej krain ilustrujac je reprodukcjami obrazéw naszych
najlepszych malarzy. Czeste postugiwanie sie¢ obrazem i nau-
czanie rozumienia jego wartosci bedzie szczeg6lnie potrzebne
w tej klasie.
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Omawiajac krajobraz i zycie wybranych dzielnic kraju,
nalezy dba¢ réwniez o wydobycie réznic ich typow gospodar-
ki, losow historycznych i zwyczajow ludowych.

W Scistym zwigzku z tym tematem wystepuje zagadnie-
nie pracy wielkich o$rodkéw przemystowych, ktére ukazuje-
my na tle obrazéw z innych krajéw. Bedzie to stanowi¢ natu-
ralny $rodek do pogitebienia $wiadomosci obowigzku pracy
w panstwie ludowym, ukazania bohaterskiego wysitku, wy-
trwatosci, odwagi robotnika, jego roli w panstwie ludowym,
wkiadu w odbudowe ludowej ojczyzny i wszelkich osiggniec
przy zastosowaniu socjalistycznych metod pracy (przykiad:
trasa W — 2).

Korelacja z nauczaniem historii wyraza sie m. in. w te-
macie ,,Mity greckie'l pokazujgcym bohateréw uosabiajgcych
dazenie ludu do sprawiedliwosci, postepu i wiedzy. Barwne te
mity greckie, jak rowniez opowiadania historyczne z zycia bo-
jownikéw o sprawiedliwo$¢ spoteczng w starozytnosci, zainte-
resujg niewatpliwie dzieci — jedyng trudon$¢ stanowi¢ tu be-
da nazwy obce, trudne do zapamietania. Zadaniem nauczycie-
la bedzie obmyslenie odpowiednich éwiczen pamieci, pozytecz-
nych réwniez dla innych przedmiotéw nauczania, jak historia
i jezyki obce.

Waznym czynnikiem w nauczaniu tego dzialu sg ilustra-
cje, ktére zaznajomig dziecko ze Swiatem odlegtych epok.
Zgodnie z rozwijajacym sie w tym wieku zainteresowaniem
dla jednostek wybitnych, stawiamy przed oczami dzieci posta-
ci najwybitniejszych Polakéw walczacych o wyzwolenie na-
rodowe i spoteczne. Z zycia tych ludzi wybieramy tylko in-
teresujgce fragmenty unikajgc peinych zycioryséw i drobiaz-
gowych charakterystyk.

Jak w klasach poprzednich, tak i teraz bedziemy budzi¢
zainteresowanie dla ksigzki, przyzwyczajajac dzieci do zwra-
cania uwagi na jej tytul, autora, rok i miejsce wydania. Wdra-
za€ bedziemy réwniez do uwaznego, systematycznego ,,prze-
rzucania™ ksigzki w celu zorientowania sie w jej tresci i po-
ziomie.
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Cwiczenia w zakresie wiadomosci o ksigzce i pismiennic-
twie wigza¢ bedziemy z coraz czestszym wypozyczaniem ksig-
zek przez dzieci w czytelniach, bibliotekach i wsréd znajo-
mych. Nauczyciel moze organizowac specjalne lekcje, podczas
ktérych dzieci bedg sie wprawia¢c w ocene przygotowanych
w tym celu a nieznanych ksigzek.

Na poziomie klasy V dzieci powinny nie tylko nauczy¢ sie
postugiwa¢ katalogiem, orientowac sie w ustawieniu ksigzek
w bibliotece, lecz ponadto doj$¢ do przyswojenia sobie elemen-
tarnych wiadomosci bibliotekarskich w tym stopniu, aby po-
trafity samodzielnie utozy¢ katalog alfabetyczny, wpisac¢ ksigz-
ke na karte czytelnika, uporzadkowac ksigzki na péitce itd.

Lektura

W klasie V wymagania w stosunku do umiejetnosci czy-
tania zwiekszajg sie nadal. Uczniowie majg czyta¢ wyraznie,
ptynnie, z odpowiednig modulacjg gtosu (zwlaszcza w dialo-
gach), z uwzglednieniem momentéw logicznych i uczuciowych.
Sprawnos$¢ te osiggajg stopniowo przystuchujac sie wzorowe-
mu czytaniu nauczyciela, uczestniczac w prébach pieknego
czytania oraz przez prace samodzielng w zespolach artystycz-
nych.

W poprzednich latach nauki podstawg ¢wiczen w mowie-
niu i pisaniu byla konkretna rzeczywisto$¢. Obecnie wysuwa
sie na plan pierwszy czytanie.

Przy lekturze czytanek szczegdlnej uwadze poleci¢ nalezy
opowiadania i opisy o charakterze popularnonaukowym. Ko-
rzystamy z nich dla rozbudzenia w dzieciach zainteresowania
tematami naukowymi i wyrobienia umiejetnosci postugiwania
sie tekstem w celu znalezienia w nim potrzebnych wiadomosci.
Czytanki w klasie V rozpatrujemy coraz bardziej wielostron-
nie. Przy omawianiu bohateréw utworu nie ograniczamy sie
do gtéwnych postaci, lecz zwracamy réwniez uwage na pod-
rzedne. Postepowanie o0sob dziatajagcych rozpatrujemy ze
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szczeg6lnym uwzglednieniem towarzyszacych mu standéw psy-
chicznych.

Ustalajac gtowng mys$l utworu uczniowie uczg sie wyszu-
kiwania w teks$cie odpowiednich urywkow. Pierwsze pojecie
o idei utworu uswiadomi uczniom role autora, ktéry nie tyl-
ko przedstawia pewne wydarzenia, lecz czesto podaje wiasng
ich ocene.

Précz os6b i wydarzen w utworze przedstawiane bywajg
zazwyczaj takze przedmioty martwe i przyroda. Miodziez
uczy sie dostrzega¢ w tekstach zwigzek miedzy obrazami przy-
rody a porg roku i okolica, zwraca uwage na opis srodowiska,
np. przemystowego, na historyczny charakter szczegétow w
opowiadaniach z przesztosci, na zalezno$¢ opisywanych oby-
czajow od kraju, ludu itd.

W Kklasie IV dla dobrania witasciwych momentoéw tresci
przy omawianiu zagadnien potrzebna byla praca zbiorowa kla-
sy, a nawet pomoc nauczyciela, w przeciwnym wypadku
uczniowie czesto odbiegali od tematu i nie potrafili nagroma-
dzi¢ materiatu do diuzszej wypowiedzi. Obecnie lepiej zro-
zumiejg zagadnienie i tatwiej ogarniajg mys$lg jego zakres, to-
tez stopniowo przejs¢ nalezy do samodzielnej pracy.

Program klasy V duzo méwi o powolywaniu sie na tekst
utworu w celu ,,wyszukania" czy ,wskazania" pewnych jego
miejsc. Podkresli¢ nalezy, ze tekst w klasie V stuzy nie tylko
za zrodto cytat w zwigzku z omawianiem tresci danego utwo-
ru, lecz stanowi réwniez materiat przy opracowywaniu samo-
istnych zagadnien, formy i stylu. | tak: urywek przedstawiajg-
cy wyglad zewnetrzny Janka moze by¢ potrzebny badz przy
omawianiu postaci tego chiopca, badz tez moze stanowi¢ sa-
modzielny przykiad stylu opisujgcego.

W klasie tej poprzestajemy na czysto praktycznym od-
réznianiu takich wiasciwosci i odmian stylu, z jakimi ucznio-
wie zetkneli sie juz w czasie nauki (styl opisujacy, opowiada-
jacy, uczuciowy, czyli liryczny, oraz sentencjonalny, ktorego
przyktadem bedzie np. mys$l autora wyrazona w formie zda-
nia ogdlnego, czyli sadu).

170



Do poznanych uprzednio termindw: okre$lenie (epitet),
poréwnanie, przenosnia, przybywa nowy: uosobienie. Wpro-
wadzamy powyzsze Srodki wyrazu jezykowego w zwigzku
z ¢wiczeniami stownikowymi, redakcyjnymi, wypracowaniami,
zwracamy na nie uwage takze w lekturze. Nie nalezy wypisy-
wac z tekstéw powyzszych zwrotow, raczej bedzie sie je two-
rzy¢ w zwigzku z potrzebg wyrazania okreslonej tresci.

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu

Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu w klasie V opieraja sie
w dalszym ciggu na przezyciach ucznia w zwigzku z konkret-
ng rzeczywistoscig oraz lekturg czytanek i ksigzek.

W programie wystepujg przede wszystkim nadal typy
¢wiczen stosowane w klasach poprzednich. Roznica polega
tylko na zwiekszeniu trudnosci tematu i zastepowaniu zbioro-
wej pracy formg wysitku samodzielnego.

Jedynie opisy sytuacji, nowy rodzaj éwiczen w tej kla-
sie, przeprowadza¢ bedziemy z poczatku zbiorowo. Opis sytu-
acji (np. jarmarku) — to fgczny opis ludzi i przedmiotéw. Réz-
ni sie on od zwyktego opisu ztozonego przedmiotu (np. rysun-
ku) tym, ze zjawiska skiladajgce sie na pewna cato$¢ ujmuje
sie w ruchu. W zwigzku z tg okolicznoscig powstaje koniecz-
no$¢ odtworzenia tempa omawianych czynnos$ci. Ponadto uczac
dzieci w tej klasie zwracania uwagi na stany psychiczne bo-
hateréw dazy¢ bedziemy przy odtwarzaniu sytuacji do uchwy-
cenia towarzyszacego jej nastroju, np. radosci w opisie Swie-
ta, ozywienia w opisie zawodéw sportowych, spokoju w opi-
sie wieczoru w gronie rodzinnym.

Program klasy V przewiduje prowadzenie dyskusyj na
lekcjach jezyka polskiego. Tematy do dyskusyj czerpa¢ bedzie-
my z zycia szkolnego i pozaszkolnego lub lektury. Zagadnie-
nia, dookota ktérych toczy sie dyskusja, musza by¢ wyraznie
i jasno sformutowane. W zakonczeniu dyskusji nalezy koniecz-
nie podsumowac jej wyniki, aby w umysle dzieci nie powsta-
to wrazenie chadsu. Przebieg dyskusji moze by¢ przedmiotem
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sprawozdania, co bedzie doskonatym przygotowaniem do ukia-
dania protokotéw w nastepnej klasie. W toku dyskusji uwa-
zac¢ nalezy, aby dzieci wystepowaty kolejno i umiaty przestrze-
ga¢ obowigzujacych form dyskusji.

W zakresie sprawozdan program wymaga w Kklasie V
wiekszej niz w latach poprzednich zwieztosci. Stawiajac to
wymaganie wychddzimy z zalozenia, ze dzieci nabywajg stop-
niowo coraz wiekszej wprawy w obserwacji przedmiotéw z jed-*
nej strony, z drugiej za$ umiejetnos¢ dokonywania skrétéw
treSci przy pomocy uogoélnienia.

Utwory malarskie (obrazy) powinny sta¢ sie dla ucznia
przedmiotem przezycia, podobnie jak utwory literackie.
W zwigzku z tym postulatem omawiamy 2z uczniami tre$¢
obrazéw, a wiec wystepujace w obrazie postaci, wydarzenia
i przedmioty. Stopniowo zwracamy uwage ucznia na Srodki
ekspresji malarskiej, jak ksztatty, barwa, Swiatlo, ugrupowa-
nie postaci i przedmiotéw. Cwiczenia te rozpoczynamy od
obrazéw przedstawiajacych pojedyncze przedmioty lub osoby,
stopniowo przechodzgc do krajobrazéw i scen zbiorowych.

Mamy w klasie V duzg réznorodnos$¢ ¢wiczen pismiennych.

Z wyjatkiem sprawozdan stosujemy jako ¢wiczenia pis-
mienne wszystkie gtéwne rodzaje ¢wiczenn w mdwieniu, a wiec:
opowiadania, opisy (nawet opisy sytuacyj), streszczenia i plany.

Ponadto w klasie V po raz pierwszy opracowujemy syste-
matycznie wypracowania oparte na lekturze. Tekst drukowa-
ny lub pisany moze by¢ takim samym Zrodiem tematyki, jak
rzeczywistos¢ konkretna, np. jak miodziez pomaga w odbudo-
wie kraju — dzieci moga opisywaé zaré6wno na podstawie czy-
tanki, jak w oparciu o wiasne doSwiadczenia.

Pierwsze wypracowania dzieciece na podstawie lektury,
podobnie jak wypracowania na tle przezy¢, musza mie¢ okre-
Slong jasno forme: opowiadania, opisu lub strzeszezesnia, np-
opis fabryki na podstawie czytanki o zyciu robotnikéw. Ucz-
niom tatwiej bedzie trzyma¢ sie tej z gory ustalonej formy,
jezeli bedg pisa¢ wypracowania mniej wiecej tej samej diu-
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gosci, co w klasie poprzedniej, nic bowiem falszywszego niz
automatyczne wydtuzanie wypracowan z roku na rok. W kla-
sie V nacisk nalezy potozy¢ na opanowanie nowego rodzaju
wypracowan: opiséw sytuacyj z zycia i tematdéw z lektury.

Trudniejsze wypracowania lub ich fragmenty, a nawet ar-
tykuty do gazetki i listy do instytucyj najlepiej uktada¢ wspol-
nie na lekcji. Nalezy roéwniez zwr6ci¢ uwage na bardziej
szczegotowe w stosunku do lat poprzednich omawianie wypra-
cowan napisanych w klasie, zwlaszcza prac najlepszych, gdyz
na nich bedg sie uczniowie wzorowac. Przy omawianiu wypra-
cowan wskazujemy zawarte w nich trafne ujecia, obrazy, wy-
razenia itd.

Wiele stosunkowo miejsca poswiecamy pisaniu planéw.
Woystepuja przy tym dwa rodzaje éwiczen: badz uktadanie pla-
nu gotowego tekstu (czytanki lub wypracowania), badZz kom-
ponowania planu na podstawie tytutu zamierzonego opowia-
dania, opisu itd.

Pracujac nad ortografia i przestankowaniem bierzemy
pod uwage to, ze od klasy V poczawszy zakres stosowania ¢wi-
czen opartych na pisaniu z pamieci i ze stuchu maleje. Pisa-
nie ze stuchu bedzie miato przede wszystkim charakter spraw-
dzajacy.

Materiat ortograficzny klasy V opiera sie na uznaniu na-
stepujacych form za przewazajgce w pisowni jezyka polskiego:

1 pisownie om, on, em, en zgodnie z wymowa,

2. pisownie fonetyczng przedrostkow z—, s—,

3. pisownie fonetyczng zakonczen wyrazéw -chi, -ctwo,

stwo itp.

4. i po spotgtosce styszane jako j w wyrazach zapozyczo-

nych (wyrazy typu: Maria),

5. rozlaczng pisownie czastek bym, bys, by itd.,

6. tacznag pisownie nie.

Caly zatem wysitek ucznia nauczyciel powinien skierowaé”
ku opanowaniu odchylen od formy panujacej i przyswojeniu
pisowni wyrazéw stanowigcych odstepstwo od zasady form pa-
nujgcych (materiat podany w programie).
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Cwiczenia w stosowaniu znakéw przestankowych nalezy
nadal wigza¢ z naukag gramatyki.

Cwiczenia stownikowe

Wraz ze stopniowym rozszerzeniem sie horyzontow my-
Slowych ucznia wzbogaca¢ bedziemy réwniez zapas wyrazéw
oznaczajgcych nazwy nowopoznawanych przedmiotéw, cech,
czynnosci, stosunkéw przestrzennych i czasowych.

Dziecko do tej pory dostrzegalo zewnetrzng strone zycia,
obecnie powoli zacznie swe zainteresowania kierowac¢ na prze-
jawy zycia psychicznego. W zwiagzku z tym wysuwa sie po-
trzeba rozszerzania zakresu wyrazéw oznaczajacych nazwy
prostych przejawow zycia psychicznego, np. strach, ciekawos$¢
itd. Cwiczenia te nalezy oprze¢ na obserwacji faktow zycio-
wych, postaci malarskich, czasem na lekturze. Wokot dostrze-
zonego zjawiska grupujemy odpowiednie wyrazy i wyrazenia,
np. strach, lek, przerazenie, obawa, trema; wielki, okropny,
straszny .lekki; przejat, opanowat, opadt; skamienie¢ ze stra-
chu, wlosy stanely na glowie, serce zamario itd.

W zwigzku z ugrupowaniem wyrazéw bedziemy zwracali
uwage na doktadno$¢ wyrazenia, podkreslanie wartosci uczu-
ciowej przez uzycie odpowiednich bliskoznacznikéw, np. kon,
szkapa, rumak), na obrazowo$¢ formy jezykowej osiggnietej
przez odpowiedni epitet, poréwnanie, przeno$nie, uosobienie.

Wieloznacznikami zajmiemy sie z okazji redagowania zdan,
w ktorych one wystepujg, a co do ktérych nie powinno by¢
watpliwosci, o jakie znaczenie wyrazu chodzi. Nie zniecheca-
jac ucznia do gwary, uwzgledniajgc ja od czasu do czasu na-
wet jako jezyk opowiadania nauczyciela, bedziemy systema-
tycznie zwracali uwage, aby uczen moéwit poprawnym ogo6l-
nopolskim jezykiem.

Gramatyka
Nauka o glosce

Nauka o gtosce musi by¢ prowadzona metodg pogladowa.
Obiekte,., doSwiadczenia powinien by¢ sam uczen, on powi-
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nien obserwowac ruchy wiasnych organéw mowy za pomoca
dotyku (wiazadta gtosowe) czy wzroku (przy pomocy luster-
ka — ruchy warg, jezyka, podniebienia miekkiego).

Przed przystgpieniem do nauki glosowni nauczyciel po-
winien zda¢ sobie sprawe z wiasciwosci wymowy zespotu kla-
sowego. Znajdzie zapewne odchylenia od czystej wymowy,
np. wymowa spotgtosek r h t, grup spoétgltoskowych szcz, tsz
itd. Demonstrujgc poprawng wymowe utatwi uczniom naby-
cie jej przez zorganizowanie ¢wiczen w zbiorowym czy jed-
nostkowym wygtaszaniu.

Stowotwdrstwo

Nauke o budowie stowotworczej wyrazu zwigzemy z ¢wi-
czeniami stownikowymi. Juz w klasie Il miodziez ,,ustalata
pochodzenie najtatwiej zbudowanych wyrazow'l w klasie IV
»Zestawiata wyrazy pokrewne i w dalszym ciggu ustalata po-
chodzenie wyrazéw". Na lekcjach ¢wiczen stownikowych cho-
dzito o cel praktyczny, o bogacenie stownika ucznia, na lekcji
gramatyki nalezy temu zagadnieniu nada¢ charakter teore-
tycznych rozwazan- nazywanie czastek stowotworczych i okre-
$lanie ich roli w wyrazie.

Prace nad wyszukiwaniem rdzenia wyrazéw pokrewnych
trzeba rozpocza¢ od rdzenia o niezmiennej postaci gloskowej,
np. dom, domek, domownik, nastepnie przej$¢ do rdzeni obo-
cznych, ale takich, w ktorych granica rdzenia nie jest zatarta
np. star-y, starz-ec. Niejasne bylyby przykiady typu: sasiad,
sgsiedztwo, Stowak, stowacki.

Stowotwoérstwo daje  mozno$¢ poglebienia wiadomosci
z gltosowni, przy odcinaniu przyrostka i przedrostka musi mio-
dziez wykaza¢ znajomo$¢ podziatlu wyrazéw na gtoski, np.
was-ik, a nie was-ik, pn-iak, a nie pni-ak.

Nalezy z géry udaremni¢ mozliwos¢ mieszania przez ucz-
niow dwoch pojeé: rdzen—temat oraz: przyrostek-koncowka.
Trzeba wyraznie przeciwstawi¢ sobie te pojecia. Korncowka
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zmienia przypadek lub osobe tego samego wyrazu, nie zmie-
nia natomiast jego znaczenia. Przyrostek rozstrzyga o réznym
znaczeniu rozmaitych wyrazow tej samej rodziny.

Akcent

Wiadomosci o akcencie oprzemy na doswiadczeniach stu-
chowych — chdéralnym wygtaszaniu, od ktoérego przejdziemy
do graficznego oddzielania sylab i okresSlenia miejsca akcen-
tu. Nastepnie sformutujemy zasady akcentowania w jezyku
polskim — miejsce stalego akcentu w wyrazie, wyrazy bez
akcentu, odchylenia od zasady.

Dla lepszego wyjasnienia miejsca akcentu w jezyku pol-
skim mozna go poréwna¢ z miejscem akcentu w innym jezy-
ku stowianskim. Poréwnanie jezyka polskiego z jezykiem cze-
skim wykaze, ze miejsce akcentu moze by¢ rézne (na pierw-
szej sylabie w jezyku czeskim, na przedostatniej w jezyku
polskim), zwrdcenie uwagi na akcent w jezyku rosyjskim wpro-
wadzi zagadnienie akcentu ruchomego, nie zwigzanego z zad-
ng sylaba.

Przypomnienie poznanych cze$ci mowy

Powinno nastapi¢ przez przerobienie Kilku lub kilkunastu
¢wiczen. Nalezy poprzesta¢ na rozpoznawaniu ich na podsta-
wie jednej lub Kilku cech znamiennych (sposéb dopytywania
sig, znaczenie).

Obserwacja wyrazéw powinna odbywac sie stale na tle
zdania, bo wtedy zarysowuje sie wyraznie forma wyrazu oraz
jego funkcja. Obserwacja rzeczownika i przymiotnika na tle
zdania powinna doprowadzi¢ do pogtebienia wiadomosci o zda-
niu; podziat zdania na grupe podmiotu i orzeczenia, przyna-
leznos¢ wyrazow w zdaniu, rola podmiotu i orzeczenia i okre-
$len ukaze sie jasno przy okreslaniu przypadku, rodzaju i liczby
rzeczownika i przymiotnika, przy obserwacji tematu i kon-
cowki.
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Nalezy uprzytomni¢ miodziezy réznice rodzaju rzeczow-
nika i przymiotnika: kazdy rzeczownik jest jednego z trzech
rodzajow, natomiast przymiotnik przybiera rodzaj zaleznie od
rzeczownika, ktéry okre$la. Zagadnienie rodzaju przymiotnika
w liczbie mnogiej nalezy do najbardziej zaniedbanych w nau-
ce szkolnej, totez musimy mu poswieci¢ specjalng uwage —
odmieni¢ przymiotnik w liczbie mnogiej z rzeczownikiem me-
skim osobowym, nastepnie z rzeczownikiem meskim nieosobo-
wym, zehskim i nijakim i wykaza¢ dwa rodzaje przymiotnika,
meskoosobowy i rzeczowy.

Program nie wymaga zaznajomienia miodziezy z podzia-
tem rzeczownikéw na deklinacje, nalezy jedynie nauczy¢ od-
mienia¢ rzeczowniki oraz przymiotniki i przeprowadzi¢ obser-
wacje szeregu deklinacyjnego.

Nie mozna poming¢ lekcyj o charakterze praktycznym —
majacych na celu wdrazanie miodziezy do uzywania popraw-
nych form deklinacyjnych. Dlatego nie mozna poming¢ od-
miany zenskiej rzeczownikéw meskich, odmiany przymiotni-
kowej rzeczownikéw oraz osobliwosci odmiany rzeczownika.

Zagadnienie odrebnosci gwarowej najblizszej okolicy zo-
stalo wprowadzone do programu tej klasy jako pierwsze za-
sygnalizowanie zréznicowania jezyka. Miodziez wnosi do szko-
ty jezyk swego najblizszego otoczenia, a uczy sie wladaé je-
zykiem ogdlnopolskim; chodzi wiec o wyjasnienie jej roznic
istniejgcych w jej ojczystym jezyku, szczeg6lnie zas o zwro6-
cenie uwagi na rdéznice wymowy i stownika.
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Klasa VI

Tematyka

W tej klasie tematyka uwzglednia cykl zagadnien w uje-
ciu historycznym, doprowadzajgc je do wieku XVIII. Cykl ten
(tematy | — 4) nalezy opracowywaé w Scistej korelacji z nau-
ka historii, przy czym historia bedzie przygotowywata ma-
teriat faktyczny dla polonisty, a lekcje jezyka polskiego da-
dza pogiebienie i oswietlenie zjawisk literackich i kultural-
nych danych epok w S$cistym powigzaniu z zagadnieniami go-
spodarczo-spotecznymi. Tematy 4, 5 6 stanowig rowniez cykl
historyczny, niezalezny juz jednak od toku nauczania historii.
W tym cyklu najsilniej wystepujg momenty wychowawcze
i ideologiczne. Przez pokazanie portretéw biograficznych bo-
jownikdéw o wyzwolenie spoteczne i narodowe w przesztosci
wigzemy nasze tradycje postepowe z dalszymi ruchami o wy-
zwolenie spoteczne o charakterze miedzynarodowym.

Ukazujac udziat Polakéw w walkach Komuny Paryskiej,
w Wielkiej Rewolucji Listopadowej, w wojnie hiszpanskiej
doprowadzamy mitodziez do zrozumienia miedzynarodowej so-
lidarnosci wszystkich ludzi pracy i wprowadzamy w zagad-
nienia Polski Ludowej.

Na tym poziomie pozostawiamy jeszcze dziecko w sferze
dostepnych mu zainteresowan. A wiec z zagadnien wspotczes-
nych wybieramy stosunek do cztowieka i zbiorowosci w pan-
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stwie socjalistycznym, jako podstawowe w ksztalceniu mo*
ralno-spotecznym, ukazujemy obrazy z zycia dzieci i miodzie-
zy w Polsce i w innych Kkrajach na tle dzisiejszej- rzeczywi-
stosci nie tylko w szkole i w organizacjach, lecz rowniez przy
pracy zawodowej. Budzenie zainteresowan miodziezy zyciem
w innych Kkrajach (zapoczatkowane w klasie V) rozwija nadal
temat 8 pogiebiajac poznanie stosunku autoréw do Swiata
przyrody i piekna ziemi ojczystej.

Nauczyciela nie obowigzuje w pracy trzymanie sie kolej-
nosci tematéw — przeciwnie, dobry dydaktyk znajdzie po-
wigzania roznorodne, ktére moga urozmaici¢ tok lekcyjny; np.
czytanki z tematu 1 mozna zwigza¢ z czytankami z tematu
7 i 10, ukazujgcymi zycie i prace miodziezy w Polsce dzisiej-
szej. Przy opracowywaniu tematu 3 i 4 nie nalezy kfas¢ nad-
miernego nacisku na dane biograficzne,wymienionych w pro-
gramie autoréw, lecz dba¢ o to, by miodziez zdawata sobie
sprawe, z jakag epoka zwigzana jest ich tworczos¢ i co wnie-
§li do kultury polskiej. Pozadane jest oparcie sie na materia-
le ilustracyjnym, pokazanie pierwodrukoéw, portretéw, faksi-
mili, autografow itp.

Lektura

Przystepujac do realizacji programu lektury w Kklasie VI
nauczyciel powinien stopniowo przej$¢ do rzeczy nowych w po-
réwnaniu z latami poprzednimi, jak opisy postaci literackich,
sprawozdania piSmienne z lektury domowej i notatki z lektury.

Wprowadzi tez sylwety literackie wybitnych pisarzy.
Opracowanie czytanych utworéw nie powinno by¢ zbyt szcze-
gotowe. Z nasuwajgcych sie w zwigzku z nimi zagadnien na-
lezy uwzgledniac przy poszczegélnych lekturach tylko te, kto-
re wyraznie sie zaznaczajg, a ktérych ujecie w utworze jest
dostepne dla ucznia tej klasy.

Uczen poznajgc stopniowo w roznych utworach rozne
sktadniki ich tresci i formy powinien nauczy¢ sie czyta¢ sa-
modzielnie i ze zrozumieniem. Do ¢éwiczen w wygtaszaniu
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przeznaczamy na tym poziomie procz wierszy réwniez Krot-
kie, wartosciowe utwory prozaiczne tub ich fragmenty. Przy
opracowywaniu planéw czytanek nalezy zwr6ci¢ uwage na
jednolito$¢ ich ujecia.

Przy analizie utwordw literackich konieczne jest glebsze
niz w klasie V wigzanie jej z zagadnieniami z teorii literatury.

Natomiast bedziemy unika¢ wyodrebniania tych wiado-
mosci jako oddzielnych tematéw, nie zrobimy z tego pod zad-
nym pozorem samodzielnych wyktadéw, lecz zwigzemy je
$ciSle z opracowywaniem zywego tekstu literackiego zaczerp-
nietego badZz z wypiséw, badz tez ze spisu lektury.

Podstawowe rozroznianie gatunkdéw opowiesci autorskiej,
jak opowiadanie, nowela, powie$¢, bedzie miato na celu upo-
rzadkowanie dotychczasowych doswiadczen miodziezy w tym
zakresie. Nie bedziemy wiec wprowadza¢ drobiazgowych ana-
liz, lecz ograniczymy sie tylko do praktycznych rozréznien
z podaniem najbardziej uchwytnych cech najpierw iloSciowych
(rozmiary), a potem wynikajgcych stad cech jakoSciowych
(nieskrepowana swoboda w rozbudowaniu tta powiesci i wie-
los¢ tematéw oraz zredukowanie tta i ograniczenie fabuly do
niewielu wydarzen w noweli).

Jezyk utworu literackiego bedziemy S$cisle odroznia¢ od
mowy potocznej, w ktdrej uwydatnimy przede wszystkim jej
warto$¢ komunikatywng w przeciwienstwie do obrazowosci
jezyka literatury. Program zakre$la wyraznie, jak daleko mo-
zemy sie posungé w szczegOtach charakterystyki.

Wiadomosci o wierszu bedg w klasie Vf podsumowaniem
dotychczas zdobytych doswiadczen. Przypomnimy w ten spo-
s6b material z nizszego szczebla nauczania i przygotujemy
grunt do poznania dalszych elementéw wiersza, ktdre wystgpi
w klasie VII.

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu

Jako nowy typ wypracowania wystgpi w klasie VI opis
krajobrazéw, ktéry bedzie obejmowaé pewien okreslony frag-
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ment. Opis krajobrazu powinien opiera¢ si¢ na obserwacji,
a nie na konwencjonalnych uogodlnieniach.

Opisy 0s6b rzeczywistych i postaci malarskich powinny
opiera¢ sie na dokladnej obserwacji, opisywanie postaci li-
terackich — na doktadnej znajomosci materiatu. Opisy tego
rodzaju zwigzemy z umiejetnoscig obserwowania i nazywania
zewnetrznych przejawdw zycia psychicznego.

Troskliwg opiekg nalezy otoczy¢ wszelkiego rodzaju spra-
wozdania. Jest to forma niezmiernie wazna zaréwno ze wzgle-
déw szkolnych, jak i zyciowych. Poltozymy réwniez nacisk na
streszczenia zadajac, aby one w wiekszym stopniu odpowia-
daly pewnym sprawdzianom logicznym niz w klasach miod-
szych.

Poczynajac od Kklasy VI coraz wiekszy nacisk bedziemy
kftas¢ na uzywanie wiasciwej techniki wypowiadania sie w
obrebie danej formy. Uswiadomienie réznic miedzy opowiada-
niem, opisem, sprawozdaniem i streszczeniem powinno wpty-
na¢ dodatnio na sposoby wypowiadania sie w zakresie tych
form.

W dalszym ciggu uczniowie ukladajg pewne opowiadania
i opisy tylko w formie planu. Plany w Kklasie VI powinny
mie¢ charakter przejrzyscie i logicznie zrobionych notatek.

Procz korespondencji prywatnej uczniowie prowadzg ko-
respondencje z innymi szkotami, ktéra z kolei moze zamienic
sie w korespondencje prywatng poszczegdlnych dzieci. Ponadto
powinni zetkng¢ sie z pewnymi formami piSmiennictwa uzyt-
kowego, jak ogtoszenia, zawiadomienia, meldunki, raporty.

Poczynajac od tej klasy uczymy konsekwentnie zabierania
gtosu w dyskusji i sztuki wypowiadania sie publicznego.

Cwiczenia stownikowe

Opracowujagc materiat ortograficzny klasy VI pamigtamy
0 nastepujacych formach przewazajgcych w pisowni jezyka
polskiego.
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1 i po spotglosce styszanym jako j w wyrazach zaDozy-

czonych (typ: Maria).

2. roztgcznej pisowni czastek bym, bys, by.

W dalszym ciggu systematycznemu opracowaniu podlega
to tylko, co jest odstepstwem od formy przewazajacej w pi-
sowni, a wiec np. tgczne pisanie tzw. wyrazen przystéwkowych
(przyimkowych) typu: naprzdd, wreszcie.

Materiat ortograficzny klas VI—VIII nalezy wigza¢ w jak
najszerszym zakresie z systematyczng naukg gramatyki.
W pracy nad ortografig uczniow powinni przyj$¢ poloniscie
z pomoca nauczyciele wszystkich przedmiotéw utrwalajac jak
najczesciej przy pomocy tablicy nowowprowadzone wyrazy
o0 trudnej pisowni. Szczegdlnie wazne zadanie staje przed na-
uczycielami jezykow stowianskich, ktérzy powinni uwydatniacé
zwiagzki pokrewienstwa jezykowego i uzgadnia¢ pisownie pol-
skich wyrazoéw (w szczeg6lno$ci z 6 niewymiennym i rz niewy-
miennym oraz h) powotujac sie na odpowiedniki stowne w je-
zyku rosyjskim czy czeskim itp.

Podobnie jak w klasach poprzednich, ¢éwiczenia stowniko-
we wigze sie Sci$le z ¢wiczeniami w mowieniu, pisaniu i czy-
taniu.

W zwiazku z ukladaniem réznych rodzajow opisu, jakie
wystepuja w tej klasie, uczen powinien pozna¢ szereg wyrazow
oznaczajacych nazwy cech, czynnosci, ruchow, barw, ksztal-
toéw. Szczegolnie wazne bedg tu wyrazy zwigzane z opisem 0s6b;
uczniowie w tym zakresie majg wielkie braki. Podobnie przy
opisie bardziej ztozonych przedmiotéw z nowoczesnej techniki
dzieci powinny oswajaé sie ze stownictwem technicznym, na-
turalnie w obrebie najpopularniejszych wyrazéw. Opisy kraj-
obrazéw beda wymagaty miedzy innymi usprawnienia stowni-
ka ucznia w zakresie nazywania stosunkdéw przestrzennych.

Protokoly i sprawozdania wymagajg stownictwa uspraw-
niajacego styl w zwigzku z nazywaniem stosunkoéw czasowych.
Dyskusje, uchwaty, wnioski, protokoty wymagaja usprawnie-
nia stownictwa zwigzanego z zyciem spotecznym itd.
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W dalszym ciggu zwracamy uwage ucznia na obrazowe
Srodki wyrazu: przeno$nie, uosobienia, poréwnania, epitety —
okreslenia. Bliskoznaczniki wyzyskamy dla dokfadnego, obra-
zowego odtworzenia treSci z wydobyciem wartosci uczuciowej
wyrazu, np. szkapina — kon — rumak.

Nie nalezy stosowac ¢éwiczen polegajgcych na wypisywaniu
z tekstu roznych przenosni. Mozna jednak poleci¢ wybra¢ z od-
powiedniego tekstu wyrazenia bezposrednio zwigzane z danym
tematem, np. samolot: lecial, szybowat, kotysat sie; wsréd nich
wyrézniaé wyrazenia o znaczeniu przeno$nym, uosobienia itd.
Uczniowie dawniej zwracali uwage na zwiazki etymologiczne
wyrazow (stolarz — st6t), obecnie zajmiemy sie grupa wyra-
z6w, ktore zmienity znaczenie w zyciu nowoczesnym, a ich
zwigzki etymologiczne zacieraja sie w Swiadomosci og6tu: sklep,
miednica, otéwek, recznik, bielizna. Jest to zjawisko, ktére
dzieci interesuje, a jednocze$nie pogtebia odczuwanie jezyka
ukazujgc w nim pewne perspektywy historyczno-kulturalne.

Gramatyka

Prace nad zaimkiem najlepiej rozpoczg¢ od wskazania jego
roli zastepczej. Odmianie zaimka poswiecimy duzo uwagi ze
wzgledu na brak poczucia u miodziezy przynaleznosci form
zaimkowych.

W nauce o czasowniku waznym zagadnieniem jest odroz-
nienie postaci dokonanych i niedokonanych. Jest to zagadnie-
nie na ogot nie do$¢ doktadnie opracowywane dotychczas w
szkole, a bardzo wazne dla zrozumienia form czasownikowych.

W nauce o wyrazie niektore tematy powinny by¢ przera-
biane w formie ¢wiczen praktycznych np. odmiana zaimka,
zwiaszcza uzycie form rownolegtych zaimka, odmiana liczeb-
nikéw, zwilaszcza zbiorowych, uzycie trybow i imiestowdw
przystéwkowych w zdaniu.

Znajomos¢ czeSci mowy nieodmiennych powinna ograni-
czyc¢ sie do wyraznego ich odréznienia. Najtatwiej tego nauczy-
my przez wskazanie zgota odmiennej ich funkcji. Mylenie przy-
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stéwka z przyimkiem wynika z podobienstwa nazwy, przyimka
ze spojnikiem, z podobienstwa postaci. By wyj$¢ z chaosu, na-
lezy najpierw omoéwi¢ przystowek wskazujgc na jego tgcznosé
z czeSciami mowy odmiennymi (ma wyrazne znaczenie i petni
w zdaniu samodzielng funkcje). Nastepnie nalezy przeciwstawi¢
przyimek spéjnikowi (przyimek stoi przy wyrazie i ,,rzadzi
nim*, spéjnik miedzy dwoma wyrazami lub zdaniami).

Punktem wyjs$cia omawiania wiasciwosci gwarowych be-
dzie gwara, z ktérg miodziez sie styka. Pézniej dopiero zade-
monstrujemy inng przez wzorowe odczytanie jakiego$ tekstu
gwarowego lub przez udostepnienie audycji regionalnej. Omo-
wimy tylko najprostsze cechy gwarowe, np. mazurzenie, pochy-
lenie samogtosek, wymowa nosoéwek itd. Przy objasnianiu po-
jecia jezyka ogolnopolskiego ograniczymy sie do zakres$lenia je-
go zasiegu, a powstanie jego omOwimy w pogadance o0 poczat-
kach kultury polskiej.



Klasa VII

Tematyka

Tak jak w klasie VI, wystepuje w tej klasie rozbicie tema-
tyki na dwa dzialy:

| — (tematy 1—5) obejmuje zagadnienia w pewnym ujeciu
historycznym, od wieku XVIII do czaséw dzisiejszych.

Il — (tematy 6—9) wysuwa szereg problemoéw ideologicz-
nych w oparciu o wspotczesno$¢ i jej tradycje w przesztosci.

Nauczyciela nie obowigzuje w zadnym wypadku trzyma-
nie sie tego podziatlu w realizacji lekcyjnej. Wprost przeciw-
nie: tematy | i Il grupy moga, a nawet musza przeplatac sie,
gdyz inaczej grozi niebezpieczenstwo wpadniecia w schema-
tyzm. Chodzi tylko o to, by to przeplatanie sie bylo celowe
i planowe. Mozliwosci tu sg bardzo bogate. Mozna np. zaczgé
prace od tematu 1, by zachowaé chronologie, ale pofgczy¢
z nim temat 6, traktujac go jako kontynuacje tradycji poste-
powej mysli polskiej. Mozna jako pewng catos¢ wzig¢ tematy
2, 71 9albo 6 3i 8 itd. Przy kazdym z licznych mozliwych
uktadéw musi by¢ zachowana jaka$ mysl, ktéra by wigzata te-
maty w grupy pokrewnych zagadnien.

W zadnym wypadku nie wolno omawiania tematyki zasta-
pi¢ w tej klasie propedeutyka historii literatury czy historii.
Zachowujac cigg chronologiczny w ramach tematéw 1—3 i wia-
Z3c z tym ciggiem pozostate tematy, opieramy sie na wiado-
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mosciach miodziezy z dziedziny historii, ale pozostajemy przy
tym nauczycielami jezyka polskiego, nie historii.

Bardzo silnie zaznaczony w tematyce klasy VII jest mo-
ment wychowawczy. Interpretacja odpowiednio dobranych
czytanek i utwordéw musi iS¢ w kierunku wydobycia obrazu
postepowego nurtu w Polsce od XVIII w. poczagwszy, aby na
tym tle miodziez poznala i zrozumiala nie tylko znaczenie wy-
bitnych postaci bojownikéw o wyzwolenie spoteczne i naro-
dowe w Polsce, ale i sens ich pogladéw i walk w stosunku do
obecnej rzeczywistosci, a takze zwigzek ich mysli i dziatania
z postepowym nurtem w innych krajach.

Ten sam zwigzek z innymi krajami w dazeniu do ugrun-
towania pokoju i spotecznej sprawiedliwosci nalezy wydoby¢
z tematyki zwigzanej z rzeczywistoscig obecng (np. tematy
8 i 9). Wysunie sie przy tym w sposob naturalny przodujaca
rola Zwigzku Radzieckiego.

Wielka role odgrywa tu takze tematyka zwigzana z za-
gadnieniami kultury (tematy 4 i 5). Majg one na celu nie tyl-
ko danie mtodziezy pewnych wiadomosci o dawniejszych i now-
szych artystach polskich, ale i zblizenie jej do roéznych dzie-
dzin sztuki, wyrobienie wrazliwosci estetycznej. Dlatego przy
omawianiu tych tematéw konieczne jest opieranie sie na ma-
teriale ilustracyjnym. Samo poznanie nazwisk i tytutdw, a na-
wet szczegbtowsze informacje teoretyczne nie osiagng tego
celu, o ktéry chodzi w programie.

I w ogéle nalezy stale pamietaé, ze w tej klasie zadaniem
nauczyciela jezyka polskiego jest osiggniecie za posSrednictwem
odpowiedniego doboru utworéw i odpowiedniej ich interpretacji
tych celéw poznawczych i wychowawczych, ktére wynikajg
z zatozen szkoty ogolnoksztatcgcej. W kohcowej klasie przedli-
cealnej uswiadomienie tego jest szczegdlnie wazne.

Niewasciwe wiec bytoby omawianie np. tematu 6 pod ka-
tem zdobycia szczeg6towych wiadomosci o partiach politycz-
nych w ruchu wyzwolenczym: to nalezy do historyka. Nie be-
dziemy zatem przy syntetycznym ujmowaniu materiatu (co jest
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konieczne jako zabieg stosowany systematycznie) zadawali py-
tan w rodzaju: Jaki byt program partii PPS? Jakie poglady
wyznawat i co zdziatat Warynski? itp. Lecz: Z jakich utwordw
i czego dowiedzieliSmy sie o PPS — Lewicy? Jakie momenty
z zycia Warynskiego podkresla wiersz Broniewskiego? itp.

Lektura

W klasie VII przy opracowaniu lektury bedziemy uwzgled-
nia¢ oprocz rodzajow uprawianych w klasach poprzednich
niektore bardziej skomplikowane. A wiec od opisu postaci lite-
rackich przejdziemy stopniowo do mozliwie pelnej ich cha-
rakterystyki; streszczenia rozciggniemy na utwory obszerne,
przy czym jako pomoc w tym dziale traktowa¢ bedziemy plany,
ktore w tej klasie muszg by¢ ukladane systemem punktow
i podpunktéw. Ponadto wprowadzamy éwiczenia w wypowia-
daniu umotywowanych sadéw w zwigzku z zagadnieniami zwia-
zanymi bezpo$rednio lub posrednio z lekturg; przyktadem za-
gadnienia pierwszego typu moze by¢ ,,Dlaczego miedzy Sopli-
cami i Horeszkami panuje wash?“, przykladem drugiego —
,C0 uczynita Polska Ludowa z patacami dawnych magnatow
i kto na tym zyskat?Z

Przy doborze lektury nalezy w klasie VII kia$¢ duzy na-
cisk na utwory popularnonaukowe, zwigzane przede wszystkim
z tematem 6.

Dziat ,,Podstawowe wiadomosci z nauki o literaturze™ ma
w tej klasie charakter zamkniecia materiatu przerobionego w
latach poprzednich. Uzupetniamy wiec wiadomosci o rodzajach
literackich przez wprowadzenie wiadomosci o cechach wyro6z-
niajgcych poezje dramatyczng, a jednoczes$nie wskazujemy, ze
elementy liryki, epiki i poezji dramatycznej moga wchodzié¢ do
roznych utworoéw literackich; bedzie to ztagodzeniem tej sche-
matycznosci, ktdrg musieliSmy stosowa¢ moéwigc o gatunkach
literackich w latach poprzednich. Sprawy zwigzane z elemen-
tami utwordw literackich oraz z jezykiem dziela literackiego po-
glebiamy ukazujgc spoteczne ich walory (postaci typowe dla
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grup spofecznych, gwara) oraz stylizacje artystyczng (rola
archaizmow, gwary itp.)- Glebiej tez niz dotychczas postawimy
sprawe ideologii utworu, opierajgc rozwazania na ten temat na
wydobyciu stosunku autora do bohateréw utworu i tematu;
w ten sposob w umystach czytelnikéw zarysuje sie¢ wazne za-
gadnienie wyrazonej w utworze Swiadomosci spotecznej i na-
rodowej autora.

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu

Stopniowe  uSwiadomienie pewnych Srodkéw eksp ji
wihasciwych opowiadaniom czy opisom w przeciwienstwie do
streszczen, sprawozdan, protokotéw itp. powinno wplyngé na
podniesienie wartosci wyrazu jezykowego: opowiadania i opisy
(zwhaszcza opisy sytuacji) powinny by¢ barwne i zywe, a stresz-
czenia i sprawozdania — coraz bardziej zwiezte i Sciste.

Omawianie dziet sztuki ma stopniowo kierowa¢ uwage
ucznia nie tylko na tresc i ideg, lecz i na forme artystycznego
wyrazu przy pomocy barwy, ksztattu, Swiatta, kompozycji.

Nowym ¢wiczeniem bedzie w tej klasie protokot, ktéry po-
winien sie wigzac¢ z realnymi sytuacjami zycia szkolnego.

W zwigzku z protokotami i prowadzeniem notatek ucznio-
wie majg nauczy¢ sie tworzenia planéw z podpunktami.

Jako nowy typ ¢wiczen w mowieniu i pisaniu wystgpig w
tej klasie charakterystyki. Ten typ éwiczenia nalezaloby sta-
rannie przygotowywac, aby praca nie przerodzita sie w mecha-
niczne zbieranie ryséw zewnetrznych i cech wewnetrznych po-
staci.

W klasie VII uczniowie pisza rozprawki, w ktérych wyste-
puje konieczno$¢ motywowania sagdow, logicznego myslenia itd.

Przy opracowywaniu réznych form korespondencji pot-
urzedowej nalezy wdrozy¢ uczniéw do pisania podan, ofert oraz
wiasnego zyciorysu. Wypracowania tego typu majg scisle prak-
tyczny charakter, wazne sg ze wzgledéw zyciowych. Uczen wy-
chodzac ze szkoly powinien dawac sobie rade z pisSmiennictwem
uzytkowym.



Cwiczenia stownikowe

Ro6zne sposoby wyrazania tej samej tresci rozszerzymy na
wydobycie z jezyka wartosci obrazowych, uczuciowych i na-
strojowych. Cwiczenia tego typu, zwigzane z ustnym czy pi-
$miennym tworzeniem barwnych, zywych opowiadan, opiséw
sytuacji, zjawisk, krajobrazéw, charakterystyk, powinny wpty-
na¢ rowniez na zdolno$¢ odczuwania tych wartosci w lek-
turze. Uzywanie odpowiednich bliskoznacznikéw stuzy temu
samemu. Przeprowadzamy te ¢éwiczenia najczesciej w zwigzku
z méwieniem i pisaniem, aby zblizy¢ ucznia do tych zagadnien
przez jego wiasng tworczose.

Grupowanie wyrazéw wokoto okreslonych tematéw w dal-
szym ciagu najpetniej przygotowuje materiat stownikowy ozy-
wiajgc rownoczesnie osrodki skojarzeniowe. Tematy, wokoto
ktérych grupujemy wyrazy i wyrazenia, powinny bezposrednio
wigzac¢ sie z wypracowaniem. Najsilniej nalezatoby os$wietli¢
tematy zwigzane z zachowaniem sie, z zyciem spotecznym czio-
wieka i opisem przedmiotéw nowoczesnej techniki.

Gramatyka .

Nauka o zdaniu w klasie VII opiera sie na podbudowie
2 klas 1l i IV oraz na pogtebieniu wiadomosci klas V i VI
przy pracy nad czeSciami mowy.

Nowy materiat zawiera dopiero punkt 2 programu, zaj-
mujacy sie budowg zdania pojedynczego. W tej klasie zajmie-
my sie tylko podmiotem w mianowniku, zagadnienie podmiotu
logicznego zostato przesuniete do klasy VIII. Wstepem do roz-
roznienia okreslen bedzie uprzytomnienie mtodziezy przynalez-
nosci wyrazéw w zdaniu, a mianowicie rozroznienie wyrazu
okreslonego i okreslajagcego (bez wprowadzenia zwigzku zgody,
rzadu i przynaleznosci, przesunietego do klasy VIII). Umiejet-
nie postawione pytanie ze stanowiska wyrazu okreslanego o
wyraz okre$lajacy pozwoli na trafne nazwanie okreslenia. Po-
jecie réwnowaznika zdania zbudujemy na zdaniach pojedyn-
czych z opuszczonym tacznikiem w orzeczeniu (Janek juz po
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egzaminie, sytuacja wyjasniona) lub na zdaniach pojedynczych
rozkazujacych (spokdj, wstac).

W nauce o zdaniu ztozonym postuzymy sie przykladami
zdan dwucztonowych, pozostawiajgc analize zdania wieloczto-
nowego (w nowym programie nazwanego wielokrotnie ztozo-
nym) do klasy VIII. Wyjdziemy od zdan podrzednie ztozonych
i wykazemy, ze zdanie podrzedne jest rozwinieciem czesci zda-
nia nadrzednego. Cwiczenia zamiany zdania podrzednie ztozo-
nego na zdanie pojedyncze rozwiniete ugruntuje te wiadomosci.
Zdanie ztozone, ktore nie da sie zamieni¢ na pojedyncze, jest
wspotrzednie zlozone.

Program klasy VII przewiduje w zasadzie nauke o zdaniu.
Précz tego jednakze domaga sie systematycznego powtdrzenia
catego kursu gramatyki pod koniec klasy VII. Biorgc pod uwa-
ge doswiadczenie catoroczne zastanawiamy sig, jaki dziat wy-
maga gruntowniejszego powtdrzenia i pogtebienia. Powtdrzenie
powinno odby¢ sie na specjalnie dobranych ¢wiczeniach. Za-
dawalajgce wyniki nauczania osiggniemy wtedy, gdy:

1) miodziez potrafi dane zjawisko jezykowe wyréoznic

i objasnic,
2) poda najprostsza jego definicje.
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Klasa VIII

W strukturze catego programu stopnia licealnego program
klasy VIII stanowi niezbedng podbudowe dla kursu historii lite-
ratury w klasach IX—XI. W oparciu o wiedze z klas poprzed-
nich oraz nowe wiadomosci — nauczanie literatury w tej klasie
powinno przygotowac ucznia do rozumienia utworu literackiego
jako specjalnej formy poznawania rzeczywistosci i jako prze-
jawu ideologii walczacych klas spotecznych. Uczeh ma réwniez
zrozumiec¢, jaka role literatura odgrywa w zyciu narodu i pan-
stwa, w szczeg6lnosci w walce o wolno$¢ i postep spoteczny.
Jednocze$nie powinien zdoby¢ elementarne wiadomosci z nauki
o literaturze i przygotowac sie do samodzielnej pracy nadl
tekstem.

Interpretacja literatury obejmie na tym poziomie stosun*
kowo fatwe utwory literatury polskiej i powszechnej od epoki
pozytywizmu do naszej wspotczesnosci. Pozwolg one miodziezy
zrozumie¢ najogdlniej znaczenie literatury w danym okresie
historycznym oraz jej stosunek do rzeczywisto$ci. W przeci-
wienstwie do programu klas nizszych praca powinna opierac
sie na lekturze wigkszych utwordw, natomiast wypisy spetnig
role pomocnicza.

Ze wzgledu na wiek miodziezy i niewielkie przygotowanie
historyczne nie bedziemy na tym poziomie dgzy¢ do petnej ana-
lizy historyczno-socjologicznej. Trzeba jednak juz w klasie VIII
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przygotowa¢ miodziez do rozumienia klasowego charakteru zja-
wisk literackich. Dlatego przede wszystkim opracowywac nale-
zy w Kklasie te utwory, ktore szczeg6lnie wyraznie odstaniajg
konflikty spoteczne epoki. Dzieta wskazane przez program ma-
jg zarazem wysokg warto$¢ artystyczng, nauczyciel bedzie mogt
wiec dazy¢ do tego, aby rozumienie przez mtodziez historyczno-
spotecznego sensu literatury taczyto sie z przyswojeniem emo-
cjonalnych i artystycznych wartosci utworéw literackich.



Klasa I X-XI

Program jezyka polskiego w klasach IX—XI wysuwa na
plan pierwszy historie literatury. Obraz jej dziejow wystepuje
w zwigzku ze zjawiskami literatury powszechnej majgcymi
szczeg6lne znaczenie dla literatury polskiej.

Kierunek interpretacji wskazuje konstrukcja programu:
zjawiska literackie, postaci twércow i prady ukazywaé nalezy
na tle historii walk i przemian spotecznych. Tak pojeta historia
literatury umieszcza dzieto sztuki w konkretnej rzeczywistosci
dziejowej narodu, widzi w nim wyraz ideologii i doSwiadczenia
spotecznego walczacych klas spotecznych, podkre$la znaczenie
stosunkdw spoteczno-politycznych dla ksztattowania sie pradéw
umystowych i artystycznych, uczy rozumiec role literatury ja-
ko oreza ideologicznego w walce spotecznej.

Podkreslajac poznawcze znaczenie literatury nauczyciel
uwypukli swoisto$¢ tego poznania: literatura jest artystyczng
formg poznawania rzeczywistosci spotecznej. Nauka historii li-
teratury nie moze traktowac¢ wartosci ideowych dziet pisar-
skich w oderwaniu od formy artystycznej, powinna ona wyka-
zywac Scisty zwigzek miedzy trescig ideowa utworu a jego
ksztattem artystycznym. Dlatego nalezy podawa¢ w tgcznosci
z lekturg dziet i kursem historii literatury konkretne wiado-
mosci z poetyki i nauki o stylu, a w zwigzku z potrzebami zy-
cia spoteczno-kulturalnego wskazywac¢ zar6wno na powstawa-
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nie, rozwoj i zamieranie gatunkoéw literackich, jak i na okreslo-
ne fakty z historii-jezyka.

Précz znaczenia poznawczego nauki literatury podkresla¢
nalezy roéwniez jej funkcje wychowawcza: rozwijanie i pogte-
bianie uczuc spotecznych, etycznych i estetycznych. Dazac do
wydobycia z literatury ojczystej i Swiatowej momentow walki
0 postep, nauczyciel powinien utrwali¢ w mtodziezy przywigza-
nie do polskich tradycji demokratycznych i do postepowych tra-
dycji miedzynarodowych.

Poznawcza i wychowawcza rola literatury jest zwigzana
Scidle z jej wartoSciami emocjonalnymi. Materiat lekcyjny musi
wiec by¢ tak dobrany, aby obcowanie miodziezy z bogatg spus-
cizng literacky przesztosci i literaturg wspotczesng pogilebito jej
kulture estetyczng, aby rozbudzito zaréwno wrazliwo$¢ na piek-
no stowa artystycznego, jak i zamitowania czytelnicze! Przez
wprowadzenie do materiatlu nauczania odpowiednich-*typow
¢wiczen nauczyciel zmierza¢ bedzie do wyksztatcenia spraw-
nosci w postugiwaniu sie mowa i pismem. Program akcentuje
waznos¢ tego dziatu dla wychowania obywatela mitujgcego mo-
we ojczystg i umiejgcego postugiwac sie nig nalezycie.

Wysuwajgc na czoto historie literatury program nie po-
mija zagadnien wspotczesnego zycia literackiego. Muszg one by¢
omawiane w kazdej klasie. Uwzglednione by¢ powinny naj-
bardziej znamienne, dostepne dla danego wieku zjawiska aktu-
alnej tworczosci literackiej. Nie chodzi tu przy tym o sztuczng
1 falszywg aktualizacje. Zestawianie zjawisk wspodtczesnych
z dorobkiem epok minionych powinno zmierzaé do ukazania
tych nurtéw, z ktérych wywodzi sie wspotczesnos¢, i do pod-
kredlenia ciggtosci rozwoju literatury i kultury narodowe;j.
Tak rozumiana aktualizacja musi uwzgledni¢ odrebnosci po-
szczegblnych epok i proceséw historycznych.

Program na wstepie kazdej epoki ukazuje w najogélniej-
szym sformutowaniu zasadnicze konflikty klasowe na tle sy-
tuacji gospodarczo-spotecznej i okresla zasadniczy kierunek ide-
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ologii, aby stworzy¢ podstawe do najwazniejszej pracy na lek-
cjach historii literatury i do trafnej interpretacji ideowego
i spotecznego sensu zjawisk artystycznych. W ten sposéb pro-
gram wskazuje na konieczno$¢ wigzania literatury nie z ja-
kim$ bezkierunkowo pojetym podtozem gospodarczo-spotecz-
nym, lecz z dziejami klas spotecznych, z konkretnymi koflikta-
mi klasowymi.

W rozwigzaniu praktycznym polonista nie bedzie trakto-
wat literatury jako mechanicznego odbicia podioza gospodar-
czego, lecz ukaze dialektyczne powigzanie stosunkdéw spotecz-
nych i ideologii z literaturg (wyprowadzajgc zjawiska mysli
i artyzmu z rzeczywistych proceséw spotecznych, z przebiegu
walk Idasowych, ukaze polonista ideologie jako ceche ksztat-
tujgca wyraz artystyczny i uwzgledni dialektyczne oddziaty-
wanie tworczosci literackiej na zycie spoteczne).

Na pierwszych lekcjach przy omawianiu kazdej epoki po-
winien polonista ukaza¢ zwiezle jej zasadnicze problemy spo-
feczne, opierajac sie zaréwno na wiadomosciach uczniéw z hi-
storii, na wiasnym wyktadzie, jak i na przedyskutowaniu utwo-
row, ktére szczego6lnie wyraznie obnazajg znamienne konflikty
klasowe epoki. Polonista, nie sprowadzajgc nauM historii lite-
ratury do roli przedmiotu pomocniczego historii — lekcje je-
zyka polskiego majg swoje wiasne cele! — powinien jednak pa-
mietaé: prawdziwie okres$lona sytuacja spoteczno-historyczna
kazdej epoki — to podstawa do rzetelnego zrozumienia zobra-
zowanej w dziele literackim rzeczywistosci, do trafnej inter-
pretacji zaréwno sensu ideologicznego, jak i wyrazu artystycz-
nego literatury.
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