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Wprowadzenie

W dniu 14 pazdziernika 2013 roku minglo 240 lat od utworzenia Komisji Edu-
kacji Narodowej — pierwszej na ziemiach polskich i w Europie paristwowej cen-
tralnej wiadzy o$wiatowej. Komisja powstala w niezwykle trudnych warunkach
politycznych — tuz po pierwszym rozbiorze. Rozbiér byl wstrzasem i upokorze-
niem dla spoleczenstwa polskiego na tyle silnym, by zmusi¢ je do szukania jak
najskuteczniejszych $rodkéw zaradczych. Zgodnie z duchem 6wezesnej epoki
zwréeono sie w strone edukacji. Podzielano glebokie, czgsciowo utopijne, prze-
konanie epoki o§wiecenia, ze wychowanie i ksztalcenie spoleczeristwa moga staé
si¢ remedium na wszelkie bolaczki spoleczne i polityczne. W sukurs tym zamie-
rzeniom przyszyla decyzja papieza Klemensa XIV o kasacie zakonu jezuitéw.
Koniecznos¢ ustanowienia zarzadu nad szkolami pojezuickimi przyspieszyla
decyzje o powolaniu przez sejm Komisji Edukacji Narodowe;.

Zastugi Komisji sa niezaprzeczalne — stworzyta podwaliny nowoczesnego
szkolnictwa polskiego, zmodyfikowala i unowoczesnita programy oraz opraco-
wala nowe podreczniki. Starajac si¢ nada¢ wysoki prestiz zawodowi nauczyciel-
skiemu powolata stan akademicki jako organizacje nauczycieli oraz wprowadzila
pierwszych swieckich nauczycieli do szkét. Wychowanie w prowadzonych przez
siebie szkotach narodowych przesycita Komisja duchem obywatelskim i patrio-
tycznym, a za swe naczelne zadanie uznala wychowanie nowego pokolenia Pola-
kéw — obywateli i patriotéw, swiadomie i z zaangazowaniem wspéidecydujacych
o losach ojczyzny.

Powolanie Komisji Edukacji Narodowej stanowi niewatpliwie jasny punkt
w dramatycznej polskiej historii, a co istotne i nie tracace swej aktualnosci — jest
przyktadem konstruktywnej pracy prowadzonej ponad podzialami $wiatopogla-
dowymi czy politycznymi w imi¢ dobra paristwa i narodu.

Do tradycji Komisji Edukacji Narodowej odwolywano si¢ czesto zaréwno
w epoce rozbioréw, jak w okresie II Rzeczypospolitej i w czasach powojennych.
Kolejne okragle rocznice utworzenia Komisji starano si¢ obchodzi¢ uroczyscie:
100-lecie przypadajace na czas zaboréw — ze wzgledéw politycznych — stosun-
kowo skromnie, 150-lecie w okresie Polski niepodleglej juz oficjalne, wreszcie
200-lecie w roku 1973 z duzym rozmachem. Po okresie bardzo intensywnych
badan nad Komisja przypadajacych zwlaszcza na lata 70. XX w., zainteresowanie
Komisja powoli stablo, a badacze — historycy i historycy wychowania — skierowali
swa uwage w strong innych zagadnieni.

Po prawie 40-letniej przerwie postanowiono przypomnie¢ spoleczeristwu
Komisj¢ Edukacji Narodowej i powréci¢ do badan nad nig. Niewatpliwie im-
pulsem byla wspomniana juz okragla 240 rocznica utworzenia Komisji, a po-
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myst obchodéw wyplynat z Towarzystwa Historii Edukacji. W obchody bardzo
aktywnie zaangazowala si¢ grupa polskich historykéw wychowania skupionych
wokél badani prowadzonych w ramach grantu ,Komisja Edukacji Narodowej —
model szkoly i obywatela — koncepcje, doswiadczenia, inspiracje”, zas Uniwersytet
Pedagogiczny w Krakowie, ktérego patronka jest wlasnie Komisja, oglosil rok
2013 ,Rokiem Komisji Edukacji Narodowej w Uniwersytecie Pedagogicznym”.
14 pazdziernika 2013 roku — doktadnie w dniu utworzenia Komisji — grono pol-
skich historykéw, historykéw oswiaty i nauki, pedagogéw, a takze wszystkich,
ktérym tematyka Komisji jest bliska, spotkalo si¢ na ogdlnopolskiej konferen-
¢ji ,Komisja Edukacji Narodowej — dzielo i ludzie w dialogu pokoleri” zorga-
nizowanej w Krakowie przez Instytut Historii oraz Katedr¢ Historii O$wiaty
i Wychowania Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Instytut Historii Nauki
PAN oraz Towarzystwo Historii Edukaciji.

Niniejszy, kolejny juz tom ,Biblioteki Wspéiczesnej Mysli Pedagogicznej”
jest poklosiem tych wszystkich wydarzen. Przedstawieniem badani i refleksji
wsp6liczesnych uczonych nad dziejami, dorobkiem i tradycja Komisji Edukacji
Narodowej. Znakomicie ukazuje réwniez jak osiagnigcia, doswiadczenie i wiedza
starszego pokolenia badaczy, wprowadzonych juz w tematyke Komisji, zbiegaja
si¢ z wysilkami mlodego pokolenia naukowcéw, dla ktérych te zagadnienia sa
dopiero ,,obszarem oswajanym”.

Tom ma uktad tréjdzielny, poprzedzony dwoma tekstami wyktadéw inau-
guracyjnych wygloszonych podczas uroczystych inauguracji roku akademickiego
1993/94 oraz 2013/14 w obecnym Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie.
Artykuly zamieszczone w czgéci pierwszej dotycza kwerendy archiwalnej i Zr6-
dlowej prowadzonej gtéwnie w ramach wspomnianego grantu. W czesci drugiej
zgromadzono artykuly omawiajace poszczegdlne pola dziatalnosci Komisji po-
czynajac od analizy ,Ustaw” jako podstawowego dokumentu zawierajacego wizje
reformy i wyznaczajacego ramy dziatan Komisji, poprzez problematyke zwigzang
z kadrg nauczycielska, podrecznikami, a wreszcie szkolami réznych szczebli. Trze-
cia, ostatnia czg$¢, zawiera teksty odnoszace si¢ do spuscizny oraz funkcjonowania
tradycji Komisji w spoleczeristwie polskim. Uklad zamieszczonych tekstow jest
zgodny z porzadkiem chronologicznym poruszanych w nich zagadnien, poczyna-
jac od wieku XIX, a koriczac na czasach nam wspéliczesnych.

W intencji autoréw oraz redaktoréw tom stanowi nie tylko podsumowanie
prac prowadzonych w ostatnich latach, ale takze ma na celu przyblizenie, nie-
co ostatnio zapomnianej problematyki Komisji Edukacji Narodowej wszystkim
interesujagcym si¢ problemami historii i pedagogiki, ma réwniez stanowié¢ za-
chete do podejmowania i rozwijania dalszych badan, poprzedzajacych jubileusz
250 rocznicy powolania Komisji Edukacji Narodowe;.

Katarzyna Dormus



CZESEAW MAJOREK
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Przeslanie Komisji Edukacji Narodowe;j
dla wspolczesnosci’

The message of The Commission of National Education
to the present

The article presents a critical analysis of the achievements of The Commission of
National Education, in the context of the ideals and values of the Enlightenment, such
as rationalism, utilitarianism, or the cult of knowledge. The author’s considerations relate
to patriotic and civic education, which were especially accented by the Commission, as
well as teacher training concept and vision of their social mission. In conclusion, the
author recommends caution in attempting uncritical transfer of historical solutions to the
present. As the main message of the eighteenth-century achievements of the Commission,
however, one should consider deep hope for a better future in education, which is of crucial
importance, both from the point of view of the individual and of the society as a whole.

Keywords: The Commission of National Education, Enlightenment, reform of education

Zaréwno w nauce, jak i w potocznej swiadomosci spolecznej wystepuja dwa
skrajne poglady na role historii we wspélczesnosci. Pierwszy kaze wierzy¢, ze jest
ona nauczycielka zycia, ze czlowiek wydobywa z niej niewyczerpane bogactwo
zachowan, ze prébuje mysla wyrazaé, emocjonalnie zglebia¢ i czynnie naslado-
wac postawy przodkow, ktére z takich czy innych powodéw staja si¢ mu bliskie.
Ale jest i drugie przekonanie, ktére co prawda nie cieszy si¢ taka popularnoscia
jak poprzednie, ale warto o nim pamigtal. Jest to mianowicie przeswiadczenie

! Wyktad wygloszony przez C. Majorka na uroczystej inauguracji roku akademickiego 1993/94
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie — 14 X 1993. Opracowanie tekstu i przygotowanie
do druku: Marta Majorek, Justyna Wojniak. Zob. tez Przestaniec Komisji Edukacji Narodowej dla
wspdlezesnosci, [w:] Historie: poznanie i przekaz, pod red. B. Jakubowskiej, Rzeszéw 2000, s. 379-388.
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o tym, ze z historii mozna si¢ nauczy¢ tyle, ze niczego z niej nauczy¢ si¢ nie
mozna. Oznacza to, ze stosowanie historii jest po prostu niemozliwe, a préby jej
aplikowania we wspélczesnosci prowadza nieuchronnie do niepowodzenia, zeby
nie powiedzie¢ do nonsensu’.

Jest oczywiste, ze polskie spoleczeristwo nosi w sobie ten pierwszy motyw
swiadomosci, swiadomosci zorientowanej na przesztosé, swiadomosci karmiacej
si¢ mitem, martyrologia czy kontrowersyjng chwalg, ktérej co prawda nikt w swie-
cie nie dostrzega, ale to tym gorzej dla $wiata. Argument historyczny jest ulubio-
nym medium prowadzenia sporéw politycznych, niezwykle waznym czynnikiem
wzbogacania powagi urzednika, artysty, uczonego, wreszcie — jednym z podsta-
wowych §rodkéw edukacji publicznej. Nie wdajac si¢ w analiz¢ przyczyn takiego
oblicza $wiadomosci polskiego spoleczeristwa, przyjmiemy, ze oblicze jego $wia-
domosci edukacyjnej jest réwniez pelne legend i wywolujacych powatpiewanie
pomnikéw?.

Jednym z nich jest pomnik Komisji Edukacji Narodowej, budowany z mo-
zolem z $wiadomosci spolecznej Polakéw przez z géra dwiescie lat. Nie moze by¢
jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, czy pomnik ten jest zastuzony, ale nie budzi
watpliwosci fakt, ze analogicznie do wielu innych spizowych monumentéw naszej
przeszlosci jest on zdecydowanie za wielki. Jest on po pierwsze wyolbrzymio-
ny, bo dzi§ nie wytrzymuje krytyki upowszechniony poglad, iz bylo to pierwsze
w Europie i tym samym na $wiecie ministerstwo o$wiecenia publicznego.
W gruncie rzeczy Komisja nie bylta ani pierwsza swiecka wladza oswiatows, ani
ministerstwem w dziewigtnasto- i dwudziestowiecznym sensie tego terminu.
Zreszta poza wszystkim nie moze by¢ powodem do zaszczytu utworzenie mini-
sterstwa, ktére tak wéwcezas, jak i dzi§ symbolizuje centralizacje decyzji edukacyj-
nych, co jak dobrze wiadomo w przypadku oswiaty i wychowania raczej hamuje
niz wyzwala oddolne, wigc jak najbardziej skuteczne inicjatywy pedagogiczne.
Prusy, ktére stworzyly w XIX wieku najlepszy na swiecie system edukacji publicz-
nej, w ogdle ministerstwa o$wiaty nie posiadaly, a Anglia i Stany Zjednoczone nie
posiadaja takich urzedéw do dnia dzisiejszego®.

Po wtére, dzielo Komisji Edukacji Narodowej jest rozpatrywane z punktu
widzenia zamierzen, ktére czgsto — jakze czgsto — utozsamia si¢ z dokonaniami.

2 Przeglad réznych stanowisk teoretykéw wiedzy historycznej na temat istoty i funkeji historii
znajdujemy m.in. w antologii opracowanej przez J.H. Truemana (7he Anatomy of History, Toronto,
1993). Zob. szczeg. rozdziat I Why study history, s. 5-23; takze: Po co uczy¢ historii, pod red. C. Ma-
jorka, Warszawa 1988.

3 Swiadomos¢ historyczna jako przedmiot badari historycznych, socjologicznych i historyczno-dy-
daktycznych. Materialy konferencii naukowej, Warszawa 13 czerwea 1985, pod red. J. Maternickiego,
Warszawa 1985,s.111in.,691in.,2111in.

*].A. Gierowski, Systemy edukacyjne w pasistwach oswieconego absolutyzmu Europy Srodkowej
i Wschodniej, [w:] W kregu wiclkiej reformy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagielloriskim w dwusetng
rocznicg powstania Komisji Edukacji Narodowej 24-26 pazdziernika 1973, pod red. K. Mrozowskiej
i R. Dutkowej, Krakéw 1977,s.22 i n.



Przestanie Komisji Edukacji Narodowej dla wspotczesnosci 17

To prawda, ze Komisja stworzyla teoretyczne zreby systemu, ale nie ulega wat-
pliwosci, ze wlasciwie nigdy w czasie dwudziestolecia 1773—-1794 system ten nie
przyjal postaci rzeczywistej, nie zostal w pelni wprowadzony w zycie. Jesli tak, to
i planowana reforma pozostata na papierze’.

Po trzecie, podjeta reforme realizowali w gruncie rzeczy eksjezuici, cztonko-
wie zniesionego przez papieza w 1773 r. zakonu®. Przekazy Zrédlowe, zwlaszcza
raporty nielicznych nauczycieli §wieckich, wyraznie pokazuja, ze dekrety Komisji
byly przez nauczycieli spod znaku Societatis Jesu sabotowane. I nic dziwnego, bo
uksztaltowany w zakonie stereotyp postawy pedagogicznej, a — dodajmy — zakon
ten potrafil to robi¢ perfekcyjnie, nie byl fatwy do wykorzenienia’.

Po czwarte — historiografia Komisji Edukacji Narodowej pelna jest stéw
o gwarancjach finansowych i tym samym o podmiotowosci dzialani tej magistra-
tury oswiatowej. Ale jest to poglad najzupelniej falszywy, bo tworzone po prze-
jeciu débr pojezuickich fundusze edukacyjne zostaly po prostu rozkradzione,
a pierwszy prezes Komisji, biskup wileniski Ignacy Massalski, zaplacil stryczkiem
w 1794 r. m.in. za to, ze walnie przyczynil si¢ do tej grabiezy?®.

Po piate, w sprawie o$wiaty ludu, ktéra w paristwach protestanckich, jak
i w niektérych panistwach katolickich byta podstawows troska o$wieconych mo-
narchéw, Komisja Edukacji Narodowej zrobila tak niewiele, nawet w sensie za-
mierzen, iz ten wazny problem spoleczny nie miescil si¢ w horyzoncie jej dziatari’.

Czy wobec tego — zapytajmy — nalezaloby zupelnie zanegowaé historyczny
walor Komisji Edukacyjnej i tym samym wstydzi¢ si¢ jej imienia, ktére zdobi
fasade naszej Uczelni? Ot6z zdecydowanie nie, bo data ona poczatek nowoczesnej
mysli edukacyjnej w Polsce, upowszechnila nowa, racjonalistyczng filozofi¢ w le-
gislacji szkolnej i podrecznikach, zreformowata uniwersytety w duchu oswiecenia,
zapoczatkowala ksztalcenie $wieckich nauczycieli, stworzyla podwaliny szkoly
narodowej. Nie ma potrzeby wymienia¢ wszystkich osiggnie¢ Komisji, podobnie
jak i wszystkich negatywnych przejawéw jej istnienia. Trzeba natomiast podkre-
§li¢, ze jej reforme przenikato kilka podstawowych idei o§wiecenia europejskiego,

SIstotng rozbieznoé¢ pomigdzy programem nauczania i jego realizacja ukazuje m.in.
R.W. Woloszynski, Popisy uczniow w szkolach Komisji Edukacji Narodowej jako wyraz przyswajania
nowych tresci naukowych, [w:] Nowozytna mys! naukowa w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, pod
red. I. Stasiewicz-Jasiukowej, Wroctaw 1973,s.159 i n.; por. tez: C. Majorek, Ksigzki szkolne Komisji
Edukacji Narodowej, Warszawa 1975,s.281 i n.

¢ J. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udziat bylych jezuitow w pracach Komisji Edukacyi
Narodowej, Krakéw 1973,5.35 i n.

7 Mozna si¢ o tym przekona¢ m.in. z lektury raportéw szkolnych ogloszonych drukiem przez
T. Wierzbowskiego w serii Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoty w Koronie, Warszawa 1901—
1915.

8 A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce 1773-1794. Jej dzielo wychowania obywatel-
skiego, przel. i uzup. M. Chamcéwna, przed. opatrzyl H. Barycz, Wroctaw 1979,s.3 i n.

? H. Pohoska, Sprawa oswiaty ludu w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1925; T. Mi-
zia, Szkolnictwo parafialne w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1964.
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ktére do dzis wiaza Polske ze $wiatem cywilizacji zachodniej i tym samym sg
waznym przestaniem dla wspélczesnoscei.

Pierwsza i bodaj najwazniejsza z tych idei jest racjonalizm. Kult rozumu,
madroéci 1 wiedzy stanowil podstawowa wyktadni¢ wieku o$wiecenia, ktére-
go nieodrodnym dzieckiem byta Komisja Edukacyjna. Wedlug stynnej definicji
Emanuela Kanta, o$wiecenie to epoka dojrzalosci intelektualnej czlowieka, jego
wyzwolenia si¢ od strazy biblijnych i klasycznych autorytetéw, wreszcie — jego
odwagi w zakresie samodzielnego myslenia. Byl to wiec czlowiek, ktéry uzna-
wal prymat metody naukowej nad dogmatem, wierzyl faktom gromadzonym
w drodze obserwacji i eksperymentu, dowodzil prawde¢ na podstawie empirycznej
oraz formulowal generalne prawa i wnioski na gruncie sprawdzalnych przestanek.
Czlowiek ten sadzil, Ze metoda empiryczna powinna by¢ stosowana nie tylko
w naukach przyrodniczych, ale takze tych, ktére dotycza jednostki i zbiorowosci
ludzkiej, a wigc w studiach z zakresu psychologii i historii, polityki i ekonomii,
religii i moralnosci®.

Oswiecenie bylo zjawiskiem typowo miedzynarodowym, wyrostym na grun-
cie negacji autorytetow i pochwaly rozumu. Zaréwno philosophes we Francji
i literati w Anglii, Aufklirer w Niemczech i illuministi we Wloszech, ilustrados
w Hiszpanii i o$wieceni w Polsce — wszyscy oni tworzyli koherentng elite in-
telektualistéw, ktérej tozsamoscia bylo optymistyczne zawierzenie rozumowi.
Optymizm ten jest az nadto widoczny w wybitnych dzietach tamtej epoki, a wige
w Principia Mathematica 1. Newtona (1687), Esejach D. Hume’a (1741-1752),
Duchu praw Monteskiusza (1748), Bogactwie narodéw A. Smitha (1776), czy Li-
stach anonima H. Kotlataja (1788-1789). Ale przede wszystkim pojawia si¢ on
w sztandarowym dziele tamtej epoki, czyli we francuskiej Encyklopedii D. Dide-
rota i J. d’Alemberta (1751). Obejmowata ona wszystko, co wyrazato aktywnos¢
intelektualng cztowieka, a wige — jak chcial d’Alembert — ,histori¢ kosmosu i hi-
stori¢ insektéw, metafizyke i zmysl smaku, muzyke i moralno$é, scholastyczne
dysputy teologéw i sprawy handlu, prawo naturalne i autonomiczne prawo naro-
déw — wszystko to jest analizowane, prezentowane, a przynajmniej przedstawiane
w postaci pytai”.

Zauwazmy, ze tendencja ta byla réwniez zywa w Polsce czaséw stanistawow-
skich, co wystawia dobre swiadectwo polskim kregom intelektualnym tamtego
okresu. Wystgpila ona w nauce, literaturze i sztuce, a przede wszystkim — juz
na bardziej powszechng skale — w pracach Komisji Edukacji Narodowej. Jeden
z aktywnych dzialaczy Komisji, Franciszek Salezy Jezierski, znany pisarz i cenio-
ny eseista, oglosit pigckne i dowcipne w swojej wymowie wyjasnienie kontekstow
znaczeniowych pojecia o$wiecenia. W eseju zatytulowanym Dlaczego wiek nasz
nazywa sig oswieconym? (1790) czytamy m.in., ze ,W kazdym wieku i w kazdym

0T, Kant, Co to jest oswiecenie? [w:] Z. Libera, Oswiecenie, Warszawa 1974, 5. 228 i n.
11 Cyt.za H. Dunthorne, Siécle de lumiérs, , The Historian” 1983, nr 3, 5. 3 [thum. moje — C.M.].
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narodzie byly glowy, gtéwki i pélgtéwki. W kazdym wieku ludzie skarzyli si¢ na
niedostatek zdrowia, majatku, nagrody swoim zastugom, nigdy za$ nie dalo si¢
slyszeé, aby kto utyskiwal na to, ze glupi™?. Jezierski dowodzit dalej, Ze przyjmu-
jac te chelpliwg postawe mitosci wlasnej ludzi, ktérzy nie cheg si¢ przyznaé do
ignorancji, nalezaloby uznaé, ze kazda epoka byla ,wiekiem o$wieconym”. Jest
to oczywiscie falszywe domniemanie, twierdzit on, bo podstawowym wyznacz-
nikiem o$wiecenia jest dazenie do prawdy. ,Prawda powinna by¢ dziedzictwem
rozumu — pisal — a jej dochodzenie powinno by¢ zamiarem uszczgsliwienia ludz-
kiego”. Utrzymywal zatem, ze wiek XVIII moze by¢ nazwany epoka ,oswiecenia
wiekéw”, jako ze w tym czasie czlowiek rozpoczal oddawanie czci prawdzie®.

O przekazywanie prawdy opartej na rozumie zabiegala réwniez Komisja
Edukacyjna. Ludzie Komisji nalezeli bowiem do kregu oswieconych, czerpa-
li pelnym haustem z dorobku elit intelektualnych Zachodu, popularyzowali ten
dorobek i usitowali wprowadzaé go do praktyki szkolnej. Nigdy bodaj w dziejach
polskiej edukacji, z czasem obecnym wlacznie, szkola nie byta tak blisko spowi-
nowacona (przynajmniej w teorii) z osiggni¢ciami nauki §wiatowej, jak wéwezas.

W licznych pismach Komisji mozna tatwo dotrze¢ do mysli nakazujacej po-
sitkowanie si¢ nauka w instrukeji i edukacji zarazem. Jezeli cztowiek — dowodzit
Grzegorz Piramowicz — tak czesto byt brutalny, poit si¢ niewiedza i chelpil nie-
tolerancja, to jest to rezultat jego ignorancji, a posrednio wynik miernej edukacji.
Uzna¢ wige trzeba za stuszne uksztaltowanie w nim pokory dla faktéw, ktéra
odrzucataby wszystko, co nie godzi si¢ uznaé za rzecz wiarygodna, prawdziwg.
Do prawdy dochodzi si¢ droga rozumowg i tego sposobu robienia uzytku z naj-
wigkszego daru czlowieka powinna uczy¢ szkola. Wszakze jej dzisiejsi studen-
ci zasigdg niebawem u steru rzadu Rzeczypospolitej, a tam najbardziej potrzeba
ludzi rozumnych.

Komisja dazyla wigc do odnowienia nauk w nadzorowanym przez siebie
szkolnictwie w duchu filozofii o$wiecenia. Pragnela wprowadzi¢ réwnowage
pomiedzy dwiema dziedzinami ksztalcenia: humanistyka i przyrodoznawstwem,
bo jak oswieceni w Europie, w racjonalnym poznawaniu $wiata upatrywala ona
zrédlo uszezesliwienia cztowieka.

Innym waznym przestaniem Komisji dla wspélczesnosci jest utylitaryzm
pojmowany oczywiscie nie w sensie dziewi¢tnastowiecznej juz filozofii Jeremia-
sza Benthama, lecz w znaczeniu gleboko rozumianego praktycyzmu. ,Wielez
rzeczy w rodzaju kunsztéw i robét réznych — dowodzit Piramowicz — s3 nam
ku pozytkowi i wygodzie, ktére poprzednikéw naszych jeszcze dobrze z swych
skutkéw nieznajome, wzbudzaly wySmiewanie i nagany z przyczyny samej nowo-

12 F.S. Jezierski, Dlaczego wiek nasz nazywa sig oswieconym? [w:] Z. Libera, dz. cyt., s. 330.

13 Tamze.
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$ci”™*. Dodajmy, Ze nowo$¢ jest zawsze podejrzana, a w sarmackim spoleczenstwie

osiemnastowiecznej Polski byla podejrzana szczegélnie. Nowoscia w programie
szkolnym Komisji bylo — ujmujac rzecz generalnie — nadanie tresciom ksztalcenia
orientacji praktycznej. Powigzanie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych
z naukg miernictwa, rolnictwa oraz kunsztami i rzemiostami, zeswiecczenie nauki
moralnej, uznanie pierwszeristwa nauki jezyka ojczystego nad lacing, powigzanie
nauki historii z naukg obywatelska, wprowadzenie do systemu ksztalcenia wy-
chowania fizycznego — wszystko to mialo stanowi¢ rekojmie¢ uzytecznosci szkoly
i eliminowania z niej ,,papuziej madrosci”®.

Odmiana miala przede wszystkim podaza¢ w tym kierunku, aby — jak chcial
Piramowicz — ,na miejsce plochej, $miesznie upstrzonej i fraszek petnej wymowy,
gruntowng, rozsadng i prawdziwg (stawiac), aby [...], dzikie pytania, balamutne
spory, prézne i dziwaczne szpekuly z filozofii (rugowac)”'¢. Praktyczny charakter
ksztalcenia mial wige obejmowac nie tylko to, co mozna byto bezposrednio apli-
kowag, ale takze to, co wyrazalo uzyteczno$¢ perspektywiczng. Mysl utylitaryzmu
edukacyjnego byla obecna niemal we wszystkich pismach i projektach eduka-
cyjnych Komisji, akceptowali jg zaréwno sami komisarze, jak i twércy programu
Przepiséw szkolnych, autorzy podrecznikéw, jak i nauczyciele swieccy. Wskazuje
to na ich $ciste powinowactwo z wyrazang przez filozofie wieku $wiatel potrze-
be¢ krzewienia wiedzy uzytecznej we wszystkich zakresach egzystencji jednost-
ki i spoleczeristwal’. Z pewnoscig znali oni pisma encyklopedystéw, Cezarego
Beccarii, czy Beniamina Franklina. Zapewne tez przyswiecala im mysl zmiany
mentalnosci szlachty jako klasy politycznej. Pozbawiona zmystu praktycznego,
klasa ta doprowadzila panistwo do upadku, a w dodatku nie przejawiala poczucia
winy za ten stan rzeczy, ani nie chciala uzna¢ za celowe podejmowane préby re-
formy ustroju politycznego.

Z postulatu praktycznej orientacji szkoly i ksztalcenia, tak silnie wyrazanego
przez Komisj¢ Edukacyjng, nie mozna wyprowadzi¢ falszywego wniosku o zane-
gowaniu potrzeby zdobywania i posiadania rzetelnej wiedzy zwlaszcza przez tych,
ktérzy sposobili si¢ do sprawowania urzedéw publicznych. Nie mozna tez sadzi¢,
ze program nauczania tamtych czaséw zostal ogolocony z wiedzy teoretyczne;.
Przeciwnie — ludzie Komisji pospolu propagowali mysl, Ze cheac piastowac jakie-
kolwiek funkcje publiczne, trzeba najpierw posias¢ solidng wiedzg i umiejetnosci
jej stosowania, bo jest to kardynalna zasada dziatania skutecznego.

1 G. Piramowicz, List do przyjaciela Kommissyi Rzeczypospolitef nad edukacyjq narodowq z War-
szawy dnia 6 listopada 1773, [w:] Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybor
Zrddet, zebr. 1 oprac. S. Tync, Wroctaw 1954, s. 359 i n.

5 R.W. Winks i in., 4 History of Civilization, New Jersey, Prentice Hall, Englewood Cliffs
1988, 5. 556-557.

' G. Piramowicz, Uwagi o nowym instrukcyi publicznej ukladzie, [w:] Komisja Edukacji Naro-
dowej...,s. 176.

7 Tamze.
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Jakze odlegle — zauwazmy — od dzisiejszej rzeczywistosci jest to $wiatle zale-
cenie. Jezeli wnikna¢ glebiej w chelpliwg deklaracje pewnego wplywowego igno-
ranta, ktory czesto oglasza, ze jest praktykiem, Ze teoria, wiedza, nauka go nie
interesujg, bo to twdr ,jajoglowych”, to budzi to nie tylko usmiech politowania,
ale i krzyk rozpaczy. Bo przeciez nieuchronnie wywoluje mysl, Ze jegomos¢ ten
codziennie decyduje o losie milionéw.

W reformie szkolnej Komisji Edukacyjnej wychowanie patriotyczne i oby-
watelskie uroslo do rangi absolutu, jest tedy kolejnym, waznym jej przestaniem
dla wspélczesnosci. Pojmowanie patriotyzmu i obywatelstwa w tamtych czasach
bylo oczywiscie odmienne od dzisiejszego. Tym niemniej mozna dopatrzy¢ sig
w nim waloréw plodnych dla rozwazai o wychowawczym obliczu edukacji
wspolczesnej™. Patriotyzm Polakéw epoki stanistawowskiej wynikal z zagrozen,
jakie zawisly nad paristwem, ktére popadio w postepujaca od stuleci anarchig
i polityczng destrukcje. Mimo dominujacego w Europie racjonalizmu, mial on
charakter emocjonalny, poniewaz zwykte apelowal do powinnosci serca, nie zas do
obligacji rozumu. Obejmowal tez jedynie klase szlachecka, ktéra stanowita wéw-
czas ok. 8% dziesieciomilionowego narodu. Podobnie obywatelstwo, w odréznie-
niu od niektérych krajéw zachodnich, szczegélnie Anglii i Holandii, dotyczyto
szlachty, wéréd ktérej — zeby uzy¢ stéw wspélczesnego publicysty — przewazala
»golota i ciemnota”. Dos¢ powiedzieé, Ze w czasach saskich bylo w Polsce ok. 20%
niepi$miennych wséréd bogatej szlachty i magnaterii, ok. 40% analfabetéw wsréd
sredniej szlachty i 90% wsréd szlachty drobnej. Okolo 40% analfabetéw liczyla
populacja mieszczan, a o stanie wlosciariskim Zrédta z reguty milcza. Z pewnoscia
jednak nie nalezy sadzi¢, ze z chlopskiej zagrody bila wtedy $wiattos¢ przyémie-
wajaca oplakany stan oswiecenia klasy panujacej®.

Ksztaltowanie wyzszego uczucia milosci ojczyzny musialo wigc natrafia¢ na
op6r gleby jalowej, nieprzygotowanej do postrzegania interesu ogélnego, manife-
stujacej wielko$¢ parafianiska, zadnej zysku dla siebie i gotowej sprzeda¢ za marny
grosz majestat kréla i ojczyzny. Nie przekonuja tez w pelni obywatelskie i patrio-
tyczne intencje Komisji Edukacyjnej, w ktérej oémioosobowym sktadzie znalazlo
si¢ co najmniej trzech zdrajeéw ojczyzny®. Czy zatem mozna wierzy¢ wielkim
slowom uniwersalu ustanawiajacego Komisje, w ktérym czytamy o ,troskliwosci
prawodawczej” Rzeczypospolitej, o ,dobroczynnej starannosci” komisarzy, o ,ich

8'S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1922; K. Bartnicka,
Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1973,s. 65 i n.

¥ A. Woltanowski, R.W. Woloszynski, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794, Warszawa
1973,5.29-30.

2Trzeba tu wymieni¢ Ignacego Massalskiego, Adama Poninskiego i Augusta Sulkowskiego.
Krétkie charakterystyki komisarzy podaje m.in.: A. Jobert, dz. cyt., s. 3-7 i ]. Lojek, Ludzie Komisji,
,Zycie Warszawy” 1973, nr 242 2 10 X, 5. 8-9. Réwniez Michat Poniatowski, biskup ptocki, prymas
Polski, drugi prezes Komisji (po Massalskim) zaprzedat si¢ targowicy. Oskarzony o zdrade zmart
tragicznie w 1794 r. Ulica ukuta wéwczas dwuwiersz na ten temat: ,Ksiadz prymas wyczul ling,/
Wolat proszek niz drabing”.
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najpilniejszej ochocie i usitowaniu”, o zbawiennym dla ojczyzny dziele, tj. ,edu-
kacji potomnosci”?* Stowa te musza budzi¢ watpliwo$¢, cho¢ przeciez wigkszosci
dzialaczy Komisji nizszych szczebli hierarchii edukacyjnej nie mozna zarzucié
nieuczciwosci, czy braku kompetencji. Dzigki nim dzieto edukacji obywatelskiej
i patriotycznej zostalo podjete i realizowane. Na plon tego posiewu przyszto jed-
nak poczekaé; juz po upadku paristwa dalo si¢ bowiem poznaé¢ wykwit skutkéw
patriotycznego wychowania mlodziezy w szkotach Komisji. Byt to wykwit bo-
haterstwa, dostownej, atawistycznej milosci ojczyzny, tesknoty za nig, kolatania
u drzwi obcych o jej wskrzeszenie. Ale zarazem byla to orgia kwietyzmu pozba-
wionych rozumu wasni, braku wyobrazni i odpowiedzialnosci za skutki podejmo-
wanych czynéw zbrojnych, ignorowania potencji wroga, naiwnego wyczekiwania
na pomoc nielojalnych stronnikéw, czy tez $wiadomego skazywania si¢ na §mier¢
lub wygnanie.

Dzis, kiedy w historii Polski czytamy o wielu mlodych, mtodocianych na-
wet bohaterach, kiedy wznosi si¢ im pomniki za to, ze zgingli za sprawe, zanim
dla sprawy tej cokolwiek realnego zrobili, nieodparcie przychodzi na mysl zrédlo
i geneza tych tragicznych w swoim ostatecznym wymiarze znakéw dziejowych
Polski. Strumieri bohaterstwa bez szans na skonsumowanie jego skutkéw, irracjo-
nalnej milosci ojczyzny, imperatywu $mierci ofiarnej, ot6z strumieri ten wylewa
si¢ z koncepcji patriotycznego wychowania mtodziezy w dobie Komisji Eduka-
cyjnej. W waznych i jakze pigknie podanych traktatach na ten temat piéra Anto-
niego Poplawskiego, Adolfa Kamieriskiego, Franciszka Bieliriskiego 1 in.*? prézno
by szukaé prostego zalecenia samozachowawczej filozofii egzystencji jednostki
i zbiorowosci w rodzaju: ,nie badz glupi, nie daj si¢ zabi¢, najpierw zréb cos waz-
nego dla siebie i innych, a dopiero potem umieraj”!*

Moéwige o przestaniu Komisji Edukacji Narodowej dla wspélczesnosci
w gronie nauczycieli i studentéw uczelni pedagogicznej, nie sposéb przemilczeé
dorobku Komisji obejmujacego mysli o ksztalceniu nauczycieli oraz o ich po-
stannictwie. W historiografii Komisji, a i w potocznej $wiadomosci, zwlaszcza
nauczycieli wspélczesnych, panuje pochwalny ton ocen podejmowanych przez
nig dzialan w kierunku usytuowania nauczycielstwa wysoko w hierarchii ludzi
o$wieconych?. W swietle Ustaw, czyli kodeksu szkolnego tamtych czaséw, mieli

2 Kommissyja Edukacyi Narodowej Korony Polskiej i W.Ks. Litewskiego, [w:] Komisja Edukacji
Narodowej.. ., s. 24-30.

22 A. Poplawski, O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacyi obywatelskiej. Projekt przeswietnej
Kommissyi Edukacji Narodowej Korony Polskiey y W.X. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1774;
F. Bielinski, Sposdb edukacyi w XV listach opisany, ktdre do Komissyi Edukacyi Narodowey od bezimien-
nego autora byly przesylane, Warszawa 1785.

2 Jest to rozszerzona nieco wersja jednego z przykazan madrosci J.M. Bochenskiego, Podrecz-
nik madrosci tego swiata, Krakéw 1932, s. 18.
2 O nauczycielach i ich ksztalceniu w okresie Komisji Edukacji Narodowej napisano wiele
opracowari. Wsréd nich na szczegdlng uwage zastuguje krytyczna zrédtowa ksigzka K. Mrozow-
p g & guje kryty!
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to by¢ ludzie perfekceyjnie przygotowani do zawodu, starannie wyselekcjonowanti,
odbywajacy praktyke przed podjgciem uniwersyteckich studiéw nauczycielskich,
stowem — ludzie tworzacy tzw. stan akademicki. Obejmowal on profesurg szkét
gléwnych oraz nauczycieli szk6t wydziatowych i podwydziatowych, czyli dzisiej-
szych szkél $rednich. Wszyscy cztonkowie stanu akademickiego byli sobie réwni,
a o réwnosci tej mialy decydowac ich wysokie kompetencje i mozliwosci awansu
zawodowego?.

Dzisiejszego czytelnika Ustaw fascynuje pojecie ,stan akademicki”. Prze-
mawia ono do wyobrazni, jako ze ,stan” to co§ wydzielonego ze spoleczenstwa,
wyjatkowego, oddzielonego od reszty pospdlstwa. Nazwa ,akademicki” znowuz
symbolizuje madros¢, wiedzg, swiatlos¢, ktére to cechy przynaleza wybranym
z wybranych. Z jakaz lubo$cig wspélczesna propaganda okolonauczycielska glosi,
ze nauczyciele to ,stan”, a nie po prostu okreslony zawéd. Z jakim upodobaniem
— dodajmy — uzywa si¢ obcego terminu ,pedagog”, zamiast polskiej nazwy na-
uczyciel lub wychowawca.

Malo kto chce wiedzieé, ze w owej beczce z napisem ,,stan akademicki” byto
w czasach Komisji tylez miodu, co i dziegciu, tyle swiatlosci, co i wstecznictwa.
Bo oprécz zastugujacych na uznanie inicjatyw w dziedzinie ksztalcenia nauczy-
cieli $wieckich, czemu miato stuzy¢ powolanie dwéch seminariéw przy szkotach
gléwnych, oprécz nadania nauczycielom rangi pracownikéw panstwowych i pod-
porzadkowania ich nadzorowi fachowych gremiéw uniwersyteckich, niewiele
wigcej dobrego o tych dzialaniach mozna powiedzie¢. W ocenie tej — rzecz oczy-
wista — bierzemy pod uwage stan, jaki w tym zakresie wystepowal w paristwach
o$wieconego absolutyzmu na Zachodzie, nie za$ dzisiejsze pojmowanie zawodu
nauczycielskiego.

Ksztaltujac ,stan akademicki”, Komisja Edukacji Narodowej nie potrafila
wyzwoli¢ si¢ spod dominacji reguly zakonnej, ktéra bez mata w calosci przeniosta
do tzw. zgromadzen akademickich. Oznaczalo to m.in., Ze wszyscy nauczyciele
powinni by¢ ubrani w identyczne uniformy, spozywaé razem positki, mieszkaé
wspélnie lub na stancji wskazanej przez rektora szkoly i jej prefekta, posiadaé
w swoim gronie kaznodzieje, nie wchodzi¢ w zwigzek malzeriski — stowem — zy¢
»we wspdlnosci zgromadzenia”. Dalej — skierowanie kandydata na studia w szkole
gléwnej moglo nastapic¢ wéwezas, gdy stwierdzono u niego ,.cnote”, dobre obycza-
je, bogobojnos¢, a na koniec — wlasciwy postep w naukach. Po ukoriczeniu studiéw
kazdy nauczyciel otrzymywal nakaz ,,oduczenia” szesciu lat w szkole, ktéra skie-
rowala go do akademii. Studia mialy trwaé cztery lata, ale byto wiele przypadkéw
kierowania do pracy studentéw juz po pierwszym roku nauki. Stan akademicki

skiej, Walka o nauczycieli swieckich w dobie Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony, Wroctaw
1956.

% Ustawy Kommissyi Edukacyi Narodowej dla Stanu Akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczy-
pospolitef przepisane, [w:] Komisja Edukacji Narodowej...,s. 575 i n.
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nie obejmowal nauczycieli parafialnych ani kobiet, ktérych zadania edukacyjne
Komisja sprowadzita do organizowania i nadzorowania pensji zeriskich®.

Czy zatem — zapytajmy — sa przyczynkiem do chwaly postanowienia Komisji
w zakresie kreowania stanu nauczycielskiego? Ocena musi leze¢ posrodku, a wige
krytyczne podejscie do tych postanowieri wydaje si¢ by¢ sugestia rozumng.

Zaakcentujmy na koniec, ze postawa krytycyzmu wobec dzieta Komisji
Edukacyjnej jest pozadana zwlaszcza obecnie”. Wynika to nie tyle z pobudek
akademickiego poszukiwania prawdy, ile z choéby pobieznej obserwacji wspél-
czesnosci edukacyjnej naszego kraju. Pojawiaja si¢ tu bowiem wielkie, coraz wigk-
sze tesknoty i apetyty na powrét szkoly i pedagogii zeszlych stuleci. Manifestu-
ja je nie tylko niedouczeni i przy tym ideologicznie zaslepieni przedstawiciele
tzw. klasy politycznej, lecz takze niektére wpltywowe kregi edukacyjne. Jest to bez
watpienia skutek tyle ignorancji, co i balwochwalczego, hagiograficznego stosun-
ku do historii.

Truizmem jest twierdzenie, ze préby bezkrytycznego przenoszenia roz-
wigzan historycznych do wspélczesnosci sa mozliwe jedynie w kabarecie, nigdy
w realnym zyciu spolecznym. Zycie to, zwlaszcza w sferze edukacji, jest z definicji
swojej ukierunkowane na przyszlosé, ktéra tak naprawde jedynie sie liczy. Jest ona
najwazniejszg kategorig egzystenciji zaréwno dziecka, jak i starca, ktéry przeciez
zyje 1 tez oczekuje dnia jutrzejszego.

Jeden z bestseleré6w amerykanskiego rynku ksiegarskiego 1993 roku, ksigzka
pt. Przygotowanie do XXI wieku piéra Paula Kennedy'ego, angielskiego historyka
pracujacego w Yale, jest studium historycznych kontekstéw zmian, jakie zacho-
dza we wspélczesnym $wiecie. Malo w niej o Polsce, ale mimo to jest dzielem
dla nas wielce pouczajacym. Pokazuje bowiem nadchodzace jutro na podstawie
precyzyjnej analizy minionego wczoraj. Autor, o zgrozo, nie zna dorobku Komisji
Edukacji Narodowej, cho¢ duzo pisze o edukacji i jej roli w kreowaniu przysztosci
narodéw. I w tym Iaczy si¢ posrednio z owym dorobkiem. Zaréwno wigc dzisiej-
szym przestaniem Kennedy'ego, jak i przestaniem osiemnastowiecznego dorobku
Komisji jest pokladanie nadziei na lepsza przyszlos¢ w edukacji. Byta ona i jest
nadal podstawg rozumnego rzadu nad losem wlasnym jednostki i losem zbioro-
wym spoleczenstwa, Zeby tylko zechcieli te prawde poja¢ aroganccy mitomani
destrukgji i wlasnej ignorancji, w ktérych obrodzilo nasze zycie publiczne. Jakze
czesto wolajg oni: ,Europa jest moja, $wiat jest méj”, ale przy tym nie maja pojecia
o tym, w jakiej Europie i jakim $wiecie zyja oraz dokad [zmierzajg — red.].

% Tamze,s. 6191 n.

7 Notabene polskie srodowisko historykéw szkolnictwa i pedagogiki nie wydato z siebie do-
tychczas krytycznej monografii na temat Komisji Edukacji Narodowej. Jedyne dzieto pretendujace
do takiego miana wyszlo spod pidra francuskiego historyka Ambroise’a Joberta (dz. cyt.).

8 P. Kennedy, Preparing for the Twenty-First Century, Random House 1993.
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Komisja Edukacji Narodowej — mit niedoceniony?"

The Commission of National Education:

An Underappreciated Myth?

A myth is one of the central concepts of modern cultural theory. The term is no longer
used in its original meaning of a fantasy story. Rather, myth is understood as telling of
the values that are key to a given culture. Hence, The Commission of National Education
myth talks about those of the Commission’s achievements that had a universal nature,
such as the ability to instill in the society a belief in: the necessity of a public and national
school; the educational work as a patriotic and civic activity; the human worth as dependent
on his or her education and quality of work; and the strong link between the prosperity
of a nation and its educational level. All these beliefs are still valid and important. Yet, the
knowledge about the Commission among the Polish society is small, and the myth of the
Commission remains underappreciated.

Keywords: The Commission of National Education, myth, universal values, social
consciousness

Mit to jedno z centralnych poje¢ wspdlczesnej teorii kultury oraz jeden
z wiodacych tematéw nauk spolecznych i humanistycznych. Jest to pojecie bar-
dzo trudne do zdefiniowania, o granicach plynnych i nieokreslonych. Dawno
juz pojecie mitu przestalo by¢ uzywane zgodnie ze swoja podstawows definicja
oznaczajacg fantastyczng historig, opowies¢ o bogach i legendarnych bohaterach,
wyszlo daleko poza okreslenie uzywane na oznaczenie ubarwionej historii, jednak
w potocznym ujeciu dalej funkcjonuje rozumienie mitu jako kategorii przeciw-
stawianej prawdzie. Tak uzywany jest zwlaszcza w mediach i literaturze popular-

! Niniejszy tekst jest rozbudowang wersjg wyktadu wygloszonego podczas uroczystej inaugu-
racji roku akademickiego 2013/14 w Uniwersytecie Pedagogicznym im. Komisji Edukacji Narodo-
wej w Krakowie w dniu 14 X 2013 r.
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nonaukowej* Tymczasem jednak ,rozumienie mitu nie polega na wskazaniu jego
talszywosci. Wazniejsze jest wyjasnienie dlaczego mit istnieje, dlaczego wazny
jest dla ludzi, co znaczy i co méwi o ludziach i ich marzeniach™. Mit rodzi si¢ bo-
wiem z potrzeby odpowiedzi na pytania trudne. Jest préba rozumnego ogarnigcia
realno$ci empirycznej, dostrzezenia fadu w $wiecie, wyrazem wiary w trwalo$¢
ludzkich wartosci®.

Mit wspélezesny nie odwoluje si¢ juz do sacrum lub odwoluje si¢ do niego nie
wprost — raczej do nauki, tradycji, tozsamosci zbiorowej przeksztalcajac zatem
swe postaci, ale ciagle $pieszac w sukurs niestabnacej potrzebie sensu, ktérej
inne dziedziny aktywnosci kulturowej cztowieka nie moga fatwo (albo tez nie
moga weale) zaspokoi¢. Mit natomiast — w ktérejkolwiek ze swych definicji —
jest autonomicznym dawcg sensu, a przenikajac do réznych dziedzin kultury,
prezentuje wspélczesng odpowiedz na graniczne problemy ludzkiej egzystencii’.

Na tym polega istotne znaczenie mitu, réwniez w odniesieniu do historii.
Swiadomos¢ mityczna bowiem, jak pisze Leszek Kotakowski:

jesli obecna jest w kazdym rozumieniu $wiata, jako wyposazonego w wartosci,
obecna jest réwniez w kazdym rozumieniu historii jako sensownej. Zdarzenie
w historii nie jest bowiem rozumiane przez to, iz rozumiane s3 motywy jego
uczestnikéw; to ostatnie rozumienie nie jest ani niezb¢dnym, ani wystarcza-
jacym warunkiem rozumienia zdarzenia jako fragmentu historii® [...] Sen-
sowno$¢ zdarzenia nie ujawnia si¢ tedy przez jego warunki [...], ale przez to,
ze zdarzenie moze by¢ odniesione badz do celu, ku ktéremu historyczny bieg
zdaza [...], badZ do powolania czlowieka, ktére w dziejach si¢ aktualizuje czy
aktualizacji wymaga. [...] dlatego praktyczne nasze bycie w historii co chwila
odnawia swoja energie z korzenia mitu. Dzi¢ki niemu zdobywamy sobie prawo
do nadawania sensu zdarzeniom i prawo glosu za czymkolwick lub przeciw
czemukolwiek z tego, co si¢ dzieje’.

2]. Baraniski, Mitycznos¢ redivivus, [w:] Mit, prawda, imaginacja, pod red. P. Kowalskiego, Wro-
ctaw 2011, s. 111.

3 D. Wadowski, Mit w spoleczeristwic i kulturze, seria Tozsamo$¢ Oséb, Zbiorowosci i Instytu-
¢ji, t. 9, Lublin 2013, s. 22.

*S. Suchodolski, D. Ostapowicz, Obalanie mitow i stereotypow: od Jana III do Tadeusza Ko-
sciuszki, Warszawa 2008, s. 7.

5 1. Blocian, E. Kwiatkowska, Wspdtczesna obecnos¢ mitu, [w:] Studia mitoznawcze, t. 11: Wspot-
czesna obecnos¢ mitu, pod red. 1. Blocian, E. Kwiatkowskiej, Torun 2012, s. 6.

¢ L. Kotakowski, Obecnos¢ mitu, Wroctaw 1994, s. 36.

7Tamze, s. 39.
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Mit formuje $wiadomo$¢ spoleczng. ,Przeszlos¢ zmitologizowana poucza
ludzi o tym co robi¢, a czego unika¢”. Mit umacnia spoleczne wartosci, nadaje
przeszlosci warto$¢ i prestiz, pozwalajac grupie odkry¢ jednos$é, tozsamosé,
trwalos¢, ksztaltuje postawy i zachowania. Mit ksztaltuje zatem réwniez
swiadomo$é patriotyczna, wzbogaca tradycje, lagodzi bél porazki, dostarcza
powodéw do dumy. Dlatego tez ,nie ma nacji, ktéra nie tworzylaby wlasnej sfery
wielkiego mitu narodowego i pobocznych, czyli wydarzeniowych i heroicznych™.

Ponadto ,mit systematyzuje wiedz¢ uzyskang przez nauke, upraszcza ja
i dostosowuje do zdolnosci percepeyjnych przecietnego czlowieka™ . Jest forma
wiedzy potocznej, jednym ze sposobéw jej funkcjonowania, jest ,zamrozonym
zdrowym rozsadkiem™".

Czy Komisja Edukacji Narodowej moze zatem by¢ mitem rozumianym jako
zbiér uniwersalnych prawd i wartosci, ksztattujacych nasza postawe spoleczna,
obywatelska i patriotyczna? A przede wszystkim czy jest dzi§ mitem Zywym?

By zrozumie¢ istot¢ i sens powstania i funkcjonowania Komisji Edukacji
Narodowej, nalezy zacza¢ od jej genezy. Decyzja o jej powstaniu nie zostala pod-
jeta, jak moze si¢ wydawad, niespodziewanie pod wplywem impulsu, jakim byly
dramatyczne wydarzenia polityczne, lecz byta wynikiem dtugiego procesu rozgry-
wajacego si¢ w szerszym kontekscie przemian europejskich. Poczucie konieczno-
$ci zmian rodzilo si¢ w Polsce w konfrontacji z Zachodem, w toku przeobrazen
gospodarczych i spotecznych oraz w Scistym powigzaniu z filozofia i $wiatopogla-
dem o$wieceniowym. W pedagogice oswiecenie dazyto do przystosowania szkét
do potrzeb zycia praktycznego. Kult rozumu, optymistyczna wiara w mozliwos¢
uszczesliwienia ludzkosci poprzez wychowanie, postulat wiedzy opartej na do-
$wiadczeniu i zachecanie do krytycyzmu wobec autorytetéw nadawaly kierunek
tym poczynaniom. Naturalng konsekwencja tych dzialan bylo ksztaltowanie si¢
nowego idealu wychowawczego. W wymiarze jednostkowym nowy czlowiek miat
prezentowal rzeczowy stosunek do zycia, odpowiedzialno$¢, wiedzg oparta na
znajomosci nauk zwlaszcza przyrodniczych oraz rozumng pobozno$é. Powinien
by¢ tez obywatelem uzytecznym dla kraju i lojalnym, tj. wiernym monarsze. Ten
ostatni postulat wyplywal z glebokiego osadzenia reform o$wieceniowych wsze-
dzie w Europie, w polityce, w ich politycznej motywacji wynikajacej z przekona-
nia o nadrz¢dnym interesie panistwa'’.

8 ]. Zdanski, Wspotezesny mit polityczny — forma swiadomosci spolecznej, [w:] Mity historyczno-
—polityczne — wyobrazenia zbiorowe — polityka historyczna. Studia i materiaty, t.11, pod red. E. Ponczka,
A. Sepkowskiego, Torun 2012, s. 36-37.

* A. Sepkowski, Mity, historia, przyszlosé, Piotrkéw Trybunalski 1997, s. VL.
©Tamze,s. V.
' D. Wadowski, dz. cyt., s. 22.

12 R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci. Wybdr materiatow zrédlowych,
Wroctaw 1973, s. 9, 42; K. Mrozowska, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794, Krakéw 1973,
s. 3; J.A. Gierowski, Systemy edukacyjne w paristwach oswieconego absolutyzmu Europy Srodkowej
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W naszej historiografii funkcjonuje termin ,wielkie reformy szkolne
XVIII w.”, wéréd ktérych najwazniejsza jest utworzenie Komisji Edukacji Naro-
dowej. Bardziej uzasadnione wydaje si¢ jednak interpretowanie przemian zacho-
dzacych w szkolnictwie polskim XVIII w. jako jednej wielkiej reformy skiadajacej
si¢ z szeregu krokéw prowadzacych ku nowoczesnej szkole. Wszystkie dziatania
podejmowane od lat 40. XVIII w. wyrastaly z tych samych korzeni. Dziatalnos¢
Stanistawa Konarskiego i zalozenie przez niego Collegium Nobilium byto pierw-
szym etapem przemian, utworzenie Szkoly Rycerskiej przez Stanistawa Augusta
Poniatowskiego drugim, za$ trzecim najistotniejszym powstanie Komisji Eduka-
¢ji Narodowej. Podobnie jak w calej Europie reforma wyrastala na podlozu poli-
tycznym. Wyplywala z glebokiego przeswiadczenia, ze edukacja mlodego poko-
lenia jest sprawg publiczng i stuzy dobru ojczyzny. Konarski w swej szkole chcial
wychowywac¢ uczciwych ludzi i dobrych obywateli, Szkota Rycerska pragneta wy-
ksztalci¢ patriotéw, ktérzy beda stuzy¢ ojczyznie jako urzednicy i oficerowie, zas
Komisja Edukacji Narodowej madrych i gospodarnych obywateli®. Odmiennie
jednak niz w europejskich monarchiach absolutnych w Polsce chodzilo nie o wy-
chowanie lojalnych poddanych, ale obywateli wspéldecydujacych o losach kraju.
Nie szkodzi, ze te zamierzenia dotyczyly tylko szlacheckiej czgsci narodu. Za-
rzut, ze nie odnosily si¢ do catego narodu, jest wynikiem ahistorycznego myslenia.
W tym okresie bowiem przez naréd ciagle rozumiano szlachte!.

Odrodzenie wewngtrzne w Rzeczpospolitej postegpowalo z wolna, podczas
gdy wypadki polityczne toczyly sie¢ szybko. Katalizatorami decyzji o utworze-
niu Komisji Edukacji Narodowej byly: pierwszy rozbiér Polski i kasata zakonu
jezuitéw. Rozbiér byl wstrzasem, ktéry przyniést poczucie upokorzenia i wstydu.
Byt prawdziwa trauma narodows. Jesienig 1773 r. dotarty do Polski wiesci o ka-
sacie zakonu jezuitéw. Decyzja papieza Klemensa XIV wysuneta dwa problemy
domagajace si¢ natychmiastowego rozwigzania: po pierwsze zapobiezenie upad-
kowi szkoél pojezuickich, co pozbawiloby ogromng rzesz¢ mlodziezy mozliwosci
pobierania nauki, a po drugie sprawe przejecia rozlegtych majatkéw zakonu.

Zaczgla si¢ skomplikowana rozgrywka, w ktérej brali udzial krél, postowie,
nuncjusz, obce ambasady, biskupi i jezuici. Krzyzowaly si¢ rézne pomysly i rézne
ambicje. Ostatecznie w dniu 14 pazdziernika 1773 r. zostala powolana Komisja
Edukacji Narodowej — magistratura w formach organizacyjnych nawiazujaca do
wzoréw Komisji Wojskowej i Skarbowej powstalych na sejmie 1764 r. Powolana

i Wschodniej, [w:] W kregu wielkiej reformy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagielloriskim w dwusetng
rocznicg powstania Komisji Edukacji Narodowej 24-26 pazdziernika 1973, pod red. K. Mrozowskiej
i R. Dutkowej, Krakéw 1977, s. 47.

B3 K. Bartnicka, 1. Szybiak, Polskie reformy szkolne: proba bilansu — problemy i obszary badas,
»2Kwartalnik Pedagogiczny” 1995, nr 4, s. 272, 277.

1 J.A. Gierowski, dz. cyt., s. 49.
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zostala przez sejm i tylko przed sejmem byla odpowiedzialna. Krélowi pozosta-
wiono tytul protektora Komisji, nie dajacy mu faktycznie zadnych uprawnien®.

W trudnych i skomplikowanych warunkach zaczynata Komisja swoja prace.
Najczgsciej méwiac o Komisji Edukacji Narodowej mysli si¢ o jej pierwszej eki-
pie, ktéra wykonala ogrom pracy: rozpoznala sytuacje w kolegiach pojezuickich,
prowadzila pertraktacje w sprawach ekonomicznych, opracowata plany organi-
zacji szkolnictwa i zarysy programéw'®. Tworzyli ja ludzie znakomicie wyksztal-
ceni, orientujacy si¢ w filozoficznych i naukowych pradach epoki, wywodzacy sie
z rodéw magnackich, wptywowi i ustosunkowani. Co charakterystyczne — wszy-
scy byli politykami. Dlatego tez wkrétce powolali do pomocy zespdt ludzi o na-
zwiskach nie tak $wietnych, ale profesjonalnie zwiazanych ze szkolami. Ludzie ci
skupili si¢ w Towarzystwie do Ksiag Elementarnych'.

Komisarzy dzielily osobiste animozje i orientacje polityczne, ale w imig
wsp6lnego celu zdobyli si¢ na to, by przez dlugie lata zgodnie ze sobg wspé6ipra-
cowaé. Juz na pierwszym posiedzeniu przyrzekli sobie ,przyjazi, jednomyslnosé
i sekret” i dotrzymali tego, a Kollataj pisal, iz podczas obrad w Komisji Edukacji
zawsze panuje spokéj i jednos¢.

Komisja odbyla ponad 900 posiedzen, w trakcie ktérych ustalita hierarchig
waznosci zadari i sposoby ich realizacji. Zadanie, ktére sobie wyznaczyta byto bar-
dzo trudne ze wzgledu na niekorzystne warunki polityczne, ale tez pod wzgle-
dem merytorycznym — brakowalo bowiem bezposrednich wzoréw i przyktadéw,
z ktérych mogtaby Komisja czerpac®.

Najwiecej uwagi poswigcono szkole $redniej. Byloby uproszczeniem twier-
dzenie, ze jedyna motywacja byly wzgledy finansowe, przekazanie majatkéw
pojezuickich na cele szkoly $redniej. Przyczyna glebsza tkwila w uwarunkowa-
niach spoleczno-politycznych — chodzilo bowiem o przygotowanie przyszlej
elity kraju. Poprzez szkolnictwo $rednie mogta Komisja oddziatywaé na mtoda
szlachte najskuteczniej. Szkola §rednia miata bowiem najszerszy zasieg terytorial-
ny i liczebny.

Komisja wspomagala tez reforme uniwersytetéw zmierzajaca do przeksztal-
cenia ich w nowozytne wyzsze uczelnie. Najmniej czasu poswiecita szkolom
parafialnym, nie tracgc jednak tego zagadnienia z oczu. Wobec braku srodkéw

> R. Dutkowa, dz. cyt., s. 13-14; K. Mrozowska, dz. cyt., s. 6.

16'W jej sktad wchodzili: biskup wileniski Ignacy Massalski, biskup plocki Michat Poniatow-
ski, podkanclerzy litewski Joachim Chreptowicz, ksiaz¢ Adam Kazimierz Czartoryski, Andrzej
Zamoyski, pisarz litewski Ignacy Potocki, wojewoda gnieznieriski August Sutkowski oraz starosta
kopanicki Antoni Poniriski.

7 R. Dutkowa, dz. cyt., s. 22-23.

18 K. Mrozowska, Reformy szkolne w Polsce doby oswiecenia, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995,
nr 3, s. 72; B. Suchodolski, Tajemnica sukcesu Komisji Edukacji Narodowej, ,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1972, nr 3, s. 378, 381.

¥ R. Dutkowa, dz. cyt., s. 31-32.
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materialnych apelowata do sumienia obywateli, aby na wlasna r¢ke zatroszezyli
si¢ o te szkoly?.

Punktem wyjscia, a zarazem osig calej reformy byl cel wychowawczy.
W uczniach widziano przysztych $swiadomych obywateli kraju. Funkcja szkoty
miato by¢ wdrozenie ich do Zycia w spoleczenstwie. Komisja wypracowala za-
tem konsekwentny i jednolity system dydaktyczno-wychowawczy przenikniety
zagadnieniami moralnosci. Nauka moralna, a obok niej religia staly si¢ podstawg
ksztalcenia etycznego. Jako dogmat wychowania postawita Komisja zasade licze-
nia si¢ na kazdym kroku z pozytkiem spoleczenstwa i narodu?.

Z wychowaniem moralnym laczono kwestie wychowania patriotycznego.
Komisja preferowala model patriotyzmu racjonalnego, spokojnego, unikata pod-
grzewania emocji, a warstwa emocji patriotycznych miata by¢ przekazywana sub-
telnie i powsciagliwie.

Z rozbudzaniem uczu¢ patriotycznych wigzala si¢ tez kwestia wprowadzenia
do szkét wszystkich szczebli jezyka polskiego jako wyktadowego, podrecznikéw
w jezyku polskim oraz pewnego zasobu informacji o wiasnym kraju®.

W programach uktadanych przez Komisje uderza ich praktycyzm. Zaczal
dominowa¢ kierunek realny — matematyka, nauki przyrodnicze oraz wiadomo-
$ci praktyczne. Wprowadzenie tych przedmiotéw wysunelo znaczenie nauczania
pogladowego, eksperymentu i rozumowania indukcyjnego. Polozono nacisk na
zwigzek nauki z potrzebami realnego zycia. Ten rys odcisnal si¢ na zyciu calego
pokolenia. Z jej szkél wyszli bowiem ludzie praktyczni, obywatele myslacy o po-
zytku spoleczenistwa®.

O ile w zakresie idei wychowawczych, programéw i koncepcji nauczania
mozna méwic¢ o recepcji pradéw o$wiecenia, o tyle w zakresie organizacji szkol-
nictwa polskie realizacje wyprzedzily europejskie. Po reformie uniwersytetéw
w roku 1780 wylonil si¢ ostateczny ksztalt organizacyjny szkolnictwa oparty na
zasadzie hierarchii. Na czele staly uniwersytety: krakowski w Koronie i wileniski
w Wielkim Ksigstwie Litewskim — zwane teraz Szkolami Gléwnymi. Szko-
ly srednie odgrywaly role ogniwa posredniego. System szkolny nie byl jednak
demokratyczny. Miedzy szkola parafialng, czyli szczeblem najnizszym a szko-
ta wydzialows, czyli srednia nie bylo droznosci programowej, bo byly to szkoly
o innych celach i odmiennym adresie spolecznym — szkoly srednie przeznaczone

20 L. Skoczylas, Przedmowa, [w:] Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego
i na szkoty w krajach Rzeczypospolite] przepisane w Warszawie roku 1783, Lwéw 1917,s. 21.

2t K. Mrozowska, Reformy szkolne...,s. 71, 86; L. Skoczylas, dz. cyt., s. 12-14.

2}, Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973,
s.214-215,244-245.

2 R. Dutkowa, dz. cyt., s. 41; K. Mrozowska, Komisja Edukacji...,s. 17-18; K. Bartnicka, Kon-
cepeje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, ,Rozprawy
z Dziejéw Oswiaty” 1973, t. 16, 5. 55, 69, 73-74.
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byly bowiem dla szlachty, a szkoly parafialne — dla ludu. Na inne rozwigzanie byto
jeszcze za wezesnie .

To co stanowi charakterystyczng ceche polskiego systemu szkolnego to jego
autonomiczno$é — szkolnictwo podlegato tylko wladzom akademickim, zadne
wladze administracyjne nie mogly si¢ miesza¢ do jego spraw wewnetrznych.
Druga cechg byla jego elekcyjnosé.

W tym czasie dojrzal tez w srodowisku Komisji zamys! opracowania kodeksu
zawierajacego calo$¢ przepiséw dotyczacych zreformowanego systemu szkolnego.
»Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkolty w kra-
jach Rzeczypospolitej przepisane” byty w skali europejskiej pierwszym paristwo-
wym dokumentem dotyczacym o$wiaty. Znalazlo si¢ w nich wszystko, co istotne:
wielkie idee pedagogiczne, duch obywatelski, madre rady dydaktyczne, szczegoly
organizacyjne. Wiele z mysli tam zawartych zachowalo swg aktualnos¢ do dzis.

Absolutng nowoscig byto powolanie stanu akademickiego, instytucji swieckiej
skupiajacej nauczycieli, otwartej dla wszystkich bez wzgledu na pochodzenie
spoleczne. Liczylo si¢ tylko wyksztalcenie i submisja, czyli przyrzeczenie na
wierno$¢ ideatom Komisji. Z zalecert Komisji zawartych w ,,Ustawach” wylanial
si¢ nowy model nauczyciela — obywatela stuzacego ojczyznie, ktéremu Komisja
zargczala ,wysokie powazanie i dawanie wdzigcznosci”. Po raz pierwszy pojawili
si¢ wowczas w szkolach polskich nauczyciele $wieccy?.

Od poczatku swej dzialalnosci Komisja napotykala rézne trudnosci, ktére
utrudnialy jej realizacj¢ zamierzen. Najtrudniejsze do rozwigzania byly problemy
finansowe. Olbrzymi majatek pojezuicki byl bowiem w bezwstydny sposéb i na
niespotykang skale rozgrabiany®.

Brak odpowiednio przygotowanych nauczycieli powodowal, ze reformator-
skie idee Komisji musieli przekazywac zakonnicy gtéwnie eksjezuici, wychowani
w innej tradycji szkolnej, czesto Komisji niechetni*. Pojawily si¢ trudnosci natury
technicznej — Komisja do korica swej dziatalnosci nie zdotata opanowa¢ proble-
mu braku podrecznikéw i pomocy naukowych. Dochodzily trudnosci programo-
we — szlachta buntowala si¢ wobec wprowadzanie nowych przedmiotéw gléwnie
przyrody i sprzeciwiala si¢ pomniejszaniu roli faciny®. Najostrzejsze spory po-
wodowaly zagadnienia wkraczajace w dziedzine $wiatopogladu i religii. Wpro-
wadzenie $wieckiej nauki moralnej oraz pojawienie si¢ pierwszych nauczycieli

2 K. Kotlowski, O funkcjonalnosci wychowawczego modelu Komisji Edukacji Narodowej, ,Zeszy-
ty Naukowe Uniwersytetu L.6dzkiego” seria 1: Nauki humanistyczno-spoleczne, z. 88, s. 3.

% S. Kot, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794, Krakéw 1923, s. 29-30.

% R. Dutkowa, dz. cyt., s. 16-17; W.M. Grabski, Po/ityka finansowa Komisji Edukacji Narodo-
wey, [w:] W kregu wielkicj reformy...,s. 74.

7 1. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 219.

#'W. Smoleniski, Przewrdt umystowy w Polsce XVIII wicku: studia historyczne, Warszawa 1923,
s.258.
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swieckich wywolywaly zatargi, trudne do opanowania wobec czgstej wzajemnej
agresywnosci z obu stron: nowych §wieckich nauczycieli z jednej strony a szlachty
i zakonnikéw z drugiej. Komisja duzo energii tracila na roztadowywanie niesna-
sek?. Tymczasem brakowalo dobrze przygotowanej, szeroko zakrojonej propa-
gandy, tego co dzi§ nazywamy PR-em. Podstawowym problemem bylo wiasciwe
trafianie do drobnej i §redniej szlachty, ktérej trudno bylo zaakceptowaé zmiany.
Systematycznego oddziatywania na te sfery jednak nie bylo, a jak bylo to potrzeb-
ne $wiadczy fakt, ze tam gdzie nauczyciele potrafili nawigza¢ kontakt ze szlachta,
nastroje wobec Komisji szybko zmienialy si¢ na jej korzys¢*. Na skutek wszyst-
kich wspomnianych trudnosci Komisja zmuszona byla cofa¢ si¢, czyni¢ ustgpstwa,
redukowaé swe zamierzenia. Proces przemian dokonywal si¢ duzo wolniej niz
zakladano®.

Ostatnie lata XVIII w. to niezwykle ponury okres w historii Polski, czas
rozbioréw i utraty niepodleglosci. Rok 1794 przynidst, po dwudziestu jeden
latach, kres dzialalnosci Komisji. Jednak wiele z tego, co Komisja dokonala prze-
trwalo jeszcze kilkadziesiat lat po jej upadku. Utrzymaly si¢ szkoly realizujace
program narodowy, stosowano ,Ustawy” traktujac je jako przepisy regulujace
dziatalnos¢ szkolng. Przetrwaly zreby administracji szkolnej, dzigki czemu w cha-
osie porozbiorowym szkoly funkcjonowaly mimo trudnosci. Przetrwaly podrecz-
niki, wreszcie ludzie — nauczyciele i uczniowie dawnych szkét narodowych. Dla
ludzi XIX w. bylo czyms$ bezspornym, ze wspanialy rozkwit szkolnictwa litewsko-
-ruskiego przed rokiem 1830 byt kontynuacja tradycji KEN. Doswiadczenia Ko-
misji byly wykorzystywane w okresie Ksiestwa Warszawskiego i Krélestwa Kon-
gresowego™.

Do dzisiaj trwajg spory i dyskusje wokél oceny Komisji, jej dziatalnosci
i dorobku. Podawane jest np. w watpliwo$¢ utrwalone w spolecznej swiadomosci
przekonanie, iz Komisja Edukacji Narodowej byta pierwszym w Europie mini-
sterstwem os$wiaty. Czestaw Majorek twierdzit wrecz:

dzi§ nie wytrzymuje krytyki upowszechniony poglad, iz bylo to pierwsze
w Europie i tym samym na $wiecie ministerstwo o$wiecenia publicznego.
W gruncie rzeczy Komisja nie byta ani pierwsza swiecka wladza o$wiatows, ani
ministerstwem w dziewigtnasto- i dwudziestowiecznym sensie tego terminu.
Zresztg poza wszystkim nie moze by¢ powodem do zaszczytu utworzenie mi-
nisterstwa, ktére tak wéwczas, jak i dzi§ symbolizuje centralizacje decyzji edu-

¥ Tamze; ]. Hulewicz, Opinia publiczna wobec Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Studia z dzie-
Jow kultury polskiej, pod red. H. Barycza i J. Hulewicza, Warszawa 1949, s. 427-428, 432.

0 J. Hulewicz, dz. cyt., s. 428.
3'W. Smoleriski, dz. cyt., s. 368.

32 ]. Dybiec, Tradycje Komisji Edukacji Narodowej na ziemiach litewsko-ruskich w poczqtkach
XIX wieku, ,Studia Pedagogiczne” 1973, t. 29: Na przetomie wickéw: studia z dziejow Komisji Edu-
kacji Narodowej, s. 182,189, 205, 207.
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kacyjnych, co jak dobrze wiadomo w przypadku o$wiaty i wychowania raczej
hamuje niz wyzwala oddolne, wiec jak najbardziej skuteczne inicjatywy peda-
gogiczne™®.

J6zet Andrzej Gierowski byt fagodniejszy w swych ocenach:

zadania i uprawnienia Komisji Edukacji Narodowej przerastaly zadania i moz-
liwo$ci podobnych instytucji powolanych w tym czasie, nawet jesli — jak bylo
w paristwie habsburskim — wyprzedzaly chronologicznie polska. W reku Komi-
sji skoncentrowana zostala cato$¢ spraw edukacyjnych [...]. Ponadto nie majac
nad sobg wiadcy absolutnego Komisja byla w stanie podejmowaé samodzielne
decyzje. Przyjety przez nig system edukacyjny funkcjonowat sprawnie i byt do-
stosowany do potrzeb i mozliwosci oswieconej Rzeczypospolitej. Nie mogt sie
przy tym opiera¢ na doswiadczeniach i wzorach obcych, bo ich na taka skale
jeszcze wtedy nie bylo.

Nie ulega watpliwosci, ze procesy zachodzace w tym czasie w Europie i Pol-
sce byly analogiczne. Rozwéj oswieceniowej mysli pedagogicznej byt wynikiem
przemyslen i eksperymentéw podejmowanych w catej Europie. Wszedzie sta-
rano si¢ przystosowac lepiej procesy wychowawcze do potrzeb aktualnego zycia.
Dazeniom tym nadawano odpowiednie ksztalty organizacyjne. Wszedzie podej-
mowano tez proby rozwigzania tego problemu, cho¢ jak zauwaza Gierowski, sys-
temu w pelni zadowalajacego i w pelni realizujacego te zadania nigdzie w éwcze-
snej Europie wowczas nie znaleziono®. W wielu paistwach europejskich drugiej
polowy XVIII wieku powstawaly ,mniej czy bardziej pelne systemy jednolitego
szkolnictwa, wyrazajace si¢ nie tylko w podporzadkowaniu szkoly padstwu, ale
i pozbawieniu religii jej dominujacego w dawnym systemie stanowiska; dazenie
do tworzenia hierarchii szkolnej [...]; wreszcie upowszechnienie szkolnictwa™®.
Starano si¢ tez tworzy¢ organy panstwowe zawiadujace szkolnictwem — rézne
»komisje” czy ,kolegia”, a Komisja Edukacji Narodowej byta jednym z nich®.

Polska byta gl¢boko osadzona w tym, co dzialo si¢ w XVIII-wiecznej
Europie. Wplywalo to silnie na ksztalt i poczynania samej Komisji. ,Nigdy bo-
daj w dziejach polskiej edukacji, z czasem obecnym wiacznie, szkola nie byta tak
blisko spowinowacona (przynajmniej w teorii) z osiagnieciami nauki §wiatowej,
jak wéwezas” — zauwazal Majorek®®. Wysuwane niekiedy, zwlaszcza w ostatnich

3 C. Majorek, ,Przestanie Komisji Edukacji Narodowej dla wspétezesnosci. Wykiad inaugu-
racyjny wygloszony w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie w 1993 r.”, maszynopis w posia-
daniu autorki, s. 2.

3 J.A. Gierowski, dz. cyt., s. 48—49.

3 Tamze, s. 29.

% Tamze, s. 47.

37 E. Rostworowski, Dyskusja, [w:] W kregu wielkiej reformy...,s. 102-103.
% C. Majorek, dz. cyt., s. 5.
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czasach, pytanie czy dzieto KEN przyczynilo sie do europeizaciji naszego kraju
jest bezzasadne — nie trzeba bylo bowiem europeizowaé czegos, co z gruntu bylto
europejskie. Procesy zachodzace w Polsce mialy jednak swoja specyfike wynikaja-
ca z ustroju naszego panstwa oraz jego sytuacji polityczne;.

Podejmujac krytyczng analize¢ dzialania Komisji poruszano réwniez wiele
innych watkéw. Watpliwosci budzit kontekst polityczny ustanowienia Komisji
w czasie sejmu rozbiorowego. Podnoszono to juz éwczesnie, a kwesti¢ t¢ podej-
mujg réwniez wspélczesni badacze. Tak np. Norman Davies w swej historii Polski
z duzg powsciagliwoscia pisze o utworzeniu Komisji:

Przez okres ponad dziesieciu lat po pierwszym rozbiorze strony przestrzegaly
niespokojnego rozejmu. Stronnictwo rosyjskie dowiodlo, ze ma w rece mocne
karty i teraz moglo sobie pozwoli¢ na szereg ustepstw. Reformatorzy, $wiadomi
ograniczen, w obrebie ktérych zmuszeni byli dziataé, zadowalali si¢ fragmenta-
rycznymi innowacjami. Krdl, rad z zakoriczenia zamieszek i zametu poprzed-
niego okresu, do$¢ polubownie rzadzit krajem, wspélnie z nowsa serig rosyjskich
ambasadoréw starannie dobranych ze wzgledu na ich takt i powsciagliwosc.
Wyraznie zachg¢cano go do ograniczonych reform, byleby nie naruszaly one za-
sad protektoratu. W 1773 r. ten sam sejm, ktéry tak niedawno uchwalil rozbiér,
powolal KEN%.

Nalezy réwniez dyskutowaé o ocenie dzialaii samej Komisji. Dzialalnosé¢
ta nie byla bowiem doskonala, a Komisji zarzuci¢ mozna wiele: powolno$¢, a nie-
kiedy wrecz bezradno$¢, rozbiezno$¢ pomiedzy zamierzeniami a podejmowanymi
dzialaniami. Faktem jest, ze Komisja nie zalozyla Zadnej wlasnej szkoly, reor-
ganizujac tylko istniejace, ze nie umiala rozwigza¢ problemu wyposazenia szkoél
w podreczniki i pomoce, ani ze wreszcie nie potrafila skutecznie propagowaé swej
dzialalnosci. Oczywiscie mozna dyskutowaé w jakim stopniu te niepowodzenia
byly wing samej Komisji, a w jakim skutkiem warunkéw, w ktérych dzialata.
Ponadto Komisja dziatala w atmosferze skandalu finansowego, co rzucalo na nig
niekorzystne $wiatlo, a wéréd komisarzy byly osoby w 6w skandal uwiktane (jak
np. biskup Massalski, ktéry z tego powodu utracil stanowisko przewodniczacego
Komisji). Znalezli si¢ wiréd nich réwniez ludzie, ktérych moralnosé¢ budzita wat-
pliwosci, a postgpowanie ocieralo si¢ o zdrade ojczyzny.

Czy jednak te zarzuty podwazaja sens i uszczuplaja znaczenie Komisji Edu-
kacji Narodowej? Nie ulega watpliwosci, ze stworzyla podwaliny pod funkcjo-
nowanie nowoczesnego systemu szkolnego, przyczynila si¢ do unowoczesnienia
programu nauczania, wprowadzita nowy model nauczyciela i nowy model wycho-
wanka — obywatela i patrioty. Trzeba tez doceni¢ to, ze Komisja lansowala model
patriotyzmu opierajacego si¢ na rzetelnej pracy. Sama byla zreszta doskonalym
przyktadem tego, ze w mysl wyzszych celéw konieczna i mozliwa jest wspdlna

¥ N. Davies, Boze igrzysko. Historia Polski, t. 1, Krakéw 1990, s. 690.
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praca ludzi réznych orientacji politycznych i Ze nie spory ideologiczne, ale rzetel-
ne dziatanie przynosza dobre owoce.

Powinno$cig historykéw jest badac¢ histori¢ — szukaé prawdy, watpic¢ i dysku-
towa¢. Wiedza naukowa inaczej natomiast funkcjonuje w $wiadomosci spolecz-
nej, przybierajac czesto posta¢ myslenia mitycznego, a wige zaspokajajacego nie
tylko potrzebg wiedzy o tym, jak rzeczywiscie bylo, ale potrzebe uczestniczenia
w warto$ciach, ktére sa ponadczasowe. Mit zatem moze umacniaé spoleczne
warto$ci®.

Zakladajac, ze mit méwi nam o wartosciach utrwalonych w kulturze danej
spolecznosci, na mit KEN skiadalyby si¢ jej osiagnigcia o charakterze uniwersal-
nym. Dzi¢ki dziatalnosci Komisji utrwalito si¢ bowiem w naszym spoleczenstwie
przekonanie o koniecznosci istnienia szkoly narodowej, pod nadzorem panstwa,
przekonanie, Ze praca nauczyciela to misja o ogromnej doniostosci spolecznej,
a praca o§wiatowa to stluzba patriotyczna i obywatelska. Zaczeta si¢ tez utrwalaé
i poglebia¢ swiadomosé, iz warto$é czlowieka zalezy od jego wyksztalcenia i jako-
$ci wykonywanej pracy, a pomyslnos¢ narodu zwigzana jest nieodiacznie z pozio-
mem jego edukacji. Sa to wartosci, ktére utrwalal wiek XIX, a ktére sg niezmier-
nie wazne i aktualne i dzis. Przeciez wlasnie w obecnych czasach méwi sie wiele
o roli wyksztalcenia i wychowania w zyciu jednostki i spoleczenstwa, za$ postu-
lat przedlozenia rzetelnej pracy nad heroiczng walke czy postulat zgodniej pracy
ludzi réznych politycznych orientacji w imi¢ dobra paistwa i narodu s3 szcze-
golnie aktualne. Jednak wiedza o osiagnieciach Komisji jest w spoleczeristwie
polskim nikta. Mlodziez — nawet studenci kierunkéw humanistycznych czy spo-
tecznych — nie potrafi w najprostszych stowach powiedzie¢, czym byla Komisja
i jakie sg jej zaslugi, a przeciez corocznie obchodzony w szkolach dzien nauczy-
ciela przypada wlasnie 14 pazdziernika.

Mit ma znaczenie dla spoleczenistwa, o ile jest mitem zywym. Czy takim
mitem jest Komisja? Wydaje sie, ze mit Komisji pozostaje niestety ciggle mitem
bardzo niedocenionym i stabo wykorzystywanym dla utrwalania wartosci istot-
nych z punktu widzenia jednostki, paristwa i narodu.

0. Zdanski, dz. cyt., s. 36-37, 41-42.






I ZRODEA I MATERIALY






JULIAN DYBIEC
Uniwersytet Jagielloniski

Zrédla rekopismienne, archiwalne i drukowane
do dziejow Komisji Edukacji Narodowe;j
w zbiorach polskich i obcych

Manuscripts, archival and printed sources concerning
the history of The Commission of National Education
in the Polish and foreign collections

The paper presents a brief analysis of resource concerning the activities of The
Commission of National Education. The author stresses the importance of research
conducted by Teodor Wierzbowski and his book entitled “T’he Commission of National
Education”. The article lists the main places where the most important archives of the
Commission were gathered. The paper also mentions the most important publications of
sources, including the most recent ones.
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Kiedy w r. 1911 Teodor Wierzbowski, zastluzony wydawca materialéw
Komisji opublikowal ksiazke Komisja Edukacii Narodowej wszystkie rekopi-
$mienne i archiwalne materialy do tej instytucji byty kompletne i znajdowaly sie
w réznych zbiorach i miejscach. Ksigzka Wierzbowskiego do tej pory jest naj-
sumienniejszym zestawieniem i oméwieniem mi¢dzynarodowego pismiennictwa
na temat Komisji do r. 1911. Zestawienie to jest tym bardziej wartosciowe, ze po
nim juz nikt nie pokusit si¢ o przebadanie réznych wydawnictw w jezyku rosyj-
skim, ukrainskim i litewskim, w ktérych nawigzywano do historii szkolnictwa tej
epoki. Réwnoczesnie autor w drugiej czesci ksigzki przedstawil doktadna cha-
rakterystyke polskich i obcych archiwéw ze szczegélowym wymienieniem ma-
terialéw znajdujacych si¢ w nich. Opisane zostaly materialy z Muzeum Ksigzat
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Czartoryskich w Krakowie, ktére traktowaly o ogélnych sprawach Komisji. Dru-
ga instytucja bardzo bogata w materialy do KEN w Krakowie byl Uniwersytet Ja-
gielloniski. Wierzbowski opisal je postugujac si¢ sporzadzonym przez Wiadyslawa
Wistockiego Katalogiem rekopisow Biblioteki Uniwersytetu Jagielloriskiego. Nieza-
leznie od materialéw Archiwum U] scharakteryzowal autor réwniez rekopisy
bedace w zbiorach bibliotecznych tej uczelni. Pozostawil takze opis tego co po-
siadata biblioteka Akademii Umiej¢tnosci. W Lublinie, w bibliotece gimnazjalne;
wymienil Wierzbowski akta dotyczace miejscowych szkél. Podobnie lokalnymi
zbiorami bylo to, co znajdowalo si¢ w Poznaniu i Pultusku. Warszawa w obra-
zie Wierzbowskiego przedstawiala si¢ jako cenna zbiornica akt dokumentuja-
cych zasadnicze dziatania KEN. Znajdowaly si¢ one w Archiwum Gléwnym Akt
Dawnych. Byly tam zaréwno raporty o szkolach, jak i papiery ilustrujace dobra
pojezuickie. Trzy dalsze instytucje warszawskie zawierajace akta KEN to Archi-
wum Komisji Skarbowej i Biblioteka Giéwna Uniwersytetu Warszawskiego oraz
Archiwum Konsystorza Metropolitarnego. Podwarszawski Wilanéw posiadal
w duzej mierze papiery Ignacego Potockiego. Wierzbowski scharakteryzowal
takze to, co znajdowalo si¢ we Wioctawku w Archiwum Kapituly Kujawskiej.
W zbiorach moskiewskich przedstawiono niewielkie materialy drukowane
i archiwalne znajdujace si¢ w Archiwum Ministerstwa Spraw Zagranicznych, oraz
Archiwum Ministerstwa Sprawiedliwosci. Zbiory tego ostatniego archiwum byty
ogromne i bardzo istotne, znajdowala si¢ w nich bowiem tzw. Metryka Litewska.
Jej akta: dziat VII i IX odnoszace si¢ do Komisji opisal Wierzbowski na podsta-
wie publikacji polskiego archiwisty Stanistawa Ptaszyckiego i uzupelnit wlasnymi
uwagami i Rosjanina Sergiusza Szambinago. Byly w niej m.in. materialy Hugona
Koltataja, Szkoly Gléwnej Koronnej. Ogromne i obszerne materialy znajdowaty
si¢ w Petersburgu. Najogdlniej charakteryzujac je dotyczyly one spraw majatko-
wych i finansowych Komisji. Wierzbowski podzielit je na 16 dzialéw i szczegélo-
wo omoéwil. Dokumentuja one bogactwo i obszernos¢ materialéw gospodarczych.
Druga instytucja w Petersburgu posiadajaca akta KEN bylo Archiwum Minister-
stwa Oswiaty. Tu Wierzbowski wyodrebnil 3 dziaty: 1. Raporty szkét litewskich
i wolyniskich, 2. Raporty wizyt szkét, 3. Rozmaite akty i papiery. Trzeci zbiér mate-
rialéw znajdowal si¢ w Cesarskiej Bibliotece Publicznej, ale zawieral on bardzo nie-
wiele rzeczy, ktére nie mialy istotnego znaczenia. Zbiory w Kijowie znajdujace si¢
w Archiwum uniwersyteckim opisal Wierzbowski z autopsiji i ukazaly one ogrom
materialu do szké! KEN potudniowo-wschodniej Rzeczypospolitej. Szczorse
i Wilno na Litwie ukazane zostaly jako miejscowosci, w ktérych znajdowaly sie
materialy Joachima Chreptowicza i par¢ drobnych rzeczy w zbiorach wileriskich.
Rewolucja bolszewicka, a potem wojna polsko-rosyjska i zawarty w jej wyni-
ku traktat ryski zmienily radykalnie topografi¢ materialéw do dziejéw KEN. Do
Warszawy wrécila m.in. Metryka Litewska. Bez zmian pozostaly jedynie mate-
rialy w Kijowie. Nalezaloby doktadnie przyjrze¢ si¢ publikacjom cztonkéw komi-
sji rewindykacyjnych i materialom archiwalnym z tego okresu, aby stwierdzi¢, co
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wrocilo do Polski, a co nie. Nalezatoby tez upewni¢ sie, co jeszcze, jakie drobne
chyba rzeczy do KEN moga znajdowaé si¢ w archiwach niemieckich.

W okresie miedzywojennym Ambroise Jobert podczas swego trzyletniego
pobytu w Polsce jako profesor w Instytucie Francuskim w Warszawie pod wply-
wem prof. M. Handelsmana rozpoczal prace nad dzietem o KEN. Miat do dyspo-
zycji wéwcezas ogromne archiwum KEN, Metryke Litewska z materiatami Kol-
lataja i inne cenne zbiory znajdujace si¢ w Archiwum Gléwnym Akt Dawnych.
W stosunku do Wierzbowskiego wydobyt i ujawnil nowe materialy znajdujace
si¢ m.in. w Bibliotece Narodowej, Krasinskich, bibliotekach wileniskich i Iwow-
skich. To bogactwo materialowe obok niezwyklej inteligencji i pracowitosci Fran-
cuza zaowocowalo opracowaniem i wydaniem pierwszej calo$ciowej, rzetelnej
i monumentalnej monografii pt. La Commission d* Education Nationale en Pologne
(1773-1794), Paris 1941.

IT wojna $wiatowa znéw dokonata radykalnej zmiany w materialach do
dziejow KEN w sensie tragicznym. Calkowicie zostalo zniszczone archiwum
Komisji Edukacji Narodowej w Warszawie. Zniszczone tez zostaly warszawskie
biblioteki prywatne, w ktérych byly materialy do dziejéw KEN. Z pozogi wo-
jennej ocalaly jedynie zbiory krakowskie, ale te zostaly uszczuplone w ostatnim
roku IT RP przez oddanie w depozyt do Wilna materialéw , kuratorii wileriskiej”.
Wydawnictwa zrédlowe Kaliny Bartnickiej, Mirostawy Chamcéwny, Ireny Szy-
biak, Kamilli Mrozowskiej, publikacje m.in. Janiny Kaminskiej ujawnity obecnie
istniejace materialy w Polsce i w Wilnie. Gdzie zatem obecnie znajdujg si¢ zré-
dfa i materialy do dziejéow KEN i gdzie nalezy ich szuka¢. Wymieniam archiwa
i biblioteki w porzadku alfabetycznym, czasami jedynie podaj¢ numery rekopiséw,
ktére mozna znalez¢ u wspomnianych autorek i autoréw.

Krakéw: Archiwum Uniwersytetu Jagielloniskiego zawiera podstawowe ma-
terialy do dziejéw Szkoty Gléwnej Koronnej, takze raporty wizytacyjne. Bibliote-
ka Jagielloriska posiada listy m.in. Marcina Poczobuta-Odlanickiego, Hieronima
Stroynowskiego do Joachima Chreptowicza. W swoim ksiggozbiorze zgromadzi-
ta prawie komplet ksiazek szkolnych KEN. Biblioteka PAU i PAN miesci w sobie
m.in. Zbiér Popieléw pt. ,Education Nationale t. I, III-VI”. W sumie posiada
okoto dwudziestu jednostek dotyczacych Komisji. Biblioteka Czartoryskich m.in.
t. IT ,Education Nationale”, raporty wizyt generalnych, materiaty Jana Sniadec-
kiego (m.in. rkps 818,1177,1826,3926). Materiaty do dziejéw KEN znajduja si¢
takze w Archiwum Kapitulnym. Cenne materialy sa zgromadzone w Archiwum
Towarzystwa Jezusowego, m.in. teki St. Zalgskiego. Nie mozna zapominaé réw-
niez o Archiwum Panstwowym.

Drobne materialy do lokalnego szkolnictwa znajduja si¢ w Lublinie w Bi-
bliotece Lopacinskiego (tkps 119, 127), w Archiwum Wojewddztwa Lubelskiego
(rkps 1098). Nalezatoby sprawdzi¢, czy w Bibliotece KUL nie ma czegos do KEN.

Warszawa. Zasadnicze materialy znajduja si¢ w Archiwum Akt Dawnych

w tzw. Metryce Litewskiej w dziale VII (t.201) i IX (m.in. t. 19, 26, 74, 75, 76, 96,
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97,98, 99, 101). Sa tutaj materialy gromadzone przez Hugona Kolfataja. Wsréd
korespondencji przechowywanych w metryce sa m.in. listy profesoréw do KEN
i obywateli woj. krakowskiego do Akademii Krakowskiej. W Archiwum Gléw-
nym przechowywane s3 tez Zbiory Wilanowskie, w ktérych jest Archiwum
Potockich (m.in. t. 273, 279, 279a, 279b). Wartoéciowe zbiory do dziejéw szkol-
nictwa w Okregu Naukowym Wiledskim i do KEN przechowywane s3 w Ar-
chiwum PAN. Sg to odpisy prof. Ludwika Chmaja z oryginalnych akt dokonane
w czasie II wojny swiatowej w Wilnie. Byly one wykorzystywane nie tylko przez
autorki warszawskie, ale takze przez prof. Daniela Beauvois w jego dziele o Uni-
wersytecie Wileskim i szkolnictwie w jego okregu naukowym (m.in. III 76, nr:
14, 66, 67, 69, 70, 71).Opracowania autorek warszawskich wskazuja réwniez na
materialy mikrofilmowe zbioréw wileriskich sporzadzone za czaséw prof. Luka-
sza Kurdybachy znajdujace si¢ w Zakladzie Historii O$wiaty Instytutu Historii
Nauki im. Birkenmajeréw. Par¢ jednostek rekopismiennych przechowywanych
jest w Bibliotece Narodowej w Warszawie. Tu majg si¢ tez znajdowaé (rkps 80 —
Zbiory fotokopii Pracowni Dziejéw Oswiaty PAN w Warszawie).

Niewiele jednostek rekopismiennych znajduje sic w Bibliotece Zaktadu
Narodowego im. Ossoliriskich we Wroctawiu (m.in. rkps 572, 1078, 11919/111,
12770/11, 3667/111).

W zagranicznych zbiorach duzy zesp6l materialéw przechowywany jest
w Wilnie. Posiada on m.in. raporty wizytatoréw generalnych i wiele innych mate-
rialéw. Zgromadzone s3 one w Bibliotece Uniwersytetu Wilenskiego, w ktérej jest
m.in. depozyt Czartoryskich. Sygnatury akt w Uniwersytecie Wileniskim wymie-
nia prof. Irena Szybiak (B53: 97,137,172,175,192, 235, 251,258,271, 294, 308,
401,409, 418, 441, 460, 465,514,562, 582, 645, 653, 654, 680, 686, 695,706, 744,
765, 800, 826, 832, 838, 840, 875, 887, 908, 910, 926, 946, 947, 967, 985, 1004,
1020, 1085, 1121, 1196, 1388, 1389, 1393, 1413, 1414; B54: 251, DC: 6, 7,9, 10,
14,16, 19, 22, 23, 26, 30-32, 35, 38-40, 42, 43, 46-49, 57, 72-78, 80-83, 85-88,
90-93, 96, 99,102-108,110,111,113,119, 121, 123). Kolejne materialy znajduja
si¢ w Bibliotece Litewskiej Akademii Nauk (rkps F.17: 47; F.18: 146; F.43: 471,
472,474, 1038, 1331, 2118, 3208, 6773, 7184, 10151; F.36: 5, 81; F.139: 2720;
F.151: 637, 641, 649, 658, 660).

Publikacje m.in. Daniela Beauvois, Andrzeja Szmyta poswiecone Liceum
Krzemienieckiemu wskazuja, ze Kijow jest nadal miastem, w ktérego zbiorach
przechowywane sg liczne Zrédia do dziejéw KEN.

Koriczac swe wywody pragnatbym podnies¢ dwie wazne sprawy. Pierwsza
jest konieczno$¢ opracowania przez badacza z Polski calosciowej monografii
KEN, aby w tym zakresie nie czynili nam wstydu uczeni zagraniczni. Mozliwe
jest to nawet przy obecnym stanie badan. Chodzi o wykorzystanie wszystkich
ustalonych dotad pewnych i wiarygodnych informacji. Nalezy i§¢ w tym przy-
padku wzorem Joberta i da¢ jednolitg i jednorodng monografie. Odrzucié¢ nalezy
stosunkowo niedawne polskie tradycje rozdzielania ,teorii” i ,praktyki” i pisa-
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nia albo o teorii, albo o funkcjonowaniu Komisji. Te prace powinien zrobi¢ kto$
z mlodych i $mialych historykéw wychowania i szkolnictwa. Ulatwi¢ to zadanie
mogtaby druga praca, do ktérej nalezaloby kogos zacheci¢. Powinna by¢ nig publi-
kacja — przewodnik po materialach archiwalnych i rekopismiennych do dziejéw
KEN. Nalezaloby do niej wykorzystaé te giéwnie publikacje, w ktérych oglo-
szono zrédla i podano numery rekopiséw. Przejrzenie drukowanych inwentarzy
polskich bibliotek, przewodnikéw archiwalnych pozwoliloby opisa¢ i zestawic
z nazwami jednostek i zespoléw te zasoby, ktére w tej chwili istnieja. W jednej
z publikacji o KEN podano informacje, ze poza Krakowem, Warszawg znajduja
si¢ jedynie fragmentaryczne materialy. Nalezaloby przejrze¢ archiwa w tych miej-
scowosciach, w ktérych funkcjonowaly szkoly wydzialowe i podwydzialowe, tak-
ze archiwa koscielne, czy nie ma w nich dokumentéw do KEN. Trzeba bytoby tez
dokona¢ ogladu spuscizn naukowych tych uczonych, ktérzy zajmowali si¢ KEN,
m.in. M. Chamcéwny, H. Barycza, ]. Hulewicza, K. Mrozowskiej, S. Truchima
i stwierdzi¢, czy nie ma w nich poszukiwanych materialéw. W jednej ze swych
publikacji M. Chamcéwna wspomina, ze jeden z raportéw KEN ulegl zniszcze-
niu i korzystata z odpisu H. Barycza. Zatem w papierach po uczonych nalezaloby
szuka¢ dalszych dokumentéw.
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Wydzial Wielkopolski KEN
w $wietle dotychczasowych badan!

The Greaterpoland Department
of The Commission of National Education (KEN)

in a view of Current State of Research

The Commission of National Education is the first state educational authority in Poland
and Europe. It was acting in the second half of the eighteenth century, for a period of
more than twenty years (1773-1794). It was the sort of phenomenon in the European
history, which achievements permanently contributed to the development of subsequent
educational activities.

The object of the paper is to present the state of research on the Greaterpoland
Department of The Commission of National Education. This region does not have
a comprehensive study presenting the Greaterpoland Department of The Commission
of National Education. There are however a number of concerning this issue in part. The
most important researchers in this field in the past were Teodor Wierzbowski i Stefan
Truchim, and now — Dorota Zotadz-Strzelczyk.

Keywords: The Commission of National Education, the Greaterpoland Department
of The Commission of National Education, current state of research

Komisja Edukacji Narodowej to pierwszy w Polsce i w Europie organ pari-
stwowy wiadzy o$wiatowej dzialajacy w II polowie XVIII wieku przez ponad
dwadziescia lat (1773-1794). Byt to swego rodzaju fenomen na miare dziejow
Europy, ktérego dokonania wpisaly sie trwale i promieniowaly na pézniejsza
dzialalno$¢ oswiatows, przyczyniajac si¢ do jej rozwoju.

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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Przedmiotem niniejszego artykutu jest ukazanie stanu badan nad Wydzia-
tem Wielkopolskim Komisji Edukacji Narodowej. Dla precyzyjnego ujecia tego
zagadnienia nalezy wyj$¢ od wskazania éwezesnego regionu wielkopolskiego oraz
dokona¢ krétkiej charakterystyki samego Wydzialu jako jednego z kilku wyod-
rebnionych przez KEN wydzialéw o$wiatowych.

Jak podaje J. Topolski:

Wielkopolska terytorialnie obejmuje w omawianym okresie tereny rozciagaja-
ce si¢ wzdluz srodkowego i dolnego biegu Warty i jej gtéwnych doplywéw —
Noteci, Obry, Prosny, wchodzace w sktad dawnych wojewddztw poznanskiego
i kaliskiego (podzielonego w 1768 na kaliskie i gnieznieniskie). [...] Granice
wymienionych wojewédztw do$¢ doktadnie pokrywajg si¢ z terenem, ktéry
mozna uznaé za region historyczny?.

Jednak w czasach reform Komisji Edukacji Narodowej powolane przez nig
wydzialy szkolne, w tym Wydzial Wielkopolski, nie do korica pokrywaly sie te-
rytorialnie z historycznymi regionami Polski. Stad Wydzial Wielkopolski KEN
posiadal w swym nadzorze réwniez szkoly, ktére nie nalezaly do regionu wiel-
kopolskiego. Zwigzane to bylo z podzialem administracyjnym Kosciola, ktéry
nie pokrywal si¢ z granicami regionéw historycznych. Wydzial Wielkopolski
nalezy w tym kontekscie rozumie¢ terytorialnie, tzn. ktére z ziem Korony
wchodzily w omawianym okresie w jego sktad, a w zwiazku z tym, jaka byla na
danym terenie sie¢ szké1 poszczegdlnych stopni i jak si¢ one rozwijalty®.

Wydzial Wielkopolski KEN zostal przez Komisje wskazany tak, jak pozo-
stale wydzialy w momencie, kiedy Komisja z poczatkiem swej dzialalnosci dazyta
do zebrania jak najpelniejszej dokumentacji na temat szkolnictwa. P6zZniej na-
stapil okres wlasciwego kontrolowania szkét poprzez wizytacje. Postanowienia
dotyczace wizyt i sktadania raportéw przez szkoly poprzedzaly zasadniczy mo-
ment podzialu Korony i Litwy na jednostki terytorialne. Wéwczas tez podczas
sesji 22 czerwca 1774 r., w obecnosci kréla, dokonano podziatu terytorialnego,
w ktérym przydzielono poszczegdlne regiony reprezentantom KEN; ktérych za-
daniem bylo ich nadzorowanie, wizytowanie i kontrolowanie. I tak Adam Czar-
toryski otrzymal pod opieke wojewddztwa: podolskie, braclawskie, kijowskie,
wolynskie; Adam Sutkowski i Antoni Poninski — wojewddztwa wielkopolskie;
Andrzej Zamoyski — wojewddztwo mazowieckie; Ignacy Massalski i Joachim
Chreptowicz — wojewddztwa litewskie; Ignacy Potocki — wojewédztwo lubelskie
i czes¢ wojewddztw podolskich; Michal Poniatowski — wojewédztwo krakowskie,

2]. Topolski, Pojecie regionu historycznego. Cechy odrebnosci historycznej Wielkopolski, [w:] Dzieje
Wielkopolski, t. 1: do roku 1793, pod red. ]. Topolskiego, Poznan 1969, s. 29.

3D. Zoladz-Strzelezyk, Szkoly w Wielkapolsce od sredniowiecznych poczqtkow do reform Komigji
Edukacji Narodowej, Poznari 2010, s. 8.
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sandomierskie i plockie*. Bedacy przedmiotem niniejszego opracowania Wy-
dzial Wielkopolski znalazl si¢ pod zarzadem Adama Sulkowskiego i Antoniego
Poninskiego.

W roku 1781 w ramach reform Komisji Edukacji Narodowej dotyczacych
organizacji szkolnictwa na ziemiach polskich utworzono jako jeden z dziewie-
ciu wydzial poznanski. W jego granicach mialy dziala¢ szkoly w: Poznaniu,
Miedzyrzeczu, Wschowie, Rydzynie (pijarzy), Trzemesznie, Radziejowie, Kali-
szu i Wieluniu (pijarzy). Podzial ten ulegal zmianom, ksztaltujac si¢ ostatecznie
w roku 1783 i tak utrzymal si¢ do czaséw drugiego rozbioru. W Wydziale Wiel-
kopolskim znalazly si¢ ostatecznie nastepujace szkoly: szkola wydzialowa w Po-
znaniu, szkoly podwydzialowe w: Kaliszu, Toruniu, Trzemesznie i Wschowie’.

Dorobek publikacyjny w zakresie dzialalnosci i dokonari Komisji Edukaciji
Narodowej jest bogaty. Wéréd wielu opracowacé zdecydowang wigkszos¢ stanowia
jednak pozycje przedstawiajace zagadnienia KEN w ujeciu ogélnopolskim. Sg to
w gléwnej mierze prace omawiajace Komisje Edukaciji Narodowej — jej organiza-
cje, programy i plany reform oswiatowych. Ponadto wiele publikacji przedstawia
sylwetki czolowych dziataczy KEN. Sg réwniez prace ukazujace spoleczno-poli-
tyczne znaczenie Komisji Edukacji Narodowej. Zdecydowanie mniej jest nato-
miast pozycji, ktére przedstawiaja kontekst dziatalnosci tego pierwszego w Euro-
pie Ministerstwa O$wiaty w ujeciu regionalnym. A przeciez regionalne badania
rzucaja czg¢sto nowe $wiatlo na obszary, ktére — wydawaloby si¢ — sa juz zbadane.
Prace regionalne pozwalaja bowiem na sformulowanie nowych wnioskéw, albo
tez zweryfikowanie juz istniejacych. W tym znaczeniu Wielkopolska nie po-
siada calosciowego opracowania prezentujacego Wydzial Wielkopolski Komisji
Edukacji Narodowej. Jest natomiast wiele pozycji, ktére ujmuja to zagadnienie
czesciowo.

Najwazniejszymi badaczami w tym zakresie byli w przeszlosci przede
wszystkim Teodor Wierzbowski i Stefan Truchim, a obecnie jest nig Dorota
Zotadz-Strzelezyk.

Teodor Wierzbowski, czolowy badacz dziejéw Komisji Edukacji Narodo-
wej, zajal si¢ réwniez terenem Wielkopolski. Dokonujac zebrania, opracowania
i wydania dokumentéw zrédlowych KEN, tj. m.in. Protokoléw posiedzen Komi-
sji Edukacji Narodowej, Raportéw generalnych wizytatoréw KEN za poszcze-
golne okresy dzialalnosci KEN, raportéw poszczegélnych szkél dzialajacych
w dobie KEN, wsréd nich zebral i opublikowal dokumentacj¢ dotyczacy dzialal-

*]. Bzinkowska, Wartos¢ kartograficzna i Zrédlowa map sieci szkolnej Komisji Edukacji Naro-
dowej, [w:] W krggu wielkiej reformy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagielloriskim w dwusetng
rocznicg powstania Komosji Edukacji Narodowej 24-26 pazdziernika 1973, pod red. K. Mrozowskiej
i R. Dutkowej, Krakéw 1977, s. 256.

5D. Zotadz-Strzelezyk, Szkota podwydziatowa we Wschowie, [w:] Pamigé wiekdw ksztal-
tuje potomnosc. Ksigga jubileuszowa dedykowana Ksigdzu Profesorowi Ludwikowi Grzebieniowi S
2 okazji 70 urodzin, Krakow 2010, s. 457-458.
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nosci szkét na terenie Wydziatu Wielkopolskiego. Sg wéréd nich Raporty Szkoly
Wydziatowej Poznariskiej skladane Szkole Glownej Koronnej w latach 1777-1789
wydane w 1905 roku® oraz Raporty Szkoly Podwydzialowej Kaliskiej skladane
Szkole Glownej Koronnej w latach 1778-1790 wydane w 1907 roku’. Istotne sa
opublikowane przez Wierzbowskiego raporty wizytatoréw generalnych, a wsréd
nich: Raporty generalnych wizytatorow z r. 1774 wydane w 19068, gdzie zamiesz-
czony jest m.in. ,Raport Antoniego Poniriskiego o wizycie szkél w Poznaniu,
Miegdzyrzeczu i Wschowie”, ,Raport Franciszka Minockiego rektora, o Akademii
Poznariskiej” oraz ,Raport odprawionych wizyt z woli Przeswietnej Komisyi Edu-
kacji Narodowej przez ks. Imci Sulkowskiego wojewod¢ Gnieznieriskiego”; Ra-
porty generalnych wizytatorow z lat 1774-1782 wydane w 1907 roku’, gdzie znaj-
duja si¢: ,Raport wizytatora o wydziatach krakowskim, warszawskim, poznan-
skim i feczyckim oddany Szkole Gléwnej Koronnej roku 1782 miesigca sierpnia”
oraz ,Raport z wizyty odprawionych w niektérych szkolach wielkopolskich przez
Jozeta Lodzia Rogaliniskiego, rektora akademii poznanskiej, w listopadzie i grud-
niu roku 1774, Przeswietnej Komisyi Edukacyi Narodowej uczyniony”; Raporty
generalnych wizytatorow z 1783 roku wydane w 1910 roku'®, a wéréd nich ,Raport
wizyty generalnej szkét wieluriskich, piotrkowskich, rawskich, fowickich, feczyc-
kich, kaliskich, rydzyriskich, poznanskich, trzemeszeriskich, toruriskich, ptockich,
pultuskich, tomzynskich, szczuciniskich, warszawskich, konwiktu warszawskiego
i teatyriskiego, odprawionej przez ks. Bonifacego Garyckiego”; Raporty generalnych
wigytatorow z r. 1784 wydane w roku 1911", gdzie znajduje si¢ ,Raport wizyty
generalnej szkél wydzialu wielkopolskiego i mazowieckiego odprawionej przez
M. Jézefa Boguckiego [...] roku 1784 w miesigcu maju, czerweu i lipcu”; Raporty
generalnych wizytatordw z r. 1785 wydane w 1914 roku'?, wsréd ktérych znaj-
duje si¢ ,Raport generalny szkét [...] trzemeszynskich, poznanskich, wschow-
skich, rydzyniskich i kaliskich odprawionych przez ks. Franciszka Salezego Jezier-
skiego [...] dany Szkole Gléwnej w roku 1785”. Ponadto T. Wierzbowski w roku
1908 wydal Raporty szkil nizszych i o szkotach parafialnych 1776—1793". Opu-

blikowanie przez Teodora Wierzbowskiego materialéw wytworzonych w dobie

¢ Raporty Szkoty Wydzialowej Poznariskiej skladane Szkole Glownej Koronnej w latach 1777—
1789, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1905.

7 Raporty Szkoly Podwydziatowej Kaliskiej skladane Szkole Glownej Koronnej w latach 1778
1790, wyd. T Wierzbowski, Warszawa 1907.

8 Raporty generalnych wizytatorow z r. 1774, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1906.
° Raporty generalnych wizytatorow z lat 1774-1782, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1907.
10 Raporty generalnych wizytatorow z r. 1783, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1910.
" Raporty generalnych wizytatorow z . 1784, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1911.
12 Raporty generalnych wizytatoréw z . 1785, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1914.

3 Raporty szkdl nizszych i o szkolach parafialnych 17761793, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa
1908.
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Komisji Edukacji Narodowej dalo oraz niewatpliwie daje nadal ogromng moz-
liwos¢ prowadzenia badari nad spuscizng KEN, w tym przypadku jej Wydziatu
Wielkopolskiego.

Badaczem istotnym dla dziejéw Komisji Edukacji Narodowej w kontekscie
regionalnym byl Stefan Truchim — Wielkopolanin, historyk polskiego szkolnic-
twa, autor wielu waznych prac prezentujacych dzieje m.in. szkolnictwa na tere-
nie Wielkopolski, w ktérych ukazal historie oswiaty wielkopolskiej w czasach
Komisji Edukacji Narodowej. Wazna jest praca Szkice z dziejow szkolnictwa
i kultury, w ktérej autor zaprezentowal m.in. projekt ksiecia Augusta Sutkowskie-
go zalozenia w Rydzynie konwiktu dla panien szlacheckich oraz szkoly ,kunsz-
téw”, projekt zwigkszenia funduszéw Komisji Edukacji Narodowej, a takze ana-
lize zagadnienia bibliotek szkolnych w dobie KEN oraz inwentarza biblioteki
szkoly $redniej w tym okresie'*. Wartosciowe dla ukazania dziejéw szkolnictwa
w czasach KEN jest réwniez opublikowanie przez Stefana Truchima znajduja-
cych siec w Archiwum Archidiecezjalnym w Poznaniu materialéw zrédtowych
z jednej z bardzo niewielu polskich kronik szkolnych z korica XVIII wieku,
a najstarszej kroniki szkolnej Wielkopolski dotyczacej poznanskiej szkoly wy-
dzialowej, tj. kroniki pt. ,Dzieje domowe albo opis przez dni osobliwszych
dziejéw i przypadkéw zdarzonych w szkolach wydzialowych poznariskich zacze-
ty w miesigcu wrzesniu roku 17817 (sygn. M 1/2). Praca ta opublikowana zostala
w 1907 roku w dodatku literackim , Literatura i Sztuka” do kilkunastu kolejnych
niedzielnych numeréw ,Dziennika Poznanskiego”. Dzisiaj jednak wydania te s3
praktycznie nieznane®.

Opracowania Dziejow domowych. .. podjela si¢ badaczka, znana historyczka,
autorka m.in. wielu prac dotyczacych historii szkolnictwa na terenie Wielkopol-
ski, réwniez w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Dorota Zotadz-Strzelczyk,
ktéra mozna nazwal nastgpczynia Wierzbowskiego i Truchima'®. Dokonata
ona opracowania pozycji Dzieje domowe albo opis przez dni osobliwszych dziejow
i praypadkiw zdarzonych w Szkolach Wydziatowych Poznariskich 1781-1793, kt6-
ra ukazala si¢ w serii Kroniki Staropolskie (Poznari 2006). Praca ta opatrzona
wprowadzeniem autorstwa D. Zoladz-Strzelczyk, ukazujgcym historie Szkoty
Wydzialowej Poznariskiej 1781-1793,jest publikacja prezentujaca material Zré-
dlowy — kronike szkolng aczaca losy szkoly z dziejami Poznania w koricowych
latach panowania Stanistawa Augusta Poniatowskiego. W Dziejach domowych...
zamieszczono réwniez ,Porzadek oséb Zgromadzenia”, a takze opublikowano
»Ksiege zdari o postgpkach uczniéw, tez examinéw odprawionych i zapisanych”.

1S, Truchim, Szkice z dziejow szkolnictwa i kultury, Poznari 1930, s. 6-75.

5 Dzieje domowe albo opis przez dni osobliwszych dziejow i przypadkiw zdarzonych w Szkolach
Wydziatowych Poznatiskich 17811793, oprac. D. Zoladz-Strzelezyk przy wspélpracy J. Wiesiolow-
skiego, Poznari 2006.

16 Od redakeji, [w:] Dzieje domowe...,s. 6.
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Sa to gléwnie zapisy uczniéw wyréznionych na egzaminach i promowanych
z klasy do klasy, jednoczesnie jest to najbogatszy zbiér informacji o uczniach tej
szkoly. Zestawienie to jest bardzo wazne dla historii Wielkopolski, stanowi bo-
wiem istotny material Zrédlowy do dziejéw poznariskiego szkolnictwa oraz tradycji
poznafiskich nauczycieli. Wazna pozycja autorstwa D. Zotadz-Strzelczyk, ktéra
w czesci poswiecona jest szkolnictwu wielkopolskiemu w okresie KEN, jest praca
pt. Szkoly w Wielkopolsce od sredniowiecznych poczgtkow do reform Komisji Edukacyi
Narodowej opublikowana w Poznaniu w roku 2010. Publikacja ta, w roz-
dzialach széstym i siédmym prezentujacych czasy Komisji Edukacji Naro-
dowej, ukazuje zalozenia i dzialania w zakresie reform szkolnictwa zaréwno
sredniego, jak i parafialnego oraz funkcjonowanie wielkopolskich szkét w ramach
systemu KEN'.

Do opracowan prezentujacych Wydzial Wielkopolski KEN nalezy zali-
czy¢ tez prace ukazujace aktywno$¢ i dziatalnos¢ jezuitéw w w tym okresie, kt6-
ra w znacznym stopniu wplynela na charakter 6wezesnego szkolnictwa, przede
wszystkim z racji spuscizny pojezuickiej, na ktérej KEN budowala swoje dzielo,
ponadto poprzez udzial wielu bytych jezuitéw zaréwno w pracach Komisji, jak
réwniez ich bezposrednie zaangazowanie i prace pedagogiczna w placéwkach
szkolnych. Wskaza¢ tutaj nalezy opracowang przez Ludwika Grzebienia Ency-
klopedig wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564—1995", ktéra prezen-
tuje histori¢ zakonu, zakres jego dzialalnosci, i wiele szczegélowych zagadnien,
bedac istotnym zrédlem wiedzy m.in. na temat aktywnosci jezuitéw poznanskich
w dobie KEN. Publikacja wykazujaca dzialalno$¢ jezuitéw jest niewatpliwie
opracowanie Jana Poplatka Komisja Edukacji Narodowej. Udzial bylych jezuitow
w pracach Komisji Edukacji Narodowej”*. W pracy tej autor opisuje m.in. szko-
ly nalezace do Wydzialu Wielkopolskiego, a takze dokonuje charakterystyki
jezuitéw zwigzanych z tymi placéwkami szkolnymi. Sg wsréd nich opisy szer-
sze, ktére mozna nazwaé biogramami, s3 tez prezentacje wezsze, przedstawiajace
gléwnie poziom zaangazowania danej osoby w prace pedagogiczna. Scharakte-
ryzowane w publikacji placéwki szkolne nalezace do Wydziatu Wielkopolskiego,
to szkoly: w Poznaniu (szkola wojewddzka, a nastgpnie wydzialowa), w Kali-
szu (szkola wojewddzka, a nastepnie podwydzialowa wicksza), w Miedzyrzeczu
(szkota powiatowa), w Toruniu (szkota powiatowa, a nast¢pnie podwydzialowa
mniejsza), w Koninie (szkota parafialna). W ramach dzialalnosci szkoly poznan-
skiej autor dokonal charakterystyki jezuitéw zwigzanych z placéwka. Sa to:

Jozet Feliks Rogaliriski, Marcin Kotarbski, Jan Paprocki, Adam Szymon

17 D. Zotadz-Strzelezyk, Szkoty w Wielkopolsce. ..

8 Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564—1995, oprac. L. Grzebien,
Krakéw 2004.

¥ J. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udzial bylych jezuitow w pracach Komisji Edukacji
Narodowej, wzup. L. Grzebien, do druku przyg. J. Paszenda, Krakéw 1973.
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Fryza, Michal Franciszek Kocietkowski, Karol Pavee, Wiktor Kazimierz Jézef
Wargawski, Benedykt Gabriel Woronowski, Antoni Bonifacy Onufry Baczyriski,
Wincenty Fernicy, Ignacy Giecy, Andrzej Grochowalski, Kajetan Grochowicki,
Tadeusz Paszkowski, Jozef Plochocki, Franciszek Stanistaw Michat Rorer, Bruno
Zadarnowski, Jézet Loyko, Wojciech Skibinski, Stanistaw Bujalski, Kazimierz
Gotecki, Piotr Swierczyﬁski,]ézef Przytuski, Jézet de Gollstein, Michal Penxa.
W ramach dzialalnosci szkoly kaliskiej autor ukazal poziom zaangazowania
nastepujacych jezuitéw: Jozefa Przyluskiego, Jana Onufrego Gorcezyczewskie-
go*, Mikolaja Rychlowskiego, Wincentego Fernicego, Heliodora Traczewskiego,
Mikotaja Obrokezyniskiego, Gabriela J6zefa Cedrowicza, Ignacego Czyzewskie-
go, Andrzeja Ruszkiewicza, Alojzego Jana Czarnockiego, Kazimierza Aleksandra
Lubienskiego, Ignacego Boguckiego, Antoniego Wannicha, Jézefa Baranow-
skiego, Piotra Konitzera, Andrzeja Mroczynskiego. W zwiazku z dzialalno-
$cig szkoly w Migdzyrzeczu zaprezentowano jezuitéw: Wojciecha Czaplickiego,
Wojciecha Czachorskiego, Adama Tomasza Hornowskiego, Karola Rodoscha,
Kazimierza Jézefa Schwerdtmana, J6zefa Mieliriskiego, Adama Samuela Cie-
cierskiego. W szkole torunskiej w okresie jej dziatalnosci w dobie KEN w latach
1773-1786 pracowalo kolejno 12 bylych jezuitéw, tj. Antoni Samplawski, Jan
Norbert Cocchi, Piotr Konitzer, Michal Majewski, Rafal Andrzej Modlibow-
ski, Karol Rill, Bonawentura Trzebuchowski, Mateusz Maurycy Wyrzykowski,
Marcin Zawoyski, Jézef Benedykt Géyski, Jézef Mieliriski, J6zef Baranowski.
W szkélce parafialnej w Koninie pracowal Piotr Wasilewski. J. Poplatek opisuje
gléwnie charakter pracy pedagogicznej poszczegdlnych oséb, ktére, zdarzalo sig,
bywaly przenoszone i w zwigzku z tym wystepuja w publikacji w ramach dzialal-
nosci nie jednej, a dwéch, a nawet wickszej liczby szkél.

Pozycja, ktéra wzbogaca stan badari nad Wydzialem Wielkopolskim Ko-
misji Edukacji Narodowej jest praca zbiorowa wydana w ramach ,Kroniki
Miasta Poznania” pt. Nasi dawni jezuici*'. W pracy zamieszczono teksty, ktérych
autorzy prezentujac jezuitéw poznanskich, ich aktywnosé, dzialalnosé eduka-
cyjna, nawigzuja réwniez do okresu po kasacie zakonu i ukazujg zwiazki
bylych jezuitéw z pracami Komisji Edukacji Narodowej. Wskaza¢ tutaj nalezy:
dokonany przez o. Ludwika Grzebienia w tekscie Katalog profesoréw kolegium
Jezuickiego w Poznaniu** wybdr biograméw profesoréw tegoz kolegium, sposréd

2 Posta¢ i dokonania Jana Onufrego Gorczyczewskiego przedstawione sa w nastepujacych
pracach: C. Krajewski, Ze studiow nad Zyciem i twirczosciq ks. Jana Gorczyczewskiego, ,Kronika
Miasta Poznania”, R. XVI, 1938, z. 2; J. Staszewski, Z dzi¢jow Gimnazjum Poznarniskiego, ,Kroni-
ka Miasta Poznania”, R. X, 1932, s. 210-224 i 367-381, R. XI, 1933, 5. 65-77; B. Wietrzychow-
ski, Autobiografia ks. Jana Gorczyczewskiego, ,Kronika Miasta Poznania”, R. XVI, 1938, s. 312-317;
L. Stowinski, Nie damy pogrzesé mowy. Wizerunki pedagogow poznariskich XIX wicku, Poznan 1982.

2 Nasi dawni jezuici, ,Kronika Miasta Poznania” 1997, nr 4.

22 L. Grzebien, Katalog profesorow kolegium jezuickiego w Poznaniu z ,Encyklopedii wiedzy
0 jezuitach” zestawiony, [w:] Nasi dawni jezuici..., s. 44-102.
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ktérych znaczna cze$é pracowala w szkole po kasacie zakonu. Réwniez praca
Jacka Wiesiolowskiego Jezuici poznariscy w swietle wybranych katalogow osobo-
wych swego kolegium (XVI-XVIII w.) publikuje w przekladzie m.in. katalog
z 1773 1., podajac wykaz jezuitéw poznaniskich w momencie zamknigcia kole-
gium?®. Ciekawa jest tez praca Jézefa Modrzewskiego Kasata jezuitow poznari-
skich*, w ktérej ukazane sg losy zakonu i kolegium po ogloszeniu kasacyjnego
breve papieza Klemensa XIV.

Istotne dla zaprezentowania stanu badari nad Wydzialem Wielkopolskim
KEN s3 tez opublikowane biogramy oséb zwigzanych z dzialalnoscig Komi-
sji Edukacji Narodowej, m.in. Augusta Sulkowskiego, Antoniego Poniriskiego,
Jézeta Rogaliriskiego. Znajduja si¢ one zaréwno w Polskim stowniku biograficz-
nym, jak 1 w Wielkopolskim stowniku biograficznym®. W Polskim stowniku biogra-
ficznym zamieszczone s3 réwniez opracowania biograficzne generalnych wizyta-
toréw KEN na Wielkopolske, tj. ks. Bonifacego Garyckiego, Franciszka Salezego
Jezierskiego, Franciszka Minickiego — rektora Akademii Poznanskiej.

Inne prace, dotyczace szkolnictwa na terenie Wydzialu Wielkopolskiego
w dobie Komisji Edukacji Narodowej, to najczgsciej opracowania ukazujace
czesciowo jego dzialalno$é, czy konsekwencije tych dziatan. Sa wsréd nich za-
réwno opracowania zwarte, pozycje zbiorowe, a takze artykuly. Pozycje te maja
zazwyczaj charakter przyczynkarski i dotyczg zaréwno samego Poznania i szkol-
nictwa w miescie w drugiej polowie XVIII wieku, jak i regionu we wskazanym
okresie.

Taka praca ukazujaca oswiatg w Wielkopolsce w okresie dzialalnosci Komisji
Edukacji Narodowej jest opracowanie Jerzego Topolskiego Szko/nictwo, opubli-
kowane w Dziejach Wielkopolski. Prezentuje ono szkic éwezesnego szkolnictwa
wielkopolskiego poszczegdlnych szczebli®*. Réwniez w Dziejach Poznania pod
redakcja J. Topolskiego ukazano historyczny zarys o§wiaty w miescie w czasach
Komisji Edukacji Narodowej. Dokonaly tego Maria Falinska i Krystyna Kuk-
liiska prezentujac oswiat¢ w Poznaniu w drugiej polowie XVIII wieku (do
1793)?. Dzieje szkolnictwa na terenie archidiecezji poznarnskiej przedstawit tez
J6zet Nowacki w drugim tomie dziejéw archidiecezji*®. W opisie kolejnych stop-

3 J. Wiesiotowski, Jezuici poznariscy w swietle wybranych katalogow osobowych, [w:] Nasi dawni
Jezuici...,s. 103-121.

2 J. Modrzewski, Kasata jezuitow poznariskich, [w:] Nasi dawni jezuici..., s.291-302.
% Wielkopolski stownik biograficzny, Warszawa—Poznan 1981.
% J. Topolski, Szkolnictwo, [w:] Dzieje Wielkopolski..., t.1,s. 882-886.

77 M. Faliniska, K. Kukliniska, Ku/tura umystowa, [w:] Dzieje Poznania, t. 1, cz. 1-2, Dzieje
Poznania do roku 1793, pod red. J. Topolskiego, Poznari 1988, s. 890-897.

8 ]. Nowacki, Archidiecezja poznariska w granicach historycznych i jej ustrdgj, t. 11, Poznan 1964,
s. 666—-678.
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ni szkolnictwa wielkopolskiego ukazal on m.in. wplyw dzialani Komisji Edukacji
Narodowej na o$wiat¢ w Wielkopolsce.

Biorac pod uwagg kolejne szczeble edukacii realizowane w okresie dzialania
Komisji Edukacji Narodowej, w ramach Wydzialu Wielkopolskiego wskaza¢ na-
lezy prezentujace je opracowania.

W zakresie oswiaty w Wielkopolsce realizowanej na poziomie akademickim
rozprawg taka jest jubileuszowa pozycja Alma Mater Posnanienis pod redakcja
Przemystawa Hausera, Tomasza Jasiriskiego i Jerzego Topolskiego wydana z oka-
zji 80-lecia Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu w roku 1999. W pracy
tej znajduje si¢ tekst autorstwa Mariana Drozdowskiego Tradycje uniwersyteckie
Poznania w XVIII wieku®, w ktérym autor ukazal m.in. nadzieje i starania Wiel-
kopolan o utworzenie w Poznaniu akademii, okolicznosci temu towarzyszace,
a takze role Komisji Edukacji Narodowej w tym przedsigwzigciu. Oswiate
w Poznaniu w kontekscie akademickim w okresie KEN ukazal réwniez Zyg-
munt Boras w pracy Tradycje uniwersyteckie Poznania®, ktéra w jednej z czesci
przedstawia starania Wielkopolan wzgledem powolania w Poznaniu akademii
oraz postawe zaréwno samej Akademii Krakowskiej i wielu jej profesoréw, jak
i stosunek Komisji Edukacji Narodowej do owych staran.

W zakresie szkolnictwa $redniego w czasach Komisji Edukacji Narodowej
na terenie Wielkopolski dziataly: przedstawiona juz wyzej szkola wydzialowa
w Poznaniu, szkoly podwydzialowe: w Kaliszu, we Wschowie prowadzona przez
cysterséw, w Rydzynie przez pijaréw, w Trzemesznie przez kanonikéw, w Mie-
dzyrzeczu.

Praca prezentujaca dzialalnos¢ tego typu szkél, majaca charakter ogélnopol-
ski, ale ukazujagca rowniez poszczegdlne regiony i dzialajace tam placéwki, w tym
szkoly Wydzialu Wielkopolskiego, to przede wszystkim opracowanie Tadeusza
Mizi Szkoty srednie Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony'. Autor wy-
kazuje postulowang wéwczas zasadno§¢ istnienia tego typu placéwek, podstawy
realizowanych aspektéw wychowania moralnego, umyslowego, fizycznego, nadzér
nad tymi szkolami, a takze nauczycieli i uczniéw. W ramach prac ogélnopolskich
wymieni¢ nalezy réwniez wydang przez T. Wierzbowskiego pozycje zrédiowsa
Komisyja Edukacyi Narodowej i jej szkoly w koronie 1773—1794%.

W zakresie szkél srednich nalezacych do Wydzialu Wielkopolskiego KEN

powstalo wiele publikacji opisujacych dzieje poszczegélnych placéwek.

» Alma Mater Posnaniensis. W 80. rocznicg utworzenia Uniwersytetu w Poznaniu, pod red.

P. Hausera, T. Jasiriskiego, J. Topolskiego, Poznan 1999, s. 77-84.
30 Z. Boras, Tradycje uniwersyteckie Poznania, Poznari 2003.
VT Mizia, Szkoly srednie Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony, Warszawa 1975.

32 Komisyja Edukacyi Narodowej i jej szkoly w Koronie 1773—1794, wyd. T. Wierzbowski, War-
szawa 1913.
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Pracami, ktére przyczynkarsko ukazuja dzieje szkoly wydzialowej poznan-
skiej w okresie Komisji Edukacji Narodowej sa pozycje monograficzne prezen-
tujace histori¢ szkoly sw. Marii Magdaleny w Poznaniu. Wskaza¢ tutaj nalezy
prace Zarys dziejow Gimnazjum sw. Marii Magdaleny w Poznaniu, a w niej roz-
dzial Doba przetomu politycznego i pedagogicznego (1773-1815), ktéry czesciowo
przedstawia dzialalno$¢ placéwki w okresie KEN*. Inna jest pozycja zbioro-
wa Szkola sw. Marii Magdaleny w Poznaniu 1302-2002%, a w niej rozdzial
autorstwa Zygmunta Borasa Od Akademii Poznariskiej (Wielkopolskiej) do gimna-
zjum filozoficznego, obrazujacy m.in. dziatalno$¢ szkoly wojewddzkiej, nastepnie
wydzialowej w dobie KEN.

Dzieje szkoly kaliskiej ukazane sa w pracy Janiny Neuls Wplyw Komisji Edu-
kacji Narodowej na rozwdj szkolnictwa w Kaliszu (1773-1793), w ktérej autorka
prezentuje tworzenie podstaw szkoly narodowej w kaliskiej szkole wojewddzkiej
w latach 1773-1782, dzialalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza placéwki, a takze
dokonuje oceny spolecznej dziatalnosci szkoty®. Ciekawe jest réwniez opraco-
wanie Wladystawa Rusiiskiego Wkiad Ziemi Kaliskiej na rzecz funduszu eduka-
¢ji narodowej. Podstawy materialne szkdl kaliskich, ktére wykazuje udzial Kalisza
w tworzeniu ekonomicznej bazy organizowanego przez KEN szkolnictwa ka-
liskiego®®. Wiadystaw Rusiriski jest réwniez autorem pozycji Zycie codzienne
w Kaliszu w dobie Oswiecenia, w ktérej prezentuje m.in. o§wiate w miescie
w dobie Komisji Edukacji Narodowej*’. Opublikowane zostaly takze przed-
stawione juz wyzej materialy Zrédlowe kroniki szkolnej szkoly podwydzialowe;
kaliskiej*®.

Prace prezentujace dzialalnos¢ szkoly wschowskiej, to: opracowanie Jacka
Sobczaka Szkolnictwo wschowskie w dobie Komisji Edukacji Narodowej podkresla-
jace wysoki poziom nauczania we Wschowie oraz praca Doroty Zoladz-Strzel-
czyk Szkola podwydziatowa we Wichowie, ktéra przedstawia dzieje prowadzonej
przez cysterséw placowki wschowskiej®.

3 L. Regowicz, Zarys dziejow Gimnazjum sw. Marii Magdaleny w Poznaniu. Na 350-letni
Jubileusz szkoly, Poznan 1923, s. 15-26.

3 Szkola sw. Marii Magdaleny w Poznaniu 1302-2002, pod red. G. Lukomskiego, Poznan
2002, s. 46-58.

35 J. Neuls, Wptyw Komisji Edukacji Narodowej na roxwdj szkolnictwa w Kaliszu (1773-1793),
»Rocznik Kaliski” 1972, t. V, s. 9—44.

' W. Rusinski, Wkiad Ziemi Kaliskiej na rzecz funduszu edukacji narodowej. Podstawy material-
ne szkdot kaliskich, ,Rocznik Kaliski” 1973, t. VI, s. 9-23.

37'W. Rusinski, Zycie codzienne w Kaliszu w dobie Oswiecenia, Poznan 1988.

38 Dzieje domowe albo opis przez dni osobliwszych dzicjow i praypadkiw zdarzonych w Szkolach
Wigkszych Kaliskich Wydziatu Poznariskiego od roku 1781 dnia 1 pazdziernika, wyd. B. Wojciechowski,
»2Archiwum do Dziejéw Literatury i Oswiaty w Polsce”, t. VIII, Krakéw 1895, s. 309-340.

% J. Sobezak, Szkolnictwo wschowskie w dobie Komisji Edukacji Narodowej, ,Rocznik Lesz-
czynski” 1982, t. 6, s. 125-152; D. Zotadz-Strzelezyk, Szkola podwydziatowa we Wschowie. ..,
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Dos¢ szeroko opracowana zostata dzialalnos¢ szkoly rydzyriskiej i istnieja-
cego przy niej konwiktu. Wymieni¢ nalezy tutaj: prace Konstantego Kosiriskiego
Szkoty rydzyriskie ksigzqt Sutkowskich'® zawierajaca w znacznej czgéci przedruk
projektéw Augusta Sutkowskiego, prace Antoniego Danysza*! prezentujaca Kon-
wikty szlacheckie przy szkole pijarskiej w Rydzynie, a takze opracowanie wskaza-
nego juz wyzej badacza Stefana Truchima Szkoty rydzyriskie Augusta Sutkowskie-
go,w ktérej autor przedstawil dzieje szk6l powstatych w Rydzynie z inicjatywy
Augusta Sutkowskiego*?.

Alma Mater Tremesnensis (1776—1996)% to opracowanie zbiorowe pod re-
dakeja Jana Lesnego i Czeslawa Luczaka. Pierwsza jego czg¢$¢ autorstwa Bole-
slawa Szczepanskiego przedstawia Kolegium i Alumnat w Trzemesznie w latach
1776-1793. Autor ukazal dzieje szkoly sredniej w Trzemesznie w latach 1776—
1793, ktérej losy scisle splataly si¢ z reformg szkolnictwa, cho¢ powolanie jej do
zycia zrodzilo si¢ kilka lat przed podjeciem przez Komisje Edukacji Narodowej
wielkiego dzieta. Szkola otwarta zostala 22 lutego 1773 r. pod nazwg Collegium
Tremesnensis, ktére wkrétce uzyskalo takze drugie zaszczytne miano — Akade-
mia Trzemeszeriska*!. Doskonatym Zrédlem wiedzy na temat dzialalnosci tej pla-
céwki jest publikacja Wybdr Zridet do dziejow gimnazjum i liceumn w Trzemesznie
przygotowana pod redakeja Danuty Konieczki-Sliwiriskiej*.

W zakresie szkolnictwa parafialnego praca, ktéra przedstawia ten szczebel
edukacji w dobie KEN w ujeciu ogélnopolskim jest opracowanie Tadeusza Mizi
Szkolnictwo parafialne w czasach Komisji Edukacji Narodower™. Jest to pozycja uj-
mujaca sprawy szkolnictwa parafialnego w kategoriach jego organizacji i rozwoju.
Przedstawia jednak réwniez zagadnienia stosunku KEN do instancji terenowych
Komisji, a takze tzw. Przejawy oddolnej inicjatywy oswiatowej. W zakresie
og6lnopolskim wskazaé tez nalezy pracg J. Lukaszewicza, ktdry, prezentujac stan
sieci 1 histori¢ szk6t w Koronie i w Wielkim Ksiestwie Litewskim w omawianym
okresie, opisal m.in. placéwki znajdujace si¢ wéwczas w Wielkopolsce®’. Pozycja

s. 457-466.
0 K. Kosiniski, Szkoty rydzyriskie ksigzqt Sutkowskich, Poznan 1909.

“' A. Danysz, Konwikty szlacheckie przy szkole pijarskiej w Rydzynie, [w:] tenze, Studia z dziejow
wychowania w Polsce, Krakéw 1921, 5. 336-365.

M S. Truchim, Szkoty rydzyriskie Augusta Sutkowskiego, ,Prace Komisji Historycznej” PTPN,
t. V, Poznan 1928, s. 253-395.

B Alma Mater Tremesnensis (1776-1996), pod red. J. Lesnego i C. Luczaka, Poznari 1996.
# B. Szczepanski, Kolegium i Alumnat w Trzemesznie w latach 1776-1793, [w:] tamze, s. 6.

* Wybor £rddet do dzicjow gimnazjum i liceum w Trzemesznie, pod red. D.E. Konieczki-Sliwini-
skiej, Poznan 2006.

*'T. Mizia, Szkolnictwo parafialne w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1964.

47 ]. bukaszewicz, Historya szkdt w Koronie i w Wielkim Ksigstwie Litewskim od najdawniefszych
czasow az do roku 1794, t. 4, Poznan 1851, dostep pozycji w wersji zdigitalizowanej: http://kpbc.
umk.pl/dlibra/docmetadata?id=32179&from=publication.
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ukazujaca m.in. szkoly parafialne Wydzialu Wielkopolskiego za czaséw KEN jest
praca T. Wierzbowskiego Szkoly parafialne w Polsce i na Litwie za czasow Komi-
sji Edukacji Narodowej 1773—1794%. Szkolnictwo tego szczebla w Wielkopolsce
zostalo zbadane i opublikowane przez Stanistawa K. Olczaka w pracy Szko/nictwo
parafialne w Wielkopolsce w XVII i XVIII wicku™®.

Wykazujac stan badan w zakresie Wydzialu Wielkopolskiego KEN nie nale-
Zy tezzapominaé o tzw.wydawnictwach regionalnych, ktére czesto staja si¢ istot-
nym zrédlem informacji w poszukiwaniach badawczych. Wydania te bowiem,
be¢dace monografiami przedstawiajacymi w sposéb szerszy dzieje poszczegélnych
regionéw, miast, ujmujag w nich réwniez, jako jedng z aktywnosci, dzialalnos¢
o$wiatowg. W tym kontekscie szkoly w poszczegélnych miastach Wielkopolski
opracowane zostaly w roznym zakresie. Istotne sa przedstawione juz wyzej dwa
opracowania pod redakcja Jerzego Topolskiego, tj. Dzieje Poznania oraz Dzieje
Wielkopolski. Wéréd pozycji regionalnych, ktére przyczynkarsko ujmuja zagad-
nienie dziejéw o$wiaty w czasach KEN sg tez: praca Doroty Karpinskiej i Jana
Szymariskiego Gimnazjum trzemeszeniskie z miastem w tl*°, ktéra dotyczy
dziejow placéwki ujetych w kategoriach pamietnikarskich, ukazujac réwniez hi-
stori¢ placéwki dotyczaca czaséw Komisji Edukacji Narodowej, takze pozycija®,
w ktérej w jednym z rozdziatéw autorstwa Danuty Konieczka- Sliwiriskiej Dzieje
Trzemeszna od poczgtku XVI do korica XVIII wieku autorka w podrozdziale Kultu-
ra i oswiata ukazuje rys szkolnictwa interesujacego nas okresu.

Komisja Edukacji Narodowej i jej szkolnictwo toinstytucja, ktéra, jak wy-
kazuje Stanistaw Tync, zdecydowanie zasluguje na miano dziela oswiecenia.
Powstala na gruzach zniesionych szkél jezuickich. Kasata przez papieza zakonu
jezuitéw stworzyla podwaliny zorganizowania szkoly nowoczesnej, narodowej
i $wieckiej. Tak z papieskiego breve narodzila si¢ narodowa szkola polska’. Jej
oddziatywania zrodzily owoce réwniez na gruncie wielkopolskim.

Stan badan nad Wydzialem Wielkopolskim jest do§¢ zaawansowany. Doty-
czy on jednak w gléwnej mierze obszaréw i zagadnien zwigzanych z dzialalnoscia
sieci edukacyjnych oraz poszczegélnych placéwek oswiatowych funkcjonujacych
w owym okresie na terenie podlegajacym Wydzialowi. Brakuje natomiast prac

T, Wierzbowski, Szkoty parafialne w Polsce i na Litwie za czaséw Komisji Edukacji Narodo-
wej 1773-1794, Krakéw 1921, dostep pozycji w wersji zdigitalizowanej: http://kpbc.umk.pl/dlibra/
docmetadata?id=9697&from=publication.

# 8.K. Olezak, Szkolnictwo parafialne w Wielkopolsce w XVII i XVIII wieku, Lublin 1978.

0 D. Karpinska, J. Szymanski, Gimnazjum trzemeszeriskie z miastem w te. Z zakamarkow
pamigci i szuflad, Poznani 2008.

5! Dzieje Trzemeszna, pod red. C. Luczaka, Poznari 2002, s. 91-93.

52 Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybor Zrédet, zebr. i oprac. S. Tync,
Wroctaw 1954.
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poswigconych zagadnieniu stanu i rozwoju oswiaty Wydzialu Wielkopolskiego
w ujeciu calosciowym. Ciekawymi obszarami badawczymi moga okazaé si¢ réw-
niez te zwigzane z tradycja KEN i jej wplywem na rozwdj szkolnictwa i kultury
na ziemi wielkopolskiej w kolejnych okresach historycznych, tzn. w jakim stopniu
przetrwaly i jak przyczynily si¢ one do rozwoju oswiaty w Wielkopolsce. Efekty
takich badanii z pewnoscig potwierdza hipotez¢ niewatpliwego wplywu dzieta
KEN na rozwdj o$wiaty wielkopolskiej.
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Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Materialy do dziejéw KEN
w zbiorach Archiwum Archidiecezjalnego

w Poznaniu!

Materials for the history
The Commission of National Education, stored
in the colletions of Archidiocesan Archive in Poznan

The aim of the article is to show the materials for the history of The Commission of
National Education, stored in the colletions of Archidiocesan Archive in Poznar. In the
very begining it concentrates on the schools in Greater Poland in the end of 18" century,
because they are the main subject of found during the query documents.

Most of them are connected with the activity of the cathedral chapter, so in the
article we can find, for example, the content analysis of Acta Capituli Posnaniensis or
some Visitationes from this period. The query showed, that some information about
this subject could be taken from the texts from the later times, even from the begining
of 19% century, like Generalia Dioecesi. Those materials can provide scholars to the
reconstruction of state the schools, especially parochial, in the last period of activity of
Commission. We believe, that the further query in materials stored in the archives in
Poznan, but also in Berlin will increase our knowledge about variety aspects of the history
The Commission of National Education in Poland.

Keywords: The Commission of National Education, archives, Greater Poland, Archi-
diocesan Archive in Poznan

Szkolnictwo w Wielkopolsce w okresie funkcjonowania Komisji Edukacji
Narodowej rozwijalo si¢ dynamicznie. Komisja w wickszym lub mniejszym stop-
niu objeta kontrolg szkolnictwo elementarne, Akademi¢ Lubraniskiego (zwang

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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wéwezas Akademiag Poznariska), szkolnictwo pojezuickie. Jako ze szkoly te byty
z reguly blisko powigzane z Kosciolem celem naszych kwerend w Archiwum
Archidiecezjalnym w Poznaniu bylo ustalenie, w jak znacznym stopniu aktywnosé
Komisji znalazla swe odzwierciedlenie w jego zbiorach. Réwnie istotny jawi si¢
problem badawczy okreslajacy ,temperature” relacji migdzy Kosciotem a Komisja,
kojarzong z antykoscielnym w swym wymiarze o§wieceniem i instytucja powola-
ng dla przejecia majatkéw koscielnych na potrzeby $wieckiego panstwa.

Na poczatku przyjrzyjmy sie liczbie instytucji, ktére przyczynily si¢ do wy-
tworzenia interesujacego nas materiatu zrédlowego. Jak zauwazyt Jerzy Topolski,
trudno w sposéb doktadny ustali¢ liczbe wielkopolskich szkél nizszych, a tym
bardziej stosunek liczby dzieci pobierajacych nauke do ogétu dzieci. Komisja
Edukacji Narodowej nie miala moznosci aktywniejszego zajecia si¢ szkolnic-
twem nizszym. Wida¢ jednak wyraznie wzrost liczby takich szkél, przy jedno-
czesnym traceniu przez nie charakteru szk6t koscielnych?. Pod koniec XVIII w.
takich szké! moglo by¢ ok. 800. Warto podkresli¢, Ze nauczyciele byli obecni
w ok. 20% wsi. Oznaczalo to subtelny wzrost w poréwnaniu z okresem poprzed-
nim. Jednoczesnie udalo si¢ nawet zblizy¢ pod wzgledem liczby szkét z czaséw
péznego Sredniowiecza®. KEN objeta swoja dzialalnoscia czgs¢ szkot miejskich,
np. poznariskie szkolnictwo elementarne. Na magistrat Komisja nalozyta obowia-
zek sporzadzania spiséw dzieci mieszczaniskich w wieku szkolnym i przestrzega-
nia, aby otrzymywaly one edukacj¢ podstawows i zawodowa*.

Zdaniem Jé6zefa Nowackiego, w diecezji poznariskiej w okresie KEN funk-
cjonowalo nauczanie w 196 parafiach, natomiast w 202 parafiach, wobec braku
wzmianek na ten temat w aktach wizytacji (AV 30-34), ich nie bylo®.

Znacznym impulsem w rozwoju szkolnictwa byla dzialalnos¢ komisji po-
rzadkowych cywilno-wojskowych, powolanych w 1789 r., do obowiazkéw kté-
rych nalezalo m.in. organizowanie szkolnictwa elementarnego®.

Rozwijalo si¢ takze szkolnictwo srednie. W okresie dzialalnosci KEN szkoty
srednie istnialy w Poznaniu, Migdzyrzeczu, Trzemesznie, Wschowie, Rydzynie
i Kaliszu. W 1778 r. odnowione zostalo seminarium gnieznienskie, funkcjono-
walo takowe takze w Poznaniu. W Poznaniu do 1780 r. pracowali nauczyciele
zniesionej szkoly jezuickiej i to mimo formalnej kasaty zakonu. Jej program ogra-
niczono — bez katedr filozofii i teologii. W nowych realiach szkola przyjeta nazwe

2 ]. Topolski, Szkolnictwo, [w:] Dzieje Wielkopolski, t. 1: do roku 1793, pod red. ]. Topolskiego,
Poznan 1969, s. 883.

* Zob. K. Ratajczak, Przyczyny powstania i rozwdj sieci szkot koscielnych w sredniowiecznej Wiel-
kopolsce, [w:] Z dzicjow polskiej kultury i oswiaty od Sredniowiecza do poczqtkéw XX wieku, pod red.
K. Jakubiaka, T. Maliszewskiego, t. I, Krakéw 2010, s. 165-180.

* Archiwum Paristwowe w Poznaniu [dalej: APP], 1663, k. 112-113,1780 r.

> J. Nowacki, Dzieje archidiecezji poznariskiej, t. 2: Archidiecezja poznariska w granicach bistorycz-
nych i jej ustrdj, Poznan 1964, s. 667.

¢ Volumina Legum, t. 8, Petersburg 1860, s. 142, 156.
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Akademii Wielkopolskiej’, a grono nauczycielskie sktadato si¢ z 14 profesoréw
— bylych jezuitéw i z 3 profesoréw $wieckich®. Rektor J6zef Rogaliriski w 1775 r.
zlozyl KEN raport z funkcjonowania placéwki.

W 1780 r. KEN w oparciu o zasoby tej szkoly oraz Akademii Lubrariskie-
go zreorganizowala zalozona juz w 1774 r. szkole wojew6dzka’. W pierwszych
latach istnienia szkoly jej rektorem byt J6zef Rogaliniski, a pézniej funkcje te pet-
nili Franciszek Minocki, Jan Paprocki. Szkola funkcjonowala w systemie szescio-
klasowym. Rektorem zostal ostatni przelozony Akademii Lubranskiego, Fran-
ciszek Binacki. W 1782 r. szkole wizytowal Franciszek Kolendowicz". Szkola
Wydzialowa przetrwala, jako uczelnia o $§rednim poziomie nauczania, do zaj¢cia
Poznania przez Prusy. Cz¢s¢ majatku szkoly przejal na polecenie KEN Jan Snia-
decki na potrzeby Akademii Krakowskiej. Nowa szkola miescita si¢ w gmachu
pojezuickim.

W Rydzynie szkole zalozona w 1774 r. przez Augusta Sutkowskiego prowa-
dzili pijarzy". Szkola w Trzemesznie zalozona zostata w 1773 1. przez opata trze-
meszeriskiego Michata Kosmowskiego. Otwarto ja za zgoda sejmu, arcybiskupa
i papieza w 1776 r."2

W latach 1773-1780 trwaly takze starania o utworzenie uniwersytetu w Po-
znaniu, prowadzone przez J6zefa Rogaliriskiego i Augusta Sutkowskiego®. Nie
zakonczyly si¢ one wszakze korzystnym rezultatem.

Na osobne potraktowanie czeka funkcjonowanie szkoly katedralnej poznan-
skiej. Dekret KEN z 24 marca 1781 r. dla tejze przewidywal etat jednego profesora
i jednego dyrektora, a zajmowac si¢ miata naukami elementarnymi i poczatkami
jezyka laciriskiego'®. Bylo to dzialanie na szkodg instytucji, ktéra w kilkusetletnim
okresie swego dzialania mogla poszczyci¢ si¢ nauczaniem na poziomie niemal
akademickim, jesli wliczymy tu takze katedry prawa kanonicznego i teologii.

Na stan zachowania zbioréw dotyczacych interesujacej nas tematyki wplyw
miato wiele r6znorodnych czynnikéw. Pamigtaé trzeba, ze archidiecezja poznan-
ska byla jedna z najwigkszych diecezji polskich, a w jej sktad wchodzil takze ma-
zowiecki archidiakonat, ze stolicg pierwotnie w Czersku, a pézniej w Warsza-
wie. Wiele waznych dla nas dokumentéw znajdowalo si¢ w warszawskim patacu

7 Szerzej losy placowki omawia D. Zotadz-Strzelezyk, Szkoty w Wielkopolsce od sredniowiecz-
nych poczgtkow do reform Komisji Edukacji Narodowej, Poznan 2010, s. 188 i n.

$ M. Falinska, K. Kukliiska, Szko/nictwo, [w:] Dzieje Wielkopolski..., t. 1, s. 896.
9 Szerzej zob. D. Zoladz-Strzelezyk, dz. cyt., s. 198 i n., 205 i n.

0 ]. Lukasiewicz, Zaklady naukowe w Koronie i w Wielkim Ksigstwie Litewskim, t. 1, Poznan

1851,s.137.
11 Zob. D. Zoiqdi—Strzelczyk, dz.cyt.,s.219in.
2 Tamze,s. 232 i n.
13 Tamze, s. 188-198.

O czym zob. w dalszej czgéci artykulu.
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arcybiskup6w, co bardzo skomplikowalo operacje scalenia zbioréw w okresie roz-
bioréw. Znalazly si¢ one w archiwum konsystorza warszawskiego, a mimo starari
podejmowanych w okresie migdzywojennym nie trafity wowczas do Poznania.
Niestety, w 1944 r., podczas powstania splonely one w zgliszczach Warszawy.
Ponadto archiwum Akademii Lubranskiego zostalo w znacznej czgsci przejgte
przez KEN w 1780 r., a sama Akademia stala si¢ kolonig Uniwersytetu Krakow-
skiego®. Bardziej skomplikowane sg losy archiwaliéw i zasobéw bibliotecznych
kolegium pojezuickiego. Mimo iz juz 16 listopada 1773 r. zasoby te zostaly for-
malnie przejete przez KEN, wiele ksigzek zabrali ze sobg wyjezdzajacy z Po-
znania zakonnicy™. Rektorowi Jézefowi Rogaliniskiemu nakazano sporzadzenie
doktadnego inwentarza. Wglad w funkcjonowanie Akademii Poznariskiej/Wiel-
kopolskiej daja takze raporty wizytacyjne'’.

Archiwum Archidiecezjalne w Poznaniu powstalo formalnie w 1925 r., lecz
jego poczatki siegaja korica XIX w., w 1898 r. bowiem otwarte zostalo Muzeum
Archidiecezjalne z osobnym dzialem zbioréw archiwalnych i bibliotecznych.
Zbiory archiwum poniosty znaczne straty w okresie I wojny swiatowej. We
wrzesniu 1939 r. wladze niemieckie przeznaczyly poznariskie archiwalia do likwi-
dacji, a zbiory juz wtedy ulegly rozproszeniu. Cz¢$¢ z nich zwieziona zostata do
Archiwum Panstwowego w Poznaniu, mieszczacego si¢ wéwczas w nieszczgsli-
wej, z naszego punktu widzenia, lokalizacji, na Wzgérzu Przemysta. Tu podczas
walk o Festung Posen na przelomie stycznia i lutego 1945 r. sploneto, wedtug do-
tychczasowych szacunkéw, okoto 250 dokumentéw pergaminowych i co najmniej
25 000 dokumentéw papierowych z XVI-XVIII w. W ostatnim jednak czasie
ustalono, ze znaczna czg¢$¢ zasobéw Archiwum Panstwowego, a by¢ moze takze
tych, ktére zabrano z Archiwum Archidiecezjalnego, zostala przez hitlerowcéw
wywieziona z Poznania i znajduje si¢ obecnie w Berlin-Dahlen w niezinwen-
taryzowanym magazynie. Konieczne bedzie przeprowadzenie kwerendy, ktéra
moze potencjalnie znaczaco poprawic¢ stan naszej wiedzy na temat funkcjonowa-
nia szkolnictwa wielkopolskiego w czasach Komisji, oraz ex post, wskazaé na jej
dorobek w tym zakresie.

Obecnie przechowuje si¢ w Archiwum bardzo obszerny zbiér z okresu sta-
ropolskiego, zawierajacy rekopismienne ksiegi ilustrujace dziatalnos¢ centralnych

15 J. Nowacki, dz. cyt., s. 692. Czgé¢ archiwaliéw zachowata si¢ w zbiorach Biblioteki Uniwer-
syteckiej UAM w Poznaniu.

16 M. Drozdowski, Tradycje akademickiego Poznania w XVIII wicku, [w:] Alma Mater Posna-
niensis. W 80. rocznicg utworzenia Uniwersytetu w Poznaniu, pod red. P. Hausera, T. Jasinskiego,
J. Topolskiego, Poznan 1999, s. 78.

17 Raporty generalnych wizytatorow z r. 1774, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1906; J. Rogaliri-
ski, Raport z wizyt odprawionych w niektorych szkolach wielkopolskich [ ...] w listopadzie i grudniu roku
1774, Przeswietnej Komisyi Edukayj Narodowej uczyniony, [w:] Raporty generalnych wizytatorow z lat
1774-1782, wyd.'T. Wierzbowski, Warszawa 1907; Raporty Szkoly Wydziatowej Poznariskiej skladane
Szkole Glownej Koronnej w latach 1777-1789, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1905.
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urzedéw diecezjalnych, ktérych liczba wynosi 2504 ksiegi. Obszerniejszy jest
jeszeze zbidr akt nowozytnych. Oprécz akt pochodzacych z urzedéw centralnych
znajduja si¢ w nim takze akta organizacji i stowarzyszeni koscielnych, ktérych
centrale w okresie miedzywojennym znajdowaly si¢ w Poznaniu. Przechowuje si¢
tu takze ogromny zbidr akt parafialnych, z ktérych wydzielono osobny zbidr, po-
nad 1700 ksiag metrykalnych'®. Doda¢ nalezy do tego, ze znajduje si¢ tu znaczacy
zbiér rekopiséw i starych drukéw slabo spenetrowany przez uczonych, i niezbyt
udatnie skatalogowany — wylacznie w postaci fiszek.

Z uwagi na charakterystyke zbioréw Archiwum Archidiecezjalnego w Po-
znaniu, materialéw zwiagzanych z dzialalnoscia Komisji Edukacji Narodowej spo-
dziewac si¢ mozna tylko w obrebie niektérych zespoléw archiwalnych. Sposréd
nich pierwszorz¢dne znaczenie ma zespol oznaczony sygnaturg CP — akta zwia-
zane z dziatalnoscig Kapituty Katedralnej Poznariskiej. Instytucja ta, jako gléwny
organ administracyjny kosciola katedralnego, predzej czy pézniej musiala w ja-
kims stopniu odnies¢ si¢ do nowej wladzy edukacyjnej, a to chociazby ze wzgledu
na opieke roztaczang przez Kosciél wielkopolski nad szkolnictwem w diecezji.
Istotne dane przynies¢ moze analiza zespotéw: Acta Generalia, Acta Visitationis,
a takze zespoléw parafialnych, zawierajacych pewne dane o funkcjonowaniu po-
szczegolnych placéwek szkolnych. Sadzimy takze, ze niezb¢dna bedzie dokladna
kwerenda co do zawartosci przechowywanych w Archiwum rekopiséw i starodru-
kéw, spodziewamy sig, ze pewna ich cze¢$¢ nalezala do bibliotek szkolnych.

Powotlanie Komisji Edukacji Narodowej w 1773 roku nie wzbudzito raczej
wigkszego zainteresowania srodowiska kosciola katedralnego poznanskiego. Akta
czynno$ci Kapituly Katedralnej Poznariskiej przez pierwsze lata stowem nie
wspominaja o niej. Jedynym $ladem dzialania, ale tylko posrednio zwigzanego
z KEN, bylo powolanie przez Kapitule 2 listopada 1773 roku komisji celem do-
konania lustracji débr jezuickich'®. Podobnie w 1780 r., kiedy to, z polecenia Ko-
misji przeniesiono Akademi¢ Lubranskiego z Ostrowa Tumskiego do Poznania
i polaczono z Akademia Wielkopolska, tworzac z nich jedna szkole wydziatows.
9 pazdziernika odnotowano, ze w zwigzku z przeniesieniem szkoly ad Civita-
tem Posnaniensem jej budynek zostal opuszczony, Kapitula natomiast wydelego-
wala dwie osoby do sporzadzenia odpowiednich inwentarzy i przejgcia gmachu
w opieke®.

Wekrétce, bo podczas listopadowej sesji generalnej Kapituty dyskutowano nad
zagospodarowaniem gmachu po Akademii Lubranskiego, a takze nad wypelnie-
niem edukacyjnej luki po przeniesionej do miasta szkole. Dzigki zwyczajowemu
weciaggnieciu do akt kapitulnych listu od biskupa ordynariusza dowiadujemy sie, iz

18 Cyt. ze strony http://aap.poznan.pl/historia/ [data dostgpu: 12.10.2013].

9 Acta Capituli Posnaniensi 1767-1781, Archiwum Archidiecezjalne w Poznaniu [dalej:
AAP], sygn. CP 62 [dalej: ACap.], f. 140v.

20 ACap 1767-1781,£.285 i n.
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w tym czasie udal si¢ do niego rektor rzeczonej Akademii — Franciszek Minoc-
ki, zarazem kanonik kapituty. Mial on przedyskutowacd z ordynariuszem ,interes
tyczacy si¢ przesztej Akademy przy Tumie”, co jednak zostalo odlozone na okres
po aktualnej sesji Sejmu. Biskup tymczasem w liscie datowanym z Warszawy
6 listopada oswiadczyt, iz pragnie by¢ pomocny w tej sprawie (assistere) i poprosit
o ,wypisanie si¢ doktadnie”, jakie szkoly kapituta ,zada mie¢”*. W odpowiedzi na
to wystano do Onufrego Okeckiego informacje nastgpujacej tresci:

Z okazyi zadanej od nas scholy przy katedrze, przytaczamy Jasnie Wielmozne-
mu Panu Dobrodziejowi gotowy projekt, racz go tylko JWPan Dobr. skutecznie
swoja powaga wspieral. Utrzymasz JWPDobr. czynnoscia ta y poprzednikéw
swoich y przodkéw naszych zbawienne mysli w zamiarach wiasnych, czego
i przyzwoito$¢ sama, y zaludnienie katedralnego kosciola, oddzielonego zwlasz-
cza od miasta zgda®.

Znamienne jest, ze przy projektowaniu nowej szkoly w ogédle nie wspomina
si¢ o zwierzchnictwie Komisji Edukacji Narodowej nad ksztatceniem. Zatowaé
niestety trzeba, iz wspomniany projekt nie zostal wpisany do akt kapitulnych,
nie odnajdujemy go w poszczegélnych seriach ksiag. Projekt najprawdopodob-
niej szybko zyskal aprobate biskupa ordynariusza, a z pewnoscia przedstawiony
zostal tez wladzom edukacyjnym w Warszawie, poniewaz wkrétce o nowej szkole
informuje oficjalna ugoda zawarta 24 marca 1781 r. pomi¢dzy Komisjg a bisku-
pem poznanskim. Pelny i oryginalny tekst ugody, wraz z odpowiednimi podpisa-
mi komisarzy w osobach M. Poniatowskiego, J. Matachowskiego, M. Mniszcha
i A. Mokronoskiego oraz pieczgcia, zostal wszyty do akt czynnosci kapituly, dzie-
ki czemu mozemy si¢ z nim doktadnie zapoznac®.

Ugoda miafa niebagatelne znaczenie dla dziejéw szkolnictwa w diece-
zji poznariskiej, albowiem w duzym stopniu przenosila cigzar zarzadzania nim,
a zwlaszcza finansowania — na biskupa ordynariusza. Powolywata si¢ w tym za-
kresie na dwie ustawy sejmowe, odpowiednio z 1775 1 1776 r., skutkiem ktérych
przelewano odpowiedzialnos¢ za dobra i postugi jezuickie na ordynariuszy po-
szezegolnych diecezji. Przy okazji dokonywania przegladu materialéw Zrédlo-
wych z Archiwum Archidiecezjalnego w Poznaniu, nie sposéb nie odniesé si¢ do
tresci tego waznego dokumentu.

Gléwnym postanowieniem bylo przejecie przez biskupa poznanskiego obo-
wigzkow ciazacych niegdys$ na zakonie jezuickim, ale tez i ich wszystkich débr
oraz dochodéw, w zamian za umozliwienie wszystkim kaplanom pozostajacym
pod wiadza Komisji Edukacji Narodowej odprawiania mszy, uczniom zas w nich
uczestniczenie. Na biskupa dodatkowo nalozono obowiazek corocznego infor-

2 ACap 1767-1781, £. 291.
2 Tamze.

2 ACap 1767-1781, . 303a-dv [dodatkowe karty pomiedzy 303 a 304].
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mowania Komisji o poczynionych w tym wzgledzie rozporzadzeniach, Komisja
za$ otrzymala prawo ,dopilnowania” go w tym wzgledzie.

JW Biskup Poznanski chegc sie skutecznie przyklada¢ do pomnozenia Nauk
w Kraju obowigzuie si¢ rozporzadzenie uczyni¢ zeby przy wszystkich Koscio-
tach Parafialnych w Dyecezyi Jego w Miastach i Miasteczkach bedacych za-
lozone albo utrzymywane byly Szkoly Parafialne, w ktérych by oprécz nauki
Duchowney Katolickiej, uczono dzieci czytaé, pisa¢ i rachonkow, a nawet i po
Wsiach gdzie tego bedzie sposobnosé.

Podobnie, szkol¢ parafialng biskup mial zorganizowaé przy kosciele kate-
dralnym. Posiada¢ miala ona jednego profesora i jednego dyrektora, a miata by¢
organizacyjnie podporzagdkowana rektorowi szkoly wydzialowej poznanskie;j.
Obok typowego dla szkél parafialnych programu nauczania, tj. czytania, pisania
i rachunkéw, przewidziano tu takze nauke poczatkéw jezyka lacinskiego. Domy-
sla¢ si¢ mozemy, ze szkola ta miala zosta¢ ulokowana w gmachu bylej Akademii
Lubrariskiego, gdzie wkrétce znalazla swoje miejsce takze biblioteka katedralna.
Wzgledem wszystkich szkél parafialnych postanowiono, iz bezposrednia opieke
nad nimi bedzie sprawowal ordynariusz, natomiast wszelakie nowe urzadzenia
wzgledem nich ze strony Komisji, badz che¢ wizytowania szkoly mialy by¢ weze-
$niej konsultowane z wladza koscielng.

W gestii Kapituly Katedralnej Poznanskiej nadal pozostawal nadzér nad
fundacjami szkolnymi, nalezacymi niegdy$ do akademii in Summo Posnaniensi.
Byty to gléwnie fundacja Zalaszowskiego dla ubogich uczniéw, aspirujacych do
stanu duchownego, a takze Bursa Szoldrskich, majaca na swoim utrzymaniu do
dziesigciu uczniéw. W dokumencie postanowiono, ze Kapituta nadal bedzie zaj-
mowala si¢ tymi fundacjami (domyslamy sie, ze zachowala prawo patronatu nad
funduszem Zalaszowskiego), ale przy zachowaniu rozliczeri z dochodéw i wydat-
kéw oraz oryginalnych zapiséw i fundacji przed komisja edukacyjng. Posrednio
z Akademia Lubranskiego zwigzane tez byly niegdys$ tzw. prebendy doktoralne
w katedrze poznarnskiej, ktére litera ugody biskup zobowiazal si¢ przeznaczy¢ dla
akademikéw zatrudnionych przez Komisje Edukacji Narodowej, ale z zachowa-
niem praw elekcji Kapituly. Podobnie w odniesieniu do scholasterii warszawskiej,
ale w tym przypadku z zastrzezeniem, ze po ustgpieniu aktualnie zajmowanego
miejsca biskup poznariski bedzie mégl jeszcze wskaza¢ na nie kogo$ spoza grona
nauczycielskiego. Kandydatéw na prebendy wskazywa¢ miata Komisja Edukacji
Narodowej ze stanu akademickiego.

W dokumencie nie pominig¢to spraw zwigzanych ze zwyczajng postuga du-
chowa w diecezji, co uwidacznia, iz Komisja czula odpowiedzialnosé za te kwestie
w zwigzku z przejeciem ,spadku” po zakonie jezuickim, dysponujacym wieloma
funduszami na te cele. Wspomniano o misjach we Wschowie i Migdzyrzeczu,
a takze utrzymywaniu kaznodziejéw i plebanéw w wybranych miejscach.
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Biskup poznariski, w zamian za przychylnosé¢ dla dobra edukacji narodo-
wej otrzymal wiele débr pojezuickich oraz dochody z wyznaczonych funduszy.
Komisja przekazala mu cztery koscioly pojezuickie: dwa w Warszawie, jeden
w Poznaniu i jeden w Miedzyrzeczu wraz z calym wyposazeniem i sprzetami
liturgicznymi, zastrzegajac jednak, ze odtad biskup bedzie musial zapewnia¢ fun-
dusze na fabryke i ponosi¢ konieczne wydatki koscielne. Po raz wtéry podkreslo-
no w tym miejscu zabezpieczenie Komisji dla odprawiania w tych $wiatyniach
(oraz we Wschowie) nabozenistw przez nauczycieli i uczniéw. W Miedzyrzeczu
biskup dostal takze w posiadanie murowana rezydencje, ktéra mégt rozporzadzaé
wedlug wlasnej woli. Najwicksze nabytki jednak zwiazane byly z dobrami jezu-
ickimi w Warszawie i Poznaniu. Dla przyktadu, w stolicy Wielkopolski, Komisja
przekazata Kosciotowi:

Dom gdzie byly w Poznaniu szkoly po Jezuickie i te wszystkie Possessye ktére
po lewey stronie Kosciota Poznanskiego po Jezuickiego idac do niego z Miasta
leza ze wszystkiemi zabudowaniami az do Rzeki, takze Drukarnia w Akademy
przy Tumie bedaca, ktére JW Biskup Poznanski do wolnego uzytku odbierze
wtenczas gdy Jml. X. Rogaliniski Dziekan Kat. Poznanski odstapi, nadaney sobie
po Jezuickiey Drukarni, nie mniey cze$¢ dziedzienca miedzy Kosciolem Po-
znaniskim po Jezuickim a Kollegium i Budowlami teraz ustapionemi JW. Bisku-
powi Poznanskiemu, do tychze budowli ustapionych nalezy¢ bedzie, rownie iak
i caly gmaszek ztykaigcy sie z Kosciolem z prawey strony iak si¢ z Kollegium do
Kosciota idzie to iest tak dot jak i wyzsza kondygnacya zawieraigce w sobie Za-
krystya i Izdebki dla Zakrystyana Kurytarzyk Ganek z ktérego schody na Chor
i dwie Izby ku Forcie takze Izby niegdy$ Prefektowskie i Skarbiec Kosciolowi

zastawione by¢ maig.

Przekazanie tych posesji mialo si¢ odby¢ na podstawie sporzadzonych do
tego celu map, podpisanych osobno przez obie strony ugody. Wspomnijmy juz
tylko przy tej okazji, Ze réwnie bogate fundusze i zabudowania pojezuickie, ale
bez wyposazenia drukarni, otrzymal biskup w Warszawie. Odpowiednie rozpo-
rzadzenia poczyniono takze w stosunku do budynkéw po zlikwidowanej de facto
Akademii Lubranskiego, czyli gmachu szkoly oraz kamienicy konwiktu Szol-
drskich i domu zwanego Bularnig wraz z przyleglym pustkowiem.

W zwiazku z duzym ci¢zarem finansowym, zwigzanym z nowymi obowigz-
kami biskupa, Komisja Edukacji Narodowej zobowigzala si¢ do przekazania na
rzecz biskupstwa poznanskiego pewnych stalych dochodéw z nadzorowanych
przez siebie fundacji. Pierwszy z nich, w wysokosci 5050 zt przeznaczono na do-
finansowanie misji duchownych, drugi zas, w wysokosci 1000 zt na utrzymanie
szkol parafialnych w diecezji i przy kosciele katedralnym.

Dokument ten dobrze obrazuje sposéb uktadania stosunkéw pomigdzy wia-
dzami ko$cielnymi a Komisja Edukacji Narodowej. Zawarta ugoda stanowi cie-
kawy kompromis dla intereséw obu stron. Komisja Edukacji Narodowej zapewni-
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la sobie z jednej strony organizacj¢ szkolnictwa na najnizszym szczeblu, z drugiej
za$ pozbyla si¢ trudnego w utrzymaniu spadku pojezuickiego, ktéry wymagal
ciggtych, i to niemalych, nakladéw finansowych. Ta sprawa tez zostala wyraznie
w dokumencie zaznaczona. Biskup za$ otrzymal bogate zabudowania pojezuickie
wraz z calym zachowanym wyposazeniem.

Akta kapituly z czerwca tego roku pokazujg, iz biskup bardzo szybko przy-
stapil do realizacji postanowieri ugody. W jego liscie do kapituly, datowanym
w Buku 28 czerwca 1781 r. czytamy, iz planowal zaja¢ si¢ losami ,Duchownych
Pojezuickich diecezyi” swojej, chcial takze podniesienia funduszy seminarium
diecezjalnego i doprowadzenia go do porzadniejszego stanu, poniewaz po kasacie
zakonu jezuitéw pojawila si¢ wielka potrzeba?!. Dalej akta czynnosci notujg ,ustng
instrukcje”, dang delegatom do biskupa — mieli oni poinformowac go o przyjeciu
i podpisaniu przez Kapitule ugody z KEN, ale tez poprosi¢ go o wstawiennic-
two w Komisji w waznej sprawie dwéch wsi, dzierzonych bezprawnie przez Uni-
wersytet Krakowski, a przynaleznych kanclerzowi Kolegiaty Poznariskiej Beatae
Mariae Virginae in Summo (bez zadnej ustugi ze strony Krakowa dla kolegiaty).
Ponadto stwierdzono, ze:

Byltby takze przydatny, owszem stosowny do sprawiedliwosci warunek, aby
Cancellariatus y Scholasteria tey ze kollegiaty iako u dwie Prebendy Doktoralne
w Kapitule naszey (dla pracuigcych w Scholach iuz destynowane) nie osobom
Krakowskiey ale w tuteyszey Diecezyi w Szkolach pracuiacym zawsze si¢ do-
staly praevia Laurea Doctorali®.

Whkrétce tez w aktach odnotowano, ze biskup

virtute ordinationis et conventionis cum Commisione Educationali sub dat.
Varsaviae 24 Marty anno currente 1781 factis in fundamento Constitutionum
Regni recentium prolat. Sibi ad omnimodam dispositionem suppellectilis
Ecclesiae post patres Exesuitas [!] delicit superius insutum fusius in se obliquitur.
Mente cuius Conventionis et accordati apparatus nonnulos Eccle[.]acos ex
Ecclea Patruum ExJesuitarum ad Ecclesia Cathedralem Posnaniensem benigne
elargitus est sub serie ejusmodi prout sequitur®.

Efekt dzialan Komisji Edukacji Narodowej wzgledem szkolnictwa na
Ostrowiu Tumskim widoczny jest takze w aktach wizytacji, przeprowadzonej po
1781 r. przez biskupa Onufrego Okeckiego. W odniesieniu do Akademii Lu-

branskiego czytamy, ze:

Tandem eodem Anno immediacte praeterito, praecedente dispositione
Commissionis Educationi publicae praepositae praefataschola cum Professoribus

2 ACap 1767-1781, f. 304v.
» ACap 1767-1781, £. 305.
2 ACap 1767-1781, f. 308v.
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et omnibus Proventibus et fundationibus Academiae Lubranscianae annexis,
a modo dictae Commissionis regimini et dispositioni subjectis, in Civitatem
Posnaniensem translatae sunt, salvo eo ut Director Scholae ad Cathedram pro
pueris in loquendo, scribendo Elementis Grammatices et Aritmetica erudiendis
per eundem lllrmum Excellmum Dominum Episcopum foveatur?.

Na podstawie tej krétkiej informacji trudno orzec co$ dokladniejszego
w odniesieniu do nowo zalozonej szkoly parafialnej przy katedrze. Pewne jest,
ze zgodnie z literg ugody zostala ona ufundowana, zreszta jej zalozenie lezalo
takze w interesie kosciola katedralnego i jak juz widzielismy, czyniono wezesniej
pewne zabiegi wokdl jej utworzenia. Lakonicznie opisany program nauczania nie
umozliwia nawet stwierdzenie czy faktycznie uczono w niej poczatkéw laciny,
moze owe elementy gramatyki dotyczyly wlasnie nauki tego jezyka? W srodowi-
sku kosciola katedralnego wydaje si¢ to wielce prawdopodobne, a z pewno$cig tez
pozadane. Z dalszej czgéci wizytacji dowiadujemy sie, ze réwniez zgodnie z umo-
wa strona koscielna przejeta wszystkie przyznane jej dobra i fundusze. Pézniejsza
dziatalnos¢ Kapituly za$ wskazuje, ze zawiadywala ona nimi przez kolejne lata.

Czgsciowo mozliwe jest odtworzenie sytuacji oswiatowej w okresie funkcjo-
nowania Komisji na podstawie materialéw zrédiowych wytworzonych w okre-
sie rzadéw pruskich. Krél Fryderyk Wilhelm IV Zywo interesowal si¢ sprawami
o$wiaty, a krélewska rejencja w Poznaniu zarzadzita przeprowadzenie raportéw
ze stanu szkol. Réwniez wladze koscielne zalecaly proboszczom nadsylanie in-
formacji o funkcjonowaniu szkolnictwa parafialnego na podstawie rozbudowane-
go kwestionariusza. Dane te mialy zosta¢ przekazane landratom. W listopadzie
1794 1. rozestano pismo do duchowieristwa, w ktérym wiadze informowaty:

Przeto chcemy od Was wzgledem kazdej w Dystrykcie Waszym znajdujace;
si¢ szkoly mie¢ szczegdlniejsza lokalng wiadomosé, a to podtug nastepujacych
Punktow:

1. Na ktérym miejscu si¢ szkota znajduje, i jak si¢ w niej daje informacya.

2. Czy do tej szkoly osobny jest Dom, czyli tez w pomieszkaniu Organisty sie
odprawia, wiele Izb w niej, czy ogréd albo grunt jaki do niej nalezy.

3. Kto jest nauczycielem w tej szkole, i czy wraz jest Organista?, czy ma zone,
czy jest pilny, chetny, i posiada zdatno$¢, do uczynienia zados¢ temu urzedo-
wi, i czy w niemieckim lub Polskim Jezyku daje Informacye.

4. Z czego w przeciwnym przypadku nauczyciel zyje, czy ma pensje i jaka, wiele
ma od Gminy jako nauczyciel szkolny, oraz jako Organista, od Dziedzica,
ksigdza lub kosciota, w pienigdzach lub naturaliach, i innych Emolumentéw.

5. Czy do tej szkoly jaki znajduje si¢ fundusz, kto nim zarzadza, i jak wielki jest?

6. Kto postanawia nauczyciela?

77 Visitatio Ecclesiae Cathedralis Posnaniensis per... Okecki 1781-1784, AAP, sygn. CP 97,
p-145in.
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7. Jak si¢ Dziedzic nazywa, czy tenze chce si¢ dla polepszenia szkoly przylozy¢,
wiele, i czy mozna si¢ od niego czynnej do polepszenia szkoly spodziewaé
pomocy?

8. Czy Gmina jest w tak majetnym stanie, ze moze od dzieci swoich zaplacié
szkolne, lub aktualnie placa,iwiele od kazdego dziecka Gmina podtug swego
majatku placi¢ moze, i jaka liczba dzieci od lat 10 do 15.

9. Czy do tej szkoly moga jeszcze z okolicy jakie przytaczone byé¢ Gminy, ktére
ijak daleko odlegle sa od miejsca gdzie szkola si¢ znajduje, w ktérych to gmi-
nach to samo uwazane by¢ powinno, co wyzej od pierwszego do dziewigtego
Punktu nadmienito sie.

10. Czy Ksigdz miejscowy gdzie szkola jest, czynnie nig si¢ zatrudnia, jak si¢ na-
zywa, czy jest plebanem lub kommendarzem, i czy z jego zdatnosci i dobrej
woli mozna si¢ czego dla dobra szkoly spodziewac.

11. Do kogo utrzymywanie szkoly, i z jakiego obowiazku nalezy?

Spodziewamy si¢ jednak, iz to uwiadomienie dopiero po doktadnej Rewi-
7ji nastapi, poniewaz inaczej i najlepsza rzecz nie moze odebra¢ swéj sku-
tek, skoro nie funduje si¢ na dostatecznym, $cistym i nalezytym objasnieniu,
ktéra dzi§ w swoich konsekwencjach do najwazniejszych nalezy. Przeto Wam
do wypracowania tego Dziela najszczegélniejsza doktadnos¢ i pilnosé za
obowiazek ktadziemy?.

Zwracano uwagg, ze nalezy zebraé stosowne dane osobicie:

Abyscie nam za$ zadane od Was uwiadomienie tym dokladniejszym sposo-
bem da¢ mogli, najlepsza do tego znajdziecie sposobno$¢, gdy sami objedziecie
Departament Wasz, gdzie w kazdym miejscu wszystkim mozecie si¢ przeswiad-
czy¢, wyzej wspomniane Objekty gruntownie zrewidowaé, potrzebne Protokoty
utozyé, i o kazdym miejscu w szczegdlnosci (przytaczywszy swoje zdanie) nam
wiadomos¢ nadestac.

Krél zainteresowany byl zwlaszcza sprawa emerytur nauczycielskich.

w grudniu 1793 r. pisal do arcybiskupa Raczynskiego:

Dowiadujemy si¢ iz podtug ustaw dawniejszey Polskiey Edukacyjney Komissyi,
Dwudziestoletnie odbywanie Nauczyciela Szkolnego, daie Prawo do Emerytéw
Pensyi, lubo z zadnej strony stuszna jest rzecza, y my sktonni jestesmy nauczy-
cielom, ktérzy wiernie y troskliwie urzad swoy nauczycielski odbywali, y przeto
potrzebne sily Duszy, y ciala utracili stésowna, y przyzwoita Pensya udarowac,
tedy iednak z drugiej strony, naznaczona liczba lat, nie moze w tey mierze decy-
dowaé, y owszem sami to poznajecie, iz si¢ to nie zgadza, aby nauczycieli jeszcze
sposobnych dla tego, iz zakoriczyli 20 rok swego nauczycielstwa, od urz¢du od-
dala¢ y oczymze na conto Szkolnego Funduszu Pensye znaznaczaé, a gdy nadto
tez Pensye sa cigzarem dla Funduszu Szkolnego, y niedozwalajg polepszenia
stanu szkél. Z tego za tym powodu postanowilismy, aby tylko ci nauczyciele

Juz

2 AAP, List wzgledem Rewizji szkét, Kasa Arcybiskupia — szkoly parafialne II, 1794-1795,

sygn. KA 9218.
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pensyowanemi byli ktérym iuz prawdziwie na sitach y sposobnosci zbywa, prze-
ciwnie za$§ Emeryci terazniejsi, ktérzy ieszcze posiadajg zdatnos¢, y Talenta do
kontynuowania swego nauczycielskiego urzedu obowigzani byli. Co si¢ za$ ty-
cze tych, ktérzy juz nie sa na Nauczycieli zdatni, lecz swych Talentéw w innym
sposobie zuzy¢ mogg, tedy spodziewamy sie po was iz nieomieszkacie obrzydzi¢
im ten spos6b do zycia, y przy zdarzonych takowych okoliczno$ciach potrzebne
rozpoznanie uczynié, y onez nam donies¢. JesteSmy wam laskawie przychylni®.

Z kolei w pismie z listopada 1798 r. zauwazal:

Dowiadujemy sie, ze podlug ustaw dawniejszej polskiej Edukacyjnej Komisji
dwudziestoletnie odbywanie nauczyciela szkolnego, daje prawo do emeritow
pensyi, lubo z kazdey strony stuszng iest rzeczg y my sklonni jesteSmy nauczy-
cielom, ktérzy wiernie y troskliwie urzad swéj nauczycielski odbywali, y przeto
potrzebne sity duszy i ciata utracili stosowna i przyzwoita pensya udarowane,
tedy jednak z drugiej strony naznaczona liczba lat nie moze w tey mierze decy-
dowad, y owszem sami to poznajecie iz si¢ to nie zgadza aby Nauczycieli jesz-
cze sposobnych dla tego iz zakonczyli 20 rok swego nauczycielstwa od urz¢du
oddala¢ y czymze na konto szkolnego funduszu pensye naznacza¢ a gdy nadto
tez pensye sg ciezarem dla Funduszu Szkolnego y niedozwalaig polepszenia
stanu szkél. Z tego za tym powodu postanowiliémy, aby tylko ci Nauczyciele
pensyonowanemi byli, ktérym iuz prawdziwie na sitach y sposobnosci zbywa,
przeciwnie za$§ Emeryci terazniejsi, ktérzy ieszcze posiadajg zdatnosé y talen-
ta do kontynuowania swego Nauczycielskiego urzedu obowigzani byli. Co si¢
za$ tycze tych, ktorzy iuz nie sa na Nauczycieli zdatni, lecz swych Talentow
w innym sposobie uczy¢ moga, tedy spodziewamy si¢ po Was iz nie omieszka-
cie obmysli¢ Im sposéb do zycia, y przy zdarzonych takowych okolicznosciach
potrzebne rozpoznanie uczyni¢ y onez nam donysie®.

List byt zatem niemal dostownym powtérzeniem pisma sprzed prawie pieciu
lat.

Podsumowujac, dotychczasowe wyniki przeprowadzonej przez nas kwerendy;,
chociaz jeszcze nieukoriczonej, sa wielce obiecujace, zwlaszcza, jesli wezmiemy
pod uwage fakt, iz do przebadania pozostato sporo zespoléw archiwalnych. Sg-
dzimy ponadto, ze dalsza kwerenda obja¢ musi w pierwszej kolejnosci wizytacje
biskupa Rogaliriskiego, znanego ze swojej skrupulatnosci — jest to ksigga duzej
objetosci, ktére ukazuja stan diecezji w okresie znacznej aktywnosci KEN. Cie-
kawy material badawczy przynies¢ moze réwniez analiza ksiag gospodarczych
kapituly, zwlaszcza scrutinia. Dodaé tu trzeba, iz ksiegi te nie byly dotychczas
doktadniej analizowane pod katem relacji Kosciola z Komisja. Nalezy w dalszym
ciaggu poszukiwaé oryginaléw, lub odpiséw korespondencji kapituly z biskupem
Onufrym Okeckim, zwlaszcza na temat projektu utworzenia szkoly parafialnej

# AAP, Generalia Diocesi I 1793-1806, sygn. KA 11.391.

30 Tamze.
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przy katedrze. Niezwykle wazne bedzie odnalezienie raportéw biskupéw po-
znanskich przesytanych Komisji Edukacji Narodowej, zgodnie z literg podpisanej
w 1781 r. akordaty. Wreszcie niezbgdna bedzie doktadna kwerenda w aktach kon-
systorza poznanskiego i aktach poszczegélnych parafii, w ktérych funkcjonowaly
szkoly. Zywimy takze nadzieje, ze z zbiorach zgromadzonych w Berlinie-Dahlem
mog3 znajdowac si¢ odpisy zatraconych dokumentéw.
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Zrédla rekopismienne i drukowane
w zasobach bibliotek wroclawskich
Komunikat z kwerendy’

Manuscript and printed sources at Wroclaw libraries
Announcement from search query

The announcement contains a description of the initial query made in resources of
Wroctaw libraries, which aim was to search for materials associated with task of The
Commission of National Education (KEN). Search query is being conducted at Ossoliriski
National Institute in Wroctaw, mainly in the Manuscripts Department and Early
Imprints Department and in a university library. On this base a thematic bibliography is
being created and source materials are being collected As regards the original manuscripts
relevant to the work about KEN, the results are mediocre. The reason for this is specificity

of Wroclaw libraries resources, arising mainly from German collections and incomplete
archives led after the II WW to Wroctaw.

Keywords: The Commission of National Education, manuscripts, printed sources,
scientific libraries of Wroctaw

Ze wzgledu na potrzebe tworzenia od podstaw polskich bibliotek w powo-
jennym Wroclawiu, ich zasoby maja swoja specyfike. Powstawaly z ocalalych
z pozogi wojennej zbioréw niemieckich bibliotek miejskich i szkolnych, doty-
czacych zwlaszeza tematyki slaskiej i tuzyckiej, oraz przydzielonych Wroctawowi
fragmentéw ksiggozbioréw podworskich z centralnej Polski (w ramach polityki
spolszczenia zbioréw bibliotek na tzw. Ziemiach Odzyskanych). Poniewaz status
tych Ziem uznawano poczatkowo za niepewny, to do Wroclawia nie kierowa-

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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no cennych polonikéw, ich gléwna siedziba czyniac Bibliotek¢ Narodowa. Sy-
tuacja zmienila si¢ w 1947 r., kiedy na skutek dzialai wroctawskiego srodowiska
naukowego ustanowiono nows siedzib¢ Zakladu Narodowego im. Ossoliniskich
w siedemnastowiecznym budynku poklasztornym Zakonu Szpitalnego Kawale-
16w Krzyzowych z Czerwong Gwiazda we Wroctawiu.

Zbiory Biblioteki Zakladu Narodowego im. Ossoliniskich we Wroclawiu
nalezag do najwazniejszych i najcenniejszych zasobéw dziedzictwa narodowe-
go. Licza obecnie ok. 1 800 000 jednostek, posréd ktérych znajduja si¢ druki
zwarte, czasopisma, r¢kopisy, dokumenty, stare druki, rysunki, ryciny, obrazy, eks-
librisy, medale, monety, pieczgcie, mapy i plany, plakaty, broszury, afisze, zbio-
ry mikrofilmowe. Ale czas powstania, miejsce i osoba fundatora, pézniejsze losy
Ossolineum i jego obecna siedziba we Wroctawiu, raczej nie rokuja sukceséw
w odkryciu pierwotnych dokumentéw zZrédlowych bezposrednio zwigzanych
z instytucja Komisji Edukacji Narodowej i jej dzielem. Biblioteka Zaktadu Na-
rodowego im. Ossoliriskich zostala utworzona we Lwowie w 1817 r. przez Jézefa
Maksymiliana hr. Ossolinskiego (1748-1826), ktéry w kilka lat po rozbiorach
powzigl zamiar powolania narodowej instytucji biblioteczno-muzealnej, majacej
przypominaé kolejnym pokoleniom Polakéw, kim byli, zanim pozbawiono ich
wlasnego panstwa. Zgodnie z wolg zatozyciela w jej zasobach znalazty si¢ zbiory
ksigzek, rekopiséw, numizmatéw i muzealiéw, ofiarowanych przez J.M. Ossolin-
skiego (przebywajacego w Wiedniu), oraz innych darczyricéw, ktore byly pézniej
stale wzbogacane. Dopiero wybuch II wojny swiatowej odmienit los Ossolineum,
ktére okupant niemiecki i sowiecki poddal represjom, zubozajac i rozpraszajac
jego cenne zbiory. W 1944 1., z powodu zblizajacego si¢ frontu, wladze niemieckie
zarzadzily ewakuacje zbioréw waznych dla kultury niemieckiej. Prace te przepro-
wadzane byly pod kierownictwem Mieczystawa Gegbarowicza, ktéry wykorzystal
te sytuacje dla wlasnych planéw ewakuacji zbioréw polskich. W dwéch transpor-
tach, skierowanych do Biblioteki Jagielloriskiej w Krakowie, wbrew wyraznym
instrukcjom niemieckim nakazujacym przede wszystkim ewakuacje niemieckiej
literatury fachowej i ksiggozbioréw podrecznych czytelni gléwnych, wystano naj-
cenniejsze 1 starannie wyselekcjonowane zbiory specjalne i cymelia Ossolineum?.
Ponadto ewakuowano spuscizny rekopismienne Iwowskich uczonych: Wojciecha
Ketrzynskiego, Ludwika Bernackiego, Oswalda Balzera, Karola Szajnochy. Kolej-
nym etapem ewakuacji, w zamierzeniu Niemcéw, miala by¢ Rzesza Niemiecka,
ale na skutek dziatad wojennych transport zostal porzucony w miejscowosci Ade-
lin (obecnie Zagrodno) na Dolnym Slasku, gdzie po wojnie odnalezli go Polacy.
I tak w 1947 r. zbiory trafity do Wroclawia, gdzie réwniez nast¢pnie przekazano

2 Byto to ok. 2300 rekopiséw, ok. 2200 dokumentéw (dyploméw), ok. 1700 starych drukéw,
ok. 2400 rycin i rysunkéw z dawnych zbioréw Muzeum im. Lubomirskich i kolekeji Pawlikowskich
oraz kilkaset sztuk numizmatéw. Ponadto znalazto si¢ tam ok. 170 najcenniejszych rekopiséw innej
fundacyjnej biblioteki polskiej — Biblioteki Baworowskich, oraz najcenniejsze rekopisy i inkunabuty
Biblioteki Uniwersyteckiej we Lwowie.
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jako ,dar narodu ukrairiskiego dla narodu polskiego” (sic!) czg$¢ pozostawionej we
Lwowie kolekeji®. Jednakze szacuje si¢, ze ok. 70% przedwojennego zasobu Osso-
lineum pozostaje nadal we Lwowie. Od 1992 r. trwaja negocjacje z Ukrairicami
w sprawie ich rewindykacji. W roku 2003 nastapit przelom w prowadzonych roz-
mowach, Ossolineum uzyskalo mozliwos¢ petnego dostepu do polskich kolekeji
przechowywanych w Bibliotece im. V. Stefanyka, z mozliwoscig ich kopiowania
(skanowania i mikrofilmowania) oraz opracowania*. Ustawa o ZNiO z 1995 roku
umozliwia takze proces odtworzenia Muzeum Ksigzat Lubomirskich. Obecnie
jest oddzial ZNiO pod nazwa Muzeum Ksigzat Lubomirskich, w sktad ktére-
go wchodza dwa gabinety: Grafiki i Numizmatyczno-Sfragistyczny®, mieszczace
zbiory numizmatéw m.in. z okresu panowania Stanistawa Augusta Poniatow-
skiego. Trwaja starania o rewindykacje¢ cennych kolekeji tego Muzeum, rozpro-
szonych w wyniku II wojny $wiatowej i przesunigcia granic pafistwa polskiego.
Kwerendg biblioteczng rozpoczglam od Dzialu Rekopiséw w Bibliotece
ZNiO, ktérego podstawa s prywatne zbiory fundatora Zaktadu hrabiego J6zefa
Maksymiliana Ossoliniskiego, pochodzace m.in. z archiwéw rodzinnych réznych
linii rodu Ossoliniskich, nastgpnie materiaty historyczne i literackie ze zbioréw
Henryka Lubomirskiego, Stanistawa Wronowskiego i J6zefa Dzierzkowskiego,
archiwum Rzeczyckich, Teki Antoniego Schneidra, Teki Waleriana Kalinki, pa-
piery rodzinne Stadnickich i Mniszchéw, archiwum Sapiehéw z Krasiczyna, archi-
wum Lubomirskich z Kruszyny, zbiory historyczne Wtodzimierza Koztowskiego,
archiwum Jablonowskich z Bursztyna, zbiory Pawlikowskich z Medyki, archi-
wum Towarzystwa Przyjaciél Sztuk Picknych we Lwowie, zbiory Chrzanowskich
z Moroczyna, cz¢$¢ zbioréw historycznych Aleksandra Czolowskiego, archiwum
Wodzickich z Koscielnik, oraz zbiory bibliotek podworskich zawierajacych m.in.
dokumenty wystawiane przez kréléw i ksiazat polskich oraz urzedy panstwowe
od XIIT do XIX wieku. Ostatecznie wsréd zgromadzonych we Wroctawiu zbio-
16w rekopismiennych pochodzacych z dawnych zasobéw Iwowskich znalazto sie
ok. 9300 rekopiséw (w tym ok. 6135 zinwentaryzowanych) oraz ok. 1510 do-
kumentéw, co stanowilo ok. 73% rekopiséw zinwentaryzowanych, ok. 30% re-
kopiséw niezinwentaryzowanych i ok. 63% dokumentéw zinwentaryzowanych.
Niestety, wskutek dokonanego we Lwowie podzialu zbioréw wigkszosé¢ kolekeji,
archiwéw rodzinnych i spuscizn zostalo przekazanych do Wroctawia w formie

* Przystano wéwezas 217 450 woluminéw, w tym 7068 rekopiséw i 41 505 woluminéw starych
drukéw.

* Orientacji w zbiorach stuzy rzetelne opracowanie M. Matwijowa i E. Ostromeckiej pt. In-
formator o polonikach w zbiorach rekopismiennych Lwowskiej Narodowej Naukowej Biblioteki Ukrainy
im. Wasyla Stefanyka. Cz. 1. Zbiory BZN im. Ossoliriskich zinwentaryzowane przed 1945 r., Wroctaw
2010.

3 Sfragistyka — nauka pomocnicza historii zajmujaca si¢ badaniem pieczeci jako Zrédet histo-
rycznych.
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zdekompletowanej®. R¢kopisy i stare druki udostepniane s3 w postaci mikrofil-
méw i na no$nikach elektronicznych. Mikrofilmy powstaty w polowie minionego
wieku w Bibliotece Narodowej w Warszawie i ich jako$¢ nie jest zadowalajaca.
Dzigki zapisowi cyfrowemu wroclawskie zbiory r¢kopismienne sg systematycznie
scalane z pozostawionymi we Lwowie’. W archiwach podworskich i papierach
rodzinnych dominuje korespondencja, liczne s3 réwniez utwory literackie lub ich
fragmenty (np. Juliana Ursyna Niemcewicza, Feliksa Oraczewskiego, Franciszka
Zablockiego), autografy i pisma urz¢dowe. Przewodnikiem s3 katalogi rekopi-
s6w znakomicie opracowane przez dyrektora Ossolineum we Lwowie, Wojcie-
cha Ketrzynskiego®. Poniewaz nie ma wydzielonego zbioru poswigconego KEN,
w kwerendzie wstepnej kierowalam si¢ przede wszystkim kryterium czaso-
wym wybierajac kodeksy papierowe z drugiej polowy XVIII i pierwszej polowy
XIX w., ze szczegélnym uwzglednieniem okresu dziatalnosci KEN, oraz kryte-
rium przedmiotowym (instytucja KEN) i osobowym (ludzie KEN). Pod wzgle-
dem ilosciowym wyréznia si¢ korespondencja Jana Sniadeckiego, pochodzaca
z Archiwum Wodzickich z Koscielnik i innych zbioréw. Jest to okoto 100 listéw
pisanych z Krakowa, Wilna, Grodna (z Sejmu Grodzienskiego) przez Sniadec-
kiego do J6zefa Januszewicza, Hugona Kollataja, Stanistawa Wodzickiego, Wa-
leriana Bogdanowicza, Franciszka Scheidta, Tadeusza Czackiego i innych, oraz
w imieniu Szkét Giéwnych do Sejmu, w ktérych porusza sprawy Szkét Gléw-
nych Korony i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego, sprawy profesoréw, funduszy
oraz szkél KEN. Wszystkie rekopisy listéw zostaly opracowane i wydane drukiem
przez J. Zupariskiego, L. Kamykowskiego, M. Chamcéwne i S. Tynca’. Ze wzgle-
du na osobe Ignacego Potockiego, do ktérego 4 listy z lat 1789-1791 sa wykazane
w Tekach Waleriana Kalinki, pochodzacych z Archiwum OO. Zmartwychwstari-
c6w, zbadatam calg ich zawarto$¢, ale rezultat byl negatywny. Poza skargami na
Stackelberga nie zawieraly odniesieri do interesujacego nas tematu'®. Réwniez
w papierach Juliana Ursyna Niemcewicza (1812)", Joachima Chreptowicza'?,

¢ Na podstawie historii zbioréw Dziatu Rekopiséw, w: http://www2.osso.wroc.pl

7 Informacje o zbiorach zdigitalizowanych mozna znalez¢ w katalogu: http://graf.oss.wroc.pl/
dvd/index.php, patrz réwniez przypis 3.

8 Wojciech Ketrzynski (1838-1919), historyk, dyrektor ZNiO we Lwowie, autor Katalogu re-
kopisow Biblioteki Zakladu Narodowego im. Ossoliniskich, Lwow 1881 (t. 1), 1886 (t. 2), 1898 (t. 3),
zawierajacego kodeksy papierowe od XV do XVIII w.

? Listy Jana Sniadet,%iega w sprawach publicznych od roku 1788 do 1830. Pisane z autografow,
z wstgpem 1 przypiskami J.I. Kraszewskiego, w edycji J. Zupanskiego, Poznan 1878; Korespondencia
Jana gniadec&iego. Listy z Krakowa, . I 1780-1787, do druku przygotowal L. Kamykowski, Krakéw
1932; Korespondencja Jana Sniadeckiego. Listy z Krakowa , t. I 1787-1807, ze spuscizny po L. Kamy-
kowskim, do druku przygotowali M. Chamcéwna i S. Tync, Wroctaw 1954.

10Teki Kalinki, sygn. 6845-6855.

1 Sygn. rkps 11655/sygn. mf 2324, s. 359-366, utwory literackie.

12 Sygn. 5257, 6852, 9665, noty i korespondencja dyplomatyczna.
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Feliksa Oraczewskiego®, Karola Maurycego Lelewela — kasjera generalnego
KEN™ Hugona Kottataja'®, nie ma nic istotnego dla tematu. W variach i mi-
scellaneach znajdujg si¢ trudne do identyfikacji wzmianki o edukacji synéw, cze-
$ciowy spis uczniéw nieznanej szkoly z 1781 r., liczne mowy pogrzebowe i §lubne
z elementami zycioryséw, epitafia i nekrologi oséb zwigzanych z KEN, kté-
re moga by¢ pomocne w opracowaniu biograméw. Rozczarowujace sa réwniez
Papiery Czackich, w przewazajacej czgsci odnoszace si¢ do spraw majatkowych
i rodzinnych’®. Wyjatkiem jest rekopis zawierajacy ,,Pytania JW. Tadeusza Czac-
kiego wizytatora Guberni wolyriskiej, kijowskiej i podlaskiej z dnia 5 I 1805 r.
dla marszatkéw powiatowych, chorazych, urzednikéw i wlascicieli débr tychze
guberni w przedmiocie o$wiecenia”"’, oraz dwa Albumy Barbary Czackiej, kt6-
re mieszcza bogaty zbidr wierszy i fragmentéw prozy polskich i francuskich
autoréw, w tym okolicznosciowych kierowanych bezposrednio do autorki przez
przedstawicieli literatury i nauki nalezacych do kregu towarzyskiego Czackich'.
Daja przez to obraz upodoban literackich wyksztalconej Polki na poczatku
XIX w., ktéra znakomicie orientowala sie w aktualnosciach literackich. Albu-
my Barbary Czackiej zostaly ofiarowane 19 wrzesnia 1881 r. najprawdopodob-
niej ksigciu Wiadystawowi Czartoryskiemu przez syna autorki Jézefa Czackie-
go, ktéry w liscie przewodnim pisze ,mam honor przesta¢ Ksieciu Panu cztery
tomy zapisek po $p. mojej matki, ktére u Ksigcia Pana beda lepiej zachowane
niz u mnie w niepewnej i bezdomnej tutaczce”. Do Ossolineum trafily ze zbio-
ré6w Stanistawa Mikulskiego, przekazane aktem darowizny przez Zofi¢ Mikul-
ska w 1977 r. Pozostale dwa Albumy znajduja si¢ w Bibliotece Czartoryskich
w Krakowie. Z kolei w Archiwum Wodzickich z Koscielnik z czaséw Stanistawa
Augusta Poniatowskiego, w zbiorze dokumentéw warte uwagi sa Akta odnoszace
si¢ do spraw ekonomicznych KEN zlat 1782-1788, zawierajace kalkulacje Fundu-
szu Edukacji Narodowej', wypisy z Aktéw KEN z lat 1777-1791 dotyczace wy-

13 Sygn. 11250, komedia pt. Zabawy czyli Zycie bez celu.

14 Papiery genealogiczne Cieciszowskich i Sienkiewiczéw (sygn. 17925/111), na s. 45-56 — dy-
plom nadania indygenatu i herbu dla Karola Maurycego Lelewela przez kréla Stanistawa Augusta
Poniatowskiego (1775), oraz przywilej na czesnikostwo liwskie (1789).

1> Sygn. 1432, Pisma rozmaite, Uwagi nad tworzacym si¢ nowej polityki uktadem w catej Eu-
ropie, Postrzezenia nad ustawg konstytucyjng Ksiestwa Warszawskiego, Ustawa dla miasta Wieliczki.

16 Papiery Czackich (sygn. 14170-14172/111); Przyczyna niewielkiej reprezentacji spuscizny
Czackich w zbiorach Ossoliniskich jest przeniesienie zbioréw Czackich z Porycka do Muzeum
Czartoryskich w Pulawach o czym informuje rekopis pt. ,,Zbiory Czackiego w Porycku i przejscie
ich do Czartoryskich” (k. 56-144), oraz wypisy z rekopisu Eukasza Gote¢biowskiego pt. ,Spis Xsigz-
nicy Poryckiej przeniesionej do Putaw” (k. 58-124).

17 Sygn. 13712/111 (4 poz.).

18 Sygn. 16057-16058.

¥ Katalog dokumentéw B ZNiO, oprac. A. Fastnacht, Wroctaw 1979, sygn. 11919/111/
mf 7171.
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platy zaleglych pensji Sanockiego i Kozminskiego i wydawanych ksiazek, sporza-
dzone przez protokolanta Franciszka Zablockiego®, oraz pozew kréla Stanistawa
Augusta Poniatowskiego skierowany przeciw Tadeuszowi Ankwiczowi z rozka-
zem, by rozliczyt si¢ z funduszy KEN przed Komisja*'. W Dziale Starych Dru-
kéw Biblioteki ZNiO jest bogata kolekcja drukéw urzedowych dotyczacych po-
wstania i dzialalnos$ci KEN, sg to m.in. Projekty ustaw z 1781 r., Ustawy KEN
2 1783 r., raporty i protokoly z wizytacji szkél, liczne egzemplarze podrecznikéw
wydanych przez Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, pierwodruki dziel Sta-
nistawa Staszica, Juliana Ursyna Niemcewicza i innych. Kwerenda w zbiorach
Ossolineum nie jest jeszcze zakoniczona, przegladu wymaga spuscizna uczonych
z Uniwersytetu Jagielloniskiego 1 Wroctawskiego.

Na koniec stéw pare o rozpoczetej kwerendzie w Bibliotece Uniwersyteckiej
we Wroclawiu, ktérej polskie dzieje rozpoczynaja si¢ wraz z zakofczeniem wojny
w maju 1945 r. na gruzach przedwojennej Staats — und Universitatsbibliothek.
Podobnie jak w ZNiO kwerende rozpoczelam od rekopiséw, ktére usytuowane
sa w Zbiorach Specjalnych w Oddziale Rekopiséw w Bibliotece ,na Piasku” we
Wiroctawiu. Przyjetam te same kryteria odnoszace si¢ do okresu XVIII i pierw-
szej polowy XIX wieku, instytucji KEN i ludzi KEN. Negatywny rezultat byl
spodziewany, hasla o tej tresci nie wystepuja w ogéle w katalogu zbioru rekopi-
s6w. W zbiorach wyraznie dominuje tematyka §laska, tuzycka i niemiecka. Uwage
zwraca jedynie bardzo bogata korespondencia jezuitéw na Slasku w XVTII wieku
i dokumentacja dotyczaca szkét przez nich prowadzonych. Niewatpliwie, istnialy
wzajemne kontakty jezuitéw dzialajacych na terenie réznych panstw, wiec mozna
byloby zbada¢ czy w tej korespondencji pojawiaja si¢ nazwiska polskich jezuitéw
i przesledzi¢ ich losy po kasacie zakonu.

W dalszym etapie pracy badawczej kwerenda w obu wroctawskich bibliote-
kach naukowych bedzie kontynuowana, ale zostanie ukierunkowana na ksiego-
zbiory i ikonografie.

2 Tamze, sygn. 6288/I11/ mf 1605.
2 Tamze, sygn. 5265/I11/ mf 1266.
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The below article is to present the current state of the sources for the history of The
Commission of National Education, which are stored in the libraries and archives in
Cracow. We analysed the source materials found in the Library and Archives of the
Jagiellonian University, the Library of the Archive of the Polish Academy of Arts and
Sciences and the Polish Academy of Sciences (Cracow branch), the Science Library of the
Polish Academy of Arts and Sciences, the Czartoryski Museum and Library in Cracow,
Jagiellonian University Museum, the National Archives in Cracow, Cracow Archdiocese
Archives and the Archives of the Jesuits Church in Cracow. The preliminary studies and
the issues undertaken here are important in the context of the ongoing research on the
achievements of The Commission of National Education in connection to the decade
celebrating the 250th anniversary of its existence.

Keywords: Cracow, sources, archives, resources, and archival source publications

W krakowskich archiwach i bibliotekach zachowaly si¢ liczne materialy
i zrédla dotyczace dzialalnosci Komisji Edukacji Narodowej. Do niezwykle cie-
kawych naleza dokumenty przedstawiajace reforme i dzialalno$¢ uniwersyte-
tu oraz stan szkolnictwa. Akademia Krakowska, jako Szkota Gléwna, odegrata

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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wazng role w sprawowaniu wladzy nad szkolnictwem polskim w Rzeczypospo-
litej Obojga Narodéw. Reforme¢ Akademii Krakowskiej przeprowadzil Hugo
Kottataj, wystany do Krakowa w celu zreorganizowania Szkét Nowodworskich.
W latach 1775-1777 uporzadkowal on zbiory znajdujace si¢ w bibliotece i mu-
zeum uniwersyteckim, a w 1778 r. przeprowadzil zmiany na wydziale filozoficz-
nym i teologicznym. Akademia Krakowska przyjeta wéwcezas nows organizacje,
gdzie miejsce dawnych wydzialéw zajety kolegia, fizyczne i moralne. Pojawily si¢
tez nowe zakltady naukowe jak: ogréd botaniczny, obserwatorium astronomiczne,
laboratorium chemiczne, gabinet mineralogiczny oraz szpital kliniczny?.

H. Kollataj kierowal Akademia Krakowska w latach 1782-1786°. Wiadze
nad nig przejat z rak poprzedniego rektora Antoniego Zoltedziowskego. Zbiegto
si¢ to w czasie z wydaniem przez KEN Ustaw, w ktérych w rozdzialach I-V
zawarto szereg postanowien dotyczacych szkél gléwnych, w tym szkoly gtéw-
nej krakowskiej. Czteroletni okres rzadéw Kottataja uptynal na reformie uniwer-
sytetu, zapewnieniu mu ciaglego rozwoju naukowego, poszukiwaniu funduszy
oraz dbaniu o stan nauczycielski i uporzadkowaniu szkél, gléwnie na prowingji.
W latach 1786-1790 rektorem Akademii byt Feliks Oraczewski, nieco starszy
od H. Kollgtaja, wszechstronnie wyksztalcony, chociaz powierzchownie. Nauki
pobieral w Szkole Nowodworskiej w Krakowie, a nastgpnie Akademii Rycerskiej
w Luneville. W czasie sejmu rozbiorowego wygtosil mowe, zawierajaca propozy-
cje powolania paristwowej wladzy edukacyjnej. Podczas jego rektorowania uni-
wersytet wizytowal krél Stanistaw August Poniatowski. Po odejsciu F. Oraczew-
skiego rektorem szkoly zostal ks. Jézef Szabla. Doszlo wéwczas w uniwersytecie
do zakoriczenia niekoficzacego si¢ sporu wewngtrznego dotyczacego m.in. kwestii
administrowania szpitalem Sw. Lazarza. W tym czasie powstalo obserwatorium
astronomiczne, rozbudowal si¢ ogréd botaniczny i Kolegium Fizyczne. Profe-
sorowie Kolegium Moralnego brali udzial w pracach nad Kodeksemn Stanistawa
Augusta.

Z dzialalnosci dwéch kolegiéw fizycznego i moralnego wickszymi osig-
gnigciami moglo pochwali¢ si¢ Kolegium Fizyczne, w duzej mierze za sprawg
pracujacego tutaj grona profesorskiego. Do skladu wyzej wymienionego kole-
gium zaliczono trzy szkoly: matematyczng, fizyczng i lekarska. Najwybitniej-
szym profesorem szkoly matematycznej byt Jan Sniadecki, prowadzacy wyktady
z matematyki i astronomii. Byl on autorem pierwszego polskiego podrecznika
algebry wyzszej noszacego tytul Rachunku algebraicznego teoria przystosowania do
linii krzywych. Duzym zainteresowaniem cieszyly si¢ wyklady prowadzone przez
Feliksa Radwariskiego, odnoszace si¢ do kursu matematyki elementarnej. W gro-

2 Rektora, prezeséw, sekretarza wybierano jak dawniej, jedynie zatwierdzani oni byli przez
KEN. Komisja posiadata tez prawo do wydawania patentéw profesorom, wiceprofesorom i urzed-
nikom uniwersyteckim.

* Hugo Koltgtaj zostat wybrany rektorem Akademii Krakowskiej 22 lipca 1782 r., ale funkcje
t¢ objat dopiero 21 stycznia 1783 1.
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nie profesoréw Szkoly Fizycznej wymienic¢ nalezy ks. Jedrzeja Trzciriskiego i Jana
Jaskiewicza prowadzacego zajecia z historii naturalnej i chemii oraz Franciszka
Scheidta. Pierwszym profesorem szkoly lekarskiej zostal Rafal Czerwiakowski,
a drugim w kolejnosci Wincenty Szaster. Szkota lekarska obok szpitala i teatru
anatomicznego posiadala gabinet anatomiczny wyposazony w zbiory preparatéw
oraz gabinet chirurgiczny z niezb¢dnymi narzedziami do przeprowadzania ope-
racji i sekcji zwlok. W Kolegium Moralnym wyodrebniono trzy szkoly: teologicz-
ng, prawniczg i literatury. W pierwszej z nich dziataty katedry: Pisma Swietego,
Historii Kosciofa oraz Teologii Dogmatycznej i Moralnej. Jedna z wazniejszych
uprawianych tu nauk byla biblistyka, ktéra zajmowal sie, przybyly z Lotaryn-
gii, ks. Krzysztof Idatte. Wyktady z zakresu historii Ko$ciola prowadzil ks. J6zef
Bogucicki, a teologii dogmatycznej uczyt ks. J6zef Szabel. Na podobnie wysokim
poziomie staly katedry prawa, z Katedr¢ Prawa Rzymskiego na czele. Jej kierow-
nikiem byt ks. Bonifacy Gorycki. Wéréd kanonistéw wyr6zni¢ nalezy: Stanistawa
Minockiego, Jana Kantego Toryaniego i Waleriana Bogdanowicza. Nieco mniej-
sze znaczenie miala Szkola Literatury, ktéra powstala najpézniej i skupiata si¢
gléwnie na przygotowaniu kandydatéw do stanu akademickiego, ktérzy w dal-
szej kolejnosci mieli zajmowaé si¢ nauczaniem wymowy i gramatyki laciriskiej
w szkotach wojewédzkich?.

Zmieniono istniejacy system wychowania i opracowano nowe plany stu-
diéw. Wprowadzone popisy studentéw mialy wyda¢ swiadectwo dojrzalosci do
studiowania i sprawdza¢ zdobyta przez nich wiedzg. W duzej grupie studiuja-
cych w szkole gléwnej znalezli si¢ kandydaci do stanu akademickiego i zakonnicy
przygotowujacy sie do pracy nauczycielskiej. W 1780 r. zorganizowano dla nich
seminarium, na czele ktérego stangt ks. Antoni Poplawski. Bardzo liczng grupe
stanowili studenci chirurgii utrzymywani przez miasta. H. Koltataj wystaral si¢
w 1783 r. o wydanie dla nich uniwersatu nakazujacego miastom i miasteczkom
krélewskim wysylanie na swéj koszt mlodziezy na nauke chirurgii. Wspomnie¢
nalezy tez o klerykach Seminarium Akademicko-Diecezjalnego i uczacych sie
dobrowolnie, tj. ksztalcacych si¢ na koszt wiasny.

Zwierzchnictwo szkoly gtéwnej nad szkolnictwem srednim sprowadzato si¢
miedzy innymi do przeprowadzania wizytacji generalnych. Raporty szkd? dla szko-
ty gléwnej przesytano poczatkowo dwa razy w roku, pézniej czyniono to tylko raz
na rok, wysylajac je najczesciej w lipcu. Do sporzadzania wspomnianych raportéw
zobowigzani byli rektorzy i prorektorzy szk6t wydziatowych i podwydziatowych.
W przewazajacej wigkszosci raporty te skiadaly si¢ z czterech czgsci. Pierwsza
dotyczyla wyktadanych nauk. Druga ukazywala stan personelu nauczycielskiego.
Trzecia i czwarta zawierala informacje o dyrektorach i uczniach prezentowanych
zaktadéw. Do szkoly gléwnej nalezalo obsadzanie stanowisk nauczycielskich

* M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy, [w:] M. Chamcéwna i K. Mrozowska, Dzigje Uni-
wersytetu Jagielloriskiego w latach 1765-1850, t. 11, cz. I, Krakéw 1965, s. 7-59.
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i dostarczanie szkolom wydzialowym i podwydzialowym ksiazek elementarnych
wydawanych przez drukarnie akademicka.

Z przeprowadzonej kwerendy archiwalnej wynika, ze w Krakowie zachowa-
to si¢ stosunkowo duzo materialéw zrédlowych do dziatalnosci Komisji Eduka-
¢ji Narodowej. Znajduja si¢ one w: Archiwum Polskiej Akademii Umiejetnosci
i Polskiej Akademii Nauk Oddzial w Krakowie, Bibliotece Naukowej Polskiej
Akademii Umieje¢tnosci, Bibliotece Czartoryskich Muzeum Ksigzat Czartory-
skich w Krakowie, Archiwum Uniwersytetu Jagielloriskiego i Bibliotece Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego, Muzeum Uniwersytetu Jagielloriskiego, Archiwum Naro-
dowym w Krakowie, Krakowskim Archiwum Archidiecezjalnym i w kilku innych
miejscach.

W Bibliotece Jagielloniskiej zrédet do dziatalnosci Komisji Edukaciji Naro-
dowej poszukiwacé nalezy w Archiwum Uniwersytetu Jagielloriskiego, w Oddziale
Zbioréw Specjalnych (Sekeji Starych Drukéw i Sekeji Rekopiséw) i ogélnie do-
stepnych zbiorach Biblioteki Jagielloriskiej’. W Archiwum Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego dostepne sg rekopisy Archiwum Senatu Uniwersytetu w Krakowie oraz
akta papierowe Testamenta Varia et resolutiones Commossionis Educationis,
w pozycjach od 12 605 do 12 806°. Do rekopiséw zgromadzonych w Archiwum
UJ mozna dotrze¢ poprzez opis sporzadzony przez Wladystawa Wistockiego’.
Do najbardziej cennych zrédet do dziejéw szkolnictwa zaliczy¢ nalezy zespoly
rekopiséw numer: 244, 450,451, 452, 488/2. Rekopis 244 dotyczy korespondencji
wizytatoréw szkolnych z Akademii Krakowskiej z lat 1786-1793. Z rekopisu 450
mozemy dowiedzie¢ si¢ o szkolach wydzialowych i podwydzialowych Komisji
Edukacji Narodowej w latach 1778-1793, a raporty wizytatoréw (inspektoréw)
szkolnych z lat 1782-1793 zawarte s3 w rekopisie 4518, Akta Szkoly Gléwnej
z okresu dzialalnosci Komisji Edukacji Narodowej zamieszczone sa pod numerem
452°. Z innych ciekawych r¢kopiséw wymieni¢ nalezy: Protokél not 1779-1796,
w sprawie Uniwersytetu Krakowskiego i jego szkél; Protoké! not Szkoly Gléw-
nej Koronnej z lat 1781-1788; Ksigge 0séb zapisujacych si¢ do réznych urzedéw
i funkcji w Szkole Gléwnej Koronnej, zaczeta w 1790 r.; Listy do sekretarza

W poszukiwaniu zrédet do dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej dostepnych w za-
sobach Uniwersytetu Jagielloniskiego warto dotrze¢ do spuscizny K. Mrozowskiej (Sp. nr 137),
J. Hulewicza (Sp. nr 47) czy akt L. Hajdukiewicza, dyrektora Archiwum Uniwersytetu Jagiellori-
skiego w latach 1963-1994.

¢ Uktad Typologiczny Zespotu Rekopiséw Archiwum Uniwersytetu Jagielloriskiego. Spis akt
papierowych XVI-XVIII w.

7' W. Wistocki, Katalog rekopisow biblioteki Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 1877-1881.

8 Wiadystaw Wistocki wydal ksigdza Szczepana Holowczyca, Raport wizyty generalnej potu-
dniowo-wschodnich wydzialow szkolnych odprawionej imieniem komisyi edukacyjnej w r. 1782, Archi-
wum, t. I, 1878.

? Rekopisy, Archiwum Senatu Uniwersytetu w Krakowie z katalogu rekopiséw Biblioteki
Jagiellonskiej, Krakow 1881.
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Szkoly Gléwnej ze szk6t narodowych pisane w latach 1784-1788; Listy do Se-
kretarza Szkoly Gléwnej Koronnej pisane od 1789 do 1792; Listy do Sekretarza
Szkoly Gléwnej Koronnej obejmujace okres 1798-1803; Korespondencje Szkoty
Gléwnej Koronnej krakowskiej z lat 1782-1795; Kopig listéw w interesach praw-
nych Szkoty Gléwnej Koronnej pisanych pomigdzy 1785 i 1786; Protokét obrad
Szkoly Gléwnej Koronnej (29 IX 1780-1 XII 1785).

Materialy zgromadzone w Sekeji Starych Drukéw i Sekeji Rekopiséw UJ
maja charakter rozproszony. Zdoby¢ mozna tutaj wiedzg¢ o rektorach Szkoly
Gléwnej, profesorach i nauczycielach oraz o dzialalnosci poszczegélnych szkot.
Z wielu dostgpnych tu rekopiséw na szczegélng uwage zastuguje sprawozdanie
H. Koltataja z wizytacji Akademii Krakowskiej, szkét nowodworskich w Krako-
wie, doméw pojezuickich i szkét wojewddzkich!!. Obecnie mamy szeroka moz-
liwos¢ korzystania z tego zasobu poprzez katalog elektroniczny online Biblioteki
Jagielloniskiej. Przyjety system wyszukiwania przedmiotowego i alfabetycznego
sprawia¢ moze jednak wiele trudnosci, zwlaszcza w zakresie pelnego odszukania
znajdujacych sie tutaj dokumentéw.

Waznym zrédlem do dziejéw szkolnictwa KEN z lat 1773-1787, jego admi-
nistracji i finansowania sg zbiory specjalne zgromadzone w Bibliotece Naukowej
PAU i PAN. Zbiory posiadaja wspélng sygnature 2220 (rkps) i licza sobie okoto
1606 kart. Calos¢ zawiera si¢ w szesciu tomach i posiada wspélny tytul Educa-
tion Nationale'. Pie¢ z wymienionych toméw udostgpnia Biblioteka Naukowa
Polskiej Akademii Umiejetnosci przy ul. Stawkowskiej 17 w Krakowie. Drugi
tom, jako cze$¢ wyodrebniona, przeniesiony zostal do zbioréw Biblioteki Czar-
toryskich Muzeum Ksigzat Czartoryskich w Krakowie pod numer sygnatury 818
(catosci liczy 286 kart). W kolejnych tomach Education Nationale, z ciekawszych
materialéw odnalez¢ mozna korespondencje Stanistawa Augusta Poniatowskiego
i Grzegorza Piramowicza: ,Przepis dla dyrektoréw”, ,Przepis dla prefekta szkot”,
»Przepis dla rektoréw szkol”, , Przepis dla szkél parafialnych” oraz ,,Przepis Kom-
missyi Edukacyi Narodowey na szkoly woiewodzkie”. Jezeli chodzi o korespon-
dencje Stanistawa Augusta Poniatowskiego do os6b zwigzanych z dzialalnoscia
Komisji Edukacji Narodowej, to gtéwnie sg to listy kréla do Ignacego Potockiego,
Adama Poninskiego i Ignacego J. Massalskiego oraz Antoniego Kamieriskiego,
Adama Kwileckiego, Jedrzeja Mtodziejowskiego i Jozefa Swictorzeckiego.

10 Przed przekazaniem do Warszawy w Archiwum Uniwersytetu Jagielloriskiego byly tez do-
stepne: Raporty wizyt generalnych; Raporty wizyt rektorskich; Raporty wizyt szkétek parafialnych;
Instrukeje dla wizytatoréw; Metryki, raporty i wizyty szkét krakowskich, lubelskich, pinczowskich,
sandomierskich i innych.

1 Dziat Starych Drukéw Biblioteka Uniwersytetu Jagielloniskiego, H. Koltataj, Sprawozda-
nie z wizytacji Akademii Krakowskiej, szkét nowodworskich w Krakowie, doméw pojezuickich
i szkot wojewddzkich, sygn. 5984.

12 Katalog rekopissw, oprac. Z. Jablonski, A. Preissner i B. Schnayderowa, Wroctaw 1965,
s.155-170.
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Na szczegélng uwage zastuguja mapy umieszczone w tomie trzecim, ktére
zostaly sporzadzone w wigkszosci w 1778 r. Ich niepowtarzalng wartoscig jest to,
ze przedstawiajg rozmieszczenie szk6l przynaleznych do Komisji Edukaciji Naro-
dowej. Odnalez¢ mozemy tutaj osiem map dotyczacych poszczegdlnych prowincji
Rzeczypospolite;:

1. Mappa szkét narodowych wespét z dobrami do nich nalezacymi. Notatka
kréla Stanistawa Augusta; Mappa Generalna wszystkich departamentéw
szkol razem zebrana przez Adama Kukiela.

2. Mappa departamentu szkél Ignacego Massalskiego, biskupa wileriskiego.
Obejmuje szkoly w wojewédztwach: trockiem, wiledskiem, zmudzkiem.
Wykonana przez J6zefa Leckiego.

3. Mappa departamentu szké! Michala Jerzego Poniatowskiego, biskupa
plockiego. Obejmuje wojewddztwa: krakowskie, ptockie, i sandomierskie.
Wykonana przez Antoniego Baranowskiego.

4. Mappa departamentu szkél Ignacego Potockiego, pisarza Wielkiego Ksig-
stwa Litewskiego. Obejmuje szkoly w wojewddztwach: chelmskim, lubel-
skim i podlaskim. Wykonana przez Feliksa Nowickiego.

5. Mappa departamentu szk6t Augusta Sulkowskiego, wojewody kaliskiego.
Obejmuje szkoly w wojewédztwie poznariskim.

6. Mappa departamentu szk6t Michata Jerzego Mniszka. Obejmuje szkoly
wojew6dztwa wolyriskiego. Wykonana przez Adama Leparskiego.

7. Mappa departamentu szkél Adama Czartoryskiego. Obejmuje szkoly
w wojewédztwach: bractawskim, kijowskim i na Podolu. Wykonana przez
Paszkowskiego.

8. Mappa departamentu szkél Joachima Chreptowicza. Obejmuje szkoly
w wojewddztwach: brzeskim, miriskim, nowogrodzkim. Wykonana przez
Jozeta Turskiego.

W tomie széstym przegladna¢ mozna materialy dotyczace szkolnictwa, fun-
duszy na edukacj¢ (mltodziezy) oraz katalogi uczniéw. Jeden z katalogéw zawie-
ra wykaz uczniéw szkél nowodworskich, ktérzy w ocenie rektoréw, prorektoréw,
prefektéw i profesoréw wykazali si¢ najwicksza pilnoscia i dobrymi postepami
w naukach. Uczniowie ci byli wykazani przez Komisj¢ Edukacji Narodowej do
odebrania zlotego lub srebrnego medalu prezentujacego na awersie kréla Sta-
nistawa Augusta Poniatowskiego, a na rewersie napis ,Diligentiae Roku 1785”.
Znajduje si¢ tez tutaj dokument podpisany przez Marcina Poczobuta

Regestr studentéw, ktérzy w Szkolach Prowincyi Litewskiey Roku 1785 dali
dowéd naylepszey applikacyi i naywickszego w Naukach postepku zdaniem
Sessyonalnym Rektoréw, Prorektoréw, Prefektéw i Profesoréw, maiacy byé
prezentowany Nayiasnieyszemu Panu [...] Regestr utozony jest wedle zdan
w Rapportach Szkoly Gléwney nadestany mam honor zaswiadczy¢. Wilno

10X 1785.
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Z innych dokumentéw zawartych w poszczegélnych tomach wymienié
nalezy: projekty w sprawie rozporzadzenia dobrami pojezuickimi Adama Po-
niniskiego; porzadek i uktad nauk w szkolach wojewddzkich; wypisy i éwiczenia
do nauki jezykéw, zestawy podrecznikéw i ksiazek zalecanych jako lektury; ma-
terialy przedstawiajace reforme Uniwersytetu Jagielloriskiego oraz dzialalnos¢
Komisji Rozdawniczej z lat 1773-1776, zajmujacej si¢ majatkiem po jezuitach.
Zamieszczone dokumenty, rekopisy i druki sporzadzone zostaly w jezyku pol-
skim, francuskim, niemieckim i po facinie.

Jak juz weczesniej wspomnielismy, w Bibliotece Czartoryskich Muzeum
Ksigzat Czartoryskich w Krakowie znajduje si¢ drugi tom Education Nationale.
Zawiera on miedzy innymi Uniwersal potwierdzajacy postanowienia Rady Nie-
ustajacej o przyjeciu funduszy z débr pojezuickich na potrzeby edukacji naro-
dowej, Manifest przeciwko uszczuplaniu funduszu przeznaczonego na edukacje
narodows o zapis Hieronima Klokockiego, Memorial do Komisji Edukacji Na-
rodowej w sprawie Obserwatorium Astronomicznego w Wilnie, strukture i re-
gulaminy dla szkét wojewddzkich i korespondencje kréla Stanistawa Augusta do
J. Albertrandiego, M. Dagbskiego, 1.J. Massalskiego, M. Poniatowskiego oraz
innych oséb. Ze zbioréw Biblioteki Czartoryskich wymieni¢ nalezy tez listy
Adama J. Czartoryskiego, raporty Jaxy z wizyt generalnych, wizyty szkot, rapor-
ty szkolne i informacje o nauczycielach. Teodor Wierzbowski zbiory zachowane
w Bibliotece Czartoryskich opisat krétko w ten sposéb:

Wszelkie rekopisy, jakie znajduja si¢ w tym zbiorze, dziele na dwie grupy:
pierwsza stanowig te, ktére pochodza z Wileriskiego oddziatu K.E. i dostaly
si¢ Adamowi Czartoryskiemu w czasach, kiedy byt kuratorem okregu nauko-
wego Wilenskiego: druga za$ grupa, opisana w dodatku, pochodzi zapewne
z archiwéw, jakie przeszty do Czartoryskich po krélu Stanistawie Auguscie i po
Tadeuszu Czackim®.

W Archiwum Narodowym w Krakowie pod numerem sygnatury E 16 znaj-
duje si¢ zbiér Ambrozego Grabowskiego, w ktérym przedstawione s3 dokonania
Komisji Edukacji Narodowej. Pod wspélnym haslem Cracoviensia zestawiono
dokumenty dotyczace miasta Krakowa. W zbiorze tym spotka¢ mozna rézno-
rodne pisma pokazujace obraz dzialalnosci Akademii Krakowskiej, szkét po-
spolitych, burs studenckich i zakladéw poboznych. Ze zbioréw rozproszonych
wydoby¢ mozna pojedyncze dokumenty bezposrednio lub posrednio zwigzane
z powyzszg problematyka. Zaliczy¢ mozemy do nich portret Ignacego Potockiego
(1750-1809), cztonka KEN. Przedstawia on Potockiego, w futrze, trzymajacego
w reku laske marszatkowska. U dolu znajduje si¢ napis Ignace Potocki, a w pra-
wym gérnym rogu widnieje stowo ,POLOGNE”. Znajduja si¢ tutaj tez autografy
znakomitych Polakéw i dziataczy oswiatowych z tego okresu, a takze suplement

BT, Wierzbowski, Komisya Edukacyi Narodowej 1773—1794, Warszawa 1911,s. 101.



Materialy i Zrodfa do dzialalnosci Komisji Edukacji Narodowej... 83

do raportu o rzadzie wewnetrznym z 15 lipca 1786 lub wyciag z protokotu rady
Szkolty Gléwnej z dnia 15 pazdziernika 1786 r.

Do niedocenionych Zrédel z okresu dzialalnosci Komisji Edukacji Naro-
dowej zaliczy¢ nalezy znajdujace si¢ w Muzeum Uniwersytetu Jagielloriskiego
,Collegium Maius”: malarstwo, grafike, wytwory rzemiosla artystycznego, pa-
migtki, militaria, medale, pieczecie oraz przybory szkolne i naukowe. Z warto-
§ciowych obrazéw wymieni¢ nalezy portret Michala Jerzego Poniatowskiego,
Jozefa Alojzego Putanowicza, Antoniego Zoledziowskiego. Michat Jerzy Po-
niatowski, brat kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego, byt sekretarzem wiel-
kim koronnym, biskupem plockim i ostatnim prymasem I Rzeczypospolitej. Po
powolaniu w 1773 r. Komisji Edukacji Narodowej, pelnil funkcje wiceprezesa,
a nastegpnie jej prezesa. Jézef Alojzy Putanowicz byl profesorem teologii i filozofii.
W 1765 r. znalazl si¢ w skiadzie komisji przygotowujacej projekt reformy wy-
dziatu filozoficznego, ktéry nast¢pnie zostal wykorzystany przez Hugo Kollataja.
Antoni Zotedziowski to dwukrotny rektor Akademii Krakowskiej (1769-1771
i 1777-1782). Pod koniec sprawowanej przez niego drugiej kadencji rozpoczeto
reforme uniwersytetu, ktérej dokoriczenie przypisuje si¢ H. Kollatajowi. Ze zgro-
madzonej tutaj kolekcji obrazéw wymienié¢ nalezy olejne plétna kilku profesoréw
Szkoly Gléwnej Koronnej, w tym matematyka i astronoma Jana Sniadeckiego,
sekretarza Szkoly Gléwnej i autora pierwszego podrecznika algebry wyzszej oraz
Jacka Przybylskiego, profesora starozytnosci, Wincentego Szastera, profesora
anatomii i fizjologii. Wsréd grafik odnalez¢é mozna osiemnastowieczny miedzio-
ryt Bacciarelliego przedstawiajacy Portret Kajetana Soltyka (1715-1788), biskupa
krakowskiego, przeciwnika wyboru Stanistawa Augusta na kréla Polski. Do god-
nych zainteresowania instrumentéw naukowych nalezy chronometr kieszonko-
wy podarowany Janowi Sniadeckiemu przez Stanistawa Augusta Poniatowskiego
oraz teleskop refrakcyjny przekazany Szkole Gléwnej Koronnej przez kréla.

W Muzeum Historycznym Miasta Krakowa zachowat si¢ koltatajowski plan
miasta Krakowa z przedmiesciami z roku MDCCLXXXYV, przedstawiajacy po-
dzial wlasnosci akademickiej i duchownej. Plan ten okresli¢ mial stan zabudowy,
przebieg ciagéw wodnych, sie¢ komunikacyjng oraz podzial wlasnosci. W celu
ustalenia zasiegu obligacji duchownych zwigzanych z ko$ciolami pojezuickimi
i beneficjami akademickimi. W krakowskim Obserwatorium Astronomicznym
UJ znajduja si¢ Dzienniki obserwacyj astronomicznych, z ktérych mozna wydo-
by¢ wiele cennych informacji.

Nie mozna pomingé¢ dokumentéw dostgpnych w krakowskim Archiwum
Archidiecezjalnym i Bibliotece Naukowej oraz Archiwum Ksiezy Jezuitéw
w Krakowie. W Archiwum Archidiecezjalnym dost¢pne sa Acta Episcopolia®,

gdzie miedzy innymi spotka¢ mozna pisma i listy Michala Jerzego Poniatow-

4 Archiwum Archidiecezjalne w Krakowie, Akta Episcopalia, sygn. A.E. t. 112.



84 RyszARrD SLECZKA

skiego, kierowane do duchownych §wieckich i zakonnych Diecezji Krakowskiej®.
Niemal pelny opis zawartosci episcopalii zawiera Index Actorium Episcopi Cra-
covienis t. IV A. 1764-1813'. Poglebionej kwerendy archiwalnej oczekujg archi-
walia zgromadzone w Archiwum Ksiezy Jezuitéw w Krakowie, ktére znajduja
si¢ na Malym Rynku. Mozna tez zwréci¢ uwage na zbiory specjalne Biblioteki
Naukowej Ksi¢zy Jezuitéw w Krakowie, chociaz wst¢pna analiza zrédet i litera-
tury swiadczy¢ moze o malej przydatnosci tych dokumentéw. Wydaje si¢ zatem,
ze niewiele moga one wnie$¢ do posiadanej juz wiedzy o dokonaniach Komisji
Edukacji Narodowej".

Dla wspélczesnych badaczy dziejéow Komisji Edukacji Narodowej niezwy-
kle wazne sg istniejace opracowania zZrédlowe: T. Wierzbowskiego®, A. Joberta'’
i ]. Lewickiego®. Wszystkie one dostgpne sa w zbiorach Biblioteki Jagielloniskie;.
Z ciekawszych wydawnictw zrédlowych zgromadzonych w Czytelni Gléwnej UJ
pod hastem pedagogika wymieni¢ nalezy: Raporty szkdl nizszych i o szkotach para-
fialnych 1776-1793 (wydane w 1908), Protokoly posiedzeri Komisyi Edukacyi Naro-
dowej 1773-1777 (1910), Protokoly posiedzeri Komisyi Edukacyi Narodowej 1778~
1780 (1913), Protokoly posiedzeri Komisyi Edukacyi Narodowej 1781-1785 (1915),
Protokoly posiedzen Towarzystwa do Ksigg Elementarnych 17751792 (1908), Pro-
tokoly posiedzeri Komisyi Rozdawniczej Koronnej 1774-1776 (1912), Raporty Ge-
neralnych Wizytatorow (z roku: 1774, 1783, 1784, 1785, 1786 i lat 1774-1782)
oraz raporty szkoly wydzialowej poznariskiej, szk6t podwydzialowych: kaliskiej,
teczyckiej, plockiej, pultuskiej, rawskiej, toruriskiej, trzemeszeriskiej, wegrowskiej,
wschowskiej sktadane do Szkoly Gléwnej Koronnej?'. Wszystkie wyzej wymie-
nione publikacje Zrédlowe wydal T. Wierzbowski. W dotarciu do rzetelnej wiedzy
na temat publikacji o Komisji Edukacji Narodowej niezwykle pomocna moze

by¢ wydana w 1979 roku bibliografia przedmiotowa Krystyny Podlaszewskej.

151778-1779, Kajetan Sottyk, localia, sygn. 110; 1780-1782, Kajetan Soltyk, localia, sygn. 111;
1782-1783, Michal Poniatowski, localia, sygn. 112-119; 1791-1794, Feliks Turski, localia, sygn.
120.

16 Archiwum Archidiecezjalne w Krakowie, Indeks Actorium Episcopi Cracovienis, t. IV,
A.1764-1813, sygn. AEp.

7W pierwszej kolejnosci nalezy dotrze¢ do Archiwum Romanorum i katalogéw gospodar-
czych kolegiéw jezuitéw polskich.
18 T. Wierzbowski, dz. cyt.

¥ A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce 1773-1794. Jej dzielo wychowania obywatel-
skiego, przet. M. Chamcéwna, przed. opatrzyt H. Barycz, Wroclaw 1979.

2 J. Lewicki, Bibliografia drukéw odnoszqcych si¢ do Komisji Edukacji Narodowej, Lwéw 1907.

21 Pod numerem sygnatury K 270 dostepne sa tez: Korespondencja Jana Sniadeckiego. Listy
z Krakowa, tom I 1780-1787 do druku przygotowal Ludwik Kamykowski, Krakéw 1932 oraz
Korespondencja Jana Sniadeckiego. Listy z Krakowa, tom IT 1787-1807 do druku przygotowali
Mirostawa Chamcéwna i Stanistaw Tync, Wroctaw 1954.

2 Komisja Edukacji Narodowej. Bibliografia przedmiotowa, Wroctaw 1979.
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Wiele z przytoczonych powyzej dokumentéw Zrédlowych dostepnych w archi-
wach krakowskich zostalo juz opublikowanych. Na przyktad, Raporty Szkoty
Gléwnej Koronnej o generalnych wizytacjach szkét Komisji Edukacji Narodowej
1787-1793%, czy Instrukcje dla wizytatoréw generalnych szkét Komisji Edukacji
Narodowej 1774-1794%*. Do godnych polecenia naleza opracowania monogra-
ficzne K. Mrozowskiej”, K. Bartnickiej i I. Szybiak. Poswiecily one wiele lat ze
swojego zycia naukowego na badana nad problematyka Komisji Edukacji Na-
rodowej. W atmosferze rozpoczetej dekady obchodéw kolejnego jubileuszu
250-lecia powolania KEN, prowadzone sg prace w ramach grantu naukowego
pod wspélnym tematem , Komisja Edukacji Narodowej — model szkoly i obywa-
tela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje”. W najblizszym czasie ukaze si¢ wiele
publikacji i to nie tylko Zrédlowych. W przygotowaniu s3 monografie wydziato-
we, stownik biograficzny profesoréw i nauczycieli, album o KEN i obszerny tom

zrédlowy uzupelniajacy stan dotychczasowych badan.

3 Raporty Szkoly Glownej Koronnej o generalnych wizytach szkol Komisji Edukacji Narodowej
1787-1793, wybrala i wstepem poprzedzita K. Mrozowska, Wroctaw 1981.

2 Instrukeje dla wizytatordw generalnych szko! Komisji Edukacji Narodowej 1774—-1794, oprac.
K. Bartnicka i I. Szybiak, Wroctaw 1976.

% Ukoronowaniem kilkuletnich badari nad dzietem Komisji Edukacji Narodowej byt jubi-
leusz 200-lecia i konferencja naukowa, ktéra odbyta si¢ w Uniwersytecie Jagielloriskim. W celu
przygotowania uroczystosci powotano Komitet Organizacyjny w skiadzie: Z. Opial, K. Mrozowska,
H. Barycz, J. Gierowski, L. Hajdukiewicz, J. Hulewicz, K. Opalek. Do wspomnianej konferencji
doszlo w dniach 24-26 pazdziernika 1973 r. Obrady w sekcjach toczyly si¢ wokét problematyki:
Szkoly Gléwnej, szkét srednich, tradycji Komisji Edukacji Narodowe;.
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Teachers in the archives of Vilnius and Lviv

Analysis of sources found in the archives of Wilno and Lwéw constitutes a way to
enriching the knowledge about teachers at the onset of the 20" century and in the Second
Republic of Poland. The query that the author of the paper has been conducting for many
years presents the teachers’ dedication to the didactic and educational work of schools and
tothe cultural and educational development of local communities.

Information about the pedagogical staff is to be found in the personal files of teachers
stored in the archives. Their content is diverse: from full documentation, including, e.g.,
handwritten curricula vitae, certificates and diplomas connected with teachers’ education
and employment, to files containing single, sometimes handwritten notes, which are
often of little cognitive value, such as, e.g., a train ticket or a teacher’s note to the school
headmaster concerning the former’s sudden need to visit a doctor.

Substantial information on the didactic, educational, and social work of teachers is
found in, e.g., staff meeting reports and protocols and correspondence between units of
school administration or city officials.

The majority of the pieces of information regarding the teaching staff, especially
those referring to work outside schools, are dispersed in the environment. The teachers’
achievements in social work are described in, e.g., written accounts of the celebrations of
national annuals, the founding of a library, or initiatives undertaken for the benefit of the
local population.

Keywords: Teacher, sources, archives of Vilnius and Lviv
Dane biograficzne, dzialalnos$¢ pedagogiczna, aktywnos¢ spoleczna, niejed-

nokrotnie naukowa stanowig interesujacy material dla analiz prowadzonych przez
historyka wychowania. Umozliwiaja ocene grupy spolecznej i zawodowej zaan-
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gazowanej w budowanie i rozwéj polskiego szkolnictwa — wszystkich szczebli na
przestrzeni XIX i XX wieku.

Wielu nauczycieli ma swoje miejsce w sfownikach biograficznych. To gru-
pa, ktéra w istotny sposéb wywierata wpltyw na losy szkolnictwa, formutowata
poglady pedagogiczne, wypracowywala programy szkolne, tworzyla podreczniki
i wspéldecydowala z perspektywy zwiagzkowego ruchu nauczycielskiego o kolej-
nych krokach polskiej oswiaty.

Systematyczne analizy materialow Zzrédlowych poszerzaja nasza wiedze
o nauczycielu. O jego pracy zawodowej, budowaniu relacji z uczniem i spoteczen-
stwem, o jego walorach moralnych i postawach etycznych. Jednak obraz nauczy-
ciela z przeszlosci jest w dalszym ciagu niedokonczony. Czy potrafimy odpowie-
dzie¢ na pytanie: Jaki byl nauczyciel? Kreslimy pozytywne opinie o jego pracy
i zaangazowaniu, ciagglym doksztalcaniu i woli wspétuczestniczenia w organizacii
szkolnictwa i oswiaty w XIX i na poczatku XX wieku.

W swoich ocenach z reguly pomijamy tych, ktérzy nie potrafili udzwignac
odpowiedzialnosci za wychowanie mtodego pokolenia i pod wplywem trudu pra-
cy nauczycielskiej szukali swojego miejsca na innych plaszczyznach zycia zawo-
dowego.

Tytulowe dokumenty zrédtowe w archiwach Wilna i Lwowa stanowia boga-
ty material, chociaz rozproszony po réznych zespolach i teczkach. Podstawowym
kluczem do poszukiwan informacji o nauczycielach sg zbiory dotyczace poszcze-
g6lnych szkot.

Chronologicznie, najwcze$niejszym materialem przeanalizowanym prze-
ze mnie sg zbiory Paristwowego Archiwum Historycznego w Wilnie i dotycza
gimnazjum gubernialnego w Winnicy. Informacja po$wigcona jest uroczyste-
mu otwarciu gimnazjum i zawiera szczegélowy program uroczystosci. Wsréd
przedstawionych punktéw, jeden z nich informuje, ze dyrektor gimnazjum J[an]
M[ichat] Maciejowski' bedzie mial mowg po polsku —,,O istotnym postanowie-
niu i celach szkoly uczonej wyzszej, gimnazjum nazywajacej si¢ i o stosunkach jej
z innymi szkolami™.

Grupg nauczycieli wymienionych z imienia i nazwiska w dokumentach

zrédiowych przynosza Raporta wizytatorskie z roku 1826 o pensjach zZeriskich

! Wybrane informacje na temat Maciejowskiego przynosi praca D. Beauvois'a, Wilno — polska
stolica kulturalna zaboru rosyjskiego 1803—1832, Wroctaw 2010. Wskazany powyzej w tekscie dyrek-
tor gimnazjum winnickiego wystepuje z inicjalem imienia ,M” Maciejowski. Krétki biogram Jana
Michata Maciejowskiego zamieszczono w pracy W. Czernianin, H. Czernianin, Wokdt , Tygodnika
Wileriskiego” 1815-1822. Studia i szkice, Wroctaw 2011, s. 144, Postaci Maciejowskiego artykul po-
swigcita R. Dutkowa, Jeden trudny zywot nauczycielski (Michat Maciejowski), [w:] Studia z dziejow
oswiaty i kultury umystowej w Polsce XVIII-XX w. Ksigga ofiarowana Janowi Hulewiczowi, Wroctaw
1977,5.221-235.

2 Gimnazjum Guberskie Podolskie w m. Winnica, Materialy Towarzystwa Naukowego
m. Wilna, Paristwowe Archiwum Historyczne w Wilnie [dalej: PAH], fond 1135, opis 4, nr 62,
s.93.
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w Wilnie®. Ogélna analiza dokumentéw 9 wileniskich pensji pozwala na stwier-
dzenie, ze w sumie bylo w nich zatrudnionych 95 nauczycieli. Wéréd odnotowa-
nych zdecydowana wigkszos¢ (72 osoby) stanowili mezezyzni oraz 23 kobiety,
wsréd nich znajdujg si¢ zalozycielki i przetozone poszczegélnych zaktadéw zeri-
skich. Ustalono, ze wiek zatrudnionych wahat si¢ od 16 do 60 lat*. Jednak zdecy-
dowanie najwickszg liczbe stanowili nauczyciele w przedziale wiekowym mig¢dzy
20 a 40 rokiem zycia. Wigkszo$¢ nauczycieli pochodzila z guberni wilenskiej,
gdzie ksztalcili si¢ w miejscowym gimnazjum, a nastgpnie podjeli studia w Uni-
wersytecie Wileniskim, lecz w wielu przypadkach brak informacji czy swoja uni-
wersytecka edukacje ukoriczyli’. Nieliczni nauczyciele zatrudnieni byli w dwéch,
trzech, a nawet czterech pensjach.

Pozostajac przy zbiorach Archiwum Historycznego nalezy zwréci¢ uwagge na
liczne dokumenty wytworzone przez wileriskie urzedy rosyjskie od drugiej poto-
wy XIX wieku. Zebrane s3 min. w zespoly Kancelaria Policmajstra Wileriskiego
(fond 421, opis 3), Tajny Wydziat 1865-1914 (fond 561, opis 26), Zarzad Poli-
cyjny m. Wilna 1863-1915 (fond 420), Kancelaria Wileriskiego, Kowienskiego
i Grodzienskiego general—gubernatora, Oddzial Spraw Ogélnych i Politycznych
1768-1912 (fond 378). W wymienionych zespotach materialy utozone sg chro-
nologicznie i fakt ten sprawia, ze wszystkie teczki musza by¢ poddane analizie
pod katem np. interesujacych mnie informacji o nauczycielach. Nalezy zauwazy¢,
ze trudno jest poszukiwaé wyczerpujacych wiadomosci o osobach realizujacych
nauczanie. Od potowy XIX wieku polskie szkolnictwo na ziemiach zabranych
nie istnieje. Organizujace si¢ tajne szkolki i komplety nauczania jezyka polskiego
byly ujawniane przez wladze rosyjskie z reguly po kilku miesigcach ich dzialalno-
$ci. Informacje o nauczycielach przynosza liczne raporty sporzadzane przy okazji
ujawniania tajnych polskich szkél, nastepnie podejmowanego postgpowania sg-
dowego wobec nauczycieli. Niekiedy na zadanie wladz rosyjskich sporzadzano
bardziej szczegélowe opinie o nauczycielach, lecz odnosily sie¢ przede wszystkim
do politycznej i spotecznej dzialalnosci oséb zaangazowanych w pracg oswiato-

3 W 1826 r. przeprowadzono wizytacje w nastepujacych zaktadach: pani Hausztejnowej, Dey-
belowej, paristwa Labowskich, pani D’Abry, Koztowskiej, Bobrowskiej, paristwa Jezierzéw, Herma-
néw i panny Kruhelskiej, Materiaty Towarzystwa..., PAH, fond 1135, opis 4, nr 116.

* Feliks Politowski, uczen gimnazjum wileriskiego uzyskat pozwolenie dyrektora na realizacje
na pensji Kruhelskiej lekeji kaligrafii, tamze.

5 Beniamin Stauszteyn (lat 55) z Saksonii — nauczyciel pensji F. Hauszteynowej byt adiunk-
tem w Uniwersytecie Wileniskim. Studentami Uniwersytetu byli: Kazimierz Sebastyariski (lat 40);
ks. Wincenty Hryniewicz (lat 30); Antoni Czeczot (lat 28); Andrzej Walinowicz (lat 34); Antoni
Kamienski (lat 28); Wincenty D’Abry (lat 23); Jézef Kotarski (lat 29); ks. Ambrozy Parmowski (lat
26); Arnold Grauert (lat 27); Jézef Pietraszkiewicz (lat 24); Florian Zienkowicz; Jozefat Rudnicki
(lat 23); Wiktor Siekierzynski (lat 40); ks. Bazyli Euzynski (lat 32); Henryk Kattusowski (lat 20);
StanistawZugarzewski (lat 25); Jan Drzewicki (lat 22); Zygmunt Wisniewski (lat 22); Kazimierz
Bachniatowicz (lat 23); Teofil Politowski (lat 28); Kazimierz Tomkiewicz (lat 24); Jézef Piefikowski
(lat 20); Kazimierz Kajetan Wasilewski.
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wa’. W sprawozdaniach rosyjskich, dotyczacych nielegalnej dziatalnosci szkét,
w wickszosci przypadkéw wylaniaja si¢ informacje na temat pochodzenia spo-
lecznego os6éb zajmujacych si¢ nauczaniem jezyka polskiego. Ten szczegélowy
sondaz wiadz rosyjskich dotyczacy poziomu zaangazowania poszczegdlnych grup
spolecznych w nauke jezyka polskiego w pewnym sensie kreowal polityke rosyj-
skiego Ministerstwa Oswiaty. Odnotowywano znaczny udzial spolecznosci wiej-
skiej w tworzeniu tajnych polskich szkétek, zaangazowania chfopéw w nauczanie
jezyka polskiego i duzej frekwencji dzieci chlopskich, uczestniczacych w lekcjach
nauki czytania i pisania po polsku. Przyktadowo we wsi Filipki (gmina wileriska)
dzieci uczyl chlop Barttomiej Dziakoriski’, z kolei we wsi Mackarice chtop Putno
(brak imienia) otworzy! tajng szkole, w ktorej uczyt czytania i pisania po polsku®.
Nalezy podkresli¢, ze akcja otwierania tajnych polskich szkélek obejmowala nie
tylko powiat wileriski, ale prowadzona byla réwniez w powiatach: pifiskim, min-
skim i rzezyckim. W tym ostatnim, w miasteczku Jurewicze nauczaniem zajmo-
wala si¢ panna Osmolowska’. Tego typu wiadomosci o tajnych szkotach, okresie
ich dzialalnosci i frekwencji mozna przytaczaé wiele.

Uczacy, lecz bez pedagogicznego wyksztalcenia, podejmowali si¢ pracy peda-
gogicznej, obejmujac przede wszystkim naukg jezyka polskiego grupki miejsco-
wych dzieci.

Bogatszy material Zzrédlowy na temat nauczycieli przelomu XIX i XX wie-
ku przynosi zbiér dokumentéw obejmujacych zespél: Materialy Towarzystwa
Naukowego m. Wilna (PAH, fond 1135, opis 4). Opisy o organizowanych szko-
tach i zakladach wychowawczo-opiekunczych' w Wileriskim Okregu Szkolnym,
nastgpnie w Wileriskim Kuratorium Szkolnym (II RP) zawieraja liczne charak-
terystyki zalozycieli, organizatoréw oraz nauczycieli i wychowawcéw tych pla-
céwek. W' prezentowanych materialach szczegélnie wyeksponowane sa infor-
macje na temat zastug poszczegélnych oséb i ich trudu w organizacje placéwek
szkolnych i opiekunczo-wychowawczych (od 1900). Kwestie dotyczace coraz
liczniejszej grupy dzialaczy oswiatowych i nauczycieli zostaly zaprezentowane
przez autorke w opublikowanych artykutach!’.

¢ S. Walasek, Polska oswiata w guberni wileriskiej w latach 1864—1915, Krakéw 2002, s. 133-140.

7 Wileniska Dyrekeja Szkét Ludowych do Jego Wysokosci Pana Kuratora Wileriskiego Okre-
gu Szkolnego, 14 grudnia 1874 r., PAH, fond 567, opis 26, nr 92, s. 32.

8 Tamze, s. 11.

? Miriska Dyrekeja Szkét Ludowych do Kuratora Okregu Szkolnego Wileriskiego, 9 kwietnia
1876 r., tamze, nr 172,s. 1.

10 S. Walasek, Opieka nad dziecmi i mlodziezq w Wilnie (1900—1940), [w:] Opieka nad dziecmi
i mlodziezq. Studia z dziejow oswiaty w XX wicku, pod red. S. Walasek, Krakéw 2008, s. 11-21.

'S, Walasek, Dzialacze spoleczni i nauczyciele zaboru rosyjskiego wobec wyzwar edukacyjmych
poczathow XX wicku, [w:] Przelomy edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki, pod red. nauk.
W. Szulakiewicz, Torun 2011, s. 72-81; S. Walasek, Nauczyciele i ich rola w edukacji spoleczeristwa
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Prac¢ pedagogiczna grupy nauczycielek przed 1915 rokiem udato si¢ odtwo-
rzy¢ na podstawie dokumentéw Litewskiego Paristwowego Archiwum w Wil-
nie. W materiatach zrédtowych poszczegélnych szkét srednich przede wszyst-
kim wileniskich zachowane sg teczki personalne éwczesnej kadry pedagogiczne;.
W szczegétowych zyciorysach autorzy odnotowywali dane personalne, date
i miejsce urodzenia, informacje na temat rodzicéw i wlasnej edukacji. W wielu
przypadkach wskazywano na udzial w pracy o$wiatowo-kulturalnej w czasach
zaboru rosyjskiego. Interesujace dane przynosi tez wynik ankiety Zrzeszenia
Dzialaczy bytej Oswiaty Polskiej Nielegalnej w Wilnie pod zaborem rosyjskim,
ogloszonej w ,Kurierze Wilenskim” w 1934 roku'.

W 1995 roku w artykule na temat nauczycieli szkél srednich Wileriskie-
go Okregu Szkolnego w latach II RP*™ przedstawilam wybrane zyciorysy kadry
pedagogicznej gimnazjéw: im. Lelewela, im. A. Mickiewicza, im. Czarnowskiej,
SS Nazaretanek, pafstwowego seminarium nauczycielskiego meskiego im.
T. Zana. Na podstawie materialéw archiwalnych zaprezentowalam sylwetki kil-
kudziesigciu nauczycieli. Aktualnie zebrane dane mozna uzupelni¢ o kolejnych
nauczycieli, jak np. Marie Ostreykéwne ur. 20 sierpnia 1901 roku w ziemi Ko-
wienskiej w majatku Mimole. Ostreykéwna ukoriczyla gimnazjum A.W. Czar-
nowskiej w Wilnie (1919), w latach 1925 i 1927 uzyskata podwéjny stopient dr
filozofii. W 1925 roku zlozyta egzamin nauczycielski i podjeta prace pedagogicz-
ng w gimnazjum zeriskim SS Nazaretanek. Réwnoczesnie pracowala na stano-
wisku poczatkowo mlodszego, nastepnie starszego asystenta w katedrze zoologii
Uniwersytetu Stefana Batorego [dalej: USB]™. Kolejne dwie nauczycielki gimna-
zjum SS Nazaretanek: Leokadia Malunowiczéwna oraz Alina Makarewiczéwna
pracowaly w USB. Pierwsza z wymienionych, od 1 grudnia 1935 do 31 grudnia
1937 roku jako asystentka przy katedrze filologii klasycznej, druga — na stanowi-
sku asystentki w zaktadzie geologii i paleontologii (w r. akad. 1924/25)". Pozosta-
jac przy prywatnym gimnazjum zeriskim SS Nazaretanek w Wilnie, przedstawie
jeszeze jeden zyciorys nauczycielki tej szkoly. Wanda Niechwiadowicz urodzona
1 kwietnia 1908 roku we wsi Lebiediewo (pow. Motodeczno), crka Jézefa i Heleny

bylej guberni wileriskiej w XIX i na poczqthu XX wicku, [w:] Edukacja. Konteksty historyczno-pedago-
giczne, pod red. nauk. M. Piwowarczyka, Krakéw 2007, s. 97-109.

12 8. Walasek, Nauczycielki tajnej oswiaty w Okreggu Szkolnym Wileriskim w latach 18964-1918,
[w:] Partnerka, Matka, Opickunka. Status kobiety w dzicjach nowozytnych od XVI do XX wieku, pod
red. K. Jakubiaka, Bydgoszcz 2000, s. 495-503. Przy opracowaniu wykorzystano ankiety, ktére znaj-
duja si¢ w zbiorach PAH, fond 1135, opis 4, nr 163.

13S. Walasek, Akta osobowe nauczycieli szkdt srednich Kuratorium Okrggu Szkolnego Wileriskiego,
[w:] Stan i perspektywy historii wychowania, pod red. W. Jamrozka, Poznari 1995, s. 83—-88.

14 Akta gimnazjum siéstr Nazaretanek, KOS Wileriskiego Rzeczypospolitej Polskiej (13 IV
1922-1939), Pasistwowe Litewskie Archiwum [dalej: PLA], fond 172, opis 1, nr 141-142; Prywat-
ne gimnazjum zeriskie SS Nazaretanek w Wilnie 2 V 1915-20 IV 1940, fond 192, opis 1.

15 Tamze, nr 1306; Tamze, fond 184, opis 1, nr 314.
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z Rutkowskich. W czasie I wojny $wiatowej wraz z rodzicami przebywata na Ukra-
inie, gdzie uczgszezala do rosyjskiego gimnazjum. Ewakuacja niemiecka zastala
rodzing w Drysie, gdzie z kolei uczyla si¢ w 3-klasowym gimnazjum, zorganizo-
wanym przez bolszewikéw. W 1920 roku w zwigzku ze smiercig matki, Wanda
Niechwiadowicz wrécita do Motodeczna. W 1925 roku kolejny cios zwigzany ze
$miercig ojca zweryfikowal jej dalsze edukacyjne plany. W tym roku podjeta na-
uke w Zeniskiej Szkole Zawodowej w Nowej Wilejce, ktéra ukonczyta po trzech
latach. Nastepnie uczgszezala na kursy maturalne im. P. Skargi w Wilnie, ktére
ukonczylta egzaminem, jako eksternistka i w 1930 roku przeniosta si¢ do Krako-
wa. Tam pomyslnie zlozyta egzamin do VII klasy gimnazjum humanistycznego
im. Konopnickiej w Wieliczce, a rok p6zniej otrzymata $wiadectwo dojrzalosci
i zdata egzamin kwalifikacyjny nauczycielski przy seminarium nauczycielskim im.
Zana w Wilnie. Nie majac srodkéw na dalsze ksztalcenie podjeta prace zawodo-
wa w $wietlicy, prowadzonej przez Stowarzyszenie Stuzby Obywatelskiej Kobiet
w Wilnie. Swietlica dziatata przy Szkole Przemystowo-Handlowej im. Emmy
Dmochowskiej'.

Kontynuujac prezentacje nauczycieli gimnazjéw wileriskich, ich Zyciory-
sy mozna odczyta¢ z dokumentéw kolejnych szkél. Nauczycielka gimnazjum
im. Lelewela Maria Stabiriska-Przybytkowa urodzita si¢ 4 kwietnia 1887 roku
w Wilnie (ojciec Leon, matka Helena). W 1904 roku ztozyta egzamin maturalny
w Wilenskiej Maryjskiej Wyzszej Zetiskiej Szkole. Dalszg edukacje kontynuowa-
ta na kursach Baranieckiego w Krakowie i ukoriczyta w 1907 roku wydzial literac-
ki. W latach 1907-1911 studiowala na Uniwersytecie Jagielloriskim. W 1911 roku
uzyskala swiadectwo stuchaczki nadzwyczajnej Uniwersytetu we Lwowie. W tym
samym roku podjeta prace pedagogiczna w Szkole Rysunkowej im. Montwilla
(Wilno), nastepnie do 1919 roku petnita funkcje kierowniczki tej szkoty. Od 1915
roku réwnolegle pracowala w gimnazjach prywatnych Stowarzyszenia Nauczy-
cielstwa Polskiego jako nauczycielka geografii i jezyka polskiego!’. Dokumenty
wymienionego powyzej gimnazjum im. Lelewela zawieraja m.in. spis nauczycie-
li, sporzadzony na poczatku roku szkolnego 1920/21, z krétkimi notatkami na
temat przebiegu ich pracy pedagogicznej'. Wykazy nauczycieli zatrudnionych
w gimnazjum obejmujg tez kolejne lata i na ich podstawie mozna przeanalizowad
np. stabilnoé¢ kadry pedagogicznej powyzszej szkoly. Akta osobowe nauczycieli
zawarte s3 w 107 teczkach, obejmujacych kadre pedagogiczng z lat 1919-1938%.

16 Niechwiadowicz Wanda, Prywatne gimnazjum zeriskie SS Nazaretanek w Wilnie 3 X 1915
—20 VI 1940, PLA, fond 192, opis 1, nr 1310, s. 134.

17 Paristwowe Gimnazjum meskie im. J. Lelewela w Wilnie (7 X 1915-1938), PLA, fond 184,
opis 1, nr 361.
18 Tamze, nr 17, s. 7, 16, 43, 46.

1 Panstwowe Gimnazjum meskie im. J. Lelewela w Wilnie (7 X 1915-1938), tamze, opis 2.
Akta osobowe nauczycieli (1919-1938), nr 280-386.
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Wiréd nauczycieli gimnazjum A.W. Czarnowskiej w Wilnie umieszczo-
ne jest nazwisko ks. Leona Puciaty ur. 21 lipca 1884 roku w Wilnie, absolwen-
ta I gimnazjum klasycznego (1902) i seminarium duchownego w 1904 roku.
W latach 1904-1907 studiowal filozofig, a w latach 1907-1911 teologie w Uni-
wersytecie Gregoriariskim w Rzymie. W 1911 roku otrzymat $wiecenia kaplari-
skie. W latach 1911-1914 byt wikariuszem przy kosciele Bernardynskim w Wil-
nie, od 1914 roku proboszczem kosciota $w. Anny. Od 1915 roku zatrudniony
na stanowisku profesora w seminarium duchownym w Wilnie i réwnoczesnie
na etacie nauczyciela w szkolach SS Najswigtszej Rodziny. W kolejnym roku
szkolnym (1916/17) pracowat jako nauczyciel w szkole Stowarzyszenia Nauczy-
cieli i Wychowawcéw w Wilnie?. Kolejna nauczycielka Wiktoria Boczkowska
(z d. Makarska) ur. 22 lutego 1891 roku w Brzesciu nad Bugiem. Ojciec Mieczy-
staw, matka Réza z Lukaszewiczéw. Wiktoria ukonczyla gimnazjum $w. Kata-
rzyny w Petersburgu w 1910 roku, nastepnie uczestniczyla w zajeciach Wyzszego
Kursu w Warszawie (1910/11, 1911/12). W 1926 roku ukonczyta studia w Uni-
wersytecie Stefana Batorego i kontynuowata ((uzupetniata) studia w Uniwersy-
tecie Jagielloriskim. W tym tez roku zlozyla egzamin padstwowy na nauczyciela
szkét srednich. W 1921 roku podjela pracg pedagogiczng (9 IV-1 VIII 1921)
w paristwowym gimnazjum Anny z Sapiehéw Jablonowskiej, nastepnie w latach
1921/2211922/23 pelnita funkcje kierowniczki szkoly powszechnej nr 33 w Wil-
nie i réwnoczesnie uczyla geografii w gimnazjum im. Jagietty. W kolejnych la-
tach (1923/24-1925/26) uczyta geografii i przyrody w gimnazjum §w. Kazimierza
w Nowej Wilejce i w latach 1926/27-1928/29 w gimnazjum im. ]. Lelewela
w Wilnie?.

Akta osobowe nauczycieli kolejnych szkét srednich wileriskich zostaly wyod-
rebnione kolejnymi sygnaturami. Np. w odniesieniu do paristwowego gimnazjum
im. J. Stowackiego w Wilnie (1922-1940) sa to 43 teczki (fond 1057, opis 1,
nr 77-119), pafdstwowego gimnazjum im. A. Mickiewicza (1922-1940) za-
wierajg krétkie informacje o 111 nauczycielach (fond 178, opis 1, nr 195-205),
a akta osobowe nauczycieli pafistwowego seminarium meskiego im. Tomasza Zana
(27 X1919-15 VI 1936) obejmujg 112 skatalogowanych teczek (fond 219, opis 1,
nr 809-921). Powyzsze informacje to urzgdowe materialy, sporzadzane na pod-
stawie osobistych dokumentéw (zaswiadczen, dyploméw itd.). Biogramy wyma-
gaja jednak znacznego uzupelnienia w kwestii przykladowo edukacji zaprezento-
wanych oséb, ich pracy zawodowej badz naukowe;.

Podobnie istotnych uzupelnieri wymagaja biogramy nauczycieli szkét po-
wszechnych pracujacych w Wileniskim Okregu Szkolnym w latach IT Rzeczypo-
spolitej. Na podstawie m.in. wileriskich materialéw archiwalnych zaprezentowa-
tam grupe nauczycieli szk6t powszechnych w artykule opublikowanym na famach

2 Dokumenty gimnazjum A.W. Czarnowskiej, PLA, fond 172, opis 1, nr 143, s. 23.

1 Panistwowe gimnazjum meskie im. J. Lelewela w Wilnie, tamze, nr 330.
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»2Rozpraw z Dziejéw Oswiaty”?. Przy opracowaniu problematyki wykorzystalam
materialy Litewskiego Panstwowego Archiwum w Wilnie (fond 172, opis 1, opis
4; oraz fond 19, opis 1). Informacje o nauczycielach poszczegélnych szkét po-
wszechnych w Wileriskim Okregu Szkolnym przynosza dokumenty obejmujace
roczne Sprawozdania z organizacji szké! powszechnych oraz Zestawienia opraco-
wane na podstawie tychze sprawozdan. Informacje na temat nauczycieli sa jednak
bardzo ogélnikowe i dotycza danych personalnych (nazwisko, imig, ewentualnie
wyznanie), wyksztalcenia i stazu pracy®.

Na podstawie wileniskich zrédel archiwalnych oraz informacji zebranych
i opublikowanych przez innych autoréw przedstawi¢ biogram nauczycielki i dzia-
taczki oswiatowej Heleny Romer-Ochenkowskiej, ktéra urodzita si¢ 2 sierpnia
1875 roku w Wilnie, zmarla 26 marca 1945 roku w Toruniu. Byla cérka Alfre-
da Romera i Wandy z Sulistrowskich. Ukoticzyta pensje panny Fucji Zeleszkie-
wicz w Krakowie oraz 7-klasowe gimnazjum w Wilnie. Studiowala w Ecole des
Hautes Sciences Sociales. W 1892 roku zorganizowala w majatku swojej matki
— Karolinowie tajne nauczanie. W 1900 roku utrzymywala szkétke, ktéra w roku
1905/06 byta juz dwuklasows szkola elementarng. Do szkoly uczeszczato w ko-
lejnych latach od 30 do 60 dzieci. Przychodzily one na lekcje z dworu i wiosek:
Jodowce, Filipowie, Kaniabicze oraz z zasciankéw Nochowszczyzna i Wiazowsz-
czyzna. Helena organizowala tez komplety i odczyty dla dorostych mieszkancow
tych miejscowosci. Byla réwniez wspélorganizatorks tajnego nauczania w innych
wsiach Wileniszczyzny jak: Komaje, Kobyle, Hokeiszki, Eyntupy. W latach 1900-
1914 zaangazowala si¢ w organizowanie sprzedazy polskich ksigzeczek w licz-
nych okolicznych miejscowosciach (Swir, Kobylniki, Hoduciszki, Fyntupy, Miel-
giany, Szemietowszczyzna i Wiszniewo). W latach 1907-1908 byta cztonkiem
wileriskiego towarzystwa ,Oswiata”. W czasie I wojny swiatowej zorganizowalta
kursy dla nauczycielek, udzielala lekeji na kursach dla mlodziezy i robotnikéw
analfabetéw w Wilnie oraz dzialala na rzecz organizacji kolonii letnich dla dzieci.
Aktywnie pracowala w zarzadzie stowarzyszenia ,Swiatto”. Réwnoczesnie zaan-
gazowala si¢ w organizacje i dziatalnos¢ teatru amatorskiego w Wilnie, gdzie gra-
no jej sztuki. Obok aktywnej pracy pedagogicznej Helena Romer-Ochenkowska
zajmowala si¢ dzialalnoscia literacka i publicystyka. W latach 1905-1908 prze-
bywata we Francji (Paryz) i w Belgii, skad nadsytata korespondencje do ,Kuriera
Warszawskiego”. Pierwszy utwor literacki opublikowata w 1904 roku — Kary/la,
czyli mitos¢ patriotyczna, rok péiniej Majaki. Byla tez autorka obrazkéw scenicz-
nych, m.in. Komedyjki dla dzieci wierszem (1911). Kolejne jej ksigzki to Ksigzka
o nich (1922), Swoi ludzie (1922), Tutejsi (1931). Po 1922 roku weszta w sktad
redakcji ,Kuriera Wileriskiego”. Publikowatla artykuly na temat Wilna i Wilen-

22S. Walasek, Nauczyciele szkdl powszechnych w wojewddztwach potnocno-wschodnich w latach
1915-1926, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, pod red. J. Miaso, t. XLIII, Warszawa 2004, s. 93-112.

# PLA, fond 172, opis 4, nr 284-417.
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szczyzny rowniez w innych czasopismach np. ,Polska Wspétczesna” (,Zagadnie-
nia Historyczne i Polityczne Litwy Srodkowej” 1922, z. 1),

Droga do poznania biografii nauczycieli s3 m.in. ich podania o zatrudnienie
w szkolnictwie Wileriskiego Kuratorium Szkolnego. W licznych wykazach za-
warte s3 przede wszystkim informacje na temat ich wyksztalcenia i stazu pracy®.
Nazwiska i imiona nauczycieli moga postuzy¢ do dalszych poszukiwan materia-
16w zrédtowych na temat ich edukacji i pracy zawodowej. Nazwiska nauczycieli
pojawiaja si¢ tez wéréd dokumentéw osobistych, jak np. zlozonych i przecho-
wywanych przyrzeczen stuzbowych®. Nalezy jednak zauwazy¢, ze liczne teczki
personalne nauczycieli z lat II RP zawieraja bardzo skromny material, niejedno-
krotnie ograniczajacy si¢ do kilku odrecznie zapisanych kartek. W materiatach
wielu szkél mozna odnalez¢ zaledwie spisy nauczycieli z wybranych lat szkolnych.
Istotnym uzupelnieniem informacji o nauczycielach ,kresowych” moze byé¢ éw-
czesna prasa, podejmujaca prezentacje zyciorysow wybitnych postaci szkolnic-
twa czy zamieszczane okoliczno$ciowe wspomnienia (najezesciej zwigzane ze
$miercig osoby). Z kolei opracowania naukowe, wydane po 1990 roku podejmuja
kwestie m.in. wybranych nauczycieli, lecz informacje czgsto sg ogélnikowe i nie-
pelne. Przyktadowo praca Mieczystawa Jackiewicza Polacy na Litwie 1918-2000.
Stownik biograficzny, Warszawa 2003, zawiera m.in. zyciorysy ponad 20 nauczy-
cieli z lat 1918-1939. Jak stwierdza autor, biogramy zostaly opracowane réwniez
na podstawie dokumentéw archiwalnych, lecz brak odniesienia do rodzaju czy
miejsca (archiwum) ich przechowywania. Podobnie praca Jerzego Surwito Zoszali
tu 2 nami na dobre i zfe... nie zawiera bibliografii czy odniesien do materiatéw
archiwalnych.

Analizujac losy nauczycieli mozna wskazaé, ze wielu z nich droga edukacyj-
na i zawodowa wiodla przez ziemie bylej Galicji. W dokumentach prywatnego
seminarium nauczycielskiego , Tarbut” w Wilnie (fond 222, opis 1, nr 854) m.in.
znajdujg si¢ dokumenty Sydonii Wilder (z d. Epsztejn), ur. 23 wrzesnia 1901 roku
we Lwowie, gdzie ukonczyla szkole wydzialows, a nast¢pnie w latach 1918-1920
uczyla si¢ w prywatnym seminarium zenskim Anny Rychnowskiej we Lwowie
(egzamin dojrzatosci — seminaryjny ztozyta 16 VI 1920). Po ukoriczeniu nauki
pracowala jako nauczycielka w 6-klasowej publicznej szkole powszechnej w Za-
mbrowie. Stale podwyzszata swoje kwalifikacje uczestniczac m.in. w kursach wa-
kacyjnych: dla nauczycielstwa szk6t powszechnych Lwowskiego Okregu Szkol-
nego (polonistyczny 3—-30 VII 1931) i organizowanym przez Zwigzek Polskiego

2 Odpowiedz Heleny Romer-Ochenkowskiej na ankiete dotyczaca niclegalnej pracy oswia-
towej od r. 1883-1914, PAH, fond 1135, opis 4, nr 163, s. 459; B. Jaczewska, Helena Romer-
-Ochenkowska. Préba zarysu monograficznego, Wilno 1995; J. Surwilo, Zostali tu z nami na dobre
i zle. Losy przedstawicieli przedwajennej inteligencji Wilna i Wileriszczyzny po 1944, Wilno 2000,s. 11;
A. Biernacki, Romer-Ochenkowska Helena, [w:] PSB, t. XXXI, Krakéw 1988, s. 661-662.

» Kandydatki na posady, wrzesien 1919 r., PLA, fond 172, opis 4, nr 531.

% Przyrzeczenie stuzbowe Gawrylikowej Wandy, PLA, fond 178, opis 1, nr 231.
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Nauczycielstwa Szkét Powszechnych ,,Ognisko” we Lwowie (3-29 VIII 1931).
W grudniu 1931 roku zdala praktyczny egzamin na nauczycielk¢ publicznych
szkol powszechnych z wynikiem dostatecznym w Lomzy. W tym czasie S. Wilder
podjeta prace pedagogiczng w publicznej szkole powszechnej w Kobryniu, lecz ze
wzgledu na powazng chorobg pluc 1 lipca 1936 roku zostata przeniesiona w stan
spoczynku.

Mozna wnosi¢, ze kwerenda archiwéw Krakowa i Lwowa przyniesie dodat-
kowe informacje na temat nauczycieli urodzonych i pracujacych na kresach pét-
nocno-wschodnich IT Rzeczypospolitej.

W Centralnym Panistwowym Archiwum Historycznym we Lwowie, podob-
nie jak w Wilnie, dokumenty szkolne zostaly wyodr¢bnione w oddzielne zespoty,
zawierajace przyktadowo sprawozdania z dziatalnosci poszczegélnych szkot. Na-
leza do nich m.in. zespoly: Krajowa Szkolna Rada m. Lwowa (1867-1921), fond
178, opis 1, opis 2, opis 3; Kuratorium Lwowskiego Okregu Szkolnego, fond 179,
opis 3. Wsréd dokumentéw charakteryzujacych prace poszczegélnych szkét znaj-
duja si¢ réwniez spisy nauczycieli, na ogél z okresleniem ich wyksztalcenia i stazu
pracy. Mozna réwniez odnalez¢ biogramy nauczycieli przygotowane w zwigzku
np. z ich §miercia.

Przyktadowo z 1920 roku pochodzi biogram Wiadystawa Jana Kulczyriskie-
go, nauczyciela gimnazjum $w. Jacka w Krakowie?”. Wspomnienie o profesorze
rozpoczyna nastgpujace stwierdzenie: ,Polsce ubyt wielki przewodnik. Nie tyl-
ko Polsce, lecz calemu $wiatu naukowemu [...] Szeroki §wiat polski nie wie, ze
w gronie zyjacych zabraklo poteznej, twérczej, najlepszym duchem owianej jed-
nostki [...] $§p. Kulezynski, przyrodnik, arachnolog, jest najszerszym warstwom
spoleczeristwa nieznany”?. Jak pisze autor wspomnienia ,jego zdobycze naukowe
mog3 by¢ tylko sprowadzone do skarbca wiedzy polskiej i powszechnej™.

Wrhadystaw Jan Kulczynski urodzil si¢ 27 marca 1854 roku w Krakowie,
ojciec Leon, matka Joanna Frech. Ojciec prowadzil prywatng jadtodajnie. Ro-
dzina Kulczynskich byta duza — pigciu synéw i cztery corki. Najstarszy Leon byt
diugoletnim dyrektorem gimnazjum $w. Jacka i docentem pedagogiki na Uniwer-
sytecie Jagiellonskim®; Jan lekarzem, Franciszek adwokatem, najmliodszy Jézef
— kupcem. Wiadystaw Jan Kulczynski pisal prace naukowe w jezyku polskim,
po lacinie, niemiecku (nadto wiadal jezykiem francuskim, angielskim, wioskim,
rosyjskim, szwedzkim, dunskim, holenderskim, portugalskim i wegierskim).
,Chlubg to jest dla Polski, iz mogta wyda¢ i mie¢ czlowieka tej miary i wiary,

¥ Gimnazjum $w. Jacka w Krakowie 1919/1920. Sprawozdanie dyrektora Pafstwowego gim-
nazjum $w. Jacka w Krakowie za rok 1920, Centralne Paristwowe Ukrairiskie Archiwum Historycz-
ne we Lwowie [dalej: CPUAH], fond 178, opis 3, nr 486.

8 Tamze, s. 4.
¥ Tamze.

%0 Por. M. Stinia, Pazistwowe szkolnictwo gimnazjalne w Krakowie w okresie autonomii galicyj-

skiej, Krakow 2004,
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miary przysposobienia umystowego, wiary w wartos¢ swej pracy”*. Kulczynski
zmarl 9 grudnia 1919 roku, pozostawil zon¢ Zofi¢ i o$mioro dzieci: najstarszy
syn — Wiadystaw byt lekarzem, Kazimierz — inzynier, ukonczyl politechnike, Sta-
nistaw — dr filozofii i asystent przy katedrze botaniki UJ, Jan — stuchacz wydzialu
filozoficznego U], brat udzial w obronie Lwowa i w 1919 roku zostal ranny*. To
tylko fragmenty z obszernego tekstu, autorstwa dyrektora gimnazjum — Leona
Kulezynskiego, brata niezyjacego Wiadystawa Jana Kulczynskiego.

W wykazach nauczycieli za rok 1918/19 gimnazjum $w. Anny w Krako-
wie widnieja nazwiska Ludwika Chmaja i Jana Owinskiego®. Dwa lata pézniej
(1920/21) w sktadzie grona pedagogicznego filii paristwowego gimnazjum akade-
mickiego we Lwowie znajduje si¢ adnotacja, ze nauczycielem byl Stefan Baley*.

Informacje o nauczycielach szkét powszechnych, ktérzy pracowali w placéw-
kach o$wiatowych w Lwowskim Kuratorium Okregu Szkolnego, podobnie jak
w wileriskim, koncentrujg uwage na postawach spolecznych kadry pedagogicz-
nej. Dokumenty wskazuja na ich zaangazowanie w prace na rzecz srodowiska
lokalnego. Swiadectwem podejmowanych prac sg liczne sprawozdania, notatki
urzedowe, relacje oséb na temat udzialu nauczycieli szk6t powszechnych, np.
w dzialaniach na rzecz budowy szkét powszechnych, przede wszystkim wiejskich
(przyktadowo Kuratorium Lwowskiego Okregu Szkolnego 1911-1939, fond 179,
opis 1, Kuratorium Lwowskiego Okregu Szkolnego 1843-1939, fond 179, opis 2,
Kuratorium Lwowskiego Okregu Szkolnego 1921-1939, fond 179, opis 3).

Wsréd licznych dokumentéw Centralnego Archiwum Historycznego we
Lwowie znajdujg si¢ réwniez informacje na temat nauczycieli ukrainskich. Za-
warte s3 przykladowo w spisach grona pedagogicznego poszczegélnych szkél.
Mozna réwniez odnalez¢ pelniejsza dokumentacje, odzwierciedlajaca przebieg
studiéw i pracy zawodowej. W zespole zatytutowanym Prywatne ukrairiskie kursy
gimnazjalne. ,Ridna Szkota” (Ukrairiskie Pedagogiczne Towarzystwo we Lwowie
fond 206, opis 1, nr 1148) znajdujg si¢ informacje o Jerzym (Izij) Peterskim ur.
31 grudnia 1879 roku w Komarnie, narodowosci ukrainskiej, wyznania greko-
katolickiego. Peleriski byt organizatorem ukrainskich prywatnych zerskich kur-
s6w (szkoly) w Komarnie. Ukonczyt Uniwersytet Lwowski. Studia filozoficzne
na Uniwersytecie w Krakowie ukonczyt w 1913 roku. Studiowal tez w krakow-
skiej Akademii Sztuk Pigknych. Odbyt studia zagraniczne w Niemczech i Rosiji.
W latach 1905-1908 pracowal jako zastepca nauczyciela w gimnazjum w Wa-
dowicach, w 1910 roku w gimnazjum im. Szewczenki we Lwowie. W latach

! Gimnazjum $w Jacka w Krakowie 1919/1920. Sprawozdanie.. ., s. 4.
2Tamze, s. 8.

33 Sprawozdanie dyrekeji gimnazjum $w. Anny w Krakowie za rok 1919/1920, CPUAH fond
178, opis 3, nr 485.

** Sprawozdanie z dziatalnosci paristwowego gimnazjum akademickiego we Lwowie za lata
1920-1922, tamze, nr 388.
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1914-1917 pelnit stuzbg wojskowa w armii austriackiej. W latach 1917-1918 byt
delegatem c.k. Ministerstwa Ochrony Historycznych Zabytkéw Galicji. W roku
1918 pracowal na stanowisku docenta w Ukrairiskim Paristwowym Uniwersyte-
cie w Kijowie, a w latach 1919-1920 w Ukrainiskim Panstwowym Uniwersytecie
w Kamiencu Podolskim. Byt autorem licznych prac naukowych, recenzowanych
i wydawanych przez ,Akademi¢ Nauk w Krakowie™.

Ogolna charakterystyka nauczycieli szkét poczatkowych (powszechnych)
i $rednich ukazuje trud ich pracy dydaktycznej i spolecznej zaréwno w latach
niewoli, jak i w odrodzonym paristwie. Nauczyciele doskonalili swéj warsztat pe-
dagogiczny, ksztalcgc si¢ w uczelniach i na kursach wakacyjnych. Praca w szkole
i dla szkoly oraz srodowiska wskazuje nie tylko na aktywnos¢ pedagogiczna i spo-
teczng tej wyjatkowej grupy zawodowej, lecz réwniez na rozumieniu idei zawodu
sformulowanej przez Komisje Edukacji Narodowej:

Skoro wlozony na siebie obowigzek przyjmie nauczyciel, przejety waznoscia
urzedu i §wiadomoscia powinnosci swoich, zabierze si¢ do wykonania onych
z jak najwicksza gorliwoscig o pospolite ludzkosci i Ojezyzny dobro. Uwazaé
siebie bedzie jako obywatela stuzacego Ojczyznie w wychowaniu synéw jej,
a wspoélobywateli swoich. Rozwazy istote edukacji cztowieka i obywatela, jako
ona zalezy na tym, aby ucznia sposobnym ze wszystkich miar uczyni¢ do tego,
zeby 1 jemu bylo dobrze, i z nim bylo dobrze. Cokolwiek stanowi szczgsliwosé
szczeglng cztowieka: zdrowie, cnota i obyczaje, rozsadek pewny, dobry rzad
domowy, milo$¢, przyjazii i szacunek u drugich; cokolwiek sktada szczgsliwosé
publiczng: réwna i najscislejsza sprawiedliwosé, prawodawstwo madre, obrona
krajowa, cnoty obywatelskie, niepodlegto$¢ w zdaniu, szlachetnosé mysli i po-
stepkdw, szanowanie jako naj$wictsze wlasnosci cudzej — to wszystko jest rzecza
edukacji i celem starari nauczyciela®.

Nalezy podkresli¢, ze w przeciwieristwie do nauczycieli kreséw péinocno-
-wschodnich, nauczyciele b. Galicji byli w kregu zainteresowari polskich uczo-
nych w czasach po II wojnie $wiatowej. Odniesienia do kadry pedagogiczne;
mozna odszuka¢ w publikacjach profesoréw: Juliana Dybca, Czestawa Majorka,
Andrzeja Meissnera, Stefana Ignacego Mozdzenia, Wladystawy Szulakiewicz,
ktérzy wychowali kolejne pokolenie badaczy, podejmujacych m.in. problematyke
nauczycielska. Czesciej tez siggano do dokumentéw szkoét galicyjskich, prezento-
wano drogi kariery naukowej wybitnych przedstawicieli srodowiska galicyjskiego,
ktérzy w swoich zyciorysach odnotowywali prace pedagogiczng w gimnazjach
Lwowskiego i Krakowskiego Okregu Szkolnego w latach II Rzeczypospolite;.

Nauczyciele kresowi przywolani zostali przez Iren¢ Szybiak i Kaling Bart-
nicka, lecz s3 to czasy Komisji Edukacji Narodowej, Leszka Zasztowta — pierwsze

% Peteriski Jerzy, CPUAH, fond 206, opis 1, nr 1148, s. 2.

¢ R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dzialalnosci. Wybor materiatow Zrédiowych,
Wroctaw 1973, 5. 171-172.
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lata XIX w. Nauczyciele kolejnych lat XIX i poczatkéw XX wieku sa nieobecni
w literaturze z historii wychowania. Doktadna izolacja informacji przez wladze
polskie po 1945 roku sprawila, ze liczna grupa pedagogéw, dzialaczy oswiatowych
i spolecznych, dzialajacych na ziemi Wilenskiej czy Grodzieriskiej zostala zapo-
mniana.

Droga do uzupelnienia historii nauczycielstwa na kresach péinocnych i po-
tudniowych II Rzeczypospolitej sa prace np. magisterskie i doktorskie, w ktérych
autorzy majg mozliwos$¢ siggniecia do dokumentéw osobistych, przechowywa-
nych przez rodziny. Jednak z czasem i te dokumenty ulegaja zapomnieniu wraz
z nieobecnodcig ich wlascicieli.
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Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie

Stan badan nad slownikiem biograficznym dzialaczy
i nauczycieli Komisji Edukacji Narodowej'

State of the reaserch on biography dictionary
of National Education Committe’s atctivists and Teachers

The article discusses the idea of a dictionary concerning biographies of The Commission
of National Education members and activists as well as teachers and faculties of the
colleges. The dictionary is based on work of research team of Polish Academy of Sciences
in Warsaw.

Keywords: The Commission of National Education, biographical dictionary

Od wielu dziesiatkéw lat biografistyka jest przedmiotem zainteresowari
przedstawicieli réznych nauk. Zrédlem tego zainteresowania jest niewatpliwie
og6lny rozwéj swiadomosci historycznej spoleczenistwa, a takze silne poczucie
wiezi narodowej i lokalnego patriotyzmu, ktéry nakazuje zachowanie w pamieci
dokonari ludzi zastuzonych w danej dziedzinie Zycia spolecznego. Jest to zjawisko
godne uwagi, zwlaszcza w okresie globalizacji i unifikacji, zmierzajacej do zacie-
rania tego, co jednostkowe i indywidualne na rzecz tego, co globalne i nalezace
do wszystkich. Dlatego racj¢ ma Jézef Chalasinski, ktéry stwierdza, ze nalezy
pamigtac o tym, ze histori¢ tworza ludzie, ktérych dzialalno$¢ nalezy zachowywac
dla potomnosci.

Biografistyka moze przybiera¢ rézne formy wypowiedzi, poczawszy od krét-
kich not biograficznych, poprzez biogramy zamieszczane najczesciej w stowni-
kach biograficznych, a koriczac na diuzszych opracowaniach w postaci artykutéw

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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lub prac monograficznych. Wsréd historykéw toczy sig spér o sposéb ujmowania
biografii. Wyrézniaja oni dwa podstawowe modele. Pierwszy to model naukowy,
ktérego podstawg jest przestrzeganie obowigzujacej procedury badawczej typo-
wej dla nauk historycznych. Mozna go tez nazwa¢ modelem erudycyjnym, ktéry
przedstawia dang posta¢ na pewnym tle, ktérego ,glebia zalezna jest od ogélnej
wiedzy, erudycji, a takze ciekawosci, czy dociekliwosci wreez subtelnosci badaw-
czej autora”. Model drugi nazwany literacko-estetyczny, w ktérym — jak pisze
W. Zajewski — ,dopuszczalna jest znacznie wigksza inwencja pozazrédlowa autora
i wigksza tez troska o forme narracji”. W pierwszym modelu chodzi o przedsta-
wienie dziatalnosci danej osoby, jej dorobku na tle sytuacji politycznej, spolecznej;
w drugim — raczej o ukazanie osobowosci, cech charakteru, zycia wewnetrznego,
ktére warunkowaly twérczos¢ naukows, czy artystyczna.

Nas interesuja stowniki biograficzne stanowigce zbiér podstawowych infor-
macji o zyciu, dokonaniach, twérczosci jednostek lub zbiorowosci, ktérych Ia-
czyla wspélnota dzialania, wspdlne dokonania, podobne poglady, stowem udziat
w okreslonym procesie historycznym. Jak popularne staty si¢ stowniki biograficz-
ne $wiadczy liczba 819 tego typu publikacji odnotowanych dotad w bibliografiach.
S3 one pos$wiecone po pierwsze réznym zawodom, np. adwokatom, architektom,
bibliotekarzom, biologom, dziennikarzom, ekonomistom, kompozytorom, leka-
rzom, lotnikom, malarzom, matematykom, muzykom, nauczycielom, pisarzom
i poetom. Kolejny rodzaj to regionalne stowniki biograficzne poswigcone ludziom
zwigzanym z danym miastem lub regionem, np. stownik biograficzny Kielc,
Lublina, Tarnobrzega, Przemysla, Stalowej Woli, Slaska Cieszynskiego, Ziemi
Lubuskiej, Limanowskiej, Pomorza Nadwislariskiego. Wreszcie wyodrebni¢ na-
lezy stowniki rejestrujace okreslone rodzaje dzialalnosci nie zwigzane z zawo-
dem, np. Malopolski stownik biograficzny uczestnikow dzialan niepodleglosciowych
1939-1956, Stownik ofiar stalinizmu.

Celem tych wszystkich stownikéw jest przede wszystkim odnotowanie danej
postaci, sprawdzenie, lub poszerzenie o niej wiedzy, przywrécenia jej do zbioro-
wej pamieci. Wydaje si¢ jednak, ze rola i warto$¢ stownikéw biograficznych jest
znacznie szersza. Jezeli pod uwage wezmiemy nie tylko pojedyncze osoby, lecz
zbiorowosci, czy grupy spoleczne to stowniki moga stanowi¢ podstawe do prze-
prowadzenia analiz o charakterze socjologicznym, czy kwantytatywnym. ,,Ponad-
to biogramy — pisze W. Bierikowski — nie tylko porzadkuja informacje zawarte
w literaturze przedmiotu, ale poprzedzone czgsto rozleglymi kwerendami zrédlo-
wymi, przewaznie posuwajg naprzéd stan wiedzy™.

2 W. Bienkowski, Biografistyka w badaniach nad ksigzkg, [w:] Ksigzka polska w okresie zabordw,
Krakéw 1991, s. 43.

*W. Zajewski, Biografistyka jako gatunek twdrczosci historiograficznej, ,Czasy Nowozytne’
2000, t. 8(9),s. 7.

* Cyt. za D. Rzadkowolska, Polskie stowniki biograficzne. Proba charakterystyki, ,Forum Biblio-
tek Medycyny” 2011, R. 4, nr 2 (8), s. 244.
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Proponowany stownik dzialaczy i nauczycieli Komisji Edukacji Narodowej
bedzie spetnial wlasnie te podstawowe funkeje, tj. dostarczal podstawowych wia-
domosci o ludziach zwigzanych z KEN, ale moze by¢ i zapewne bedzie, podstawa
do podjecia réznorodnych analiz prowadzonych w aspekcie socjologicznym, czy
pedagogicznym. Slownik umozliwi uzyskanie odpowiedzi na pytanie, ile oséb
uczestniczylo w opracowaniu i realizacji reformy szkolnej i na czym polegala ich
rola w tym procesie, jakie byly pozytywne i negatywne strony ich dziatalnosci
w tworzeniu zrgbéw nowego systemu edukacji. Nalezy zwréci¢ uwage na jeszcze
jedng wazng role, jaka moze spelni¢ proponowany stownik, a mianowicie przy-
czyni¢ si¢ do upowszechniania tradycji edukacyjnych, ukazania dorobku edu-
kacyjnego, w tworzeniu ktérego Komisja Edukacyjna odegrala szczegélng role.
Stownik nie moze by¢ wylacznie pomnikiem stawianym Komisji, ktéry ukazuje
tylko pozytywne strony dzialalnosci ludzi zwigzanych z KEN. Wiadomo prze-
ciez, ze czgste byly przypadki dziatania na szkode¢ prowadzonej reformy szkolnej,
nagannego zachowania si¢ nauczycieli (pijanstwo, liczne ki6tnie i nieporozumie-
nia, lekcewazenie obowigzkéw zawodowych, prywata, kierowanie si¢ interesem
osobistym). Uzyskanie pelniejszej wiedzy na ten temat pozwoli uchwycié¢ réznego
rodzaju trudnosci, ktérym Komisja musiafa stawi¢ czola.

Tytul roboczy wydawnictwa jest nastepujacy: ,Slownik biograficzny dzia-
taczy i nauczycieli Komisji Edukacji Narodowej”. Dzi§ zbyt wczesnie méwic
o ostatecznym tytule. Mygle, jednak, Ze w odpowiednim czasie winno to si¢ sta¢
przedmiotem rozwazan w gronie kompetentnych oséb. Tres¢ tego stownika po-
winny stanowi¢ nastepujace grupy oséb:

1. Czlonkowie i wspétpracownicy KEN.

2. Wizytatorzy generalni.

3. Autorzy projektéw reformy szkolnictwa.

4. Autorzy podrecznikéw i innych wydawnictw zalecanych przez Komisje.

5. Przedstawiciele srodowisk spotecznych dzialajacych na rzecz Komisji.

6. Nauczyciele szkol parafialnych.

7. Nauczyciele szkét rednich i innych instytucji szkolnych (np. Szkota Ry-

cerska).

8. Pracownicy szkoét gtéwnych w Krakowie i Wilnie.

Kolejne pytanie dotyczy liczebnosci hasel osobowych. Aby odpowiedzie¢
na nie potrzebna jest znajomos$¢ sieci szkél akademickich wydzialowych, pod-
wydzialowych oraz sieci szkél prowadzonych przez zgromadzenia zakonne.
W 1783 r., kiedy to nastapila stabilizacja systemu o$wiatowego na terenie Korony
i Litwy, funkcjonowaty 43 szkoty akademickie, 21 pijarskich (23?), 10 bazyliari-
skich i 8 prowadzonych przez inne zakony (benedyktyni, cystersi, ks. komunisci,
kanonicy Grobu Chrystusowego, dominikanie, kanonicy lateraneriscy, francisz-
kanie)®. Szkoly wydzialowe mialy przeci¢tnie 6 nauczycieli, rektora, 2 metréw

5 1. Szybiak, Sie¢ szkdt srednich Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Nowozytna mysl naukowa
w szkolach Komisji Edukacji Narodowej, pod red. 1. Stasiewicz-Jasiukowej, Wroctaw 1973, 5. 259-268.
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co daje w sumie 9-10 oséb, a w szkotach podwydzialowych 5 oséb. Szkoly za-
konne z reguly odpowiadaty szkolom podwydzialowym. Szacunkowe wyliczenia
daja nastepujace liczby: 150 oséb w szkotach wydzialowych i 350 w szkotach
podwydzialowych, razem 500 os6b. Pozostaja jeszcze pracownicy szkél gtéwnych,
tj. profesorowie, sekretarze, bibliotekarze, pracownicy drukarni, dozorcy itp., tj.
300 oséb i Szkoly Rycerskiej 30; razem 330. Nalezy jeszcze doliczy¢ grupe oséb
pelnigcych rézne funkcje w Komisji, wspétpracujacych z Komisjg, ktérzy nie byli
pracownikami placéwek szkolnych, 40 oséb. Do liczby tej nie wlicza si¢ wizy-
tatoréw, autoréw podrecznikéw, gdyz pelnili jednoczesnie funkcje dydaktyczne.
Orientacyjna liczba oséb objetych stowikiem moze zatem wynosi¢ ponad 900.
W tej statystyce nie uwzgledniono szkét parafialnych, ktérych liczba byla ptynna
i trudna do ustalenia. T. Mizia w monografii Szkolnictwo parafialne w czasach
Komisji Edukacji Narodowej (Wroctaw 1964) podaje wprawdzie liczbe szkét pa-
rafialnych w réznych regionach kraju, ale liczby globalnej tych szkét juz nie, stad
nie mozna nawet w przyblizeniu okresli¢ ilu bylo nauczycieli szkét parafialnych.
Wigcej informacji na ten temat podaje T. Wierzbowski w monografii Szkofy pa-
rafialne za Komisji Edukacji Narodowej (Krakéw 1921). Autor zamieszcza wiele
nazwisk nauczycieli tych szkél, jednak bez danych biograficznych. W zwiazku
z tym ta kategoria nauczycieli bedzie w stowniku jedynie odnotowana.

Kolejny krok to sporzadzenie listy nauczycieli, przy czym lista ta powinna
stwarza¢ mozliwos¢ grupowania nazwisk wedtug réznych kryteriéw, np. pelnio-
na funkcja (rektor, profesor nauczyciel, wizytator, autor podrecznika), typ nau-
czyciela (§wiecki, zakonny i tu rodzaj zakonu), lata pracy, miejsca pracy, ewentual-
nie inne dane. Tego typu informacje pozwola na wyrobienie pelniejszego obrazu
kadry zatrudnionej w szkotach Komisji, a takze umozliwig dokonanie charaktery-
styki socjologicznej i pedagogicznej badanej zbiorowosci. Czy takie listy juz istnie-
ja? Autorzy prac monograficznych lub zbiorowych poswieconych Komisji na ogét
nie sporzadzaja tego typu zestawieri. Do dyspozycji pozostaja indeksy nazwisk,
z ktérych mozna wyodrebni¢ osoby bezposrednio zwiazane z dzialalnoscig Komi-
sji. Jak dotad udato si¢ zidentyfikowa¢ jeden taki zestaw nauczycieli sporzadzony
przez K. Mrozowska, tj. spis uczniéw Szkoly Rycerskiej®. Natomiast dysponu-
jemy kilkoma spisami nauczycieli z jednoczesnymi notami biograficznymi oraz
mniej lub bardziej rozbudowanymi biogramami. Sg to w porzadku alfabetycznym
nastepujacy autorzy: J. Bielinski” spis pracownikéw Uniwersytetu Wilenskiego,
oraz wykaz réznych oséb zwigzanych z Komisja wraz z biogramami; L. Grze-

bien® wykazy jezuitéw z krétkimi biogramami, J. Buba® spis i biogramy wybra-

¢ K. Mrozowska, Szkota Rycerska Stanistawa Augusta Poniatowskiego (1765-1794), Wroctaw
1961.

7 ]. Bielinski, Uniwersytet Wileriski 1579-1831, t. 111, Krakéw 1900, s. 107-366.

8 Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564-1995, oprac. L. Grzebien,
Krakéw 2004.

* J. Buba, Diccionario edciclopedia escolapio, t. 11, Salamanca 1983.
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nych pijaréw polskich, K. Mrozowska'® spis kandydatéw i nauczycieli swieckich
ksztalcacych sie w Szkole Gléwnej Koronnej, z krétkimi notami biograficzny-
mi, J. Poplatek! spis eksjezuitéw zatrudnionych w szkotach Komisji z obszerny-
mi czgsto zyciorysami, A. Schletz'? spis misjonarzy z oméwieniem ich udziatu
w pracach KEN. Natomiast zupelnie brak spisu nauczycieli szkét zakonnych,
ktérych, jak wiemy, byto okoto 20 oraz nauczycieli w szkotach akademickich, kté-
rzy nie byli ani eksjezuitami, ani nauczycielami swieckimi (osoby swieckie i tzw.
ksigza swieccy).

Realizacja tak obszernego programu badawczego wymaga wykorzystania do-
stepnych zrédet i literatury przedmiotu. Niezastapione zrédlo stanowia przede
wszystkim wydawnictwa informacyjne, takie jak Nowy Korbut, Encyklopedia kato-
licka, Stownik teologow polskich, stowniki biograficzne réznych zawodéw, np. mu-
zykéw, lekarzy, biologéw, a przede wszystkim Polski stownik biograficzny zawie-
rajacy dziesiatki hasel oséb zwigzanych z KEN. Wykaz tych hasel w odniesieniu
do pijaréw zostal zamieszczony w pracy zbiorowej pt. Wklad pijardw do nauki
i kultury w Polsce XVII-XIX wieku pod red. I. Stasiewicz-Jasiukowej (Warszawa
1993). Do tej grupy prac nalezy réwniez zaliczy¢ L. Janowskiego Stownik bio-
-bibliograficzny dawnego Uniwersytetu Wileriskiego (Wilno 1939). Obejmuje on
wprawdzie lata 1803-1832, ale znajdujemy tam osoby urodzone w pierwszej po-
towie XVIII wieku i dzialajace w czasach Komisji. Hasta biograficzne dzialaczy
Komisji do korica 1975 r. rejestruje bibliografia Komisji Edukacji Narodowej pod
red. K. Podlaszewskiej. Zawiera ona jednak liczne braki, co wykazuje obszerna
bibliografia zamieszczona w monografii ks. J. Poplatka Komisja Edukacji Narodo-
wej (Krakéw 1973, s. 11-29). Bibliografi¢ za dalsze lata znajdujemy w Bibliografii
historii wychowania (do 1986) w ,Przegladzie Historyczno-Oswiatowym”, za$ od
roku 2000 w ,,Biuletynie Historii Wychowania” oraz w Bibliografii historii polskiej,
ktérej ostatni tom ukazal si¢ za rok 2009. Sa to oczywiscie niektére tylko opraco-
wania informacyjne.

Przeglad tych wydawnictw oraz wstepna analiza literatury przekonuje, ze
w zdecydowanej wigkszosci przypadkéw opracowanie haset biograficznych do
proponowanego slownika biograficznego jest mozliwe. Natomiast nalezy liczy¢
si¢ z sytuacja, ze opracowanie biograméw nauczycieli zakonnych (poza pijara-
mi) moze by¢ znacznie utrudnione. W tych wszystkich przypadkach trzeba
tez bedzie siggnac¢ do zrédel archiwalnych i drukowanych. Wéréd tych ostat-
nich na uwage zastuguja przede wszystkim T. Wierzbowskiego Raporty gene-
ralnych wizytatordw oraz wydane wspolczesnie Raporty generalnych wizytatoréw

10 K. Mrozowska, dz. cyt.
1 J. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udzial bylych jezuitow w pracach Komisji Edukacji
Narodowej, wzup. L. Grzebien, do druku przyg. J. Paszenda, Krakéw 1973.

12 A. Schletz, Wspdtpraca misjonarzy z Komisjq Edukacji Narodowej (1773—1794). Przyczynek do
historii kultury i oswiaty w Polsce, Krakow 1946.
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szkot Komisji Edukacji Narodowej Wielkiego Ksigstwa Litewskiego 1782—1792",
Raporty Szkoty Glownej Koronnej o generalnych wizytach szkot Komisji Edukacyi
Narodowej 1787-1793", Protokoty posiedzeri Komisji Edukacji Narodowej za lata
1773-1785 i 1786—1794. Wydawnictwa te zawieraja wykazy skladu osobowego
wizytowanych szkél oraz tabele imiennych wydatkéw dla wszystkich nauczycie-
li pracujacych w poszczegélnych szkotach akademickich w Koronie i na Litwie.
Zestawienia te zawieraja réwniez wykaz kadry szkét gtéwnych i wszystkich szkét
akademickich. Nalezy siggna¢ oczywiscie do protokoléw posiedzen KEN wy-
danych przez T. Wierzbowskiego, aby zweryfikowa¢ odnotowane juz nazwiska.
Trzeba tez wykorzystaé prace znajdujace si¢ w maszynopisie, tj. prace magister-
skie wykonywane w Katedrze Historii Os$wiaty i Kultury UJ poswiecone szkolom
zakonnych, np. K. Drzymala ,Szkoly bazyliariskie w dobie Komisji Edukacji Na-
rodowej” 1 A. Meissner ,,Stosunek zgromadzer zakonnych benedyktynéw, cyster-
s6w, ks. komunistéw do Komisji Edukaciji Narodowe;j”.

Analizujac monografie i opracowania zbiorowe zauwazy¢ mozna znaczng
dysproporcje migdzy zasobem informacji poswigconych Komisji miedzy pierw-
szym a drugim dziesigcioleciem. Okazuje si¢ bowiem, ze materialy do dziejow
Komisji w pierwszym dziesigcioleciu sg fragmentaryczne. W zwigzku z tym na-
lezy sie spodziewaé, ze spisy nauczycieli, jak réwniez biogramy dla tego okresu
mog3 by¢ niepelne. Do ograniczen tych nalezy jeszcze dodaé¢ brak nowszych pu-
blikacji, zainteresowanie Komisja bowiem wyraznie zmniejszylo si¢ wraz z za-
koriczeniem obchodéw rocznicowych w 1973 r. W ostatnich 40 latach zaledwie
kilka oséb kontynuuje badania nad Komisja Edukacji Narodowej. Autorami tych
prac sa przed wszystkim jezuici skupieni m.in. wok6t Wyzszej Szkoly Filozoficz-
no-Pedagogicznej Ignatianum w Krakowie. Nastepnie nalezy wymieni¢ pijaréw
na czele z niezyjacym juz ks. Janem Bubg, autorem wielu biograméw opubliko-
wanych w polskich i zagranicznych stownikach biograficznych. Zainteresowanie
problematyka szkolnictwa pijarskiego wigzalo si¢ réwniez z 350 rocznica dziatal-
nosci pijaréw w Polsce, ktére bylo obchodzone w latach 90. XX wieku. Poktosiem
konferencji poswigconej tej rocznicy byla obszerna praca zbiorowa pt. Wkiad pi-
Jaréw do nauki i kultury XVII-XX wieku pod red. I. Stasiewicz-Jasiukowej (War-
szawa 1993). W pracy tej zamieszczono m.in. wykaz biograméw ksiezy pijaréw
z réznych stownikéw biograficznych. Pojawili si¢ tez nowi badacze, wéréd kté-
rych nalezy przede wszystkim wymieni¢ prof. Kazimierza Puchowskiego, ktéry

13 Raporty generalnych wizytatoréw szkol Komisji Edukacji Narodowej Wielkiego Ksigstwa Litew-
skiego 1782—1792, oprac. K. Bartnicka, I. Szybiak, Wroctaw 1974.

¥ Raporty Szkoly Glownej Koronnej o generalnych wizytach szkél Komisji Edukacji Narodowej
1787-1793, wybrata i wstepem poprzedzita K. Mrozowska, Wroctaw 1981.

' Protokoly posiedzeri Komisji Edukacji Narodowej 1773-1785, oprac. M. Mitera-Dobrowol-
ska, Wroctaw 1973; Protokoly posiedzeri Komisji Edukacji Narodowej 1786—1794, oprac. T. Mizia,
Wroctaw 1969.
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opublikowat kilka monografii o dzialalnosci jezuitéw w XVIII wielu. Natomiast
calkiem zaniedbane sa badania nad pozostalymi szkolami zakonnymi.

Z przedstawionymi problemami wigze si¢ réwniez sprawa pozyskania od-
powiedniej liczby autoréw, ktérzy podejma trud opracowania okoto 1500 hasel
biograficznych. Bedzie to duze wyzwanie dla podzespotu ds. stownika dzialaja-
cego w ramach Zespolu Badawczego pt. ,Komisji Edukacji Narodowej — mo-
del szkoly i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje” usytuowanego
w Instytucie Historii Nauki PAN w Warszawie pod kierownictwem prof. Kaliny
Bartnickiej. Pojawia si¢ pytanie o dotychczasowe efekty pracy tego podzespolu
kierowanego przez prof. Andrzeja Meissnera i prof. Agnieszke Walege. Wyniki
pracy przedstawiaja si¢ nastepujaco. Opracowano koncepcje stownika, zakoriczo-
no prace nad listg hasel biograficznych, opracowano tez wzér hasta biograficzne-
go z wykazem podstawowej literatury stanowigcej punkt wyjscia do prowadzenia
dalszej kwerendy archiwalnej. W dalszej kolejnosci pozyskano autoréw, ktérzy
reprezentuja nastgpujace osrodki akademickie i instytucje badawcze: Polska Aka-
demia Nauk w Warszawie, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Poznanski,
Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet w Toruniu, UMCS,
Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, Uniwersytet w Kielcach, Katolicki Uni-
wersytet Lubelski, Akademia Ignatianum w Krakowie, Wyzsza Szkola Ekonomii
i Innowacji w Lublinie, Dominikarnski Instytut Historyczny w Krakowie. Ponad-
to w badaniach nad slownikiem uczestniczy bazylianin z Domu Prowincjonal-
nego $w. Bazylego Wielkiego w Warszawie, ktéry zajmuje si¢ historig zakonu
bazylianéw.
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Komisja Edukacji Narodowej i jej Ustawy'

Committee of National Education and its Laws

The Commission of National Education, over almost 21 years of its activity, evolved as
an institution. The concept of reform and its implementation were perfected over the
years. This reflected in the laws and regulations published by the Commission. Tracking
these changes, in the spheres of both theory and practice, reveals the originality and
the development of Polish educational thought, as well as the educational reality in late
decades of the 18* century. The transformation of the Commission as an institution had
an impact on the formation and improvement of the school code of law consisting of the
Laws established by The Commission of National Education.

Until 1793, there were three successive versions of the Ustawy Komisji Edukacyi
Narodowej [The Laws of The Commission of National Education] that were in force in
the schools of the Republic of Poland of the time.

The first one was a trial version entitled Project. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej
dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej przepisane [Prescribed Laws
of The Commission of National Education for the academic profession and schools in
the Republic of Poland] (1781-1783), then the text published in 1783 (1783-1790) and
finally the version whose legislation was passed to schools in 1790 (with several-month
break in the summer of 1793 forced by Targowica) (1790-1794).

Keywords: The Commission of National Education, law, school law, code, provisions

W 1783 r. opublikowane zostaly w Warszawie Ustawy Komisji Edukacji Na-
rodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej przepisane.
Jest to kodeks prawa szkolnego, jeden z najwazniejszych dokumentéw wydanych
przez Komisje, regulujacy ogél zagadnieri edukacyjnych i systemu oswiatowego

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw: nadzér, organizacje, administracje, pro-
gramy nauczania i wychowania, sprawy zwigzane z nauczycielstwem (ksztalce-
nie, zadania, pragmatyka zawodowa), karnoé¢ szkolna, sprawy bytowe uczniéw
i nauczycieli, stosunki ze srodowiskiem.

Jozet Lewicki, autor wnikliwych rozpraw na temat prawnych aspektéw
powstania i dzialalnosci Komisji, wydawca cennego zbioru dokumentéw KEN,

i bibliograf jej drukéw?, pisal:

Nasza Komisja Edukacji Narodowej, pierwsze w $wiecie ministerium o$wiaty
o swoistej strukturze i nazwie, jako wytwér polskiego parlamentaryzmu o szero-
kim i samodzielnym zakresie dzialania, niezaleznym od innych ministeriéw, na-
wet pod wzgledem finansowym [...]. Nie miala [...] w calym $wiecie instytucji
sobie réwnej i podobnej, précz mikroskopijnych rad wychowania w Szwajcarii®.
»Ustawy” [wydany przez KEN] owoc dziesigcioletniej praktyki [ ...] w zarzadzie
wszystkiemi szkotami w Polsce [...] dzieto zbiorowe [...] uwag od wielu prze-
tozonych szkét nadsylanych, jak réwniez rozmyslan cztonkéw Towarzystwa do
Ksigg Elementarnych i Komisji Edukacji Narodowej, stanowia wzdr jasnosci
stylistycznej, rozwagi pedagogicznej i do§wiadczenia politycznego zorganizo-

wanych i z wytyczonym programem pracujacych dziataczy pedagogicznych®.

Wedlug oceny znakomitego historyka wychowania, Stanistawa Kota, Uszawy
spelnily swe zadanie po mistrzowsku.

Tworcy ich nie majac zadnych wzoréw przed oczyma, zdotali stworzy¢ mate
arcydzielo, w ktérem znalazlo si¢ miejsce na wszystko: na wielkie idee pedago-
giczne i na duch obywatelski, na madre rady dydaktyczne i na tysiaczne szcze-
goly organizacyjne. Jako calos¢ sg ,Ustawy” tworem na wskro$ samodzielnym:
owiane ogdlnym duchem Os$wiecenia, w kazdym szczegéle przystosowane sg
do potrzeb polskich; oparte z jednej strony na postgpowych ideach pedagogjil!]
spélczesnej, z drugiej liczg sie co krok z konieczno$ciami stosunkéw miejsco-
wych; jako zbiér przepiséw praktycznych, ktérych miano $cisle przestrzegad
w zyciu, musialy by¢ rezultatem pewnej kompromisowosci®.

*J. Lewicki, Bibliografia drukiw odnoszqcych si¢ do Komisyi Edukacyi Narodowej, Lwéw 1907;
tenze, O rozwoju pomystu paristwowej wladzy wychowawczej przed Komisjg Edukacii Narodowej, War-
szawa 1922 (odbitka z ,Przegladu Pedagogicznego” 1922, nr 2); tenze, Geneza Komisji Edukacji
Narodowej. Studjum historyczne, Warszawa 1923; tenze, Komisja Edukacji Narodowej w swietle usta-
wodawstwa szkolnego, Warszawa 1923; tenze, Ustawodawstwo szkolne za czasow Komisji Edukacji
Narodowej. Rozporzgdzenia, ustawy pedagogiczne i organizacyjne (1773—-1793), zebral i zaopatrzyl
wstepem krytycznym oraz przypisami [...], Warszawa 1925. Prace Lewickiego sa tym cenniej-
sze, ze wykorzystywal materialy Zrédlowe ze zniszczonego w czasie II wojny swiatowej Archiwum
Oswiecenia.

3J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej...,s. 51.
4+Tamze, s. 41-42.
5 S. Kot, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794, Krakéw 1923, 5. 29.
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Niektére fragmenty Ustaw, s3 ,natchnione atmosferg starej szkoly klasztor-
nej”, co zapewne wyniklo z owej wymuszanej przez polskie realia ,kompromiso-
wosci™.

Mysl o opracowaniu kodeksu prawa rzadzacego polskimi szkolami nie na-
rodzila si¢ nagle. Towarzyszyta Komisji od poczatku’. Ustawy byly rezultatem
dluzszego procesu prawotwérczego. Byly tez precedensy w tym wzgledzie, np.
znane w XVIII-wiecznej Polsce zbiory prawa szkolnego zakonnego, jezuickie
i pijarskie. Prawdziwym ,arcydzietem”, co do ktérego w skali ogélnoeuropejskiej
nie byto wzoréw ani doswiadczen, byly nie tyle Ustawy (mimo ich niewatpliwej
oryginalnosci, wynikajacej z ujecia w normy prawne zmienionej filozofii systemu
o$wiaty), ale instytucja, ktéra je wydata: powotana 14 pazdziernika 1773 roku
»2Komisja nad Edukacja Mlodzi Narodowej Szlacheckiej Dozér Majaca”, czyli
wedlug przyjetej powszechnie nazwy Komisja Edukacji Narodowe;j®. Kierownic-
twu powolanej przez Sejm i przed nim odpowiedzialnej, dysponujacej wlasnym,
niezaleznym funduszem, nowej paristwowej wiadzy edukacyjnej poddano wlasci-
wie cale szkolnictwo w Rzeczypospolite;.

W pierwszym Uniwersale, z 24 pazdziernika 1773 r. Komisja zapowiedziala
reforme polskiej edukacji i rozpoczgla dzialalnosé od okreslenia celu tej reformy,
ktérym bylo nadanie ksztalceniu i wychowaniu polskiej mlodziezy charakteru na-
rodowego i obywatelskiego’. W jego imig przystapila do porzadkowania struktury
szkolnej, tworzenia zasad paristwowej administracji i nadzoru szkolnego, zmo-
dernizowata proces wychowania, zakres i programy ksztalcenia, wprowadzita jako

®Tamze.

7 A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1793). Jej dzielo wychowania obywatel-
skiego, przel. i uzup. M. Chamcéwna, przed. opatrzyt H. Barycz, Wroctaw 1979, 5. 97.

8 Nazwa nowo powolanej Komisji poczatkowo byta rézna. Druk ulotny, w ktérym zawarty
jest tekst pierwszego Uniwersalu Komisji z 24 pazdziernika 1773 r., nosi tytul Komisja Eduka-
¢ji Narodowej Korony Polskiej i W.Ks. Litewskiego, i informuje o Ustanowieniu Komisji nad edukacjg
mlodzi narodowej szlacheckiej dozor majgcey. Taki sam tytul nosi prawo sejmowe w: Volumina Legum,
t. VIII Anno 1775, vol. 266, a takze jego przedruk (jako tekst ustawy sejmowej z 1775), w: Prawo
polityczne i cywilne Korony Polskiey y Wielkiego Xigztwa Litewskiego to iest: Nowy zbior praw Oboyga
Narodsw od roku 1347 az do teraznieyszych czasow, t. I, w Warszawie, MDCCLXXIX, s. 395-396.
W tym Zbiorze (s. 397-399) opublikowano, pod tytutem Edukacya Narodowa, ustawe sejmowsq
2 1776 r. na temat likwidowania Komisji Rozdawniczych i Sadowych Obojga Narodéw oraz prze-
kazania aktéw i dekretéw tych Komisji do archiwum Kommissyi Edukacyiney [podkr. — K.B.], za$ na
s.397 czytamy: ,Kommissyi Edukacyi[!] oddajemy dozér zupetny Edukacyi Narodowey w Kraiach
Rzeczypospolitey i wszystkich funduszéw [...] na utrzymanie Edukacyi destynowanych”. Na s. 398
i 399, pojawia si¢ kilkakrotnie nazwa ,,Komissya Edukacyi Narodowe;”. Terminy: ,Komisja Edukacji
Narodowej Obojga Narodéw”, czy krécej ,,Komisja Edukacji Narodowej” wystepuja obocznie jako
nazwy urzedowe. Wydaje si¢, Ze mniej oficjalnie brzmi termin ,Komisja Edukacyjna”, lub ,Komisja
Edukacyjna Obojga Narodéw”. W XIX a zwlaszcza w XX w. czgsto uzywany jest skrot ,KEN.

* Uniwersal. Komisja Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W.Ks. Litewskiego, w Warszawie,
24 pazdziernika 1773 r., przedr. m.in.: J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne..., s. 1-5.



112 KarLina BarTNICKA

jezyk nauczania jezyk polski, unowoczesnila uniwersytety oraz stworzyla swiecki
zawd6d nauczycielski.

Komisja Edukacji Narodowej nie zdazyla skostnie¢ przed upadkiem pan-
stwa. Przez cale 21 lat istnienia ulegata przemianom pod wplywem zmian per-
sonalnych, do§wiadczenia w administrowaniu szkolnictwem, pokonywania opo-
16w w przeprowadzaniu reform, a troche tez w wyniku gry sit politycznych. Jako
instytucja paristwowa kierujaca oswiata KEN nie miala wzoréw ani w kraju, ani
za granicg. Musiala zorganizowa¢ si¢ jako urzad, utworzy¢ kancelari¢ i powo-
ta¢ urzednikéw, opracowaé statut, ustali¢ zasady wspéipracy z innymi urz¢dami,
przepisa¢ sobie wlasciwe formy dzialania.

Uchwata sejmu z 14 pazdziernika 1773 r.: Ustanowienie Komisji nad eduka-
¢jg mlodzi narodowej dozor majgcej powierzyta Komisji rzad szkol w panstwie®.
Os$miu komisarzy powolanych zostalo na szescioletnig kadencje. Nowe osoby
w razie wakatéw powolywaé¢ mial krél. Zalecono Komisji ,,ordynacji ulozenie
wzgledem czynnosci jej do aprobacji albo poprawy” przez Sejm. Okreslono tryb
powolywania Komisarzy, ustalono relacje z sejmem i z krélem, zagwarantowa-
no, jako zrédlo finansowania dziatalnosci, dochody z majatkéw pojezuickich
(oczywiscie po ich oszacowaniu i rozdysponowaniu przez Komisje Lustracyjne
i Rozdawnicze). Uprawnialo to nowo powotang instytucje do zorganizowania si¢
i podjecia dziatan. W Uniwersale z 24 pazdziernika Komisarze zwrdcili si¢ do
obywateli z pro$ba o rady i projekty, jak przeprowadzi¢ reforme¢. To polaczenie in-
formacji o utworzeniu Komisji z wezwaniem do konsultacji spotecznej w sprawie
reformy edukacji, objawia takze pewna bezradnos¢ Komisarzy, brak koncepciji, jak
wykonywaé powierzone przez Sejm zadanie ,dozoru nad edukacja mlodzi szla-
checkiej”. Brak wzoréw mial tez dobre strony: nie bylo obciazenia ,zaszlosciami”.

Komisja przystapila do zbierania informacji o finansach i stanie szkét, o nau-
czycielach i o poziomie nauczania. Jednocze$nie musiala tez rozpatrzy¢ sie we
wlasnych potrzebach i mozliwosciach, ulozyé¢ regulamin okreslajacy tryb i me-
tody pracy (ordynacje), zorganizowa¢ zaplecze biurowe. Od razu przystapita do
opracowywania ordynacji, czyli wewngtrznego regulaminu dzialania''. Naglace
sprawy dobr pojezuickich, biblioteka Zatuskich, informacje o szkolach, ocenianie

10'Ta uchwata sejmowa jest w calosci przytoczona w Uniwersale z 24 X 1773 r., a potem zapi-
sana jako konstytucja roku 1775 w Volumina Legum, t. VIII i w Nowym zbiorze praw, t. 1. Sposréd
8 cztonkéw Komisji Edukacji Narodowej tylko Ignacy Potocki, ktéry byt uczniem pijarskiego eks-
kluzywnego Collegium Nobilium, znal nauke szkolng z wlasnego doswiadczenia. Nie przektadato
si¢ to na wiedzg o szkole przecigtnej, chociaz — ze wzgledu na to, ze Collegium to bylo szkota
znakomitg — by¢ moze wplynelo na wiare w mozliwosci szkolnej edukacji. Wezwanie przetozonych
szkét, aby nadsytali informacje o prowadzonych placéwkach oraz ,mysli [...] wzgledem popra-
wy nauk, jako si¢ zda¢ kazdemu bedzie” nie byto tylko frazesem propagandowym! Por. Uniwersal
z 24 pazdziernika 1773 1., s. 4.

1117 X 1774 1. zobowigzano 1. Potockiego, aby ,odebrawszy punkta do ulozenia ordynaciji,
uktadal ja do podania Rzeczypospolitej”, zob.: Protokoly posiedzeri Komisji Edukacji Narodowej
1773-1785, oprac. M. Mitera-Dobrowolska, Wroctaw 1973, s. 4.
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naplywajacych projektéw edukacyjnych spowodowaly, ze tekst Ordynacji zostat
podpisany dopiero po czterech miesigcach, 21 lutego 1774 .2

Posiedzenia zwyczajne KEN odbywaly si¢ trzy razy w tygodniu, na Zamku
w Warszawie, nadzwyczajne — w miare potrzeby. Decyzje zapadaly wickszoscia
gloséw (w razie réwnej ilosci gloséw decydowat glos prezydujacego sesji); kwo-
rum tworzylo 3 komisarzy (na ogélng liczbg 8). W kancelarii podporzadkowanej
prezesowi KEN przewidziano 8 urzednikéw: 2 sekretarzy znajacych jezyki obce,
2 protokolistéw (do korespondencji krajowej oraz do zagranicznej), archiwista,
kasjer, 2 ,kancelarystéw”. Protokoly kazdej sesji byly podpisywane przez obec-
nych na niej cztonkéw KEN i co tydzien ,prezentowane” krélowi, jako protek-
torowi KEN; kopie mieli dostawaé takze czlonkowie Komisji. Komisarze mieli
corocznie wizytowaé wszystkie szkoly w powierzonych ich opiece departamen-
tach. Dozér rachunkéw i kasy powierzono Andrzejowi Zamoyskiemu, za pro-
tokoly odpowiadal Ignacy Potocki. Pisma mniejszej wagi uwierzytelnial podpi-
sem i wlasng pieczecig prezes, uniwersaly i pisma w sprawach waznych — wszyscy
obecni Komisarze i piecze¢ Komisji: ,Herb Rzeczypospolitej, w srodku pola herb
panujacego kréla i w otoku napis: Collegium Praefectorum Publicae Institutions.
Nominacje na wazne funkcje w akademiach i szkolach publicznych podpisywat
takze krél, inne sam prezes.

Wysitek i pracowitosé¢ Komisarzy w pierwszym okresie po utworzeniu KEN
budzi podziw, zwazywszy, ze nie pobierali wynagrodzenia. Przez 3 lata odbyly
sic 244 posiedzenia, z tego w roku pierwszym 118 (w 25 uczestniczyt krol)™.
Przepisy i rozporzadzenia wydane w tym czasie objely wszystkie dziedziny zycia
szkolnego i edukacji'*. Po powolaniu w 1775 r. Towarzystwa do Ksiag Elemen-
tarnych Komisj¢ wydatnie wspomagali jego czlonkowie, doswiadczeni pedagodzy
i nauczyciele.

% %k %k

Pierwsze ,przepisy” (rozporzadzenia z lat 1774-1776) zadziwiaja $mialoscia
planéw, rozlegloscia wizji polskiej szkoly i edukacji. Pokazuja réwniez oderwanie
od rzeczywistosci i utopijnosé niektérych zamierzen, nieprzystajacych do éwezes-
nych realiéw szkolnych, spolecznych i finansowych. W Rozporzgdzeniu ekspenséw
do edukacji najpotrzebniejszych, przewiduje si¢, Ze w Rzeczypospolitej beda trzy
uniwersytety, akademia nauk oraz biblioteka publiczna w Warszawie. Dla synéw
ubogiej szlachty planowano zaktadanie konwiktéw (burs) przy kazdej szkole wo-

2 Ordynacja Komisji Rzeczypospolitej Edukacji Narodowej, 21 11 1774, opublikowana w ,Ga-
zecie Warszawskiej” 26 II 1774, i osobno; przedr. J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne..., s. 6=8;
por. Protokoly posiedzen. .., s. 19; ]. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej...,s. 19.

13 Wedtug obliczen J. Lewickiego, Komisja Edukacji Narodowej...,s. 12.

1 Wazniejsze pisma Komisja wydata drukiem. Cz¢s¢ przedrukowat Z. Kukulski w: Pierwiast-
kowe przepisy pedagogiczne Komisji Edukacji Narodowej z lat 1773-1776, Lublin 1923. Obszerniejszy
zbidr przepiséw, rozporzadzeri i pism opublikowat J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne. ..
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jewddzkiej (miato ich by¢ ogétem 52, po 2 w kazdym wojewddztwie) oraz sty-
pendia na wyjazdy edukacyjne za granice. Mialo tez by¢ 2500 szkét parafialnych,
po 1 na 10 wsi®.

Jednym z pierwszych rozporzadzen wydanych przez Komisje byt Przepis do
szkdl parafialnych. Szkoly parafialne, umieszczane w czystych, obszernych, zdro-
wych, wesolych izbach szkolnych, wyposazone w mapy, ,,ozdobione malowaniem”
(»aby dzieci nie patrzaly na szkole jak na wi¢zienie swoje lecz jak na mite miesz-
kanie”), mialy tworzy¢ podstawe droznego systemu szkolnego. Dzieci mialty by¢
zachecane do ruchu i zabawy, uczy¢ si¢ w jezyku polskim czytania, pisania i ra-
chunkéw. Kazde dziecko miato posiada¢ elementarz. Wrecz rewolucyjnie, w 6w-
czesnych warunkach w Polsce, sformulowano zalecenie dla nauczycieli tych szkét,
aby traktowac dzieci jednakowo, bez wzgledu na ich pochodzenie spoteczne, po-
niewaz ,dzieci szlacheckie réwnie jak chlopskie, nic sg innego w spolecznosci
tylko dzieci™®. W Przepisie zapowiedziano ksigzke dla rodzicow o wychowaniu
dzieci.

Wydane zostaly przepisy porzadkujace rézne sprawy szkolne: programy na-
uczania, wizytacje, obowiazki zwierzchnikéw, wzory raportéw, przepisy dla wla-
Scicieli pensji prywatnych; ogloszono konkurs na podreczniki szkolne, wskazéwki
dla nauczycieli dotyczace wykorzystywania podrgcznikéw; pisma dotyczace szkot
prowadzonych przez zakony etc.”

Zdaniem J. Lewickiego, przepisy KEN z 1774 r. stworzyly ,podstawe zasad-

niczg i urzedowy fundament catego przysztego ustroju organizacyjnego i szkielet

5 Rozporzqdzenie ekspenséw do edukacji najpotrzebniejszych, 1774, przedr. J. Lewicki, Usta-
wodawstwo szkolne..., s. 9-11. Wydatki na szkoly, akademie, uniwersytety, biblioteke publiczng
w Warszawie i podréze zagraniczne mialy wynies¢ 1 956 800 zip (dodatek do tekstu Ordyna-
¢i, ,Gazeta Warszawska” 2 111 1774); przedr. J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowsey. .., s. 20-22;
por. WM. Grabski, Geneza finanséw Komisji Edukacji Narodowej (1773-1776), [w:] Na przetomie
wiekdw. Studia z dziejow Komisji Edukacji Narodowej, pod red. K. Mrozowskiej, Wroctaw 1973,
s. 60-62. Dla poréwnania: wydatki na 1783/84 r. obliczono na 1 295 975 zlp 25 gr, w: Protokoly
posiedzeri. .., s. 286—288.

16 Prepis do szkdl parafialnych, [w:] ]. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej..., s. 16-23; co
wazne, podpisali ten przepis wszyscy — osmiu — Komisarze!

17 Najwazniejsze przepisy wydane w pierwszym okresie dziatalnosci KEN (przedr. ]. Lewic-
ki, Ustawodawstwo szkolne...: W 1774 r.: Przepis do szkdt parafialnych; Instrukeja dla wizytatorow,
Przepis do szkdt parafialnych; Przepis Komisji Edukacji Narodowej na szkoty wojewddzkie; Porzgdek
i uklad nauk w szkolach wojewddzkich; Wzor raportow szkotom wojewddzkim podany; Przepis dla rek-
torow szkol; Przepis dla prefekta szkol; Przepis dla dyrektorow [korepetytoréw]. W 1775 r.: Przepisy
od Komisji Edukacji Narodowej pensjo-mistrzom i mistrzyniom dane; Obwieszczenie | ...] wzgledem
napisania ksigzek elementarnych do szkdt wojewddzkich. W 1776 r.: Przepisy do szkét od Komisji Edu-
kacji Narodowej; Uniwersal obwieszczajgcy o jurysdykei i kadencyi sgdow Komisji Edukacyi Narodowey;
rekopis ,Powszechne dla konwiktu ubogiej szlachty ustawy czyli przestrogi”. W 1777 r.: Uniwersat
do szkdl wojewddzkich i powiatowych w Koronie i Wielkim Ksigstwie Litewskim; Przepisy dla nauczy-
cieldw wzgledem raportow; Uklad nauk na szkoty powiatowe; Uklad nauk i porzqdku migdzy niemi
w szkolach wojewddzkich; Wzor raportdw o naukach. Szkoty powiatowe; Wzor raportdw o naukach. Szko-
1y wojewddzkie; Instrukcja wyznaczonym do wizytowania szkol; Rozporzgdzenie nauk.
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przyszlego ustawodawstwa Komisji [ ...]. Chociaz osobno oprawne, stanowig jed-
nak zwartg cato$¢ [...] pierwszy zbidr ustawodawstwa szkolnego w Polsce [...]
polskiego prawa szkolnego™®. Wydaje si¢ jednak, ze taka calos¢ tworza dopiero
przepisy i rozporzadzenia wydane az do roku 1777 r. wlacznie.

W 1776 r. Komisja otrzymala wreszcie pelng wladze¢ nad finansami i jurys-
dykcje obejmujaca wszystko ,,cokolwiek do catosci funduszéw, do karnosci i po-
rzadku oséb w akademiach i szkotach publicznych uczacych si¢ i uczacych naleze¢
moze”. Sktad Komisji zostal rozszerzony do 12 0s6b". W zwiazku ze zwigksze-
niem zakresu obowiazkéw i liczebnosci czlonkéw KEN zmienita si¢ jej ordynacja.
Na potrzeby kancelarii sadowej i archiwum rozrést si¢ personel urz¢dniczy: doda-
no instygatora [prokuratora] sagdowego, 3 pisarzy sadowych, ,biegtych w prawie,
osiadtych szlachcicéw” (2 kadencyjnych: dla spraw litewskich, koronnych oraz
pisarz kancelarii sgdowej do dozoru nad kancelarig i archiwum). Przewidywano,
ze dalsi urzednicy bedg zatrudniani w miarg¢ potrzeb. Ustanowiono, ze corocznie
(poczynajac od 1777) beda si¢ odbywaly dwie trzymiesigczne kadencje sadowe:
dla spraw koronnych od 1 lutego do korica kwietnia, a dla spraw litewskich od
1 pazdziernika do korica grudnia®.

Od 1777 r. zmienily si¢ funkcje komisarzy — przestali oni pelni¢ funkcje wi-
zytatoréw. Usunal si¢ w cien pierwszy prezes KEN, biskup wilenski J6zef Ignacy

18 J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej...,s.22.

Y Edukacja narodowa (Prawo sejmowe, 1776), [w:] J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne...,
s. 96: ,Komisji Edukacji oddajemy dozér zupelny edukacji narodowej w krajach Rzeczypospolitej
i wszystkich funduszéw w dobrach, sumach i ruchomosciach na utrzymanie edukacji destynowa-
nych, a mianowicie fundusz pojezuicki na utrzymanie edukacji poswiecony, azeby do swojej catosci
zostal przywrécony, mie¢ chcemy”; s. 98: ,jurysdykcja sadows z Komisyj sadowych obojga narodéw
na Komisja Edukacyjna przenosiemy[!] i miejsce onej do sadzenia w miescie naszym Warszawie
naznaczamy; obowigzujac do wykonania przysiegi Komisarzéw, ktérzy nie sg przysiegli. Ktéra to ju-
rysdykcja w liczbie 0s6b dwunastu, a do sadzenia najmniej os6b piaciu[!] do kompletu potrzebujaca,
nie ma i nie powinna dalej rozciagac sig, jak tylko do spraw funduszu edukacyjnego, z mocg zupetng
rozeznania, cuiusvis tituli actuum”. W uniwersale z 2 grudnia 1776 opublikowano Ordynacje sqdow
Komisji Edukacji Narodowej w exekucji konstytucji sejmu ordynaryjnego roku 1775 sporzqdzong nadang
przez Stanistawa Augusta (przedr. J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne. .., s.100-107). Zawiera m.in.
(s.101) rote przysiegi sktadanej przez Komisarzy, ktérzy ,nie sa przysiegli na funkcje sadowe z inne-
go jakiego urzedu: bedac wyznaczony na funkejg komisarza Edukacyi Narodowej, w przypadajacych
pod decyzjg moja sprawach i okolicznosciach zadnym darem ani obietnicg lub faworem, przyjaznia
ani nienawiscig nie uwodzac si¢, owszem bez Zadnej na krewnego lub obcego przyjaciela lub nie-
przyjaciela réznicy, same prawo pisane egzekwujac wedle Boga, sumienia i stusznosci sadzi¢ bede,
sekretu izby nie wydam, praktyk zadnych czyni¢ nie mam”. Opis pieczeci Komisji (s. 103): ,na pra-
wej stronie herb Koronny Orta Biatego, a na lewej Pogonia[!] herb Wielkiego Ksiestwa Litewskie-
go, w srodku za$ herb nasz krélewski, a wkolo te stowa: Collegium Praefectorum Publicae Institutioni”.

2 Tekst Ordynacyja dla sgdow Komisyi Edukacyi Narodowey z mocy i w egzekucyi konstytucyi roku

1776 sporzqdzona zostal in extenso wpisany do Prokokolow posiedzer. .. (s.266-276),17 pazdziernika
1783.
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Massalski. Pracg Komisji zaczal kierowaé brat krélewski, biskup plocki Michat
Poniatowski, czlowiek rozumny, racjonalny i sumienny?’.

W 1779 r. w trakcie wizytowania i reformowania Akademii Krakowskiej
przez Hugona Kollataja i pod wplywem opracowanej przez niego koncepcji doj-
rzewala decyzja o wiaczeniu uniwersytetéw krakowskiego i wileriskiego w system
szkolny KEN. Nazwane szkolami gtéwnymi mialy pelni¢ funkcje wyzszej uczelni,
instytucji ksztalcgcych nauczycieli oraz ogniwa administracji szkolnej dla podle-
gajacych im szkol: wileniska dla W.Ks. Litewskiego, krakowska dla koronnych.
Wyklarowata si¢ nowa koncepcja struktury i sieci szkolnej, nadzoru, sprawozdaw-
czosci, urzedu wizytatora?. Dojrzewala koncepcja objecia ogélu nauczycieli szkét
srednich i szkét gtéwnych — §wiecka formula zawodu nauczycielskiego, tzw. stanu
akademickiego. Hierarchi¢ szkolng i utworzenie stanu akademickiego usankcjo-
nowal Projekt. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na
szkoly w krajach Rzeczypospolitef przepisane, wydany w 1781 r.

8k ok

Przez pierwsze lata Komisja zebrata nie tylko informacje o szkolach i na-
uczycielach. Stracila tez zludzenia co do mozliwosci zorganizowania takiego sys-
temu szkolnego i przeprowadzenia reformy edukacyjnej w takim zakresie, jak si¢
to marzylo Komisarzom w 1773 1 1774 r. KEN skupita si¢ na szkolach srednich
dla mlodziezy meskiej szlacheckiej. Decyzja o polskim jezyku nauczania i wpro-
wadzeniu do programu szkolnego przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych,
$wieckiej nauki moralnej, historii z geografia, prawa, historii sztuk i rzemiost,
wiadomosci o zdrowiu, pociagnela koniecznosé wydania do nich podrecznikéw
i zapewnienia odpowiednio wyksztalconych nauczycieli. Przystepujac do wdra-
zania nowych zasad nauczania Komisja zadecydowala, ze zanim trafig do szkét

2 Nie jest catkiem jasne, kiedy Michal Poniatowski zostat prezesem KEN formalnie. Faktycz-
nie kierowal Komisjg od 1777 r. Jako ,prezydujacy” podpisal si¢c pod ugoda zawarta 11 listopada
1780 r. pomigdzy KEN i kapitutg chetmska. Zasiadajac na sesjach KEN zawsze im przewodniczyl;
podpisywal pisma, ale dopiero w uchwale sejmowej z 1786 r., ktéra przedtuzata kadencje urzeduja-
cych Komisarzy na nast¢pne 6 lat, zaznaczono: ,a to pod prezydencja Najprzewielebniejszego Xcia
Jmci Michata Poniatowskiego, Prymasa i pierwszego Xiazecia Korony Polskiej i W.X. Lit.” Druk w:
Prawo polityczne i cywilne...,s. 401.

22 H. Pohoska, Wizytatorowie generalni Komisji Edukacji Narodowej, Lublin 1957, s. 32: ,Ko-
misarze-wizytatorowie wypelniali mniej lub wigcej dobrze role administratoréw departamentéw.
Ale nie mieli czasu na gruntowne wizytacje. Tymczasem dojrzewala juz sprawa unormowania
stosunkéw z akademiami krakowska i wileriska. [...] nalezato dokona¢ gruntownej wizytacji obu
tych uczelni. [...] Nalezato znalez¢ ludzi zdolnych, odwaznych, niezaleznych”; s. 33: ,zaczyna si¢
nawigzywaé do§¢ Scista tacznosé miedzy pracg Towarzystwa a wizytacjami [...] zjawia si¢ nowy
typ wizytatora, nie komisarza, ale i nie subdelegata, ale petnoprawnego i odpowiedzialnego przed-
stawiciela Komisji”. Autorka stwierdza (s. 36), ze w nowych instrukcjach dla wizytatoréw od 1777 .
nacisk kfadziono nie tyle na badanie stanu ekonomiczno-administracyjnego i sprawy organizacyjne,
mianowanie przetozonych i nauczycieli w szkotach, co na sprawy dydaktyczno-wychowawcze, pra-
widlowg sprawozdawczo$¢ i dokumentacje pracy i stanu posiadania kazdej szkoly.
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wyksztalceni nowi nauczyciele, w pierwszej kolejnosci zostang przygotowane
i opublikowane po polsku podre¢czniki do nowych przedmiotéw.

W 1775 r. powolane zostalo Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, ktére-
go zadania i dzialalno$¢ wykroczyly daleko poza prace nad podr¢cznikami. Jego
czlonkowie — w przeciwienistwie do Komisarzy — dobrze znali zagadnienia pe-
dagogiczne i realia szkolne, czyli i teoretyczne i praktyczne zagadnienia, ktére
Komisja musiata rozwigza¢ w toku przeprowadzanej reformy®. Nastapilo ,ureal-
nienie” przepiséw. W kraju i za granicg ogloszono konkurs na podreczniki. Towa-
rzystwo do Ksiag Elementarnych w latach 1778-1782 zdotato doprowadzi¢ do
opublikowania dziewigciu podrecznikéw dla klas I-III: do nauczania jezyka pol-
skiego, arytmetyki, geometrii, algebry, nauki moralnej; 5 ksiazek pomocniczych
o typie wypiséw z autoréw klasycznych i dykcjonarzy, oraz 5 przewodnikéw me-
todycznych dla nauczycieli (pod tytutem Przypisow)*.

Czekala rozwigzania sprawa ksztalcenia nauczycieli. Poniewaz ksztalcenie
nauczycieli szk6l srednich mialo si¢ odbywaé w uniwersytetach, a zaktadanie no-
wych uczelni okazalo si¢ nierealne (choéby ze wzgledéw ekonomicznych), nie
mozna bylo dobrze tej sprawy zalatwi¢, dopdki nie zostaly zreformowane uni-
wersytety. Podniesienie poziomu naukowego uczelni, tak aby sprostaly zadaniu
wyksztalcenia dobrych nauczycieli dla szkét srednich KEN wymagalo zmian
strukturalnych w obydwu Akademiach (Krakowskiej i Wileriskiej), utworzenia
nowych katedr oraz obsadzenia ich odpowiednio wyksztalconymi profesorami,
rozbudowy zaplecza naukowego.

Gléwna zastuga w modernizacji polskich uczelni na nowe tory przypadia
Hugonowi Koltatajowi, wybranemu w 1776 r. na czlonka Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych, wizytatorowi i reformatorowi Akademii Krakowskiej®. W toku
prac nad reforma Akademii Krakowskiej wypracowal teorie szkoly wyzszej, ktéra
zaakceptowala Komisja. Jego sugestie spowodowaly, ze KEN postanowila wia-
czy¢ akademie w Krakowie i Wilnie w zreformowany system szkolny®. W two-

# ]. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, Warszawa 1960, s. 16: czlonkowie
KEN - osoby o wysokim statusie spolecznym — dawali Komisji ,wielkie nazwiska, firme, autorytet
i wiadze [...].Wlasciwym ministerium o$wiaty stato si¢ Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, zto-
zone z nauczycieli praktykéw, ludzi nie tylko swiattych i uczonych, ale i obznajmionych ze szkola,
z programami, z podrecznikiem i organizacja nauczania”. O pracy nad podrecznikami i ksigzkami
KEN zob.: C. Majorek, Ksigzki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975.

2 C. Majorek, dz. cyt.,s. 70-71 i 154-155, 186.

» H. Kollataj, Raporty o wizycie i reformie Akademii Krakowskiej, do druku przygotowala, wste-
pem i komentarzem opatrzyta M. Chamcéwna, Wroctaw 1967, s. 29-30; M. Chamcéwna, Uni-
wersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji Narodowej. Szkota Glowna Koronna w okresie wizyty
i rektoratu Hugona Kotlqtaja 1777-1786, Wroctaw 1957.

2 H. Kotlataj, dz. cyt. s. 23-27; A. Zeletiska-Chetkowska, Kotlgtajowskie koncepeje organizacji
uniwersytetu, [w:] W kregu wielkicj reformy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagielloriskim w dwusetng
rocznicg powstania Komisji Edukacji Narodowej 24-26 pazdziernika 1973, pod red. K. Mrozowskiej
i R. Dutkowej, Krakéw 1977, s. 121-132.
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rzeniu zasad ,policji szkolnej”, koncepcji ,stanu akademikéw”, zorganizowaniu
seminarium nauczycielskiego w Szkole Gléwnej Koronnej oraz w opracowywa-
niu Projektu Ustaw powazny udzial mial Antoni Poplawski*”. W slad za reforma
Akademii Krakowskiej poszta reforma Akademii Wileriskiej. Przy obydwu utwo-
rzono seminaria dla kandydatéw na nauczycieli.

Koltataj zarzucit Komisji, ze przez kilka lat zajmowala si¢ instrukcjami i pod-
recznikami, a ,.co si¢ tycze rzadu szkolnego i egzekucyi przepiséw — w tym prawie
zadnego pewnego nie posuni¢to kroku”®. W 1779 r., aby usprawni¢ i ujednolici¢
nauczanie, zwigkszy¢ dyscypling szkolng, zlamaé op6r przeciwko reformie pro-
graméw wéréd wielu z dawnych nauczycieli stale pracujacych w szkolach, Komi-
sja postanowila zebra¢, doprecyzowa¢ i opublikowa¢ w jednym zbiorze przepisy
i rozporzadzenia, dotyczace organizacji szkél, nadzoru administracyjnego i pe-
dagogicznego, programéw, pragmatyki nauczycielskiej i ksztalcenia nauczycieli.

17 kwietnia 1779 r. zlecita trzem czlonkom Komisji przygotowac projekt ,tak
wzgledem ustanowienia seminarium dla nauczycieléw do szkét jako i wzgledem
ulozenia hierarchii szkolnej”. 11 maja przedstawili oni swoje wnioski**. W dal-
sze prace tej grupy zostali wigczeni Kollataj i Poplawski z Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych. Zapewne z uwagi na naglaca konieczno$¢ ksztalcenia nauczycieli
pilniejsze byto dokoriczenie reformy Akademii Krakowskiej i utworzenie semi-
narium nauczycielskiego niz prace nad zbiorem przepiséw. Prace te byly jednak
prowadzone, przynajmniej w tym, co dotyczylo stanu akademickiego i hierarchii
akademickiej’!. Ustalano tez zakres dzialan i uprawnien wizytatoréw, problemy

27 A. Poptawski, Pisma pedagogiczne, wstep 1 objasnienia S. Tync, Wroctaw 1957, s. 5-100:
O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskici projekt (1774); s. 129-228: Projekt na semi-
narium profesorow (1777). Poptawski miat wptyw na koncepcje stanu akademickiego i seminarium
nauczycielskiego. Termin ,szkoly gtéwne”, ktéry KEN przyjeta jako nazwe dla zreformowanych
akademii uzyt A. Poptawski w projekcie O rozporzgdzeniu i wydoskonaleniu edukacyi (s. 40). Mial tez
duzy udzial w przygotowaniu Projektu Ustaw, podczas prac nad jego przygotowaniem w Towarzy-
stwie do Ksiag Elementarnych.

2 H. Kollataj, dz. cyt., s. 29-30.

¥ Protokoly posiedzeri. .., s. 114, p. 2°. W przypisie rozwigzano tylko nazwisko Ignacego Po-
tockiego. Dotychczasowa literatura czasem (np. S. Tync, Wizgp, [do:] Komisja Edukacji Narodowe;.
Pisma Komisji i o Komisji. Wybor Zrddet, zebr. i oprac. S. Tync, Wroctaw 1954, s. LXV) podaje jako
osoby powotane 17 IV 1779 1. przez KEN do zebrania danych Chreptowicza, Potockiego i Sutkow-
skiego. W Protokotach posiedzeri osoby, ktérym powierzono to zadanie, wymienione zostaly przez
podanie ich funkcji. Przypis 20 wyjasnit tylko funkcje Potockiego. Sekretarzem W.K. Litewskiego
w tym czasie byl nie Sutkowski lecz Michat Mniszech. Patrz: podpis Mniszcha jako sekretarza
W.Ks. Lit. pod dokumentem ugody KEN z kapitula tucks, 12 grudnia 1780 r. (Protokoly posie-
dzen..., s. 151); A. Jobert, dz. cyt., s. 277, podaje w Aneksie 1: ,Lista cztonkéw KEN w latach
1773-17927, ze Michat Mniszech byt sekretarzem litewskim w latach 1778-1781.

30 Protokoly posiedzeni. .., s. 115; punkty nie zostaly tu przytoczone.

3t M. Chamcéwna, Wizgp [w:] H. Koltataj, dz. cyt., s. XXV. Podaje, ze w grupie oséb pra-
cujacych nad utworzeniem hierarchii szkolnej (por. p. 22 i 24) Chreptowicza zastapil Stanistaw
Poniatowski a osobg najczynniejszq w grupie byl Kolataj; Prozokoly posiedzeri. .., s. 124-129: zapis
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podporzadkowania zadecydowanej hierarchii szkolnej szkét zakonnych, zwlasz-
cza pijarskich®.

Wypracowana zostala ogélna koncepcja stanu akademickiego, jak o tym
méwi Poplawski w Mowie przy utworzeniu seminarium na profesorow stanu aka-
demickiego, w pazdzierniku 1780 r. w Krakowie. Wymieniajac ,zatrudnienia”
Komisji Edukacji Narodowej (jurysdykeja, sprawy finansowe, odbieranie rapor-
téw, odbywajace si¢ 2 razy w tygodniu posiedzenia) blizej oméwil sprawy bar-
dziej szczegblowo odnoszace si¢ do ,dzieta edukacji i instrukeji narodowe;j”, kt6-
rego sukces opiera si¢ ,na wyborze i ukladzie nauk dla szkél”, na zapewnieniu
szkolom odpowiednich podrecznikéw i dobrych nauczycieli, wreszcie ,na do-
brze opisanej i obwarowanej szkél policji”. Co do sprawy ostatniej informuje:
»Juz i ten pozadany zamiar zostal w swych istotnych czesciach zupelnie okreslony
[...] juz nawet podtug jego ukladu stan nauczycieléw zaczyna si¢ po szkotach
zaprowadzad”*.

Pod koniec 1780 r. Komisja zlecita Towarzystwu do Ksiag Elementarnych
porzadkowanie, opracowywanie przepiséw, wreszcie redagowanie zbioru pra-
wa szkolnego®. 27 grudnia 1780 r. Ignacy Potocki przedstawil propozycje, aby
»Z przepiséw pierwiastkowych, z uniwersaléw i listéw okdlnych Kommissyi
uczyniony byt zbiér rozporzadzen o powinno$ciach oséb wchodzacych do ustug
w instrukcyi publicznej i o policyi szkolnej™>. W Towarzystwie zostal do tego
powolany komitet (Adam Jakukiewicz, Grzegorz Piramowicz, Kazimierz Narbut,
Onufry Kopezyriski). Znajacy materiat archiwalny J. Lewicki stwierdzit, ze pra-
cowali wszyscy, byla to praca zbiorowa. Poszczegdlni czlonkowie zajeli si¢ popra-
wianiem i uzupelnianiem projektu Potockiego. Cato$¢ zredagowal Piramowicz*.

Na posiedzeniu 10 marca 1781 r.

Komisyja Edukacyi, zleciwszy Towarzystwu Elementarnemu uformowanie
projektu do dziela Ustaw na szkoly narodowe potwierdza wybranie j. ks. Pira-

postanowien Komisji w sprawach Akademii Krakowskiej na posiedzeniu 28 IV 1780 (w p. 15 mowa
o tym, ze emerytury dla akademikéw beda liczone wedtug ,ustaw fundamentalnych”); por. Komi-
sja Edukacji Narodowej..., s. LXV; por. A. Poplawski, Mowa przy otwarciu Seminarium na profeso-
réw narodowych stanu akademickiego dnia 2 pazdziernika 1780..., [w:] tenze, Pisma pedagogiczne. ..,
s. 239-243; H. Pohoska, dz. cyt. (s. 38) przytacza informacje za zapisem w Profokolach posiedzeri
Komisji Edukacji Narodowej 1778-1780 w wydanej przez T. Wierzbowskiego serii , Komisja Eduka-
¢ji Narodowe;j”, z. 38: ,Na posiedzeniu 28 kwietnia Komisja uchwalita, iz w uktadanych umowach
z Akademia Krakowska, nalezy umiesci¢ ustep: «Komisja uniwersatem swoim obwiesci, ze wszyst-
kie szkoty koronne dozorowi Akademii Krakowskiej s3 oddane; po onym rektor [...] wysle wizyta-
toréw dla uwiadomienia sie, jezeli przepisy i rozporzadzenia Komisji sa wykonywane»”.

32 H. Pohoska, dz. cyt., s. 38-39.

33 A. Poplawski, Mowa przy otwarciu Seminarium..., s. 233-234.

3¢ ]. Lubieniecka, dz. cyt., s. 38.

% Cyt., za: S. Tync, Wstgp, [do:] Komisja Edukacji Narodowey...,s. LXV.

3¢ J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej...,s. 38.
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mowicza do zlozenia i pisania niektérych ustaw na szkoly narodowe, wyjetych
z rezolucyi i rozrzadzerd Komisyi szczegdlnych ustaw fundamentalnych i do-
czesnych, przez j. ks. Poplawskiego Komisyi podanych, oraz z uwag i zdan oséb
w Towarzystwie zasiadajacych czytane byly i roztrzasane na dzisiejszej sesyi
poczatkowe takowego zbioru artykuty™.

W maju odbylo si¢ kilka sesji nadzwyczajnych KEN, ,na ktérych ciagle czy-
tane i roztrzasane bylo cale dzielo Ustaw dla szkél narodowych przepisanych,
ulozone przez j. ks. Piramowicza [Komisja] decydowata wydrukowa¢ je nieod-
wlocznie™®. Na posiedzeniu 11 maja 1781 r. postanowiono:

koricem nieodwlocznej egzekucji Ustaw [ ...] zwolaé przez listy osoby juz przej-
rzane [przewidziane] na rektoréw szkét wydzialowych w Koronie do Warszawy
aw Litwie do Wilna, ktére [...] komunikowane sobie Ustawy oraz powinnosci
stanu akademickiego przyjawszy przywodzi¢ je beda do egzekucyji w ciagu roku
przysziego, kazdy w swoim respective wydziale®.

Przekazanie zwierzchnikom szkét Projektu Ustaw zapoznawalo ich, a przez
nich ogél nauczycieli, z ustanowiona przez KEN juz w 1780 r. koncepcja hie-
rarchii szkolnej, utworzeniem i formulg ,stanu akademickiego” obejmujacego
nauczycielstwo szkél srednich i wyzszych, z przepisami dotyczacymi nauczycieli
i pragmatyka zawodowa. Zostalo polaczone z podpisywaniem przez nich deklara-
¢ji (tzw. submisji) o przyjeciu stanu akademickiego i podporzadkowaniu si¢ prze-
pisom i wladzy KEN; bylo warunkiem pozostania w zawodzie®.

37 Protokoly posiedzen. .., s. 156=157.
8 Tamze, s. 163-164, posiedzenie 11 V 1781, p. 2°.

¥ Tamze, s. 164, p. 3% List okdlny do rektordw i prorektoréw szkil wzgledem zjecha-
nia do Warszawy dla przyjecia ustaw stanowi akademickiemu przepisanych, 18 lipca 1781, [w:]
J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne..., s. 166-167. Na sesji 9 czerwca Komisja zlecita J. Chrepto-
wiczowi, aby zwierzchnikéw szkét litewskich wezwat do Wilna: Protokoly posiedze. .., s. 167, p. 2%
por.J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowsej.. ., s. 38=39. Protokoly posiedzeri. .. informujg o zjazdach:
9 pazdziernika jest zapis o zjezdzie, ktéry odbyl sic w Warszawie; do protokotu wpisano tekst
submisji wraz z podpisami zlozonymi 5 wrzeénia przez uczestnikéw zjazdu (s. 169-171, p. 40);
12 pazdziernika jest informacja Chreptowicza o zjezdzie w Wilnie (s. 172-173, p. 1°).

45 wrzesnia 1781 submisje ztozylo w Warszawie 6 rektoréw wydziatéw szkél koronnych
(w tym jeden w imieniu rektora, jego delegat) i 5 prorektoréw — zwierzchnikéw szkét podwy-
dziatowych. Podpisali si¢: ks. Jézef Przytuski, prorektor kaliski; ks. Tadeusz Prokopowicz (w imie-
niu ks. Joachima Wieckowskiego, rektora feczyckiego); ks. Adam Jakukiewicz, rektor warszawski;
ks. Franciszek Borgiasz Pegczkowski, prorektor plocki; ks, Jézef Bogucki, rektor wydzialu kra-
kowskiego; ks. Jozef Potoczyriski, prorektor sandomierski; ks. Andrzej Stabniewicz, rektor tucki;
ks. Jézef Malinowski, rektor zytomierski; ks. Michat Sobolewski, prorektor owrucki; ks. Piotr Go-
$cicki, prorektor pultuski; ks. Jan Wrzeszcz, rektor kamieniecki. Rota submisji i podpisy w: Protokoly
posiedzen. ..., s.170~171. Rektor wydzialu lubelskiego — kanonik kaliski Franciszek Jezierski i prefekt
szkél poznariskich ks. Gosiecki ztozyli submisje w Warszawie 30 wrzesnia, w: ]. Lewicki, Komisja
Edukacji Narodowej. .., s. 39. Od tych, ktérzy wezesniej submisji nie ztozyli zbierali te deklaracje
wizytatorowie generalni, wystani przez Komisje do szk6t w 1782 r. Liczne teksty submisji przecho-
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Przepisy Projektu wchodzily w zycie natychmiast. Zgromadzonym w War-
szawie i w Wilnie zwierzchnikom szkél polecono $cisle wykonywac przepisy, gro-
madzi¢ uwagi i zglasza¢ wnioski*!, gdyby okazalo sie, ze potrzebne sg zmiany*.
W tej sytuacji mozna chyba uznaé, ze poczatek roku szkolnego 1781/82 byt mo-
mentem faktycznego wprowadzenia reformy szkolnej KEN w zycie. O gléwnych
postanowieniach Projektu Ustaw poinformowano takze zakony i zgromadzenia
ksiezy, ktére prowadzily znaczng czgé¢ szkol pod ogélnym dozorem Komisji
Edukacji Narodowej®.

Wersja Ustaw opublikowana jako Projekt traktowana byla przez jej twércéw
jako tekst prébny kodeksu prawnego Komisji. Sprawdzali jego przydatnosc i sku-
teczno$¢ nauczyciele, czynili wlasne obserwacje generalni wizytatorowie w 1782 r.
Gromadzone przez 2 lata uwagi trafity do Komisji i do Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych*. Po wprowadzeniu zmian w przepisach, w kwietniu 1783 r.,

wywane s3 zaréwno w Archiwum Gléwnym Akt Dawnych w Warszawie, w Archiwum Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego i w zbiorach rekopiséw Biblioteki Uniwersytetu Wileriskiego. Rota submisji
zostala opublikowana w Ustawach z 1783, w rozdziale V: ,Kandydaci do staniu akademickiego”,
w p. 8. Po pomyslnie ukonczonym pierwszym roku studiéw, mlody cztowiek skladal submisje
w szkole gtéwnej i byl przyjmowany do stanu akademickiego.

1 Projekt, w rozdziale II: ,Stan akademicki” zawiera postanowienie Komisji o utworzeniu
w Koronie o$miu wydziatéw szkolnych (Poznanski, L.eczycki, Warszawski, Krakowski, Lubelski,
Fucki, Zytomirski, Kamieniecki), a W.Ks. Litewskim — szeéciu (Wilenski, Kowienski, Grodzieriski,
Brzeski, Miriski, Nowogrédzki). W 1783 r. ten podziat zmieniono.

2 Projekt. Ustawy Kommissyi Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach
Rzeczypospolitej przepisane Roku 1781 [b.m.dr.] jest wydrukowany w ten sposéb, ze prawg kolum-
n¢ kazdej strony (potowe) pozostawiono niezadrukowang, aby do kazdego zapisu mozna tu byto
notowac uwagi i zastrzezenia.

# J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne...,$s.158=163: Projekt uniwersatu Komisji Edukacji Naro-
dowej do zakonnych i innych duchownych zgromadzeri trzymajqcych szkoly,z 9 lutego 1781 r. Uniwersal
przypomina, ze za zgoda najwyzszych wiadz duchownych i na mocy konstytucji sejmowych, wszyst-
kie szkoly s3 poddane wladzy Komisji Edukacji Narodowej. Zanim ,obwieszczone” zostang Ustawy
Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i szkét akademickich [tzn., Ze w tym momencie
zadecydowany byt juz nawet tytut kodeksu!] zawiadamiajg, ze: 1) Bez zgody i dyplomu KEN , Zadne
zgromadzenie szkét otwieraé nie moze”. 2) Nauczyciele i przetozeni szkot, takze w szkotach prowa-
dzonych przez zakonnikéw, powinni wykonywaé zarzadzenia Komisji w sprawach dotyczacych nauk
i edukacji mlodziezy szkolnej. Dotyczy to tez zakazu mieszkania uczniéw na terenie zakonnych do-
moéw szkolnych. 3) W sprawach edukacyjnych szkoty litewskie podlegaja Szkole Gtéwnej Wielkiego
Ksigstwa Litewskiego,akoronne—Szkole Giéwnej Koronnej. Dotyczy to réwniez prawa wizytowania.
4) Zakonnicy, ktérzy przez wladze zakonne sg przeznaczeni do nauczycielstwa, powinni przez 3 lata
ksztalci¢ si¢ w szkotach gtéwnych. Przez najblizsze 3 lata, aktualni nauczyciele (nie majacy za soba
studiéw uniwersyteckich) — za rekomendacjg szkét gtéwnych — moga by¢ przyjmowani do stanu
akademickiego, i tylko oni moga pelni¢ obowiazki prefektéw w szkotach zakonnych. 5) Zdolni i do-
$wiadczeni nauczyciele zakonni, za porozumieniem wladz zakonnych i wladz edukacyjnych moga
uczy¢ w szkolach akademickich, a po czterech latach — przyjmowani beda do stanu akademickiego
i zostang objeci wszystkimi prerogatywami tego stanu.

#Twérey Ustaw byli §wiadomi, Ze zmiany beda nieuniknione. Dopuszczali je w tym, co doty-
czylo nauczania i jakichs spraw szczegétowych, ale juz w Projekcie ogloszono, ze cz¢$¢ przepiséw ma
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znowelizowane Ustawy zostaly wydrukowane. Informacj¢ o zmianach przekazali
szkotom wizytatorzy wiosng 1783 r.* Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla sta-
nu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolite] przepisane staly si¢ prawem
szkolnym obowigzujacym do 1790 r. w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw.

Nie jest jasne, czy Towarzystwo do Ksiag Elementarnych bralo udzial
w opracowaniu ostatniej nowelizacji Ustaw. Przewodniczacy Towarzystwa 1. Po-
tocki z powodu zaangazowania w prace polityczne nie mégl przewodniczy¢ po-
siedzeniom; 3 pazdziernika 1788 r. zawiesil jego sesje*. KEN powolala zespdt,
ktéry mial poprawi¢ istniejace Ustawy. 21 wrzesnia 1789 r. wezwano w tym
celu do Warszawy rektoréw obydwu Szkét Gléwnych i po dwéch aktualnych
profesoréw tych Szkét, ktérzy wraz z trzema Komisarzami (Potocki, Chrepto-
wicz i Czartoryski) przez kilka miesiecy pracowali nad zmianami w Ustawach.
Przygotowany tekst czytany byl na sesjach KEN 3,7 1 12 stycznia oraz 2 lutego
1790 r., kiedy ostatecznie zostal zaaprobowany, z waznoscia od poczatku nowego
roku szkolnego®. Ten tekst w zalozeniu mial charakter tymczasowy, poniewaz
oczekiwano na postanowienia w sprawach edukacji majace si¢ znalez¢ w przygo-
towywanej przez Sejm nowej konstytucji.

W prace polityczne w okresie Sejmu Wielkiego zaangazowanych bylo wielu
cztonkéw KEN (I. Potocki, S. Poniatowski, A.K. Czartoryski, ]J. Chreptowicz)
i cztonkéw Towarzystwa (H. Kottataj, S. Piattoli, F. Zabtocki, G. Piramowicz,
O. Kopczyniski). Towarzystwo dziatato do 1792 r., ale bardzo stabo. Nie zmienito
sytuacji powolanie w 1792 r. przez KEN na stanowisko przewodniczacego Juliana
Niemcewicza. Projekty o edukacji narodowej z czaséw Sejmu Wielkiego, druko-
wane i niedrukowane, nie uzyskaly mocy prawa sejmowego™®.

pozostaé niezmienna, jako tzw. Ustawy fundamentalne. Dotyczyly przede wszystkim ,stanu akade-
mickiego”: hierarchii akademickiej, wewnetrznej samorzadnosci zgromadzen, pragmatyki zawodo-
wej, ksztalcenia nauczycieli, prawa osobistej wolnosci i posiadania wlasnosci, tzn. wprowadzonego
przez Komisj¢ i ujgtego w ramy przepiséw prawnych swieckiego zawodu nauczycielskiego. Zapis
w Protokolach posiedzeri. .., (s. 235), 11 kwietnia 1782 r.: Komisja Projekt Ustaw ,po kilkumiesi¢cz-
nym roztrzasnieniu na osobnych posiedzeniach powtérnie na sesjach do tego wyznaczonych popra-
wione, do druku poda¢ postanowita”.

W punkcie 15 ,Instrukcji do wizyty generalnej” (Protokoly posiedzeri..., s. 243) polecono,
aby wizytator poinformowatl ,rzadcéw i nauczycieléw oraz osoby do jurysdykeji szkolnej nalezace,
iz Ustawy Komisji [...] dawniej pod tytutem Projektu, teraz w niektérych paragrafach poprawne,
skoro z druku wyjda, rozestane beda do wszystkich zgromadzeri akademickich i szkét zwierzchnosci
Komisji podleglych”; por. Instrukeja do wizyty generalnej dana Imé Xu Garyckiemu [ ...], 29 kwietnia
1783, [w:] J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne..., s. 178=181; por. Instrukeja do wizyty generalnej
dana j. ks. Pilchowskiemu [ ...] [29 IV 1783], punkt Decimo quinto, publ. w: Instrukcje dla wizytatorsw
generalnych szkil Komisji Edukacji Narodowej 1774—1794, oprac. K. Bartnicka i I. Szybiak, Wroctaw
1976,s.30-35.

 J. Lubieniecka, dz. cyt, s. 49-53.
47 Protokoly posiedzeri... 17851794, s. 221-223.

* Dwa z nich drukowane éwezesnie, publikuje J. Lewicki jako Dodatki B. i C. (obydwa zaty-
tutowane ,Komisja Edukacji Narodowej”), [w:] Ustawodawstwo szkolne..., s. 392-413 i 414-431;
J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej. .., s. 46.
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W Konstytucji 3 maja 1791 r. postanowiono tylko, ze

Dla porzadnego wiadzy wykonawczej dopelnienia ustanawiamy oddzielne ko-
misyje, majace zwiazek ze Straza i obowigzane do postuszeristwa tejze Strazy.
Komisarze do nich wybierani bedg przez Sejm dla sprawowania urzedéw swo-
ich w przeciaggu czasu prawem opisanego. Komisyje te sa: 1. Edukacyi. 2. Policyi.

3. Wojska. 4. Skarbu®.

Do Strazy, czyli rady krélewskiej, wchodzil z urzgdu prymas, jako gtowa
duchowienstwa i zarazem prezes ,Komisyi Edukacyjnej™.

Lata 1792-1794 nie byly dobrym okresem dla Komisji Edukacji Narodowe;.
Wojna polsko-rosyjska i konfederacja targowicka w 1792 r., a nastepnie drugi
rozbiér w 1793 r. uniemozliwialy stabilizacje prac. Insurekcja kosciuszkowska
1794 r. ostatecznie przerwala dziatalno$¢ Komisji Edukacji Narodowe;.

Delegacja generalna konfederacji targowickiej biorgc odwet na twdrcach
i zwolennikach Konstytucji 3 maja zaczeta bada¢ prawomyslnos¢ religijng i ,re-
publikanska” dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej, programéw szkolnych,
nauczycieli. Od czlonkéw Komisji zazadala przysiggi ,dla przystepujacych do
Konfederacji Generalnej przepisanej”, uzupeinionej deklaracja o wpajaniu mlo-
dziezy ,zdrowych”, stosownych do poje¢ targowiczan zasad i nauk. Od Komi-
sji Edukacji Narodowej zazadano takze szczegélowych odpowiedzi na pytania
o fundusze edukacyjne, polityke finansows, zasady dziatalnosci Komisji i funkcjo-
nowania szkol!.

27 kwietnia 1793 r. rzad targowicy przeprowadzil rozdzielenie Komisji Edu-
kacji Narodowej na litewska, ktérej przewodniczacym zostal Jézef Kazimierz
Kossakowski i koronna, ktérej przewodniczacym zostal Wojciech Skarszewski®?.

¥ Ustawa rzqdowa. Prawo uchwalone dnia 3 Maja, Roku 1791, w Warszawie w Drukarni
Uprzywilejowaney M. Grilla, Ksiegarza Nadwornego J.K. Mci (reprint). Cytuje za Konstytucja 3 Maja
1791 Statut Zgromadzenia Przyjaciot Konstytucji oprac. J. Kowecki, Warszawa 1981, s. 81-101; dzial
VII. Wtadza wykonawcza (s. 96).

S0 Tamze, s. 93.

>! Protokoly posiedzen... 17861794, s. 321-342: protokét z sesji 4 stycznia 1793. Jest tu,
m.in. rota przysiegi i szczegélowy zestaw pytan (i udzielonych na nie odpowiedzi), ktére dotyczyty
funduszéw pojezuickich, stanu finanséw edukacyjnych, dochodéw i wydatkéw, sieci szkolnej,
liczby uczniéw, plac i emerytur, sadownictwa Komisji, konwiktéw, wynagrodzen dla autoréw
podrecznikéw, wydatkéw na wojaze zagraniczne, hierarchii akademickiej i stanu akademickiego,
wizytacji, raportéw, urzednikéw kancelaryjnych, méw publicznych etc. Pytania byty zlecone przez
instrukeje ,Delegacji Generalnej od Konfederacji” i przedktadane Komisji dwukrotnie: 3 wrze-
$nia 1792 zlozono je Michatowi Radziwiltowi, jedynemu wtedy obecnemu czlonkowi Komisji.
W zapisie z 4 stycznia 1793 r. nie ma informacji, kiedy Delegacja zazadata dodatkowych wyjasnien
w zwigzku z juz uzyskanymi odpowiedziami.

52 A. Jobert, dz. cyt., s. 256-260; K. Lewicki, Jan Sniadecki obroricg spraw Szkoly Glownej
Koronnej na sejmie grodzieriskim 1793 r., ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, pod red. £. Kurdyba-
chy, t.1, Wroctaw 1958; K. Bartnicka, Dzialalnosé¢ edukacyjna Jana Sniadeckiego, Wroctaw 1980;
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Zamach na Komisj¢ Edukacji Narodowej, fundusze edukacyjne i Ustawy KEN
targowiczanie przeprowadzili podczas sejmu w Grodnie w 1793 r. Rozdzielo-
no fundusze edukacyjne litewskie i koronne. Calosci dorobku, funduszéw KEN
i jej jednosci bronili dzielnie Jan Sniadecki, jako przedstawiciel Szkoty Glownej
Koronnej i rektor Szkoly Gléwnej W.Ks. Litewskiego, Marcin Poczobut, krél
Stanistaw August Poniatowski; wspomagal zbrzydzony chciwoscia przeciwni-
kéw Komisji ... ambasador Rosji Jacob Sievers. 17 listopada 1793 r. przywrécono
jednos¢ Komisji Edukacji Narodowej Obojga Narodéw. Opublikowano prawo
sejmowe Komisja Edukacyjna Obojga Narodow na sejmie grodzieriskim roku 1793
w formie rzqdu opisana®. Krol potwierdzit utrzymanie Komisji Edukacji Naro-
dowej, ustanowionej prawami sejméw lat 1775 1 1776 (w rzeczywistoéci autorem
tekstu byt Jan Sniadecki).

Poczatek w 10 punktach informowal o sktadzie Komisji: Sejm mial wybiera¢
na 8-letnig kadencj¢ 10 komisarzy sposréd 20 kandydatéw wskazywanych przez
krola (prezesem zawsze b¢dzie prymas). Kancelari¢ miato sktada¢ 4 ,asesoréw”,
wybieranych na 4 lata (ale z moznoscig powtarzania kadencji): trzech z nich wy-
biera¢ miata Komisja, jednego — sekretarza do korespondencji zagranicznych —
krol. Ponadto, w sktad kancelarii wchodzi¢ mieli: 2 ,kancelarysci”, 2 kasjerzy (dla
Litwy i dla Korony), pisarz sadowy, archiwista, plenipotent sagdowy i ich ,subal-
terni” (pomocnicy). Nast¢pnie, dwa rozdzialy sktadajace si¢ na tekst prawa sejmo-
wego okreslaly: 1. Wiadzg rzqdowq Komisji co do instrukeji publicznej, zgromadzer,
056b i co do funduszu edukacyjnego; 11. Wiadzg sqdowqg Komisji Edukacyjne;.

Podporzadkowywano Komisji wszystkie szkoly, ale zabronione zostalo ,,mie-
sza¢ si¢ do prywatnej w domach obywatelskich edukacji”. W p. 3 rozdzialu 1

umieszczono znamienne postanowienie, ze:

statut Komisji Edukacyjnej obojga narodéw szkolom co do nauk i rzadu
wewnetrznego poprawiony, jeszcze raz ma by¢ przez Komisja Edukacyjng
przejrzany, dla uczynienia w nim popraw: jezeli jakie za potrzebne uzna, i nam
Krélowi w Radzie Nieustajacej do aprobacji podany by¢ ma, po ktérej [...]
przepisy za niewzruszone mie¢ chcemy, i samego tylko sejmu odmianie podpa-
da¢ mogace, a tymczasem niniejsze urzadzenia w statucie Komisji Edukacyjne;
obojga narodéw opisane, egzekucja swoja mie¢ moga™.

Komisja Edukacji Narodowej — nawet po oderwaniu ziem litewskich, dzia-
lata jeszcze na pozostalym terenie do kwietnia 1794 r., ale nowych Ustaw juz nie

J. Kaminska, Universitas Vilnensis 1793-1803. Od Szkoty Glownej Wielkiego Ksigstwa Litewskiego do
Imperatorskiego Uniwersytetu Wileriskiego, Warszawa 2012.

>3 Komisja Edukacyjna Obojga Narodow, prawo na sejmie 1793 roku postanowione, w Warszawie
(b.r.w.), przedr. w: J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne..., s. 368-388, pod tytutem: Komisja Eduka-
cyjna Obojga Narodow na Sejmie grodzieriskim roku 1793 w formie rzqdu opisana.

5 Cyt. za: Komisja. .. roku 1793, [w:] Ustawodawstwo szkolne...,s.370.
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zdazyla opracowaé. Tak wiec do 1793 r. w szkolach Rzeczypospolitej obowigzy-
waly kolejno trzy wersje Ustaw Komisji Edukacji Narodowej:

—w latach 1781-1783 wersja prébna pod tytulem Projeks. Ustawy Komisji
Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolite
przepisane;

—w okresie od 1783 do 1790 r. tekst opublikowany w 1783 r.;

—w okresie od 1790 do 1794 r. wersja, ktérej przepisy przekazano szkolom
w 1790 r.*° (z wymuszong przez targowicg paromiesi¢czna przerwa latem 1793).

& %k ok

Komisja Edukacji Narodowej w ciaggu prawie 21 lat istnienia i dzialalno-
$ci zmieniala si¢ jako instytucja. Wykluwala i doskonalita si¢ koncepcja reformy
i jej realizacja. Odbijalo si¢ to w wydawanych przepisach prawnych i rozporza-
dzeniach. Sledzenie przemian zaréwno w sferze teorii, jak i praktyki odkrywa
oryginalnos¢ i rozwdj polskiej mysli pedagogicznej i o§wiatowej, a takze rzeczywi-
stosci edukacyjnej w ostatnich dziesigcioleciach XVIII w. Przemiany Komisji jako
instytucji mialy wplyw na powstawanie i doskonalenie kodeksu prawa szkolnego
jakim bylty Ustawy Komisji Edukacji Narodowe;.

W literaturze, na ogél, méwiac o szkolnym kodeksie Komisji Edukacji Na-
rodowej, autorzy odnosza si¢ do Ustaw z 1783 r., ktérych tekst byt i stale jest
najlatwiej dostepny. W czasach KEN znajdowat si¢ w kazdej szkole, a po upadku
paristwa tez byl wielokrotnie przedrukowywany*. Réznice w redakcjach trzech
podstawowych edycji Ustaw sg zbadane dosy¢ pobieznie, stad rozbieznos¢ w opi-
niach badaczy dziejéw KEN na temat ,jakosci”, rozmiaru i faktycznego znaczenia
zmian w kolejnych wersjach i redakcjach Ustaw z lat 1771, 1773, 1790 i 1793,

nie méwigc juz o glebszej analizie przyczyn i skutkéw tych zmian. To duze zada-

55 Tekst Ustaw z 1790 r. Jézef Lewicki opublikowat z rekopisu z Biblioteki Zamojskich (kopia
w Bibliotece Jagielloniskiej) w zbiorze Ustawodawstwo szkolne... W Bibliografii druksw... ]. Lewicki
rejestruje druk z 1790 r., informujacy o poprawieniu Ustaw: ,My Rektor i Szkota Gtéwna Koronna
Akademia Krakowska wszystkim rektorom [...] wiadomo czyniemy”.

56 Bibliografia drukéw..., oprac. przez J. Lewickiego, oraz Komisja Edukacji Narodowej. Biblio-
grafia przedmiotowa, oprac. K. Podlaszewska przy wspétudziale S. Czai (Wroctaw 1979), notuja,
oprécz petnych wydan, kilkakrotne druki fragmentéw Ustaw (przewaznie rozdziat II), wydawane
w Wilnie i w Warszawie, w koicu XVIII w. (b.r.i m.w.), a takze porozbiorowe (Wilno 1800, 1819);
kilka razy wydano Projekt Ustaw z 1781 r., Ustawy z 1783 r., edycje Ustaw z odmianami w tytule.
W XIX i XX w. przedrukowywano tekst Ustaw z 1783 r.: Ustawy [...] teraz na nowo przedruko-
wane, Wilno 1819; wyd. S. Sobieskiego, Lwéw 1872; wyd. D.F. Bujalskiego, Warszawa 1902; wyd.
z mowami sejmowymi Lipiniskiego i Matachowskiego z 1778 r. zamiast przedmowy; z przed.
L. Skoczylasa, Lwéw 1917; z przed. W. Kucharskiego, Lwéw 1923; ze wstepem J. Lubczyriskie-
go, Lwéw 1930; w zbiorze S. Tynca, Komisja Edukacji Narodowej, Wroclaw 1954. Byly tez liczne
przedruki rozdziatéw i krétszych lub dtuzszych wyjatkéw w réznych wyborach Zrédet, np. przez
R. Dutkowsa w: Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dzialalnosci. Wybor materialow zrodlowych, Wro-
ctaw 1973; przez S. Woloszyna w: Zrédta do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, t. 1, wyd. 11,
Kielce 1995.
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nie badawcze i zmudne, zwlaszcza, ze wymaga siggniecia ,pod podszewke” prac
najpierw Komisji, potem Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, wreszcie profe-
soréw szkot gléwnych (tak swieckich akademikéw z Krakowa, jak duchownych
eksjezuitow z Wilna). Wielo$¢ probleméw, ktére s3 ujmowane i regulowane przez
Ustawy nie ulatwia zadania.

Wymaga zbadania proweniencja prawa szkolnego jako calosci i poszczegél-
nych jego dziedzin. Ustawy byly nowatorskie i oryginalne jako calo$¢, nie byly
jednak pierwszym zbiorem przepiséw prawa szkolnego znanym w XVIII-wiecz-
nej Polsce. Szkoly jezuickie mialy swoja Ratio studiorum, zbiér prawa obowigzu-
jacy w szkotach jezuickich w skali europejskiej a nawet swiatowej[!] od 1599 r.
Szkoly pijarskie mialy tez ustawy, ktére powstaly w polowie XVIII w. dzigki Sta-
nistawowi Konarskiemu®”. Przepisy jezuickie i pijarskie kompleksowo obejmowa-
ty dziatalno$¢ edukacyjng obydwu zakonéw, ktére w XVIII wieku, przed reforma
Komisji, prowadzily wigkszos¢ szkél srednich w Rzeczypospolitej. Ich wplyw na
Ustawy KEN wymaga dopiero dokladnego przebadania, negowa¢ go nie moz-
na’*®. Dzigki zbiorom przepiséw jezuickich i pijarskich, z ich szczegélowymi roz-
porzadzeniami w sprawach organizacyjnych, nauczycielskich, zycia codziennego
w szkolach zakonnych, mozna bylo latwiej i szybciej opracowaé Ustawy Komisji
w ujmowaniu codziennosci szkolnej, ale takze przez odrzucanie tego, co okazywa-
to si¢ niewtasciwe lub wymagato odmiany. Pijar Antoni Poptawski® i eksjezuita

57 Ordynacje wizytacji apostolskiej dla polskief prowingji szkol pobotnych, [w:] S. Konarski, Pisma
pedagogiczne, przekl. z jez. laciniskiego W. Germain, I. Lichoriska i M. Stokowska, wstepem i obja-
$nieniami opatrzyl L. Kurdybacha, Wroctaw 1959.

8 Wedtug opinii S. Litaka, w artykule Jezuici na tle innych zakonéw w Polsce w XVI-XVIII
wieku, [w:] Jezuici a kultura polska. Materialy sympozjum z okazji Jubileuszu 500-lecia urodzin
Ignacego Loyoli (1491-1991) i 450-lecia powstania Towarzystwa Jezusowego (1540-1990), Krakiw,
15-17 lutego 1991 r., pod red. ks. L. Grzebienia SJ i ks. S. Obirka SJ, Krakéw 1993, s. 187: ,Ratio
studiorum, opublikowana w obowiazujacej wersji w 1599 r., byta wybitnym i elastycznym dzietem
pedagogicznym, pierwszym tego rodzaju w dziejach o$wiaty i wychowania, ktérego echa odnaj-
dujemy w zwyczajach i ustawach szkét Komisji Edukacji Narodowej. Te ostatnie, jak wiadomo,
w duzym stopniu zostaly opracowane i zredagowane przez [...] jezuite Grzegorza Piramowicza
i kilku jego wspétbraci, czlonkéw skasowanego zakonu”; por. L. Grzebien, Czy Stanistaw Konar-
ski byl natchnieniem dla jezuitow w reformie szkolnictwa XVIII wicku, ,Analecta. Studia i Materialy
z Dziejéw Nauki”, R. 10, 2001, z. 2 (20), s. 53-66; 1. Szybiak, Wplyw poglgdéw Stanistawa Ko-
narskiego na dziatalnos¢ Komisji Edukacji Narodowey, [w:] Ks. Stanistaw Konarski — ,Pionier edukacji
narodowey”. Referaty i wystgpienia wygloszone na sesji poswigconej osobie i dzialalnosci Ks. Stanistawa
Konarskiego zorganizowanej w X 1990 r. staraniem Ogdlnopolskiego Towarzystwa Inicjatyw Kultural-
nych im. C.K. Norwida w Kielcach, Kielce 1990, s. 50-57.

% Antoni Poptawski (1739-1799), $wietnie wyksztalcony fizjokrata, nauczyciel Collegium
Nobilium, cztonek Towarzystwa do Ksiag Elementarnych od 1785 r., profesor prawa natury, ekono-
micznego, politycznego i narodéw oraz w latach 1780/81-1782/83 rektor seminarium dla kandyda-
téw na nauczycieli w Szkole Gléwnej Koronnej, w r. 1774 przestal KEN projekt: O rozporzqdzeniu
i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej (publ. 1775), ktéry oddziatal na ksztalt reformy szkolnej;
w 1777 r.: Projekt na seminarium profesorsw, gdzie w § 4 ,Jakie w szczegélnosci ustawy funda-
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Grzegorz Piramowicz® mieli duzy udzial w sformulowaniu i propagowaniu zasad
reformy i dostosowaniu ich do praktyki szkolnej oraz w sprawach ksztalcenia
i bytowych nauczycieli.

Mtodzi profesorowie Szkoly Gléwnej Koronnej zarzucali Poplawskiemu
yzakonno$¢” w przepisach dla kandydatéw na nauczycieli i dla zgromadzen nau-
czycielskich. W Projekcie na seminarium profesoréw Poplawski pisal m.in.:

Wszystkie osoby zgromadzenia wojewddzkiego i powiatowego [zespoty nauczy-
cieli szk6t, potem nazwanych wydzialowymi i podwydzialowymi] oprécz pro-
kuratora [osoba zarzadzajaca finansami] gdy bedzie swiecki, bedg miaty w ko-
legium spélne mieszkania, spélny stél i jeden ubiér stanu kleryckiego. Oprécz
wlasnej matki nowicjusza czy profesora zadna inna bialoglowa wchodzi¢ nie
moze do pomieszkania profesoréw bez wyraznego pozwolenia rektora. Nikomu
z 0s6b zgromadzenia ani rektorowi nie bedzie noszone jedzenia do stancji ze
stotu spélnego, chyba w chorobie. [...] Ile si¢ znajduje os6b w zgromadzeniu
[...] tyle rachowac si¢ bedzie pensji stolowej [ ...]. Z tej pensji bedzie ekspens na
wikt spélny, kuchnia, czeladz, ustuge domowa, sprzety kuchenne i stolowe, opat,
$wiatlo, na reparacja piecéw i podlogi w stancjach, na wygode co do jedzenia
w chorobie dla profesoréw a dla nowicjuszéw i na aptyke[!]. Wszelkie zas$ inne
potrzeby kazdy z wlasnej pensji recznej bedzie sobie opatrywac®.

Te, i kilka innych propozycji Poplawskiego, mozna znalezé w Projekcie
21781 r.iw Ustawach z 1783 1.2

Réznice pomigdzy przepisami wydawanymi przez KEN przed opublikowa-
niem kolejnych wersji Ustaw, oraz miedzy tekstami tych wersji, odzwierciedlaja

mentalne tegoz seminarii i zgromadzenia” przedstawil koncepcje hierarchii stanu akademickiego
i ksztalcenia nauczycieli; Druk: A. Poplawski, Pisma pedagogiczne...,s. 167 i n., p.14.

8 Grzegorz Piramowicz (1735-1801), uczestnik obiadéw czwartkowych, sekretarz KEN
i Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, kaznodzieja i nauczyciel szkét jezuickich, $wietny pedagog
i propagator zreformowanych programéw szkolnych, autor dorocznych sprawozdari z dziatalnosci
TdKE, oraz m.in.: Uwagi o nowym instrukeji publicznej ukladzie przez Komisje Edukacji Narodowej
uczynionym ku objasnieniu chegeych o nim wiedzied i sqdzic (1776); Powinnosci nauczyciela mianowicie
zas w szkolach parafialnych i sposoby ich dopelnienia (1787); wspétautor i redaktor Ustaw KEN; por.
G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybsr méw i listow, oprac. K. Mrozowska, Wroctaw

1958, wyd. 2 - 1959.
6t A. Poplawski, Pisma pedagogiczne...,s. 167, p. 14.

62 Tamze, s. 168-169, p. 15; por. Projekt Ustaw, 1781 ( b.m.w., strony nieliczbowane) roz-
dziat II: ,Zgromadzenia akademickie”, zwl. punkty 11, 12, 13; Ustawy, 1783, rozdzial VI: ,Zgro-
madzenia akademickie”, zwl. punkty 5,9, 11; w: Komisja Edukacji Narodowej...,s. 619 in. Jan Snia-
decki w liscie do Koltataja, 27 listopada 1782 r. (Korespondencja Jana Sniadeckiego. Listy z Krakowa,
t.1 1780-1787, do druku przygotowat L. Kamykowski, Krakéw 1932, s. 277) wyraza dezaprobate
dla przepiséw wspdlnego zycia narzucanych zgromadzeniom nauczycielskim przez Ustawy. Jego
zdaniem ,Wigksza czes¢ Ustaw Komisji widad, Ze jest przez eksmnichéw ukiadana i traci zakon-
noscig”. Jest to ,przyktad myslenia tego zakonu, ktéry uchodzit u nas za rozumny, a ktéry az nadto
wyréwnywal glupstwem innym”.
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wewnetrzne przemiany samej Komisji jako instytucji, stosunku Komisji do za-
gadnien, ktére Ustawy regulowaly, a przede wszystkim — doskonalenie si¢ pol-
skiej koncepcji szkolnictwa paristwowego, formowanie si¢ administracji szkolnej
i aparatu nadzoru nad os$wiata, ksztalcenie nauczycieli i ,krzepnigcie” $wieckie-
go zawodu nauczycielskiego, rozwéj samos$wiadomosci zawodowej zgromadzeni
nauczycielskich, unowoczeénianie si¢ polskich uniwersytetow (szkét gtéwnych
KEN) i ich profesoréw, stosunkéw pomiedzy ogniwami systemu szkolnego,
doskonalenia si¢ prawa szkolnego itd.

Ustawy zmienity nazwe akademii w Krakowie i w Wilnie na szkoly gléwne
(Koronng i W.Ks. Litewskiego). Ustanowiono podzial terytorium kraju na wy-
dzialy szkolne. Byl to pierwszy w $wiecie taki podzial administracyjno-terytorial-
ny szkolnictwa paristwowego: 6 w Koronie podleglych Szkole Gléwnej Koronnej
(w tym pijarski) i 4 podlegajacych Szkole Gléwnej Wielkiego Ksiestwa Litew-
skiego (w Projekcie Ustaw ilos¢ wydzialéw byta inna). W poréwnaniu z Projek-
tem wprowadzono w Ustawach z 1783 1. sporo zmian w rozdziale o Szkolach
Gléwnych, np. w sprawie podziatu na dwa kolegia: moralne i fizyczne. Zmiana
byta wrecz rewolucyjna (Projekt méwil jeszeze o czterech kolegiach), chociaz juz
w Projekcie dokonana zostalazmiana struktury uczelni przez zréwnanie rangi fakul-
tetéw i radykalne oddzielenie pozioméw ksztalcenia w uniwersytecie od nauczania
w szkole $redniej. Przez wprowadzenie, a nast¢pnie stopniowe dywersyfikowanie
wzoréw tabel, raportéw i ksigg dokumentacji szkolnej, ktére mialy znalezé sie
w archiwum szkolnym (dotyczyly zapisu uczniéw, obrad, wydarzen, zalecen wi-
zytacyjnych, raportéw dyrektoréw o uczniach, ksigg i rozliczeri rachunkowych,
»opisu wynalazkéw i doswiadczen przez nauczycieli i inne osoby czynionych”,
ogoétem ok. 15 ksiag!) Komisja zaczeta tworzy¢ i rozwijaé ,wiasny [...], nowy [...]
na $wiecie system administracji szkolnej i odrebny dzial archiwistyki, do admini-
stracji szkolnej dostosowany”®.

Zmiany Ustaw w 1790 r., dotyczyly gléwnie probleméw organizacji
wewngtrznej, jurysdykcji sadowej i niezaleznosci szkét gtéwnych, likwidacji kon-
kurséw do katedr w szkotach gléwnych. Wazng rol¢ w wprowadzaniu zmian
odegrat Jan Sniadecki. Zniesiono tez stanowiska prefektéw w szkotach, zreszta
wbrew opinii szk6t gtéwnych, i przepisy dotyczace wizytowania szk6t wydzialo-
wych. Zmian, ktére zarysowaly sie¢ w projektach w okresie Sejmu Wielkiego, nie
zrealizowano.

Zmiany przepiséw dotyczacych Komisji Edukacyjnej dokonal sejm gro-
dzieniski 1793 r., skracajac je i w wielu punktach taczac prawo o Komisji z prze-
pisami, ktére byly w Ustawach. W tekscie prawa z 1793 r. mozna odczytaé dalszy
kierunek zmian w Ustawach, gdyby nie przeszkodzil temu upadek paristwa i li-

kwidacja Komisji®*.

8 J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej.. ., s. 40.
4 J. Lewicki, Ustawodawstwo szkolne...,s. 368—-388.
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8k ok

Wydane w 1783 r. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej po 1795 r. trwaly
w formie spetryfikowanej, poniewaz nie bylo juz instytucji, ktéra byla zaintereso-
wana doskonaleniem przepiséw polskiego prawa szkolnego. W tej formie odegra-
ly jeszcze pewng rolg po 1800 1. W czasach gdy Warszawe okupowali Prusacy,
ktérzy interesowali si¢ systemem szkolnym KEN, ttumaczenie niemieckie Ustaw
przekazane zostalo z raportami do Berlina®.

Na Litwie, po powstaniu ko$ciuszkowskim wladze objeli Rosjanie, jeszcze
przed ostatnim rozbiorem. Gubernatorem zostal general Nikotaj Repnin, kt6-
ry interesowal si¢ Szkola Giéwna w Wilnie. Ustawy KEN w wersji z 1790 r.
przelozone na jezyk francuski (bylo to dzielo zespotu ttumaczy pod kierunkiem
Poczobuta), wraz z ich polskim tekstem, oraz uchwaly sejmu 1793 r. w tluma-
czeniu francuskim, zostaly przekazane Repninowi. Jak M. Poczobut donosit li-
stownie Janowi Sniadeckiemu: do tych dokumentéw dotgezyt memoriat (tez po
francusku) ,na ksztalt apologii za tymze Statutem™’. Repnin powotal komisje do
zbadania tych pism, ale decyzja co do loséw Szkoly Gléwnej byta dlugo odwle-
kana. Koncepcje Rosjan (aby urzadzi¢ uczelni¢ Wileriska na wzoér Uniwersytetu
Moskiewskiego) $cieraly si¢ z koncepcjami bpa Jana Nepomucena Kossakow-
skiego, prezesa Komisji Edukacyjnej Litewskiej z czaséw targowicy, zwolennika
rozbudowy uczelni wileniskiej w oparciu o jej dotychczasows forme¢. Chodzito
o struktury Szkoty Giéwnej (uniwersytetu), jej nadzoru nad szkotami $rednimi
i tradycje w tych kwestiach. Repnin wybral koncepcje rosyjska, ale nie zdazy! jej
zrealizowac przed $miercig Katarzyny II; nie zrealizowat jej tez Pawet 1.

W samym koricu wieku gubernator Jan Fryzel powolal na rektora ks. Hiero-
nima Strojnowskiego, doskonale obeznanego z trybem dzialalnosci KEN i Usza-
wami. Polaczonymi sifami Komisji Edukacyjnej Litewskiej i profesoréw Szkoty
Gtéwnej (Tadeusz Kundzicz, Jedrzej Sniadecki i Szymon Malewski) uzgodniono
wreszcie, ze potrzebna jest ,reforma statutu akademickiego”. Opracowany zostal
Projekt wladzy zwierzchniej nad edukacjg publiczng (jego tres¢ nie zachowala sig).
Sprawa loséw uczelni wileniskiej dlugo nie mogta znalez¢ rozwigzania. Pawet 1
postanowit przekaza¢ ja jezuitom. T¢ decyzje zmienit Aleksander I po wstapieniu
na tron, w 1801 r.

Skomplikowana historia przeciwstawiania si¢ projektom rosyjskim przez
profesoréw Szkoly Gléwnej, wychowanych przez KEN i usitujacych utrzymad

wpisane do Ustaw Komisji zasady kierowania o$wiata, jest dowodem popular-

6 K. Bartnicka, Sprawa przedruku ,Ustaw Komisji Edukacji Narodowej” w Wileriskim Okregu
Szkolnym poczqthu XIX w., ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1977, t. 20, s. 91-106.

6 W. Bobkowska, Pruska polityka szkolna na ziemiach polskich w latach 1793—1805, Warszawa
1948,5.32,66,92 i n.

¢ Ttumaczenia: Bibl. Uniw. Wil., rkps F 2 DC 20; list M. Poczobuta do J. Sniadeckiego,
22 X 1795: BJ, tkps 3119, k. 255; por. J. Kaminska, Universitas Vilnensis...,s. 51 i n.
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nosci przepiséw Komisji w srodowisku profesorskim, ich zywotnosci, oraz zré-
del wplywu na decyzje w sprawach szkolnictwa i edukacji nowego cara Rosji,
jego zgody, aby w sprawach edukacyjnych i zwigzkach Uniwersytetu Wileniskiego
z podleglymi mu szkotami w Okregu Naukowym zachowaly waznos¢ te przepisy
Ustaw KEN, ktére nie byly sprzeczne z prawem paristwowym.

Wplyw Ustaw KEN na ustawodawstwo rosyjskie w poczatku XIX w. zbadal
i oméwil Stefan Truchim®. W Ustawach zakladow naukowych podleglych uniwer-
sytetom (1804) ,niektére paragrafy sa niemal powtérzone za odpowiednimi frag-
mentami Ustaw Komisji’; przykiady mozna mnozy¢. W rozdz. V Ustaw czyli ogol-
nych postanowieri Imperatorskiego Wileriskiego Uniwersytetu i szkol jego Wydziatu,
z 5 maja 1803 r. w § 53 stwierdzono: ,Dawne Ustawy Uniwersytetu Wileniskiego
[tj. Szkoly Giéwnej — K.B.] i szkét jemu podlegtych, maja by¢ zachowane do
czasu w tym tylko, co moze pomaga¢ do dobrego porzadku i postepku w na-
ukach”. Jest tam tez mowa, nieco dalej (§ 54), ze prawidta wyzej wymienione maja
zostaé przystosowane do aktualnej sytuacji, przejrzane przez Rad¢ Uniwersyte-
tu i przedstawione do zatwierdzania Kuratorowi Okregu (byl nim Adam Jerzy
Czartoryski)®. Ustawy KEN w Okregu Naukowym Wileriskim zachowaly moc
w zagadnieniach ogélnopedagogicznych, wychowawczych, programowych, szkol-
nej administracji i sprawozdawczosci, wewnetrznego zycia szkél, uczniowskich,
czg$ciowo w sprawach nauczycieli.

Stosowanie Usfaw mialo mie¢ charakter tymczasowy, do czasu opracowania
i zatwierdzenia przez zwierzchnos¢ szkolng ustaw szczegétowych dla Uniwersy-
tetu Wilenskiego. Sposrod profesoréw powolano Komitet do opracowania prze-
piséw organizacji wewnetrznej Uniwersytetu (Ernest Grodek, J6zef Mickiewicz,
Szymon Malewski, Jedrzej Sniadecki). Komitet opracowat kilka wersji ustaw
szczegélowych dla Uniwersytetu. Wersji ostatecznej z 1810 r., zatwierdzonej
przez Rad¢ Uniwersytetu i wystanej do Petersburga, do Ministerstwa O$wiece-
nia Narodowego, wladze rosyjskie nie potwierdzity. W Archiwum Ministerstwa
w Petersburgu zachowata si¢ ich rosyjska kopia: rekopis ,,Czastnyje postanowleni-
ja dla Impieratorskogo Wileriskogo Uniwersiteta””. W Okregu Naukowym Uni-
wersytetu Wileriskiego w wielu sprawach obowiazywaly wiec nadal Ustawy KEN.

Juz w 1808 r. powstata mysl (zdaje si¢ w kancelarii kuratora), aby Ustawy
przettumaczy¢ na rosyjski, a Uniwersytet powaznie rozwazal wydanie tlumacze-

nia drukiem”. Dyskutowano, czy drukowa¢ redakcje z 1783, czy z 1790 r. Osta-

88 S. Truchim, Wspdlpraca polsko-rosyjska nad organizacig szkolnictwa rosyjskiego w poczgtkach
XIX w., £.6dz 1960.

% Cytuje za przedrukiem Ustaw, w: ]. Kamiriska, Universitas Vilnensis..., (Aneks 1). Wigcej:
K. Bartnicka, Sprawa przedruku Ustaw...,s. 96-98.

" RGIA, F. 733, 0p. 62, j.chr. 7, k. 4-49 1 50-187 (kopia i oryginat).

" List S. Malewskiego do ttumacza Bazylego Anastasewicza,z 1 XI 1808, cyt. za K. Bartnicka,

Sprawa przedrukuUstaw. .., s. 101: ,Z polecenia Rady Uniwersytetu i z poruczenia rektora zanoszg¢
prosbe do WWM¢ Pana Dobrodzieja, abys raczyt ttumaczenie swoje Ustaw Edukacyjnych od bytej
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tecznie do druku nie doszto. Moze Ministerstwo uznato, ze drukowanie Ustaw
KEN w wersji rosyjskiej jest niecelowe.

Oficjalne zalecenie Ustaw KEN do uzytku w szkolach powodowato, ze mu-
sialy by¢ dostgpne. Troche ich zapewne przetrwalo w szkolach jeszcze od cza-
sé6w Komisji, ale wiele uleglo zniszczeniu, czego dowodzi fakt, ze nawet Uni-
wersytet mial tylko jeden egzemplarz. Narastajaca nieche¢ wladz petersburskich
do Uniwersytetu Wilenskiego, zwlaszcza po wojnach napoleoniskich, powodo-
wala stopniowe ograniczanie polskich tradycji i programéw szkolnych w Okre-
gu Naukowym Uniwersytetu Wileriskiego. Stosowanie Ustaw stawalo si¢ coraz
bardziej anachroniczne, niezgodne z duchem zrzadzen ministerialnych. Tym nie-
mniej raz jeszcze wyplyneta sprawa uzytecznosci kodeksu szkolnego KEN, nie tyle
jako zbioru prawa obowigzujacego w szkolach, co raczej jako ksiagzki pomocniczej,
pozytecznej, juz wtedy ,klasycznej” literatury pedagogicznej, ktéra powinna znaj-
dowac si¢ w kazdej szkole. Szkotami podlegajacymi Uniwersytetowi zajmowal si¢
specjalnie do tego delegowany Komitet Szkolny. Temu to Komitetowi 16 lipca
1817 r. kurator Adam Jerzy Czartoryski polecil, aby zajal si¢ zaopatrywaniem
w pomoce naukowe i zbiory, opracowywaniem nowych programéw i podreczni-
kéw dla wszystkich rodzajéw szk6t. W instrukeji ksiaze kurator umiescit punkt
moéwigcy o tym, Ze

Ustawy dawnej Komisji Edukacyjnej, zawierajace wiele pozytecznych urzadzent
i mysli, zachowane s3 w swojej mocy we wszystkich artykulach, ktére si¢ nie
sprzeciwiaja przepisom terazniejszego rzadu, Komitet Szkolny starac si¢ bedzie
one upowszechnid, zajawszy si¢ rozwinieciem i dopelnieniem stosownie do du-
cha wspomnionych Ustaw, czuwaé bedzie nad ich wykonaniem™.

Komitet Szkolny nie w pelni podzielal opinie ksigcia kuratora; zamierzal
opracowaé nowe przepisy, odpowiadajace zmienionym warunkom, ale na wyraz-
ne polecenie Adama Czartoryskiego podjal jednak decyzj¢ o przedrukowaniu
Ustaw. Rezultatem prac Komitetu byly wigc w 1819 r. dwie publikacje: Zym-
czasowe prawidia porzqdkowe przeznaczone dla gimnazjow i szkit w Wydziale
Impertorskiego Uniwersytetu Wileriskiego, i... Ustawy Komisji Edukacji Narodowej
dla stanu akademickiego i na szkoty w krajach Rzeczypospolite] przepisane a teraz na
nowo przedrukowane w Wilnie. Komitet uznal za pozyteczne, aby Ustawy, skoro
sg juz wydrukowane, rozesla¢ po szkolach, jako zbiér przepiséw pomagajacych
utrzymywanie porzadku, ze moga by¢ przydatne starszym uczniom pelnigcym

Komisji za czaséw polskich na jezyk rosyjski poda¢ do druku”. Rada Uniwersytetu postanowita
zaplaci¢ 500 rubli asygn., wzamian zatrzymujac sobie 100 egzemplarzy. Reszta mégt dysponowaé
ttumacz; przy tym przypomina Malewski, Ze wszystkie szkoly beda obowigzane zakupi¢ egzemplarz
do bibliotek. Sprawdzona miata zostac¢ jakos¢ thumaczenia, a dla usuniecia watpliwosci Uniwersytet
mial wysta¢ Anastasewiczowi egzemplarz Ustaw (z zaznaczeniem, ze do szybkiego zwrotu, bo nie
mieli drugiego egzemplarza!).

2 APAN Warszawa, rkps III 76, nr 86, k. 2-5.
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obowiazki ,dyrektoréw” [korepetytoréw] oraz, ze moga by¢ bardzo pozyteczne
jako literatura pedagogizujaca studentéw uniwersyteckiego Seminarium Nauczy-
cielskiego, i powinny by¢ czytane im przez pét godziny w kazda niedzielg z rana,
w obecnosci prefekta.

Urosty Ustawy do poziomu wielkiego i przemyslanego dzieta, w ktérym sig
znalazl kapital umystéw i serc wielkiego zespotu pracownikéw: komisarzy edu-
kacyjnych, cztonkéw Towarzystwa do ksiag elementarnych, generalnych wizy-
tatoréw, rektoréw i wszystkich pracownikéw wychowawczych, w ktérym sie
pomiescily: madro$é, rozum, dobra wola, entuzjazm, ale i do§wiadczenie oraz
ogromny wklad rozwaznej, gruntownej, sumiennej, ale i dlugiej pracy wielu

dobrych synéw Ojczyzny™.

Mimo upadku Rzeczypospolitej, rozdzielenia Litwy i Korony, likwidacji
KEN az do konica lat 20. XIX w. zachowaly waznos¢ (jakkolwiek w juz malejacym
zakresie). Jako rezultat i dokument pigknej polskiej mysli i dzialalnosci edukacyj-
nej — sprawy KEN i Uszaw wymagaja dalszych analiz i badan poréwnawczych.

3 S. Tync, Wstgp, [do:] Komisja Edukacji Narodowey...,s. LXVIL
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The Commission of National Education Teacher:

The Ideal vs. the Reality

One of the key tasks of The Commission of National Education was to precisely define
the role of a teacher. The Commission emphasized the importance of education and
the relative lack of interest in the prospective teachers’ social standing. In addition, the
Commission cleared up the regulations on teachers’labor and compensation as well as the
education of secular teachers. Finally, the Commission also contributed to resolving the
issue of ex-Jesuits, teachers whose faith had been debated in the parliament even before
the Commission was established. One of the crucial documents in this respect was “The
Order and Structure of Education in Provincial [i.e. Secondary] Schools” published in
1774. The document contained information about the various school subjects and their
position in the curriculum.

Keywords: teacher, ideas, The Commission of National Education

U podstaw ksztaltowania zawodu nauczycielskiego, zwanego ,stanem nau-
czycielskim” albo ,stanem akademickim”, byta zasada nadzoru pedagogicznego
nad wszystkimi szkolami w Rzeczypospolitej, niezaleznie od ich organizatoréw,
przyjeta przez Komisje juz w pierwszych dniach jej dzialalnosci. Wigzalo sig
to z dazeniem do wprowadzenia jednolitych w calym panstwie programéw nau-
czania i podrecznikéw, a takze wspdlnej dla wszystkich szkél idei wychowania
obywatelskiego. Cele te, zawarte w opublikowanym pod datg 24 pazdziernika
1773 1. Ustanowieniu Komisji nad edukacjig mtodzi narodowej szlacheckiej dozdr ma-

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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Jjacej, odnosity si¢ wprawdzie do przejgcia przez nig spuscizny pojezuickiej, roz-
wigzania probleméw czlonkéw zniesionego Zakonu, zachecenia ich do kontynu-
owania pracy nauczycielskiej, ale zawieraly takze stwierdzenia o charakterze ogél-
nym, wskazujace perspektywe generalnej reformy szkolnictwa. W koricowej czgsci
tego pierwszego dokumentu, informujacego o podjeciu przez Komisje pracy, jej
czlonkowie wskazywali zadania, wykraczajace poza problemy szk6t pozostatych
po zniesionym Zakonie, a zwigzane z d3zeniem do unowoczesniania edukacji
calego mlodego pokolenia:

Daje nam Rzeczpospolita mozno$¢ doskonalszej przygotowania potomno-
$ci: chwytajmy si¢ z naszej strony skwapliwie tego jedynego wyplacenia si¢
Ojczyznie $rodka. A tak [...], upadle Rzeczypospolitej nadzieje podnosmy
czym predzej; wszakze przyktadu nauki ani prawidla doskonalosci zasiegaé
z daleka nie bedziemy. [...] Z mocy przeto nam danej zalecamy wszystkim
akademiom, szkotom i wszelkim nauki miejscom, azeby w niczym najmniejszej

nie czynily przerwy?.

W ciggu pierwszego dziesieciolecia komisarze podporzadkowali Komisji
wszystkie szkoly na obszarze Rzeczypospolitej: pojezuickie oraz prowadzone
przez zakonnikéw — pijaréw, dominikanéw, bazylianéw i innych, a takze Aka-
demi¢ Krakowska i jej szkoly — kolonie oraz Akademi¢ Wileriska. Ukazywaly
si¢ nowoczesne podreczniki dzieki Towarzystwu do Ksiag Elementarnych, ktére-
mu przewodniczyl najmliodszy z cztonkéw Komisji Ignacy Potocki, sekretarzem
za$, znakomicie prowadzacym prace Towarzystwa, byt ks. Grzegorz Piramowicz,
eksjezuita. Zadaniem Towarzystwa bylo przygotowywanie takze analiz raportéw
wizytatoréw, przekazywanych nastepnie Komisji. Ponadto, od wprowadzenia
w 1783 r. do wszystkich szkél ,Ustaw dla stanu akademickiego i na szkoly
w krajach Rzeczypospolitej przepisanych” staly sie one organem unifikujacym
funkcjonowanie systemu szkolnego, ale takze przedmiotem dyskusji w obrebie
stanu akademickiego®.

W zaraniu prac Komisji rozstrzygnieta zostala sprawa eksjezuitéw — nauczy-
cieli, o ktérych losie debatowano w sejmie, jeszcze przed jej powolaniem. Feliks
Oraczewski w mowie sejmowej w dniu 21 wrzesnia 1773 r. argumentowal za
wigczeniem ich w proces reformy edukacji: ,,niech zaczng by¢ obywatelami, niech
loza prace, aby dary nauki zaszczepi¢ wraz z cnotami dobrych Polakéw, widzie¢

2 W Warszawie, 24 pazdziernika 1773. Kommissyja Edukacyi Narodowej Korony Polskiej i W.Ks.
Litewskiego. [...] Ustanowienie Kommisyi nad edukacyjq miodzi narodowej szlacheckicj dozdr majqcej,
[w:] Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybdr Zrodel, zebrat i oprac. S. Tync,
Wroctaw 1954, s. 29.

3 Zob.: K. Mrozowska, Walka o nauczycieli swieckich w dobie Komisji Edukacji Narodowej na
terenie Korony, Wroctaw 1956; 1. Szybiak, Nauczyciele szkdt srednich Komisji Edukacji Narodowej,
Wroctaw 1980.
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beda obfita nagrode w uszczgsliwieniu wlasnej Ojezyzny™. W liscie okdlnym
piéra czlonkéw Komisji, Adama Kazimierza Czartoryskiego i Joachima Chrep-
towicza akcent zostal polozony na zerwanie przez bylych jezuitéw emocjonal-
nych wiezi z rozwigzanym Zakonem, kazdy z nich bowiem moze ,by¢ w dalszym
ciggu obywatelem, przestajac by¢ jezuita™.

Jeden z pierwszych dokumentéw, opublikowanych przez Komisje Edukacji
Narodowej prawdopodobnie w 1774 r., ,Porzadek i uklad nauk w szkolach wo-
jewdodzkich”, przekazywal nauczycielom informacje o przedmiotach i ich umiej-
scowieniu w nowym programie nauczania, zas ,Wzér raportéw szkolom woje-
woédzkim podany” okreslat zasady sktadania sprawozdan (raportéw) nauczycieli
o uczniach. Kazdy rektor (dzi§ — dyrektor) szkoly wojewddzkiej obowigzany byt
zlozy¢ sprawozdanie oceniajace pracg nauczycieli, prefekt — dyrektoréw (czyli ko-
repetytoréw), nauczyciele — uczniéw. Wypelnianie raportu nie zajmowalo zbyt
wiele czasu, Komisja bowiem w poszczegdlnych rubrykach formularza podawata
formy odpowiedzi. Na przyklad w raporcie o nauczycielach rektor wpisywat do
poszczegdlnych rubryk ,imiona”, czyli nazwiska nauczycieli, w rubryce ,Zdrowie”
oceng: ,dobre, zte lub mierne”, w nastepnej — ,Zdatno$¢” — zdatny lub niezdat-
ny (w domysle — do wykonywania swego zawodu); w rubryce ,Pilnos¢” naleza-
to wybraé: doktadna, srednia albo niedostateczna, czyli ,niepilnos¢”. W rubryce
,Obyczaje” rektor szkoly ocenial prowadzenie si¢ nauczyciela, jako: zle, dobre
albo podejrzane.

Do nauczycieli nalezalo ztozenie opinii o zachowaniu, post¢pach i zdro-
wiu uczniéw. Byly trzy formuly raportéw (sprawozdan): dla nauczycieli ucza-
cych w ,pierwszej szkole”, czyli w pierwszych dwéch klasach, w ,drugiej szkole”
i w trzeciej szkole”, czyli w kolejnych czterech klasach. Ocenie podlegata pil-
no$¢ uczniéw w nauce, ich zdrowie, zachowanie, umiejetnos$¢ skupienia uwagi
na lekgji, refleksyjnos¢, a w dwéch ostatnich latach nauki — poziom dojrzalosci
intelektualne;j.

W pelnej wersji dokumentu, czyli w ,,Przepisie Komisji Edukacji Narodo-
wej na szkoly wojewodzkie™ znajduja si¢ nie tylko rozwinigte watki dydaktyczne,
ktére wystapily w zwigzlej formie w raportach, ale zostaly w nim rozszerzone
tresci charakteryzujace role nauczyciela i jego postannictwo, definiujace specyfike
dziecinistwa i relacji migdzy nauczycielem a uczniem, a takze wskazanie waznego
miejsca tego zawodu w éwczesnym spoleczeristwie. Rozpoczyna si¢ ten ,Przepis”
od sformutowania ,.celu edukacji szkolnej”:

*J. Lewicki, Geneza Komisji Edukacji Narodowej. Studium historyczne, Warszawa 1923, s. 78;
zob. T. Lepkowski, Polska — narodziny nowoczesnego narodu 1784—1870, Poznan 2003, s. 258.

5J. Lewicki, dz. cyt., s. 78.

¢ Przepis Komisji Edukacji Narodowej na szkoly wojewddzkie, [w:] Pierwiastkowe przepisy pe-
dagogiczne Komisji Edukacji Narodowej z lat 1773-1776, wydal i wstepem opatrzyt dr Z. Kukulski,
Lublin 1923,s.31-51.
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Edukacja dziecigca jest osnows starari okolo niego podjetych na to, aby jemu
bylo dobrze i aby z nim bylo dobrze. Bedzie rosngcemu cztowiekowi dobrze,
gdy si¢ cialo jego utwierdzi ku zdrowiu, gdy o$wiecony w prawdach religii
i w prawdach przyrodzonych, zna¢ bedzie swoje istotne dobro, swéj prawdziwy
pozytek, gdy zawczasu wprawiony bedzie w znanie [sic!] i czucie dobra. Bedzie
z nim dobrze, kiedy bedzie ludzki, sprawiedliwy, dobroczynny, wykonywajacym
powinnosci swoje. Edukacja szkolna do tego zmierza¢ powinna, inaczej lepiej
jej nie mie¢’.

Do nauczyciela nalezata dbalo$c¢ o realizacj¢ tak sformutowanego celu eduka-
¢ji szkolnej, zerwanie z tradycja szkoly szlacheckiej, skupionej tylko na formalnej
nauce ,obcego zniszczonych narodéw jezyka, ozigblego wierszowania, fatszywej
retoryki i tym podobnych rzeczy™. Zadaniem nauczycieli w nowej szkole po-
winno by¢ wyksztalcenie cztowieka rozsadnego, cnotliwego [uczciwego], czutego
[wrazliwego], pozytecznego. Proces wychowania — czytamy w tym Przepisie — nie
moze by¢ nijaki — ,nie masz $rodka” — zaleznie bowiem od tego jak bedzie wy-
chowany, mlody czlowiek bedzie albo ,glupi, niebaczny”, albo ,dowcipny, roz-
sadny”; ,nieuzyty” albo ,czuly i dobrotliwy; nikczemny, ciezki spolecznosci, albo
uzyteczny obywatel”. Nauczyciel powinien stosowac sie do tych zasad w procesie
nauczania, a jesli nie potrafi — niech nie podejmuje tej pracy.

Swiadectwem niezwyklego wyczucia wagi zawodu nauczycielskiego, a jedno-
cze$nie dowodem nowoczesnego wéwczas spojrzenia na osobowos¢ nauczyciela
jest czes¢ nastgpna przepisu zatytulowana ,Powszechne rady dla nauczycielé6w”.
Tak jak w poprzednim fragmencie Przepisu zdefiniowano rol¢ ucznia i znacze-
nie ksztalcenia dla jego rozwoju, tak ta czg¢$¢ zaczyna si¢ od zdefiniowania roli
nauczyciela, z podkresleniem, iz od jego umiejetnosci i pracy zalezy osobowos¢
wychowankéw. W preambule do szczegétowej analizy specyfiki zawodu zapisa-
ne zastaly podstawowe cechy osobowosci nauczyciela, ktére mozna odnies¢ do

XXT wieku:

Nauczyciel kazdy powinien by¢ o tym przekonany, ze od niego prawie wszystko
w edukacji zawisto. Przymioty i jego rozumu i serca wplyna w rozum i serce
uczniéw. Trzeba nauczycielowi by¢ filozofem, jasnie widzie¢ rzeczy, zna¢ grunt
czlowieka, skfonnosci, namigtnosci, pojetnosé¢ kazdemu wiekowi wiasciwa,
zwigzek umiejetnosci ludzkich; trzeba byé¢ czulym [wrazliwym], nienaruszo-
nym [stanowczym], sprawiedliwym, gorliwym o dobro uczniéw i dobro pospo-
lite narodu ludzkiego. Ktokolwiek si¢ podejmujesz tej ustugi Ojczyznie twojej,
roztrza$nij dobrze obowiazek, ktory bierzesz na siebie, sity, ktére przynosisz!’

7Tamze, s. 31-32.
8 Tamze, s. 32.

* Tamze.
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W kolejnych akapitach autorzy przepisu skierowali do nauczycieli trzy grupy
zalecen i zasad, swoisty apel o doskonalenie siebie samego: ,ucz si¢ sam; uwaz, co
si¢ ma méwic, co zamilczed; spraw, aby ci¢ powazano”. Podstawowym obowiaz-
kiem nauczyciela jest stale rozwijanie wlasnej osobowosci i poglebianie wiedzy
zawodowej. ,My$l jeszcze wiecej niz czytasz. Zadnego rzemiosta umieé bez nauki
nie mozna™'. Zalecenie drugie — ,uwaz, co si¢ ma méwié, co zamilcze¢” — kon-
centrowalo si¢ na zdefiniowaniu relacji nauczyciela z uczniami zaréwno w cza-
sie lekeji, jak i w kontaktach pozalekcyjnych, w okazywaniu szacunku dzieciom,
w zachecaniu, by przerywali jego wyktad, jesli czego$ w nim nie rozumieja. Kori-
czylo te czg$¢ wypunktowanie bledéw nauczycielskich oraz ich konsekwencji:
»Nie obrazaj uczniéw mowa dumna, zapalczywa, prézna, grubianska. Poznaja
twéj charakter, predkosé: letkosé twoja przywiedzie ich do pogardy™'2.

Zalecenie trzecie — ,spraw, aby cie powazano” — okreslalo obowiazki nauczy-
ciela wobec Komisji Edukacji Narodowej, wobec samego siebie i wobec otoczenia.
Powinien postepowaé zgodnie z przepisami Komisji, by¢ sprawiedliwym w poste-
powaniu z uczniami, nie ogladajac si¢ ,na zadne wzgledy urodzenia, przywigzania,
pokrewienstwa etc.”?, nie wchodzi¢ w spory z dorostym otoczeniem, w kontakcie
z uczniami okazywal ,szczera, przyjacielska, ojcowska ku uczniom milosé, nie
czezymi sfowy, ale samym postepowaniem” ) nie okazywac gniewu i nie karaé, gdy
chlopiec ,jest w pasji”. Te czesé ,Przepisu” koriczylo zalecenie: ,Kary nie na przy-
krym srozeniu si¢ na ciala zakladaj, ale na umartwieniu umystu, umniejszeniem
szacunku, skromnym ponizeniem. Ogélnie méwiac, kiedy przyczyny zastuzenia
na kary umniejszone beda, umniejszy si¢ ich potrzeba™.

Od poczatkéw pracy Komisji jej czlonkowie mysleli o opracowaniu jednolite-
go i kompletnego prawa szkolnego — ,policji szkolnej” — jak méwit ks. pijar Anto-
ni Poplawski, jeden z cztonkéw Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Pierwsze
przepisy Komisji wyznaczaly droge do kodyfikacji, a jednym z gtéwnych proble-
méw byla pozycja nauczyciela w systemie szk6t Komisji. Nad kodyfikacja prawa
szkolnego pracowal Hugo Kollataj w trakcie reformowania Akademii Krakow-
skiej. Czlonkowie Komisji — Joachim Chreptowicz, Michat Jerzy Mniszech oraz
Ignacy Potocki — przygotowali projekt organizacji seminarium nauczycielskiego
i uformowania hierarchii szkolnej. Pijar Antoni Poplawski, ktéry juz w 1776 r.
przedstawil Komisji projekt ksztalcenia nauczycieli, opracowal takze ,Ustawy
fundamentalne Stanu Akademikéw”. 8 marca 1780 r. zaprezentowal swéj projekt
na posiedzeniu publicznym Komisji w Krakowie 29 wrzesnia 1780 r. w rocznice

10 Tamze, s. 32-33.
' Tamze.

12 Tamze, s. 33.

13 Tamze, s. 33-34.
“Tamze, s. 34.

15 Tamze.
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otwarcia Towarzystwa do Ksigg Elementarnych, a nast¢pnie podczas inauguracji
Seminarium Akademickiego (czyli studium nauczycielskiego), ktérym kierowat
do roku 1783. W kolejnych latach bezposredni nadzér nad ksztalceniem nauczy-
cieli w Koronie przejeta Szkota Gtéwna Koronna'®.

W roku 1781 przed wakacjami zakoriczony zostal pierwszy etap pracy nad
prawem szkolnym. Ostateczny ksztalt nadal mu ks. Grzegorz Piramowicz, a Ko-
misja oglosita pierwszy ,Projekt. Ustawy dla stanu akademickiego i na szkoly
w krajach Rzeczypospolitej przepisane”. Z ta chwilg czlonkowie Komisji zrezy-
gnowali z osobistego wizytowania dotychczasowych okregéw szkolnych zwa-
nych departamentami. W miejsce éwezesnych nazw szkél, opartych na podziale
administracyjnym kraju (szkoly wojewédzkie albo powiatowe) przyj¢to nazwy —
szkoly wydzialowe i podwydzialowe, a obydwie Akademie zostaly przeksztalcone
w Szkoly Gléwne: Koronna w Krakowie i W.Ks. Litewskiego w Wilnie. Po osta-
tecznej redakcji do wszystkich szkél przed poczatkiem roku szkolnego 1783/84
dotarl obowiazujacy tekst Ustaw. Na podstawie projektu, a nastepnie zatwier-
dzonych przez Komisj¢ Ustaw, zaczal si¢ formowa¢ stan akademicki, obejmuja-
cy profesoréw i nauczycieli zaréwno eksjezuitéw, jak i duchownych zwigzanych
z Akademia Krakowska i jej szkotami — koloniami i wreszcie — nauczycieli §wiec-
kich, wyksztatconych w Szkotach Gléwnych'.

Czym byt stan akademicki w $wietle tego nowego prawa szkolnego. Joachim
Chreptowicz na spotkaniu z profesorami uniwersyteckimi i rektorami wydzialéw
szkolnych na Litwie, 30 wrzesnia 1781 r., méwil:

Stan ojczyzny naszej [...] upadki jej ...[wynikaja] z przyczyn widocznych, iz
obywatele nie dla niej byli edukowani, nie do jej pozytkéw i bezpieczenstwa
byli uczeni. [...] W czasie najwigkszego nierzadu, w czasie ostatniej korupcji
obyczajéw, mysl zbawienna w troskliwym krélu patrzyta na przysztosé. Tacy sa
obywatele, jaka jest ojczyzna; jakie jest formowanie mlodzi, tacy sa obywatele.
Wzigt krél dobry pod swoja protekcje przyszle pokolenie. [...} Byto zawsze
mysla Komisji, iz edukacja narodowa na trwalym i wieczystym fundamencie
zalozona inaczej by¢ nie moze, jak przez utworzenie nowego stanu nauczyciel-
skiego, szczegSlnym powolaniem do edukacji mlodzi wyznaczonego, ustawami
rozsadnymi nawzajem obowigzanego a duchem o$wiecenia przysztych obywa-
teli tchnacego'®.

Fundamentem tego nowego w Rzeczypospolitej stanu — méwil Chreptowicz
— jest gwarancja ,wolnosci i wlasno$ci majatku zarobionego” — ,te dwa prawa by¢

16 K. Mrozowska, Walka o nauczycieli swieckich. .., s. 17 i n.
171. Szybiak, dz. cyt., s. 55 i n.

18 Cyt. za: A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce 1773—1794. Jej dzieto wychowania
obywatelskiego, przel. i uzup. M. Chamcéwna, przed. opatrzyl H. Barycz, Wroctaw 1979, s. 98.
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powinny fundamentem kazdego rzadu, do ktérego stan nauczycielski obywatel6w
ma formowac¢™.

Ustawy okreslaty nie tylko ideal nauczyciela, obowiazki poszczegélnych
szczebli kadry nauczycielskiej, ale takze definiowaly szczegélowo organizacje
zycia nauczycieli — czlonkéw stanu akademickiego. Dla bytych jezuitéw w po-
deszlym wieku, ktérzy rezygnowali z tej pracy Komisja ustanowila emerytury
i zapewnila im prawo mieszkania w domu szkolnym. Dom szkoly akademickiej
(czyli pojezuickiej, szkoty — kolonii Szkoty Gléwnej Koronnej, lub nowo fundo-
wanej) byt miejscem pobytu nauczycieli — ich mieszkania byly tylko oddzielone
od klas szkolnych. Korzystajac ze wzoréw szkét zakonnych Komisja ustalila za-
sade, ze osoby obce — takze rodzice uczniéw — wchodzily na teren szkoty tylko
w sytuacjach uroczystych, np. na zakoriczenie lub otwarcie roku szkolnego®.

Wedtug Ustaw kazdy nauczyciel mial prawo do zajmowania jednej ,stancji”.
Przydzielat je rektor lub prorektor szkoty, kierujac si¢ wiekiem nauczycieli, dtugo-
$cig ich pracy nauczycielskiej i rodzajem przedmiotu nauczanego. Jesli w budynku
szkolnym zostawaly wolne sale, zalecano rektorowi lub prorektorowi szkoly, by je
odgrodzit od pomieszczen szkolnych i wynajmowal, a dochéd z tego powinien
przeznaczy¢ na zaspokojenie potrzeb podlegtego mu zgromadzenia nauczyciel-
skiego. W domu szkolnym nie mdégt mieszka¢ nikt, nawet krewny nauczyciela,
jesli nie pelnil w szkole jakichs obowiazkéw. Kazdy czlonek zgromadzenia akade-
mickiego podlegal $cistej kontroli, jesli wychodzil ze swego mieszkania, powinien
na specjalnej tabliczce na drzwiach zostawi¢ informacje, dokad si¢ udat?.

Nauczycieli obowigzywal ujednolicony ubiér. Mlodzi nauczyciele po stu-
diach w Szkotach Gléwnych, ktérzy dopiero rozpoczynali pracg, powinni na czas
lekcji i poza szkolg ubiera¢ toge klerykéw, nauczyciele ze stazem — toge wigksza,
czyli prawie takg jak sutanna ksiedza. Cztonkowie stanu akademickiego nie mogli
podejmowac dodatkowej innej pracy, ani zatrudnia¢ si¢ na stanowisku nauczyciela
prywatnego. Nie wolno im byto mieszka¢ w domu zgromadzenia akademickiego
razem z uczniem, inaczej zostaliby wykluczeni ze wspélnoty akademickiej. ,Nie
mozna powiedzie¢, zeby wymagania Ustaw byly fagodne, a ich wypelnianie tatwe
i przyjemne”*.

Czy byly dodatnie aspekty czlonkostwa stanu akademickiego dla nauczy-

cieli zatrudnionych w szkotach publicznych? Przede wszystkim gwarancja stalej

¥ J. Chreptowicz, Mowa ... do rektordw szkil wydziatowych w 1781 r., ,Prace Naukowe War-
szawskiego Oddziatu Komisji do Badania Dziejéw Wychowania i Szkolnictwa w Polsce”. Biuletyn
pod kierunkiem J. Lewickiego, Warszawa 1926-1927, s. 42—43 cyt. za: A. Jobert, Komisja Edukacji
Narodowej... s. 98.

2 Ustawy Kommissyi Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczy-
pospolitej przepisane, 1783, rozdz. IX Dom, p. 9-no, [w:] Komisja Edukacji Narodowey...,s. 640.

21 Tamze, s. 639, p. 6-to.

22 K. Mrozowska, Funkconowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Ko-
rony w latach 1783—1793, Wroctaw 1985, s. 145.
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pracy, jesli nauczyciel nie naruszy! przepiséw Ustaw, a z tym wiazala si¢ perspek-
tywa regularnie wyplacanej pensji, ktéra wzrastata z kazdym rokiem. Dla mlo-
dziezy szkolnej zacheta do pracy nauczycielskiej byt fatwiejszy dostep do studiéw
w obydwu Szkolach Gléwnych bez ponoszenia kosztu, jesli kandydat podpisal
deklaracj¢ odbycia studiéw nauczycielskich, a nast¢pnie odpracowania w szkole
6 lat ,z powinnosci”. Ich pensje wprawdzie w tym okresie nie wzrastaly, ale je-
$li po odpracowaniu stypendium, pozostawali w swoim zawodzie, klasyfikowano
ich do kategorii nauczycieli ,z dobrej woli” i od tego momentu ich pensja co
roku byla wigksza. Ponadto w Ustawach zapisana byla perspektywa nagréd dla
dobrze pracujacych mlodych nauczycieli, ktérym pochwaly udzielil wizytator,
w postaci,,przydania dorobku”, czyli skrécenia okresu pracy ,,z powinnosci”na pracg
»Z dobrej woli”— od tego momentu ich pensja wzrastala corocznie o kwoteg, zwang
dorobkowg®. Stosownie do zakonnej organizacji zycia codziennego nauczycieli,
nalezne im pensje dzielono na ,reczng” — i t¢ odbieral kazdy nauczyciel osobi-
Scie, oraz ,stolowy” — ktéra szta do wspdlnej kasy zgromadzenia. Na pensj¢ ,recz-
ng’ skiadaly si¢ dwa elementy: czgs¢ stala, ,pierwiastkowa”, wynoszaca 400 zlp
rocznie oraz cz¢$é ,,dorobkowa”, wzrastajaca o 50 zip rocznie. Pensja dorobkowa
nalezala si¢ nauczycielom-eksjezuitom, i tym $wieckim, ktérzy odbyli studia na
wiasny koszt*.

Po 20 latach dobrowolnego wykonywania zawodu nauczycielskiego, eks-
jezuici lub tez osoby o innym statusie, ale pelnigce swéj zawdd jeszcze przed
powstaniem Komisji, oraz nauczyciele, ktérzy odbyli studia na koszt Komisji, po
26 latach pracy mogli wybra¢ emeryture. W takim wypadku emeryt otrzymywal
1000 ztp rocznie i prawo korzystania ze ,wspdlnego stolu”, jesli nie opuszczal
swojego zgromadzenia nauczycielskiego®.

Humanistyczng cecha Ustaw byl apel do nauczycieli i uczniéw o szacunek
dla emerytéw, czyli ,nauczycieli zastuzonych”, a do nich samych o to, by stosow-
nie do sit okazywali, ,ze s3 uzyteczni w zgromadzeniu i tchng duchem postugi
publicznej”, a wtedy ,,od wszystkich naleze¢ [im] bedzie czes¢ i uszanowanie, jako
tym, ktorzy wiek i sity swoje na publiczng ustuge lozyli”*. Ustawy zapewnialy
takze godziwe traktowanie profesoréw, ktérzy w toku pracy zachorowali. Mogli
pozostawa¢ w domu szkolnym i otrzymywacé rent¢ w wysokosci 400 zip rocznie,
jesli choroba dopadta ich w pierwszym dziesiecioleciu, albo 600 ztp — jesli w dru-
gim. Jesli za$ chory nauczyciel opuszczal zgromadzenie, otrzymywal jednorazows
odprawe w wysokosci pelnego rocznego wynagrodzenia?’.

3 Ustawy Kommissyi Edukacyi Narodowej..., rozdz. XX1V Sqd, kary, nagrody, s. 715, p. 2.
24 Tamze, rozdz. XXI11, s. 702-704.

» Tamze, s. 703, p. 5-to.

2 Tamze, rozdz. XXIII, s. 702-703, p. 2 i 5.

27Tamze, s. 703—704.
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Ten zakonny model organizacji zycia nauczycieli mial jednak pewne cechy
samorzadnosci i swoistego demokratyzmu. Po pierwsze — wysokos$¢ pensji zaleza-
ta od stazu pracy, a nie od nauczanego przedmiotu. Mialo to w zalozeniu poméc
W przezwyciezeniu potocznego wcigz przekonania, iz praca nauczyciela klasy I
albo II jest latwiejsza i w zwigzku z tym mniej wazna. Jeden z nauczycieli koron-
nych protestowal w liscie do Rektora Szkoly Gléwnej Koronnej przeciw zabraniu
mu ,katedry wyzszej”, czyli nauczania w klasie II i przesunieciu do nauczania
w klasie I,

Rektorzy szkét wydziatowych zarzadzali nie tylko swoja szkola wydziatows,
ale ich nadzorowi podlegaly takze szkoly podwydzialowe w obrebie ich wydzialu
szkolnego. We wlasnej szkole rektor raz w tygodniu odbieral od prefekta spra-
wozdania o zachowaniu uczniéw i nauczycieli; raz w miesigcu zwolywat posiedze-
nia grona nauczycielskiego w celu oméwienia spraw zwigzanych z tokiem nau-
czania, zagadniei wychowawczych, przestrzegania przez chlopcéw dyscypliny
szkolnej; przeprowadzal indywidualne rozmowy ,wychowawcze” z nauczycielami,
jesli zauwazy! bledy w ich postepowaniu; decydowal o usunigciu ze szkoly ucznia,
jesli okazal si¢ ,wcale niezdatny do nauk, albo niepoprawny co do obyczajéw™.

Kazdy rektor wydzialu szkolnego byt obciazony pracami administracyjnymi,
a ilustracja tego jest wskazany w Ustawach spis 19 ksiag, ktére powinien pro-
wadzi¢®. Ksiega 1 zawierala Ustawy KEN; 2 byla przeznaczona na zapis spra-
wozdan wizytatoréw generalnych z odbytych wizytacji szkoly, w 3 przechowy-
wano sprawozdania rektoréw wydzialowych z wizytacji podlegtych im szkét,
4 byla ksiega ocen wystawionych zgromadzeniu przez wizytatora, w ktérej takze
miescily si¢ kopie raportéw wizyt wydzialowych, ale bez opinii o poszczegélnych
osobach zgromadzenia (znajdowaly si¢ w raportach przesytanych do Szkét Glow-
nych). Ksiegi 5, 6 1 7 byly przeznaczone kolejno: na przechowywanie protokotéw
z obrad wydzialowych (raz na cztery lata), na protokoly z ,obrad domowych”,
czyli zebran ciala nauczycielskiego w sprawach ekonomicznych oraz w sprawach
szkolnych (tok nauczania, postawy uczniéw itp.); 8 ksiega — zawierata coroczny
spis wszystkich cztonkéw zgromadzenia z danymi osobowymi: miejsce urodzenia,
wiek, lata stuzby, placa i inne elementy charakterystyki; w ksiegach 9 i 10 zapisy-
wane byly informacje przy ,zdawaniu urzedu” oraz — kopie raportéw o uczniach
i dyrektorach; ksigga 11 inwentarzowa zawierala rejestr wyposazenia kosciola,
domu, szkoty, biblioteki itp.; w ksiedze 12 finansowej gromadzono sprawozda-
nia dla kasy generalnej funduszu edukacyjnego wraz z raportami o wydatkach na
remonty szkoél w danym Wydziale; w 13 zawieral si¢ spis uczniéw, ze wszystkimi
podstawowymi danymi uczniéw przychodzacych i odchodzacych. Niewatpliwie
interesujaca byla ksiega 14, ktérej przedmiotem byl ,,opis dzienny osobliwszych

2 1. Szybiak, dz. cyt., s. 59.
¥ Ustawy Kommissyi Edukacyi Narodowej. .., s. 631.
0 Tamze, rozdz. VIII, s. 636-638, p. 27.
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dziejéw i przypadkéw miejsca”. Ksiegi 15 i 16 przeznaczone byly na zapis rapor-
téw dyrektoréw (korepetytoréw) z opiniami o uczniach, oraz z ocenami, ktére ich
podopieczni uzyskali na egzaminach miesigcznych i popisach rocznych. Ksiega
17 byla przeznaczona na opisy wynalazkéw, czynionych przez nauczycieli, 18 za$
zawierala wykaz szkél parafialnych na obszarze danego wydzialu szkolnego, wraz
z opinig o uczniach i o nauczycielach. W ostatniej 19 zapisywano rocznice i msze
za ,dobrodziejéw edukacji”. Ten rodzaj dokumentacji miat by¢ prowadzony we
wszystkich szkolach, Iacznie z zakonnymi ,przy ktérych wszystkie ksiegi, tyczace
si¢ rzadu szkolnego, podlug wzoréw znajdowacé si¢ powinny™!.

Wazne miejsce w szkolach wydzialowych zajmowal prefekt, ktéry — wobec
zaje¢ rektora wydziatu szkolnego obejmujacych takze nadzér, wizytowanie szkot
podwydziatowych, przygotowywanie zbiorczych sprawozdari z pracy wydziatu —
przejmowal nadzér nad praca nauczycieli, zachowaniem uczniéw i dbal o ogélny
porzadek w szkole. ,Stopien prefekta najblizszy jest urzgdu rektorskiego. W nie-
bytnosci rektora lub przypadku choroby zastepowaé go w wykonywaniu obowigz-
kéw jego i zawsze by¢ mu pomocg powinien™. Stanowisko to ,obsadzano” na
obradach wydzialowych — wybierano kandydatéw z przynajmniej szescioletnim
dos$wiadczeniem w pracy nauczycielskiej.

Cechg charakterystyczna dokumentu, jakim byly Ustawy, oprécz przepiséw
regulujacych prace szkél, nauczycieli oraz ich zwierzchnikéw, okreslajacych pra-
wa i obowigzki uczniéw, bylo to, ze stanowi nauczycielskiemu (akademickiemu)
dawaly samorzadnos¢ w zakresie obsady stanowisk i rozstrzygania w biezacych
sprawach szkolnych. Rektor Szkoty Gléwnej byl zwierzchnikiem wszystkich nau-
czycieli na swoim terenie. Wysylal wizytatoréw generalnych z grona profesoréw
Szkoly, odbieral od nich sprawozdania, byt takze odpowiedzialny za przygoto-
wanie raportéw o stanie szkél i nauczania w nich. Wszyscy cztonkowie stanu
akademickiego byli poddani jurysdykcji rektora wlasciwej szkoty gtéwnej, czyli
uniwersytetu. Od jego wyroku mozna byto odwota¢ si¢ do Komisji**. Nauczyciele
szkol srednich mogli ze swej strony ubiegac si¢ o katedry w Szkotach Gléwnych,
co zacie$nia¢ mialo wi¢z pomigdzy obydwiema czgsciami stanu akademickiego,
a takze zacheca¢ mlodych nauczycieli do poglebiania wiedzy. ,Sami tylko akade-
micy w szkolach narodowych uczacy, i to po wyuczonych szesciu latach z powin-
nosci do ubiegania si¢ o katedry w Szkole Gléwnej wzywani beda**”.

Szerokie uprawnienia mial samorzad nauczycielski, czyli obrady zgroma-
dzenia nauczycielskiego kazdej szkoly. Bez uzyskania zgody zgromadzenia rektor
szkoly wydzialowej albo prorektor szkoly podwydzialowej nie mégt podejmo-

waé decyzji w sprawach nauczycieli w niej uczacych. Bardzo precyzyjnie zostaly

3 Tamze, s. 638.

32 Tamze, rozdz. X111, s. 652.
3 Tamze, rozdz. I1,s. 582.

3 Tamze, rozdz. I11, s. 600.
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w Ustawach sformutowane zasady odbywania tzw. obrad domowych poszczegél-
nych zgromadzeni szkolnych w sprawach rzadu wewnetrznego, czyli pracy danej
szkoly oraz trzydniowych obrad wydzialowych, odbywajacych si¢ co cztery lata
w celu wyboru przelozonych i ,innych urzgdnikéw™, okreslajace czynne i bierne
prawa wyborcze uczestnikéw tych obrad.

Podstawg relacji Komisji z kandydatami na nauczycieli byta skfadana przez
nich submisja, czyli zobowigzanie do postgpowania zgodnie z regutami Ustaw. Ze
strony Komisji otrzymywali zapewnienie o prawie do emerytury po odpracowa-
niu 20 lat, a takze pomoc w przypadku choroby. Natomiast wszystkich nauczy-
cieli — w szkotach akademickich i zakonnych — obowiazywaly wydawane przez
Komisj¢ przepisy dydaktyczne i wychowawcze. Wszystkie szkoly takze, zaréw-
no akademickie, jak i zakonne, podlegaly wizytacjom ze strony wiadz szkolnych.
Wyjatkowo tylko pijarzy, ktérych szkoly zostaly zreformowane przez Stanista-
wa Konarskiego jeszcze przed powstaniem Komisji (w 1. 50.), uzyskali zgode¢ na
podleganie wizytacjom ich zwierzchnika zakonnego, najpierw pijarzy koronni,
naste¢pnie — litewscy.

Od powstania w 1780 r. seminarium nauczycielskiego, zorganizowanego
przez pijara Antoniego Poplawskiego, wraz z reforma Szkét Giéwnych rozpocze-
to si¢ ksztalcenie w nich nauczycieli. Pierwsi §$wieccy nauczyciele wyszli ze Szkoly
Gléwnej Koronnej, kilka lat pézniej — ze Szkoly Gléwnej W.Ks. Litewskiego.
Zrodzila si¢ wéwczas idea wprowadzenia do programu studiéw uniwersyteckich
pedagogicznego ksztalcenia przyszlych nauczycieli, Ignacy Potocki postulowal
za$ specjalistyczne ksztalcenie nauczycieli. W 1785 r. stwierdzal, ze

podawanie pedagogiki, czyli nauki, jak si¢ maja kandydaci sta¢ dobrymi na-
uczycielami, wptywaloby najrzetelniej w caly sktad instrukeji [czyli: nauczania].
Porzadkiem czytaliby kandydaci ksigzki elementarne, majac ich w nauczyciel-
stwie swoim uzywad, zdawaliby z takowej swej zabawy sprawe z okazaniem,
czy-li pojeli ducha, osnowe, tok nauk szkolnych. Przedkiadaliby watpliwosci
swoje w samych dzietach elementarnych, co by czgsto do ich wydoskonalenia
prowadzito. Kandydatéw na nauczycielstwo rzecza jest nie tak obszernie, jak
porzadnie by¢ uczonym, nie rozlegle niwy, lecz ogréd swéj uprawiac i dozierad®.

Niestety — jak stwierdzala Kamilla Mrozowska — Komisja nie podjeta tego
watku, program studiéw byl obszerny i wielowatkowy, ale bez wiedzy pedago-
giczne;j.

Stan akademicki, ktéry stawal otworem przed wychowankami Szkét Giéw-
nych, byt z definicji instytucja $wiecka, grupujaca nauczycieli ze szkél Komisj,
tym niemniej ogarnial takze wszystkich duchownych nauczycieli. W realiach
6wezesnych zostal upodobniony jednak do stanu duchownego przez wprowa-

3 Tamze, rozdz. V11, s. 623-628.
% Cyt. za: K. Mrozowska, Walka o nauczycieli swieckich...,s. 78.
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dzenie do codziennego regulaminu dla nauczycieli zasady ,wspdlnego zycia”
w zgromadzeniu akademickim oraz obowigzku noszenia ubioru kleryckiego przez
nauczycieli $wieckich, przede wszystkim w obrebie szkoly. Nauczyciele $wieccy
byli takze zobligowani do uczestnictwa w praktykach religijnych.

Cecha pozytywna przepiséw dotyczacych ksztalcenia nauczycieli bylo to,
ze stan akademicki charakteryzowala takze jeszcze jedna cecha — otwartosé
w przyjmowaniu studentéw na studia kandydackie, niezaleznie od ich pocho-
dzenia spotecznego. Bylo tak przede wszystkim na studiach w Szkole Gléwnej
Koronnej, kontynuujacej na tym polu dawne tradycje Akademii Krakowskiej.
W sferze projektéw natomiast pozostala, pigknie sformulowana w pierwszym
rozporzadzeniu Komisji o szkolach parafialnych z 1774 1., idea, by dla nauczycieli
szkola parafialna byta pierwszym stopniem kariery: ,Zadataby Komisja Edukacji
Narodowej, aby kazdy idacy droga nauki wprzéd byl nauczycielem parafialnym
i przez ten pierwszy stopieni kazdy przechodzit do najwazniejszych w Akademii
urzedow”™’.

Pod koniec drugiego dziesigciolecia istnienia Komisji liczba nauczycieli
swieckich w szkolach jej podleglych osiagneta w obydwu cze¢sciach Rzeczypo-
spolitej prawie 50% calego stanu akademickiego. Bylo to grono bardzo prezne,
dazace —zwlaszcza w Koronie — do zerwania z ,mnichowskimi” przepisami Ustaw.
Mtodzi nauczyciele poza szkolg zaktadali swieckie ubrania, uczestniczyli w Zyciu
towarzyskim, miewali plany matrymonialne. Poswiadczaja to wiersze pozostale
po Jozefie Soltykowiczu®®. Domagali si¢ uznania prawa do decydowania o wla-
snym zyciu po wykonaniu obowigzkéw zawodowych. Wystepowali o zniesienie
obowigzku uczestniczenia we wspdlnych positkach zgromadzenia nauczycielskie-
go, zadali prawa do dysponowania caloscia pensji i do rezygnacji z ustawowego
,wspdlnego stotu”™. Czasami przegrywali, zwlaszcza gdy szlachta i duchowni,
zarzucala im wypaczanie postaw religijnych jej synéw.

Podczas gdy kandydaci koronni do stanu akademickiego, pod wplywem nie-
ktorych profesoréw Akademii Krakowskiej, m.in. Jana Sniadeckiego i innych pro-
tesoréw z kolegium fizycznego, ksztaltowali sobie krytyczny stosunek do ,mni-
chostwa” w Ustawach, mlodzi kandydaci do stanu nauczycielskiego na Litwie
przechodzili nieco inng pod tym wzgledem edukacj¢. Cecha charakterystyczng
ich wychowania byl szacunek dla tradycyjnego wzorca nauczyciela. Tworzyli po-
nadto grono zdecydowanie mniej liczne niz nauczyciele — eksjezuici, w szkotach
byli zdominowani przez kadre eksjezuitéw*. Tym niemniej przecierali droge do
swieckiego nauczycielstwa.

37 Przepis do szkot parafialnych [1774], [w:] Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne...,s.22.

38 Np. Idylla do panny Anny Wytyszkiewiczéwny, BJ, rkps 3748; J6zef Sottykowicz, Zbiér
wierszy pisanych przez..., od r. 1782; zob.: I. Szybiak, dz. cyt., s. 178.

3 Tamze, s. 88—108.
“Tamze, s. 109-147.
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W ciggu dwudziestoletniej dziatalnosci Komisja Edukacji Narodowej, pierw-
szy organ panstwa do spraw szkolnictwa ksztaltowala zasady pracy nauczyciel-
skiej, kwestie ich pensji oraz organizacje ksztalcenia $wieckich nauczycieli. Jako
organ rzagdowy z nadania powolujacego ja tragicznego sejmu, na ktérym zostal
zatwierdzony I rozbiér Rzeczypospolitej, wprowadzila rzeczywistos¢ szkolng
w orbite zainteresowarn parstwa. O spusciznie Komisji $wiadcza dzieje Uniwer-
sytetu Wilenskiego i szké! mu podleglych. Po przetrwaniu jako Szkota Gléwna
Wileriska pierwszego okresu rzadéw rosyjskich, zostal zreformowany pod pano-
waniem Aleksandra I — bez nacisku rusyfikacyjnego, z polskimi rektorami i profe-
sorami. Przyktadem kontynuacji dorobku Komisji bylo takze polskie szkolnictwo
w pierwszym trzydziestoleciu XIX w.: w Ksigstwie Warszawskim — w okresie na-
poleoniskim, w Krélestwie Polskim — pod panowaniem cara Aleksandra I. Carski
liberalizm zlikwidowal Nowosilcow, zaréwno w Wielkim Ksiestwie Litewskim,
jak i w Krélestwie.
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Nauczyciele eksjezuici w pracach i szkolach KEN

Ex-Jesuit teachers in the activities and schools of the CNE

The article concerns the participation of the members of the dissolved Jesuit Order
in teaching the youth in the schools of The Commission of National Education. The
Polish historiography has been evaluating the ex-Jesuit teachers in many different ways —
often negatively. Despite the occurrence of few cases in which the ex-Jesuits resisted the
reforms, it should be noted that the vast majority of them joined the activity of the CNE
in the most difficult time of its work — when the legal and organisational basis of the new
school-system was being shaped, when there were problems with the proper assignment
of the pro-Jesuit scientific and educational materials, when new ideas were emerging, but
it was difficult to implement them due to the lack of tools such as handbooks or other
school materials, etc. The full background of the work carried out by the ex-Jesuit teachers
during the first ten years of the CNE existence includes their very hard financial situation
which often made them starving. The ex-Jesuits worked in almost all CNE units: in
the Commission’s headquarters, as members of the Elementary Books Society, inspectors
visiting district and regional schools, inspectors visiting parish schools in Lithuania,
rectors of school departments, school prorectors and prefects, school preachers, officers
at the Zatuski Library. The largest group of ex-Jesuits working for the CNE consisted of
school teachers.

Keywords: The Commission of National Education, Jesuits, teachers, school-system,
education

Na temat Komisji Edukacji Narodowej znajdziemy wiele publikacji w pol-
skiej historiografii. O udziale eksjezuitéw w pracach KEN pisano réznie, czesto
jednak krytycznie, zwlaszcza w tych, ktére pojawily si¢ w kontekscie dwusetne;j
rocznicy KEN. To, ze dwusetna rocznica KEN byla obchodzona pod znakiem
ideologizowania faktéw historycznych i obliczonych na zysk polityczny interpre-
tacji tych faktéw, mozna jako$ zrozumieé¢ (lata 70. XX w.), ale fakt, ze obecnie
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publikuje si¢ takie upraszczajace tezy, budzi jednak co najmniej zdziwienie, ale
tez niepokéj, poniewaz w dobie spadku zainteresowania zgl¢bianiem historii na-
rodowej przy jednoczesnej praktyce pozyskiwania wiedzy z Internetu, do ktérego
dostep jest praktycznie masowy, powielane s3 wiadomosci niepelne, uproszczone,
a zatem falszujace rzeczywistosé. Otwierajac hasto KEN w Wikipedii przeczyta-
my m.in.: ,W szkolach srednich i w mniejszym stopniu w podstawowych, stara
kadra nauczycielska oparta na klerze wywodzacym si¢ z zakonu jezuitéw byla
stopniowo wymieniana na absolwentéw zreformowanej Akademii, dzigki czemu
op6r szkél srednich i podstawowych przed reformami stopniowo malal™.

Whprawdzie niewatpliwy pozytywny wklad jezuitéw w prace KEN zostal
w wielu pracach rzetelnie, w oparciu o zrédta opisany (zaréwno przez jezuitéw,
jak i niejezuickich naukowcéw), to jednak przy okazji kolejnego jubileuszu
(jubileusze zawsze sktaniaja do pewnych syntez, podsumowari) warto te kwestie
przypomnied, postawiona bowiem w zacytowanym z Wikipedii fragmencie teza
sugeruje, ze nauczyciele eksjezuici byli gléwnymi hamulcowymi reform zapoczat-
kowanych przez KEN, co jest niezgodne z faktami historycznymi.

W niniejszym artykule zostata podjeta najpierw analiza dyskusyjnych punk-
téw oceny roli eksjezuitéw w dzialalnosci KEN na podstawie wybranych publi-
kacji. Nastepnie przedstawiono kontekst dziatalnosci jezuitéw przed kasata, by

na tym tle ukaza¢ ich rol¢ w KEN.

Punkty dyskusyjne w odniesieniu do postrzegania roli nauczycieli

eksjezuitéw w KEN

W swojej ksiazeczce jubileuszowej Kamilla Mrozowska, podsumowujac do-
robek Komisji Edukacji Narodowej, pisze:

Reformy podjete przez Komisje nie znalazty poczatkowo powszechnego zrozu-
mienia ani poparcia w spoleczenstwie. Kosciét niechetnie odnosit si¢ do ogra-
niczania jego tradycyjnego monopolu szkolnego, eksjezuici w swej masie wrogo
byli nastawieni do nowego ustroju szkolnego i niektérzy tylko, jak np. Grzegorz
Piramowicz, Adam Jakukiewicz czy Jézef Koblanski, czy wreszcie kilku rekto-
réw szkot wydziatowych podjeto od poczatku lojalng wspélprace z nows wiadza
szkolng?.

Taka generalizacja postawy jezuitéw jest jednak krzywdzaca. Z pewnoscia
byli jezuici, ktérzy nie sprzyjali Komisji. Zarzuca im si¢ $wiadome paralizowa-
nie wysilkéw KEN, niestosowanie si¢ do jej rozporzadzen. Wiadystaw Smolen-
ski przytacza na potwierdzenie kilka nazwisk oraz akcje publicystyczna Stefana

! http://pl.wikipedia.org/wiki/Komisja_Edukacji_Narodowej [data dostepu: 4 X 2013].
2 K. Mrozowska, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794, Warszawa—Krakow 1973, s. 37.
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Luskiny®. Stanistaw Bednarski wobec tych zarzutéw pisze, ze na podstawie spra-
wozdan wizytatoréw moéglby tych nazwisk wymieni¢ wigcej, ale nie jest to zaden
dowdd na masowe wrogie nastawienie jezuitéw do prac Komisji, bo tym nazwi-
skom mozna przeciwstawi¢ nieporéwnanie wicksza liczbe jezuitéw oddanych
sprawie KEN*. Na wezwanie Grzegorza Piramowicza’, a takze postuchawszy
wezwania kréla i Komisji Edukacji Narodowej, jezuici w wigkszosci pozostali na
swoich stanowiskach, kontynuujac pracg dla mtodziezy.

Krytycznie do udzialu nauczycieli eksjezuitéw w KEN odnidst si¢ réwniez

Bogdan Suchodolski®. Podobnie krytycznie Renata Dutkowa pisze, ze:

z dynamicznym rozwojem liczebnym szkolnictwa jezuickiego (w roku 1700 —
47 szkot i 246 profesoréw, w roku 1773 — 66 szkét i 417 profesoréw) nie szly
w parze starania o podniesienie poziomu naukowego i wychowawczego. Od
roku 1599 az do polowy XVIII w. obowigzywal w kolegiach jezuickich prawie
nie zmieniony program nauczania, przenoszacy w wiek Oswiecenia zakrzeply
w swoich formach typ szkoly humanistycznej, ktérej celem bylo nauczanie
jezykéw klasycznych, przede wszystkim taciny. Wprawdzie poczawszy od lat
pieédziesiatych atmosfera zastoju drgneta pod wplywem bardziej nowoczesnie
wyksztalconej kadry nauczycieli zakonnych, a takze pod wplywem reformy
przeprowadzonej w konkurencyjnym szkolnictwie pijarskim, jednakze rezulta-
ty tych poczynan, widoczne zrazu tylko w niektérych kolegiach, ujawnity sie
w pelni dopiero pézniej, gtéwnie przez aktywne poparcie prac Komisji przez
najbardziej $wiattych czlonkéw zniesionego juz wéwczas zakonu”.

Zeby zobaczy¢ na $wiezo, bez uprzedzen i ideologicznych obcigzeri role
i miejsce cztonkéw skasowanego zakonu jezuitéw w szkolnictwie doby KEN, na-
lezaloby powréci¢ do tamtych czaséw, do kontekstu spotecznego, kulturowego
i politycznego.

3W. Smoletiski, Zywioty zachowawcze i Komisja Edukacyjna. Pisma historyczne II, Krakéw
1901,s.97in.

*S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkdl jezuickich w Polsce. Studium z dziejow kultury i szkol-
nictwa polskiego, Krakéw 1933 [reprint Wydawnictwo WAM 2003], s. 466.

5 Na tamach ,Zabaw Przyjemnych i Pozytecznych” 1773, t. VIII, Piramowicz wzywat swych
wspdibraci do niepopadania w rozpacz z powodu kasaty i prosit, aby pracowali nadal, pamictajac,
kim sg. Por. S. Bednarski, dz. cyt., s. 465.

¢ B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski,
Warszawa 1972,s.140 i n.

”R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dzialalnosci. Wybor materialow Zrédiowych,
Wroctaw 1973, s. 6.
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Szkolnictwo jezuickie przed kasata

Syntetycznej, ale zarazem trafnej charakterystyki szkolnictwa jezuickiego
sprzed kasaty dokonat S. Bednarski. Napisal on, Ze:

nauczanie szkolne od poczatku renesansu po dzien dzisiejszy oscyluje migdzy
dwoma skrajnymi systemami: formalnym i realnym. Jezuici z cala $wiadomo-
$cig obrali system formalny, a wiec to nauczanie, ktére przede wszystkim i na
pierwszym miejscu stawia wyrobienie wladz i zdolno$ci umystowych, a dopiero
na drugim cele utylitarne, pragmatyczne, wérdéd nich zas$ znajomos¢ wigkszej
lub mniejszej sumy tak zwanych realiéw [...]. Btad humanizmu, a wigc i je-
zuitéw, lezal nie w tym, ze wybrali system nauczania formalnego, ale w tym,
ze zbyt wylacznie i jednostronnie oparli je na jezykach klasycznych i retoryce,
z pominieciem innych przedmiotéw nauczania, réwniez mogacych si¢ skutecz-
nie przyczyni¢ do wyrobienia wladz umystowych. Na usprawiedliwienie jednak
tej pomylki, czy jednostronnosci trzeba dodaé, ze owych przedmiotéw w wieku
XVIiXVII jeszcze nie bylo, albo znajdowaly sie w tak skromnych zaczatkach,
iz niepodobna ich byto wcigga¢ do nauki szkolne;®.

W historiografii na temat szkolnictwa jezuickiego, zwlaszcza tej krytyczne;j,
prawie calg wine za niedomagania i upadek szkét jezuickich skiada si¢ na Ratio
studiorum, tymczasem dokument jest tak skonstruowany, ze nakazuje uwzgled-
nia¢ przedmioty wykraczajace poza ramy ksztalcenia formalnego, jak matematy-
ke, nauki przyrodnicze, historie, jezyk ojczysty. Za przyczyne zatem upadku szkét
jezuickich nalezy uzna¢ niezachowanie przepiséw Ratio, ktére w swej konstrukeji
jest elastyczne i daje mozliwosci rozwojowe. Jest to zreszta niejako rys charakte-
rystyczny podstaw organizacji calego zakonu jezuickiego: moznos¢, a nawet ko-
nieczno$¢ przystosowania si¢ do warunkéw miejscowych i potrzeb czasu’.

U schytku Rzeczypospolitej jezuici byli oskarzani o to, ze ich szkolnictwo
bylo przyczyng intelektualnego upadku Polski (ten poglad jest rozpowszechniany
réwniez dzisiaj). Jest w tym troche prawdy zwazywszy na fakt, ze kierowali oni
wigkszoscig placowek edukacyjnych w XVIII wieku. Jednak obarczenie jezuitéw
cala wing za kryzys edukacji i kultury tamtych czaséw bytoby przesadne i niespra-
wiedliwe. Przyczyn upadku nalezy szuka¢ réwniez w ogélnej sytuacji kraju. Jezuici
nie byli przeciwni o§wieceniu. Oni pierwsi zdali sobie sprawe z upadku edukacji
w Polsce. Zanim Stanistaw Konarski stworzyl swoje stynne Collegium Nobilium,
co jest uwazane za poczatek oswiecenia'®, w kraju rozpoczela si¢ reforma szkét je-
zuickich. Kierunek reformistyczny wzmocnito odnowienie kontaktéw zagranicz-

8 S. Bednarski, dz. cyt., s. 19.
® Tamze, s. 20.

10 Por. np. A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce 1773—1794. Jej dzielo wychowania
obywatelskiego, przel. i uzup. M. Chamcéwna, przed. opatrzyt H. Barycz, Wroctaw 1979, s. XVI.
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nych. S. Bednarski wskazuje jako czynniki wzmacniajace kierunek reformistyczny
studia zagraniczne jezuitéw oraz pomoc jezuitéw francuskich'. Pojawia si¢ wow-
czas nowy typ jezuity — typ nowoczesny. Charakteryzuje si¢ on gléwnie dazno-
$cig do specjalizacji, cecha dotad rzadko spotykana. Pojawiaja si¢ specjalisci ucze-
ni: matematycy, astronomowie, fizycy, historycy, publicysci itp.'* Dla przyktadu
mozna przytoczy¢ fakt, ze pierwsze nowoczesne obserwatorium astronomiczne
w Polsce zbudowal jezuita Michal Poczobut-Odlanicki w Wilnie, natomiast
inny jezuita — Jan Rogalinski wprowadzal w Polsce fizyke eksperymentalng.
Nazwisk specjalistéw — uczonych, wychowawcéw, publicystéw mozna by wymie-
nia¢ wiele. Wszyscy oni oddali swoje talenty w stuzbie KEN.

Poczatki KEN i sprawa nauczycieli

Komisja Edukacji Narodowej powstala 14 pazdziernika 1773 roku, kilka
miesigcy po ogloszeniu bulli kasacyjnej Towarzystwa Jezusowego (zakonu je-
zuitéw) przez papieza Klemensa XIV. Oznacza to de facto z jednej strony zapas¢
szkolnictwa w Rzeczypospolitej, poniewaz w tym okresie wigkszo$¢ placéwek
szkolnictwa $redniego byla prowadzona przez jezuitéw. R. Dutkowa podaje, ze
w roku 1773 jezuici prowadzili 66 szkél, w ktérych pracowalo 417 profesoréw™.
Na ten problem wskazuje réwniez Bogdan Suchodolski:

Decyzja papieza z dnia 21 VII 1773, rozwigzujaca zakon jezuitéw, stworzyla
sytuacje wymagajaca szybkiego dzialania. Jezuici prowadzili 66 szkét — pijarzy
tylko 19 — i kasata zakonu pozostawiala szkolnictwo to bez opieki. Przejecie
opieki nad nauczaniem przez pafstwo pozwalato réwnoczesnie spetni¢ w catym
zakresie postulaty wielokrotnie formulowane, a dotyczace jednolitej ,edukacii
krajowe;j”. Nawet eksjezuici nie byli temu przeciwni. Skoro utracili swe szkoly
zakonne, nie chcieli, aby je oddano pod opieke kosciota*.

Jednoczesnie fakt kasaty stal si¢ katalizatorem zmian, jakie byly przedmiotem
refleksji i planéw tej czesci spoleczenistwa, ktéra w edukacji, jej reformie widziala
mozliwo$¢ naprawy Rzeczypospolitej poprzez wychowywanie Polaka—Obywatela.

Nowo powstala Komisja Edukacji Narodowej stangla przed problemem
nauczycieli. Jak pisze Kamilla Mrozowska:

sie¢ szkolna byta [...] niejednolita i rzadka, a i poziom szkél mocno zrézni-
cowany. Wprawdzie Ustawy zmierzaly do wyréwnania programu w szkolach
podwydziatowych i wydzialowych, czes¢ jednak tylko szkét podwydziatowych

" Por. S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkdt jezuickich w Polsce. .., s. 476.
2 Tamze, s. 477.

13 R. Dutkowa, dz. cyt., s. 6.

1 B. Suchodolski, dz. cyt., s. 120. Por. takze: A. Jobert, dz. cyt., s. 10.
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w Koronie i na Litwie w pelni odpowiada stawianym im wymaganiom. Przy-
czyny tego zjawiska szuka¢ nalezy przede wszystkim w braku odpowiednio
przygotowanych nauczycieli®.

Kto zatem mial naucza¢ w przejetych przez KEN szkolach pojezuickich?
Stajac przed ta kwestia, jednym z wazniejszych zadaii KEN w poczatkowym
okresie jej dzialalnosci bylo ,utrzymanie ciagglosci nauczania we wszystkich szko-
tach, nie dopuszczajac do rozproszenia nauczycieli i mlodziezy”. Poniewaz nie
bylo innych nauczycieli, Komisja musiata skorzysta¢ z nauczycieli wywodzacych
si¢ ze skasowanego zakonu jezuitéw.

Praca nauczycieli eksjezuitéw przypadla na lata najtrudniejsze, kiedy to wy-
magano nauczania po nowemu, ale nie bylo ani wystarczajacej liczby podrecz-
nikéw, ani innych pomocy dydaktycznych niezbednych do nauczania chociazby
fizyki czy geometrii (odpowiednio urzadzone pracownie zwane gabinetami albo
muzeami). Wazniejsze jezuickie szkoly takie wyposazenie posiadalty, ale po kasa-
cie ocalal tylko zaklad astronomiczno-fizyczny Poczobuta w Wilnie. Pozostale
przeszly w inne rece, albo zostaly zdewastowane. S. Bednarski pisze w tym kon-
tekscie:

Poréwnujac stan szkét pojezuickich w pierwszych latach po kasacie z ich stanem
przed kasatg, uderzeni jesteSmy ogromnym jego pogorszeniem si¢, cofnieciem
i dezorganizacja. Brak nauczycieli, niefad i nieporzadek w gmachach, rozdrapy-
wanie inwentarza, rozdrapywanie bibliotek; eksjezuici, pozbawieni wszelkiego
wplywu na gospodarke lustratoréw i komisji rozdawniczej, musieli patrzy¢ na
walenie si¢ w gruzy dorobku wielu pokolen'.

Prosby kierowane do Komisji o pomoce pozostawaly bez odpowiedzi. Bez
wiasciwych pomocy do nauczania pogladowego, co byto w zamysle Komisji, pro-
wadzito to do obnizenia wynikéw pracy nauczycieli, co z pewnoscia rzutuje dzis
na nie najlepsza oceng ich dziatalno$ci. Trzeba jednak odda¢ jezuitom, jak pisze
Bronistaw Natonski, to, ze po kasacie

tworzyli zrab nauczycielstwa na Litwie Bialej Rusi. Na czele Szkoly Gléw-
nej Wielkiego Ksigstwa Litewskiego (WKL) stal w latach 1781-1799 Mar-
cin Poczobut, jeden z najwybitniejszych jezuitéw XVIII wieku. Reforme szkot
w WKL przeprowadzali z ramienia KEN byli jezuici pod kierunkiem Poczobu-
ta. Tylko jezuici piastowali urzedy rektoréw wydziatéw i prorektoréw, oni byli
wizytatorami generalnymi na Litwie, a przez to wywierali decydujacy wplyw na
jakos¢ szkolnictwa, na realizacje przepiséw kodeksu szkolnego, czyli Ustaw; oni

15 K. Mrozowska, dz. cyt., s. 25.
6 Tamze, s. 15.

7'S. Bednarski, dz. cyt., s. 467.
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wreszcie ksztalcili pierwsze pokolenie nauczycieli swieckich, zaprawiali ich do
pracy w szkole i oceniali ich przydatnos¢ pedagogiczng'®.

Ambroise Jobert pisze, ze ,w roku 1781 stan akademicki skladal si¢ z dwu
zasadniczych elementéw: eksjezuitéw i dawnych studentéw Akademii Krakow-
skiej $wieckich lub duchownych™. Ksztalcenie nowych kadr stanu nauczyciel-
skiego nalezalo do kompetencji Szké! Giéwnych: Koronnej i Litewskiej. ,Szkola
Gléwna Koronna przyjmowata corocznie szesciu do o§miu kandydatéw do stanu
akademickiego. Litewska podobnie™.

W5réd wybitnych postaci jezuickich, ktérzy swej dziatalnosci przedkasacyi-
nej nie przerwali i aktywnie wlaczyli si¢ w prace Komisji, znajduja si¢: Adam
Naruszewicz, autor siedmiotomowej Historii narodu polskiego, ktéra ukazala sig
w latach 1780-1786 (za wyjatkiem tomu pierwszego wydanego po $mierci autora
w 1824). Gromadzenie materiatéw zrédtowych, znajdujacych si¢ w tzw. Tekach
Naruszewicza przypada réwniez na okres po kasacie zakonu (1781-1792).

Nalezy tu wymieni¢ posta¢ znakomitego przedstawiciela nauk $cistych —
Jozefa Rogalinskiego. Jego czterotomowe dzielo Doswiadczenie skutkow rzeczy
pod zmysly podpadajgcych ukazywalo si¢ zgodnie z planem, tj. w latach 1765-1776.
Rogalinski byl mianowany rektorem Akademii Poznanskiej w 1774 r., czyli po
kasacie zakonu.

Grzegorz Piramowicz z kolei w roku 1775 — juz jako eksjezuita — zostal
wieloletnim sekretarzem Towarzystwa do Ksiag Elementarnych — instytucji bar-
dzo istotnej dla przeprowadzenia reformy, przygotowujacej, opiniujacej i wyda-
jacej podreczniki dla szkél narodowych. Sam przygotowal podrecznik Wymowa
i poezja dla szkdl narodowych, ktérej pierwsza czes¢ ukazala si¢ w roku 1792. Druga
i trzecia czg$¢, ze wzgledu na bieg wydarzen politycznych w Polsce ujrzala $wiatto
dzienne dopiero w XIX wieku.

Towarzystwo do Ksigg Elementarnych nie ograniczato si¢ do publikowania
podrecznikéw.

Z biegiem czasu jednak zakres jego dzialalnosci rozszerzal si¢ coraz bardziej,
obejmujac wickszo$¢ spraw zwigzanych z pracg szkolna. Tak wiec Komisja
Edukacji Narodowej stala si¢ rzeczywistym ministerstwem o$wiaty, wladza
zwierzchnig w stosunku do calego szkolnictwa wszystkich szczebli odpowie-
dzialng przed sejmem a cz¢sciowo przed krélem, Towarzystwo za$ bylo jej
organem wykonawczym, departamentem do spraw pedagogicznych, w pewnym

18 B. Natonski, Jezuici a Komisja Edukacji Narodowej, [w:] Z dzicjow szkolnictwa jezuickiego
w Polsce. Wybor artykulsw, oprac. ]. Paszenda, Krakéw 1994, s. 210.

9 A Jobert, dz. cyt., s. 102.

2 Tamze.
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sensie takze gronem ekspertéw. W Towarzystwie znaleZli sie przede wszystkim
najlepsi nauczyciele®'.

Rekrutowali si¢ oni niemal w 50% z eksjezuitéw. Wsréd 22 czlonkéw
ordynaryjnych, czyli zwyczajnych Towarzystwa do Ksigg Elementarnych, znala-
zlo si¢ az 10 bytych jezuitéw??: Jan Chrzciciel Albertrandi — historyk, publicysta,
redaktor i wydawca ,Zabaw Przyjemnych i Pozytecznych”, ttumacz, zatozyciel
w roku 1800 Towarzystwa Przyjaciél Nauk. Andrzej Gawronski, twérca pol-
skiej terminologii matematycznej, fizyk. Po kasacie zakonu astronom, bibliotekarz
i lektor kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego; ttumacz z jezyka francuskiego
(Huilliera) podrgcznika arytmetyki, geometrii i algebry dla szkét Komisji Edu-
kacji Narodowej; przygotowal tez do druku wlasng arytmetyke dla szkét para-
fialnych. Byl bardzo aktywnym czlonkiem Towarzystwa, pracujac w nim do 1789
roku. Szczepan Hollowczyc (Stefan Hotowiczyc) — wszechstronnie wyksztatco-
ny (studiowal logike, matematyke), z bogatym doswiadczeniem dydaktycznym:
nauczal w szkolach jezuickich, w latach 1768-1770 w warszawskim Collegium
Nobilium. W Towarzystwie do Ksiag Elementarnych dzialal aktywnie. Uczest-
niczyl w dyskusjach nad programami, staly kontakt utrzymywal z nim Hugo
Koltataj w sprawach dotyczacych Akademii Krakowskiej. Adam Jakukiewicz —
profesor historii w Szkole Rycerskiej, wizytator szkét KEN. Grzegorz Kniaze-
wicz — profesor poetyki, retoryki, historii i jezyka francuskiego, autor prac z za-
kresu rolnictwa, upowszechniajacych nowa metode¢ upraw, mierniczy w dobrach
biskupa Ignacego Massalskiego. Jézef Koblanski — autor utworéw poetyckich,
historyk, wspélpracownik ,Monitora” oraz ,Zabaw Przyjemnych i Pozytecznych”.
Jan Eoyko (czgsto utozsamiany ze swoim bratem Feliksem F.oyko — ekonomi-
sta) matematyk i fizyk, autor projektu elementarza dla szk6t wiejskich. Stefan
Roussel — Francuz przebywajacy w Polsce w latach 1763-1779. Po kasacie za-
konu ttumacz w Komisji Edukacji Narodowej oraz w Towarzystwie do Ksiag
Elementarnych. Sebastian Sierakowski — astronom, matematyk, architekt. Przed
kasatg zakonu budowat z wlasnych odziedziczonych funduszy (10 000 ztp) obser-
watorium astronomiczne we Lwowie. Po powolaniu go do Towarzystwa w 1778
roku polecono mu przeklad podr¢cznika gen. de Rieule do nauki ogrodnicze;.
W latach 1810-1814 byl rektorem Szkoly Gléwnej w Krakowie; autor wielu
architektonicznych projektéw, ktére czgéciowo zostaly zrealizowane, podejmowat
tez dzialalnosé techniczno-przemystows. Jézef Swietorzecki — nie miat $wieceri
kaplariskich, po kasacie kancelista w Towarzystwie do Ksiag Elementarnych.

2 K. Mrozowska, dz. cyt., s. 11-12.

22 Przedstawiam ich sylwetki za: I. Stasiewicz-Jasiukowa, O kondycji naukowej jezuitsw polskich
(od roku 1773 do XXI wieku), [w:] Whkiad jezuitow do nauki i kultury w Rzeczypospolitej Obojga Naro-
dow i pod zaborami, pod red. I. Stasiewicz-Jasiukowej, Krakéw—Warszawa 2004, s. 18-19.
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Najpelniejsza bodaj analize dzialalnosci nauczycieli eksjezuitéw w szkotach
i innych pracach KEN przedstawil ks. Jan Poplatek SJ. We wstepie do swojej
ksigzki pisze, ze jezuici przenikali wszystkie komérki organizacyjne KEN, po-
czgwszy od Towarzystwa do Ksigg Elementarnych, a skoiczywszy na szkotach
parafialnych. Wedlug obliczen J. Poplatka® da si¢ dzisiaj okresli¢ liczbe 445
bylych jezuitéw zaangazowanych w stuzbie KEN w latach 1773-1794, ktérzy
pelnili najczesciej funkcje nauczycieli szkét narodowych, wizytatoréw badz auto-
16w podrecznikéw. Szczegélowe zestawienie liczbowe zaangazowanych w dzielo
KEN eksjezuitéw przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Zestawienie bytych jezuitéw w stuzbie Komisji Edukacji Narodowe;j
w latach 1773-1795%

W centrali Komisji 2
Cztonkowie Towarzystwa do Ksiag Elementarnych 10
Wizytatorowie szkét powiatowych i wojewddzkich 19
Wizytatorowie szkél parafialnych na Litwie 14
Rektorowie wydzialéw szkolnych 36
Prorektorowie i prefekei szkét 83
Nauczyciele szk6t 308
Kaznodzieje szkolni 47
Urzednicy w Bibliotece Zatuskich 5

Jesli zestawi si¢ liczbe nauczycieli jezuitéw pracujacych w szkolach przed
kasatg (417) z liczba z zestawienia J. Poplatka (308), to tatwo bedzie obali¢ po-
glad, ze jezuici ,w swojej masie” byli przeciwni KEN i ze tylko nieliczni czynnie
dzialali na rzecz Komisji. Nalezy dodatkowo wzig¢ pod uwage fakt, ze czgsé
jezuitéw pracujacych jako nauczyciele przed kasata, w czasach Komisji podjeli si¢
innych funkeji, na przykiad zostali kaznodziejami. Trzeba réwniez dodag, ze lista
J. Poplatka nie jest pelna. Obecnie trwaja prace nad uzupelnieniem listy eksje-
zuitéw pracujacych dla KEN pod kierunkiem ks. prof. Ludwika Grzebienia SJ.

W réznych okresach dzialania Komisji udziat bylych jezuitéw w jej pracach
zmienial si¢ znacznie. Jak podaje J. Poplatek:

Tlos¢ bylych jezuitéw nauczycieli kurczyla si¢ z roku na rok. Jedni wymierali,
inni przechodzili na emeryture, inni dla tych samych powodéw, ktére pézniej
akademikéw krakowskich zrazaly do pracy szkolnej (placa nieproporcjonalna

» ]. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udzial bytych jezuitow w pracach Komisji Edukacji
Narodowej, wzup. L. Grzebien, do druku przyg. ]. Paszenda, Krakéw 1973, s. 421-445.

24Tamze, s. 388.
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do ciezkiego trudu i wysokich wymagan), szukali innych warunkéw zyciowych,

co zwlaszcza kaplanom nie przychodzito trudno?.

Po dziesi¢cioletnim okresie nauczania wigkszo$¢ nauczycieli eksjezuitéw
przechodzita na emeryture. Dynamike zmian zaprezentowano w tabeli 2.

Tabela 2. Zestawienie jezuitéw zatrudnionych w szkotach KEN
w poszczegdlnych latach jej dzialalnosci

Rok 1773-1774 1776 1783 1786-1787 | 1790-1791
Liczba placéwek pracy 46 44 40 37 36
Liczba o0s6b zatrudnionych 294 264 165 138 90

Trzeba zaznaczy¢, ze wykazane w tabelach dane nie sg kompletne ze wzgledu
na niekompletnosé zrédel. Imienny wykaz bylych jezuitéw polskich w stuzbie
KEN zawiera zalacznik III w opracowaniu J. Poplatka®.

W historiografii dotyczacej KEN podnosi si¢ fakt, ze dzigki Komisji rozpo-
czal si¢ proces uniezalezniania szkolnictwa od Kosciola i zakonéw poprzez stwo-
rzenie po raz pierwszy w dziejach kadry nauczycieli swieckich?’. Nie da si¢ temu
faktowi zaprzeczy¢. Trzeba jednak pamigtaé, ze tworzenie swieckiego stanu aka-
demickiego nie bylo fatwym zadaniem. W kontekscie spolecznym $wiecki stan
nauczycielski byt swego rodzaju novum. Aby zdoby¢ spoleczny autorytet tego sta-
nu, do jego tworzenia nadawaly si¢ jednostki wybitne, utalentowane, o wysokich
kwalifikacjach naukowych, pedagogicznych, dydaktycznych i moralnych. O takich
nauczycieli nie byto latwo. Na przyklad Szkota Gléwna Koronna mogla si¢ po-
szczyci¢ zaledwie kilkunastoma nauczycielami o takich kwalifikacjach. Ponadto
ci nauczyciele zmieniali niejednokrotnie zawdd nauczycielski na inny, poniewaz
ten nie zapewnial im wlasciwego poziomu zycia®. Swiecki stan nauczycielski byt
zatem nietrwaly, zmienny, nie zawsze zdolny do pracy w cigzkich warunkach,
jakie towarzyszyly edukacji w dobie Komisji Edukacji Narodowej, wynikajacych
z radykalnej zmiany systemu szkolnictwa. Jezuici w wigkszosci w takich warun-
kach pracowali.

Analizujac role nauczycieli eksjezuitéw, jaka odegrali w KEN, nalezy wziaé
pod uwage przynajmniej dwa fakty:

Przestarzale, nieadekwatne do potrzeb epoki szkolnictwo jezuickie I potowy

XVIII w. Jezuici zdali sobie z tego sprawe i podjeli reformy w nowym

% Tamze, s. 393.

% Tamze,s. 4211 n.

%7 Por. np. B. Suchodolski, dz. cyt., s. 138.
8 Por. J. Poplatek, dz. cyt., s. 393-394.
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duchu oswieceniowym. Wida¢ to w procesie specjalizowania si¢ jezuitéw
w réznych nowych dyscyplinach. Nauka polska otrzymuje w osobach jezuitéw
wybitnych naukowcéw w dziedzinie matematyki, fizyki, astronomii, historii
itp. Jezuici ksztalcili si¢ w nowym o$wieceniowym duchu réwniez dzigki
podrézom zagranicznym.

Fakt kasaty zatrzymal proces reformy szkolnictwa jezuickiego, ale dzieki
temu, ze wielu jezuitéw posiadalo gruntowne wyksztalcenie w nowych
dziedzinach nauki, mogli oni stuzy¢ swoja wiedza i umiejetnosciami w no-
wych strukturach edukacji paristwowej. Tak tez na prosbe Komisji i kréla
uczynili i prace swoja wykonywali w wickszosci solidnie, o czym $wiadcza
m.in. raporty z wizytacji. Jezuitom nalezy réwniez odda¢ to, ze wielu z nich
bralo udzial w ksztalceniu nowej $wieckiej kadry nauczycieli.



ROMAN STEPIEN
Wyzsza Szkota Menedzerska w Legnicy

Udzial pijaréw w pracach Towarzystwa

do Ksiag Elementarnych

The Participation of the Piarists in the work
of the Society for Elementary Books

The Society for Elementary Books was established by The Commission of National
Education on February 10, 1775. The Society’s principal objective was to develop
syllabuses and school textbooks. Among many of its members were three Piarists:
Antoni Poptawski, Kazimierz Narbutt and Onufry Kopezynski. They all have made
a very significant contribution to the work of the society and gained recognition of The
Commission of National Education as well as the other members of the society.

The Commission of National Education published thirty elementary textbooks,
fourteen of which were prepared by the Piarists. Among the books drawn up by members
of the Piarist order and read and amended repeatedly at sessions of the Society for
Elementary Books and by the authors should be listed seven textbooks for pupils, six
books for teachers — the so-called 7ozes, in the current sense, methodological companions
— and one supplementary textbook ( ,Logarytmy dla szkét narodowych”). Of the books
for teachers, four were written by Onufry Kopczynski, one by Antoni Poptawski and
one by Jézef Kajetan Skrzetuski. The supplementary textbook ,Logarytmy dla szkét
narodowych” was drawn up by the Piarist Ignacy Zaborowski.

The manner in which these books were prepared and published at the time of The
Commission may serve as a model for authors and publishers of school textbooks today.

The Piarists working at the Society for Elementary Books and the other members of
the order preparing textbooks for the schools of The Commission of National Education
rendered good service to the Polish nation.

Keywords: The Commission of National Education, Society for Elementary Books,
Piarists, A. Poptawski, K. Narbutt, O. Kopczyriski, Textbooks for national
schools
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Na wniosek Ignacego Potockiego na posiedzeniu Komisji Edukacji Narodo-
wej w dniu 10 lutego 1775 r. powotano Towarzystwo do Ksigg Elementarnych’.
Pierwsze posiedzenie Towarzystwa odbylo si¢ 7 marca 1775 r. w Bibliotece Za-
tuskich z udzialem trzech komisarzy Komisji Edukacyjnej: Ignacego Potockie-
go, Adama Kazimierza Czartoryskiego i Andrzeja Zamoyskiego, powolanych
do tegoz Towarzystwa czlonkéw oraz zaproszonych na t¢ uroczysto$¢ gosci®.
W Towarzystwie do Ksiag Elementarnych (TKE) pracowalo trzech pijaréw:
Antoni Poplawski, Kazimierz Narbutt i Onufry Kopczynski. Antoni Poplaw-
ski® jako cztonek TKE cieszyl si¢ duzym uznaniem ze strony Komisji Edukacji
Narodowej i pozostatych czlonkéw Towarzystwa. Na jego wielki wkiad w prace
Komisji Edukacyjnej pierwszy zwrécil uwage Ambroise Jobert, autor znakomitej
monografii o KEN. Pisze on o Poplawskim nastepujaco:

Dzigki sile swego umystu odgrywal on czotowsg role w Towarzystwie [...]
Poptawski byt myslicielem, mézgiem Towarzystwa. Piramowicz, mniej gle-
boki, mniej oryginalny, byl wzorowym sekretarzem, [...] Zakladano a priori,
ze istniala rywalizacja miedzy jezuita Piramowiczem a pijarem Poplawskim,
obserwujemy jednak, wrecz odwrotnie, calkowita zgodnosé pogladéw migdzy
nimi, dluga i przyjazng wspétprace. Bardzo rézni migdzy soba, doskonale si¢
uzupelniali dla jak najwickszego dobra edukacji narodowej*.

W TKE pracowal Poplawski bardzo wydajnie: 19 listopada 1776 r. czytal
opini¢ o prospekcie logiki; 10 grudnia przedlozyt wraz z Chrystianem Phleide-
rerem opini¢ o dwéch prospektach matematyki; 17 grudnia czytal uwagi o wy-
ciagach z autoréw klasycznych do nauki moralnej na pierwsza klasg; 14 stycznia
1777 r. zostal wyznaczony wraz z Phleidererem i b. jezuita Adamem Jakukiewi-
czem do wydania sadu o prospekcie fizyki; 11 lutego wraz z pijarem Kazimierzem
Narbuttem ocenial ksiagzki elementarne do historii naturalnej; 4 marca z Nar-
buttem, sekretarzem Towarzystwa, bytym jezuita Grzegorzem Piramowiczem
i Chrystianem Phleidererem przedlozyl uwagi o elementarzu do szkoly para-

! Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoty w Koronie 1773—1794, z. 36: Protokoty posiedzern Towa-
rzystwa do Ksigg Elementarnych 1775-1792, wyd. T. Wierzbowski, Warszawa 1908 [dalej: Protokoty
posiedzeri TKE), s. 3-4.

2'Tamze; por. Historia Domus Varsaviensis Scholarum Piarum, oprac. L. Chmaj, Wroctaw 1959,
s.125-126; A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794). Jej dziclo wychowania oby-
watelskiego, przel. i uzup. M. Chamcéwna, przed. opatrzyl H. Barycz, Wroctaw 1979, s. 43—44.

3 Zob.: S. Tync, Witgp, [do:] A. Poplawski, Pisma pedagogiczne, wst¢pem i objasnieniami opa-
trzyt S. Tync, Wroctaw 1957; A. Jobert, dz. cyt.; M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie
Komisji Edukacji Narodowej, t. 1: Szkota Glowna Koronna w okresie wizyty i rektoratu Hugona Kotlg-
taja 1777-1786; t. 2: Szkota Glowna Koronna w latach 1786—1795, Wroctaw 1957-1959; R. Stepien,
Whkiad pijaréw w dzielo Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Z historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej
w Polsce (1773-1939), pod red. S. Walasek, Warszawa-Wroctaw 1990, s. 111-151.

* A. Jobert, dz. cyt., s. 43—44.
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fialnej; 11 marca z b. jezuitg Janem L.oyka i Narbuttem wyznaczony zostal do
,ulozenia planty rzeczonych elementarzy ze zdari wszystkich oséb Towarzystwa”;
25 marca czytal z J. Eoyka i K. Narbuttem opinie o ,Fizyce” Michata Hubego;
12 grudnia wraz z innymi wypowiadal si¢ na temat podrecznika do matematyki
Simona L Huilliera. W 1778 r. w czasie wakacji, Poplawski z ks. Grzegorzem
Piramowiczem i Ignacym Potockim czytali przypisy do ,,Gramatyki” pijara Onu-
frego Kopcezyniskiego i ztozyli sprawozdanie na sesji TKE w dniu 4 wrze$nia.
Na wielu sesjach w 1778 1 1779 r. czytal Poptawski ,Przypisy do moralnej na-
uki”, przygotowane przez siebie ,,z powszechnym pochwaleniem”. W listopadzie
1779 r. czytal Poplawski ,Wypisy laciriskie do moralnej nauki na klas¢ III”.
W 1780 r. razem z ks. A. Jakukiewiczem omawial plan historii w programie na-
uczania szkolnego.

Z okresu pracy A. Poptawskiego w TKE® na szczegdlna uwage zastuguje jego
»Projekt na Seminarium profesoréw”, ktéry zostal przedlozony KEN pod koniec
1776 r. (w zachowanym r¢kopisie nosi datg 1777). W projekeie tym autor rozwi-
nal i uzasadnit potrzebe ksztalcenia nauczycieli dla szkét srednich. Podstawowe
miejsce w ,Projekcie” zajmuje § 4 pt. ,Jakie w szczegSlnosci ustawy fundamental-
ne tegoz Seminarii i Zgromadzenia” lub krétko: ,,Ustawy fundamentalne”™.

Nalezy podkresli¢, iz caly szereg punktéw ,,Ustaw fundamentalnych” Poplaw-
skiego stal si¢ podstawa Ustaw KEN z 1783 r. Stusznie wigc ks. G. Piramowicz
w swej mowie z okazji rocznicy utworzenia TKE w marcu 1782 r. stwierdzil, ze
Poptawski ,,rzucit fundamenta catej budowy”, tzn. ,catej akademickiej hierarchii™.

W latach 1779-1780 Poplawski zastgpowal Piramowicza, przebywajacego za
granica, w TKE na stanowisku sekretarza®. 8 marca 1780 r. na posiedzeniu Towa-
rzystwa wyglosil mowe, w ktérej przedstawil planowang organizacije szkolnictwa
w Polsce. Méwil wéwezas migdzy innymi:

Zapewniajg si¢ znowu obyczaje i gorliwo$¢ w przyjetych obowiazkach przez
wybér dogladajacych rzadéw, przez dozér akademii nad wigkszymi szkolami,
wigkszych nad mniejszymi, mniejszych nad parafialnymi, przez wizyty co-
roczne odprawiane po wszystkich szkolach i od wizytatoréw czynione do Ko-
misji raporta, przez nadzwyczajne nadgrody [!], corocznie zapowiedywane [!]

z wytknieciem zatozonych kondycji do dostapienia tychze nadgréd [!]°.

5 Zob. S. Tync, Wstgp, [do:] A. Poptawski, dz. cyt., s. LI-LXIX.
®Tamze,s. 160-193.

7 G.Piramowicz, Mowy miane w Towarzystwie do Ksigg Elementarnychw latach 1776—1788,wyd.
W. Wistocki, Krakéw 1889, s. 90; por. S. Tync, Wstgp, [do:] A. Poptawski, dz. cyt., s. LXTI-LXIII;
A. Jobert, dz. cyt., s. 98-99, w tym p. 334.

8 Por. M. Chamcéwna, dz. cyt., t. 1,s. 116-117.

° R. Stepien, Wspdlpraca pijaréw z Komisjg Edukacji Narodowej na terenie Korony, Wroctaw
1994, 5. 55-56.
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Mowa Poplawskiego, w obecnosci kréla i zaproszonych gosci, zapozna-
wala cztonkéw Komisji Edukacyjnej i jej najblizszych wspétpracownikéw, a po
wydrukowaniu réwniez szersze spoleczenstwo, z projektem utworzenia stanu
nauczycielskiego i reformg szkolnictwa oraz hierarchig szkolng. Przebywajacy
w tym czasie poza krajem ks. Piramowicz pisal z Rzymu do I. Potockiego z naj-
wyzszym uznaniem: ,Mowe j. ks. Poplawskiego z ukontentowaniem odebralem
i chciwie zaraz czytalem — prawdziwie mi si¢ podoba. Dobre rzeczy i dobrze wy-
lozone, jasnie, dokladnie, z ta wiadomoscia sprawy, ktérej po wielkiej czesci autor
sam byl dusza, osobliwie co do seminarium profesoréw tyczy”*°.

Na niezmiernie waznym posiedzeniu w dniu 28 kwietnia 1780 r. KEN podjeta
donioste decyzje: postanowiono przeprowadzi¢ reforme uniwersytetéw. Pierwsza
miala by¢ zreformowana Akademia Krakowska, przy ktérej powolano Semina-
rium Kandydatéw Stanu Akademickiego. Rektorem tego Seminarium miano-
wano A. Poplawskiego. Po utworzeniu Seminarium KEN postanowita oglosi¢,
ze poddaje pod zwierzchnictwo Szkét Gléwnych w Krakowie i Wilnie wszystkie
szkoly w Koronie i Wielkim Ksigstwie Litewskim, w tym takze szkoly pijarskie.

W czerweu 1780 r. Poplawski przyjechal do Krakowa, w sierpniu poddal
si¢ egzaminowi doktorskiemu z zakresu filozofii, a 16 wrzes$nia z zakresu prawa.
W tym samym roku na mocy indultu z Rzymu otrzymal zwolnienie od slubéw
zakonnych i juz jako ksigdz swiecki zostal w dniu 29 wrzes$nia 1780 r. inkorporo-
wany oficjalnie do Szkoly Giéwnej (podczas ogloszenia reformy Koltatajowskiej)
jako profesor prawa natury, ekonomicznego, politycznego i narodéw z pensja
6 tys. zlp rocznie.

Pijar Kazimierz Narbutt (1738-1807) zostal powotany do TKE w 1775 r.
Bral on aktywny udzial w jego pracach dotyczacych podrecznikéw. Ocenit wiele
prospektéw ksiazek: logiki, fizyki, matematyki, historii naturalnej; 18 marca 1777 r.
czytal plan elementarza na szkoly parafialne'!, ulozony wspdlnie z b. jezuita
Janem Ft.oyko'. 25 marca 1777 r. czytane byly uwagi Narbutta, Poplawskiego,
Loyki i Piramowicza o , Fizyce” Hubego; 13 marca 1778 r. Narbutt zostal wyzna-
czony wraz z b. jezuitg Jozefem Koblariskim i ks. Jé6zefem Bogucickim do oceny
»2Dykcjonarza etymologicznego”, utozonego przez ks. Jerzego Kozminskiego. Na
zlecenie Towarzystwa Narbutt ttumaczy! wspélnie z b. jezuita Sebastianem Sie-
rakowskim ksigzke o rolnictwie i ogrodnictwie Etienne’a Rieule’a’. Na uwage
zastuguje réwniez jego reakcja na krytyczne uwagi Karla Andreasa Bella, opu-

10 List Grzegorza Piramowicza do Ignacego Potockiego z Rzymu z 1 czerwea 1780 r., AGAD,
Archiwum Publiczne Potockich [dalej: AGAD, APP], t. 279b/1, przedruk w: R. Stepien, Wspot-
praca pijaréw..., s. 56.

1 Protokoly posiedzeri TKE, z. 36,s. 17, 20, 23, 25.

12 Por. J. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udziat bylych jezuitow w pracach Komisji Edu-
kacji Narodowej, uzup. L. Grzebien, do druku przyg. J. Paszenda, Krakéw 1973, s. 82, w tym p. 39.

13 Protokoly posiedzen TKE, z. 36, s. 32-33,59, 65,71, 78, 84, 88.
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blikowane w 1776 r. na famach ,,Acta Eruditorum” w Lipsku, a wyrazone wobec
niektérych artykuléw ,Obwieszczenia od Komisji Edukacji Narodowej wzgle-
dem napisania ksigzek elementarnych do szkét wojewddzkich” (1775). W tym
,Obwieszczeniu” znajdowal si¢ apel w sprawie przesylania TKE konspektow
podrecznikéw dla szkét narodowych. Autorami tych konspektéw mogli by¢ takze
uczeni zagraniczni, piszacy w jezyku francuskim lub lacinskim. Ponadto KEN
informowala, ze ksigzki elementarne beda wydawane w jezyku polskim. W swym
pismie K.A. Bell, wydajacy w Lipsku w latach 1755-1781 ,Acta Eruditorum”,
sugerowal, ze podreczniki dla uczniéw w Polsce nalezy wydawaé w jezyku tacin-
skim, ktéry powinien by¢ wyktadowym w polskich szkotach.

Sprawe te omawiano na posiedzeniu Towarzystwa w dniu 26 wrzesnia
1776 r.**, na ktérym — obok b. jezuity J. Koblanskiego — przedstawil swoje stano-
wisko K. Narbutt. Uwazal on, ze poglady K.A. Bella nie znajda postuchu wsréd
czlonkéw Towarzystwa, poniewaz ksiazki elementarne musza byé pomocne
do uczenia si¢ kazdemu, nawet temu, kto nie umie po lacinie. Dalej podkreslat
z naciskiem: ,Jezeli mogly nauki wzia¢ wzrost swéj w jezykach francuskim, an-
gielskim, wloskim, niemieckim, a nawet moskiewskim, czemuz spodziewa¢ si¢ nie
mamy, a jeszcze upewni¢ dawnym przyktadem, ze i w ojczystym naszym jezyku
polskim potrzebne i pozyteczne nauki kwitna¢ bedg™. 11 stycznia 1781 r.zlecono
Narbuttowi przygotowanie rozdzialéw o wizytach, konwiktach i szkotach para-
fialnych do ,Projektu Ustaw KEN™. Poza tym brat on udzial w innych pracach
Towarzystwa.

W 1780 r. KEN powotata do TKE pijara Onufrego Kopezyniskiego (1735—
1817), autora ,,Gramatyki dla szkét narodowych” umieszczajac go w liczbie oséb
pensjonowanych ,na miejsce j. ks. Poplawskiego, majacym by¢ uzytym od Ko-
misyi w Akademii Krakowskiej””. W tym samym roku Kopczynski zastgpowat
G. Piramowicza na stanowisku sekretarza Towarzystwa'®. Na wielu posiedzeniach
tej instytucji czytal swoja gramatyke do klas I, I1 i ITI oraz ,Przypisy do gramaty-
ki”. Poza tym bral udziat w licznych pracach, ktére mu byly zlecone. Za napisanie
gramatyki narodowej otrzymal od kréla Stanistawa Augusta medal ,Merentibus”.

Na posiedzeniu TKE w dniu 2 stycznia 1784 r. poproszono Kopczynskie-
go, aby napisal do prefekta drukarni Szkoly Gléwnej w Krakowie w sprawie
uzupelnienia tloczonego podre¢cznika ,Wstep do fizyki dla szkél narodowych”

“Tamze, s. 28.

15 K. Narbutt, Utatwienie watpliwosci wyrazonych in ,Actis Eruditorum Lipsiensium” wzgle-
dem niektérych artykuléw Programa Prze$. Komisji Eduk. publikowanego na ksigzki elementarne
do szkét wojewodzkich, BJ, rkps 5335, k. 32-38; przedruk w: R. Stepien, Wipdlpraca pijardw...,s. 47.

16 Protokoly posiedzer TKE, z. 36, s. 49-50.

17 Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoly w Koronie 1773—1794, z. 38: Protokoly posiedzers
Komisji Edukacji Narodowej 1778-1780 [dalej: Protokoly posiedzers KEN 1778-1780], z. 38, wydal
T. Wierzbowski, Warszawa 1913, s. 175.

8 Tamze, s. 205.
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M.J. Hubego®, w ktérym nie podano wczesniej nazwy drukarni, roku wydania,
edycji, rejestru dzialéw, spisu nowych terminéw oraz wykazu bledéw drukarskich;
16 stycznia uczony pijar poinformowal cztonkéw Towarzystwa, ze wyznaczone mu
polecenie wykonal, a ponadto opracowal spis nowych terminéw i ,rejestr omylek
drukarskich”®. Wspélnie z b. jezuita Szczepanem Hollowczycem i Franciszkiem
Zablockim pracowal w 1787 r. nad innym podrecznikiem do fizyki, a mianowicie
nad ,Mechanika” M.]. Hubego?. Chodzilo m.in. o ustalenie z autorem terminu
powtdérnego przeczytania tekstu i naniesienie ostatecznych poprawek?.

W dniu 22 marca 1785 r. czlonkowie TKE przekazali nieobecnemu (z po-
wodu choroby) na poprzednich posiedzeniach Kopczynskiemu ,Moralng nauke
na klas¢ III” ks. Poptawskiego do przejrzenia i ustosunkowania sig, co wkrétce
uczynil i z czego zdal sprawe na sesji w dniu 1 kwietnia 1785 roku®. W protokole
Towarzystwa z 24 stycznia 1786 r. czytamy, ze Kopczyriski przekazal swoje kry-
tyczne uwagi na temat ukfadu stownika lacifisko-polskiego ks. Kozminskiego®.
Po ich przyjeciu i pochwaleniu przez wszystkich obecnych na sesji, zostaly prze-
stane autorowi ,,Dictionarium latino-polonicum...”” W tym samym roku popro-
szono Kopczyriskiego o nawigzanie kontaktu z fizykiem pijarskim, J6zefem Her-
manem Osiriskim, w sprawie wyszukania odpowiednich rzemieslnikéw, ktérzy
mogliby wykona¢ po najnizszych cenach pomoce naukowe do nauczania fizyki
i mechaniki. Przy tej okazji zostal podany wykaz najpotrzebniejszych instrumen-
téw fizycznych i mechanicznych®.

Jesieniag TKE zajmowalo si¢ m.in. programem katedr literatury w Szkotach
Gléwnych w Krakowie i Wilnie. Sprawa ta stala si¢ przedmiotem zainteresowa-
nia juz w 1785 r. Komisarz I. Potocki wysunat do dyskusji ,,punkty zadari Szkoty
Gloéwnej”, dotyczace m.in. katedry literatury, o ktérej pisaty Ustawy KEN (rozdz.
II, p. 14); 14 stycznia podjeto rozwazania na ten temat. Referaty o powinno-
$ciach profesora tej katedry i zakresie tematyki wyktadéw przygotowali ksi¢za:
Andrzej Gawroriski, S. Holtowezyce, O. Kopezyiniski, K. Narbutt i G. Piramo-
wicz. Opierajac si¢ na zgloszonych przez nich uwagach I. Potocki przedstawit na
posiedzeniu KEN wlasne ,Zdanie wzgledem ustanowienia Katedry Literatury
w Szkole Gléwnej”, ktére zostalo przyjete przez obecnych komisarzy i przekaza-

¥ M.]J. Hube, Wstgp do fizyki dia szkdt narodowych, thum. z taciny J. Koc, Krakéw 1783.
20 Protokoly posiedzers TKE, z. 36,s. 68. Protokoly z 21 16 1 1784 r., sesje 309 1 311.

2t ML.J. Hube, Fizyka dla szkil narodowych. Cz¢s¢ 1: Mechanika, thum. z taciny J. Koc i F. Szo-
powicz, Krakéw 1792.

*2 Protokoly posiedzen TKE, z. 36, s. 81, sesja 388 2 24 11786 r.
# Tamze, s. 7677, sesje 363-364.

2 ]. Kozminiski, Dictionarium latino-polonicum ad usum publicarum in Regno Poloniae scholarum,

Warszawa 1779.
% Protokoly posiedzeri TKE, 2. 36,s. 81, sesja 388 2 24 11786 r.
% Tamze, s. 83, sesja 402. Protokét z 71V 1786 .



Udzial pijardw w pracach Towarzystwa do Ksigg Elementarnych 163

ne dla obu uczelni w Krakowie i Wilnie. Na tej podstawie profesorowie literatury
Szkét Gléwnych mieli opracowaé konspekty swoich wyktadéw i przestrzegaé ich
realizacji. W dniu 9 listopada 1787 r. czytano na posiedzeniu TKE uwagi w tej
sprawie nadestane z Krakowa przez profesora jezyka greckiego Krzysztofa Idatte
oraz sposéb prowadzenia wykladéw z literatury w Szkole Giéwnej Krakowskiej
przez Marcina Fiatkowskiego (Fijatkowskiego), a w Szkole Giéwnej w Wilnie
przez ks. Dawida Pilchowskiego.
Pod koniec 1787 r. M. Fialkowski nadestal do Towarzystwa projekt ,co do
dawania lekgji taciny dla kandydatéw stanu akademickiego”, ktéry byl omawiany
8 i 14 grudnia tego samego roku. Pierwszego dnia czytano uwagi ks.ks. Hol-
towezyca i Kopezyniskiego, a drugiego — ks. Narbutta. Z calej dyskusji nad tym
zagadnieniem zachowaly si¢ tylko ,Uwagi ks. Kopczyrniskiego nad projektem
J.P. Fiatkowskiego, profesora literatury w Akademii Krakowskiej”. Autor tych
»,Uwag” wypowiadal si¢ ostro przeciwko ograniczaniu zadan katedry literatury
do uczenia jezyka laciriskiego z pominigciem polskiego: ,W tak oplakanym je-
zyka polskiego stanie dziwi¢ si¢ trzeba, iz zacny profesor literatury koronnej ani
w mowie na tegoroczne szkél zaczgcie, ani w projekcie niniejszym zadnej o nim
nie czyni wzmianki”?’. Pod koniec swoich rozwazan ks. Kopczyriski proponowat,
aby kandydatéw na nauczycieli przygotowywaé w Szkole Gléwnej Krakowskiej
przede wszystkim do nauczania j¢zyka polskiego w szkotach wydzialowych i pod-
wydzialowych. Dlatego sadzil, Ze nalezy ich uwolni¢ od uczgszczania na wyklady
literatury klasycznej, aby mieli wigcej czasu na nauke jezyka ojczystego, ktérym
powinni biegle wlada¢ wszyscy kandydaci studiujacy przedmioty matematyczno-
-fizyczne i moralne®.
KEN w okresie swojej dziatalnosci wydata 30 podrecznikéw elementarnych,
z tego 14 przygotowanych przez pijaréw. Wsréd ksigzek opracowanych przez
czlonkéw zakonu pijarskiego wymieni¢ nalezy 7 podr¢cznikéw dla uczniéw,
6 ksiazek dla nauczycieli, czyli tzw. przypiséw i ,Uktad gramatyki dla szkél na-
rodowych z dzieta juz skoficzonego wyciagniony” oraz jedna ksiazke pomocnicza
(,Logarytmy dla szkét narodowych”)?. A oto podreczniki napisane przez pijaréw:
1. O. Kopcezynski, Gramatyka dla szkil narodowych na klasg I, Warszawa 1778,
ss. 96;

2. A. Poplawski, Moralna nauka dla szkil narodowych na pierwszq i drugg klase,
Warszawa 1778, ss. 32;

3. O. Kopcezynski, Gramatyka dla szkél narodowych na klasg II, Warszawa 1780,
ss.56;

27 Uwagi ks. Kopczyniskiego nad projektem J.P Fiatkowskiego..., Biblioteka Oddzialu PAN
w Krakowie, rkps 227/h, s. 103-107.

2 Tamze.

¥ Podziatu ksigzek dokonano na podstawie typologii C. Majorka, Ksigzki szkolne Komisji Edu-
kacji Narodowej, Warszawa 1975, s. 66—69.
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4. J.K. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkdt narodowych na klasg 111, Marywil
1781, ss. 70;

5. O. Kopcezynski, Gramatyka dla szkét narodowych na klasg I1I, Warszawa 1781
lub 1782, ss. 109;

6. W. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkit narodowych na klasg IV. Dzieje
greckie zawierajgca, Krakéw 1786, ss. 108;

7. A. Poplawski, Moralna nauka dla szkél narodowych na trzecig klase, Krakéw
1787, ss.55.

Woszystkie te podreczniki byly przeznaczone do nauczania przedmiotéw
humanistycznych. Z inicjatywy I. Potockiego KEN powierzyta ks. O. Kopczyn-
skiemu napisanie podrgcznika gramatyki polskiej i faciriskiej™®.

Po otrzymaniu zlecenia Kopczyriski napisal najpierw prospekt podreczni-
ka gramatyki, ktéry byl czytany na 52 sesji TKE 22 kwietnia 1777 r. Zostal on
»dobrze przyjety i pochwalony” przez obecnych®. W nastepnym tygodniu czytat
swoje uwagi nad wstepem do gramatyki b. jezuita Jan Albertrandi, ktére ,roz-
strzgsane” byly, a prezes 1. Potocki mial si¢ spotka¢ z autorem, aby mu przekazaé
uwagi cztonkéw Towarzystwa o ksigzce®. W grudniu 1777 r. Kopczynski prze-
kazal gotowy podre¢cznik Potockiemu, a ten na 68 sesji Towarzystwa powolat
zespol w skladzie: J. Koblariski, A. Poplawski i G. Piramowicz ,do roztrzasania
jej i oddania sprawy Towarzystwu™3. Dnia 7 marca 1778 r. na uroczystej sesji
Towarzystwa z udziatem kréla Poniatowskiego, Piramowicz chwalit podrecznik
Kopcezyniskiego jako przeznaczony do druku jeszcze w tym samym roku®*. Dnia
20 marca, gdy sam autor czytal swéj podrecznik, czyniono ,uwagi z pochwa-
leniem czgéci czytanej”. Dalsze rozdzialy gramatyki czytal 21, 23 i 24 marca
1778 r. Podczas czytania czlonkowie Towarzystwa czynili uwagi, ktére Kopezyii-
ski powinien uwzgledni¢. 28 kwietnia 1778 r. byla znowu ,roztrza$niona «Gra-
matyka» dla upewnienia si¢ 0 odmianach zaleconych autorowi”. Na nast¢pnych
sesjach Towarzystwa Kopczyriski znowu czytal swoje dzieto i czyniono dalsze
uwagi*’. Po zatwierdzeniu podre¢cznika do druku, jeszcze w tym samym roku zo-
stal wydany jako Gramatyka dla szkil narodowych na klase I.

0 Protokoly posiedzeri KEN 1773-1785, oprac. M. Mitera-Dobrowolska, Wroctaw 1973,
s.52-53.

3! Protokoly posiedzeri TKE, 2. 36,s. 26.
2 Tamze, s. 26.
33 Tamze, s. 30, sesja nr 68 z 19 X11 1777 r.

3 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybdr méw i listow, oprac. i wstgpem opatrzyla

K. Mrozowska, Wroctaw 1959, s. 132-133.
5 Protokoly posiedzers TKE, z. 36, s. 33, sesja nr 83.
%6 Tamze, s. 34, sesja 95.

' Tamze, s. 33-35, sesje 83-86, 95, 102.
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Z taka sama procedurg odbywalo si¢ czytanie i ,roztrzgsanie” gramatyki do
klasy IT w kwietniu i maju 1780 .,z powszechnym ukontentowaniem™®. Dalszg
cze$¢ ksigzki do klasy II referowal Kopezyriski juz jako czlonek Towarzystwa. Na
164 sesji (29 IV 1780) prezydujacy 1. Potocki oznajmit zebranym cztonkom, ,iz
Kopczynskiego, P. Komisji dobrze znajomego z przystugi i talentéw ku instrukeji
narodowej, taz Komisja umiescita w Towarzystwie Elementarnym wraz z pen-
sja>’. Dnia 16 maja 1780 r. ,czytanie i roztrzgsanie” gramatyki elementarnej na
klase II zostalo ,zupelnie zakoriczone™.

Rekopis gramatyki do klasy III zaczat Kopczynski czyta¢ 16 maja 1781 r.,
a ukoriczyl 26 tegoz miesigca, przy czym ,zostala oddana sprawiedliwo$c¢ i o$wiad-
czenie podzigkowania autorowi”. Nastepnie oddano ksiazke do druku, ktéry
ukoriczono w II potowie 1781 lub na poczatku 1782 r. Na 258 sesji Towarzystwa
(1 V 1782) ks. ks. A. Gawronski i K. Narbutt, sktadajac raport o wykonanych pra-
cach oswiadezyli, ze ,Gramatyka — dzielo ks. Kopczyniskiego na wszystkie klasy
— z druku wyszta™!.

Kopcezynski opracowal réwniez ,Nauke pisania i czytania do Elementa-
rza dla szkél parafialnych narodowych”, zlecong mu przez TKE. Wigzalo si¢ to
z zadaniem KEN (przedstawionym przez ks. Piramowicza na sesji Towarzystwa
26 111 1784) przyspieszenia prac nad tym podrecznikiem*. Czeéé przygotowana
przez Kopczyniskiego byla czytana przez samego autora w czasie kilkunastu sesji
Towarzystwa i przyjeta ,z wielka pochwaly™. Potwierdzeniem, tego jest zapis
w , Protokotach posiedzert TKE” z 10 grudnia 1784 r.:

Czytano czesé¢ ksigzki Kopcezynskiego, uczacej czytania i pisania dla szkoly
parafialnej. Wstep do tej nauki uznany za bardzo doskonaty, z wdzigcznoscia
przyjety, jako pismo zdatne dla o$wieceriszych i w tym wzgledzie do wydania
w dalszym czasie zachowany; wyjete z niego praktyczne sposoby postgpowania
W tej nauce, a stuzace i do innych nauk, wlane beda w ogdlne rady i przestrogi
dla nauczyciel6w szkét parafialnych*.

Kopczynski wraz z Gawronskim, Koblaniskim i Koltatajem ulozyli katechizm
do ,Elementarza”, przyjety przez cate Towarzystwo i zatwierdzony przez pryma-

38 Tamze, s. 45-46, sesje 161-164 z 10, 17,24 1 29 IV oraz sesje 165-169 2 1,6,10,12116 V
1780 r.

¥ Tamze, s. 45-46, sesja 164 2 29 IV 1780 r.

“Tamze, s. 46, sesja 169.

“'Tamze, s. 59. Por. C. Majorek, dz. cyt., s. 215-216, p. 17.
2 Protokoly posiedzen TKE, z. 36, s. 69, sesja 321.

# Tamze, s. 73-76, sesje 333-340, 342, 355, 357 = 10, 11, 18, 19, 22, 23,30 1 31 XII 1784 r.
oraz z81,251114 1111785 r.

*“Tamze, s. 73, sesja 333.
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sa oraz biskupéw polskich do uzytku w szkolach parafialnych®. Na sesji KEN
w dniu 11 lutego 1786 roku G. Piramowicz zaprezentowal , Elementarz”, po czym
komisarze, pochwaliwszy znany juz sobie z doskonatosci podre¢cznik, przyznali za
niego 1200 zip nagrody dla autoréw*.

W5réd pierwszych oséb, ktérym KEN zlecita napisanie podrecznikéw ele-
mentarnych, byl ks. A. Poplawski, bliski jej wspélpracownik i autor wielu bar-
dzo dobrze przemyslanych projektéw. Jako znawca fizjokratyzmu w Polsce miat
on napisa¢ wszystkie podreczniki do nauki moralnej (klasy I-IV) i obywatel-
skiej: ekonomii politycznej, prawa natury, politycznego i narodéw (klasy wyzsze)
w szkolach wojewédzkich. Do klas I i I Poptawski opracowal podrecznik bardzo
szybko: juz 7 kwietnia 1778 r. ,czytal swoja ksiagzke do nauki moralnej”. Zosta-
ta ona oceniona bardzo dobrze przez czlonkéw Towarzystwa, dzicki czemu juz
14 kwietnia zaplanowano ja do druku®, co rzeczywiscie nastapilto z aprobatag KEN
w dniu 2 pazdziernika. W tym samym roku ukazata si¢ jako Moralna nauka dla
szkdl narodowych na pierwszq i drugg klase (Warszawa 1778, ss. 32).

Ksiazke te wysoko ocenil Piramowicz w swej mowie w marcu 1781 r. z oka-
zji rocznicy powolania TKE: ,Dzieto to, wyszle spod reki J. ks. Poplawskiego,
w porzadku i osnowie swojej, w zachowanym wszgdzie na pojetnosc i okoliczno-
$ci rosngcego czlowieka wzgledzie, w czystych i rozsadnych przepisach doktadnie
zadaniom i zamiarom Komisji dogadza, snadng i pewna droga prowadzi do dal-
szych prawa i zdrowej polityki nauk™®. S. Tync réwniez bardzo pochlebnie ocenit
ten podrecznik Poptawskiego do moralnej nauki®.

Ksigzka elementarna do nauki moralnej na klas¢ III ukazata si¢ dopiero
w 1787 roku. S. Tync, na podstawie réznych zrédel, opisal perypetie zwigzane
z opracowaniem tego podrecznika. Jednoczesnie ocenit go nisko w poréwnaniu
z ,Moralng nauka na pierwsza i drugg klase™. A. Jobert réwniez patrzy! bardzo
krytycznie na te¢ ksiazke, przy czym zastanawiat sie, dlaczego Poptawski ,,przezy-
wal w okresie pelnej dojrzalosci kryzys intelektualny”’. Podobne pytania stawia
M. Chamcéwna, ktéra pisze: ,zupelne niemal urwanie si¢ twérczosci pisarskiej

* Tamze, s. 77, 78=79. Por. ]. Buba, Onufry Kopezyriski w walce 0 oswiatg i szkolg polskq (1735—
1817), [w:] Pijarzy w kulturze dawnej Polski, Krakéw 1982, s. 197; T. Mizia, Szkolnictwo parafialne
w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1964, s. 99.

# Ks. Piramowiczowi za napisanie nauki moralnej (czyli obyczajowej), ks. Gawronskiemu —
arytmetyki i ks. Kopczyriskiemu — nauki pisania i czytania. Zob. Protokoty posiedzeri KEN 1786~
1794, oprac. T. Mizia, Wroclaw 1969, s. 11-12.

47 Protokoly posiedzen TKE, z. 36, s. 33, sesja 90 is. 34, sesja 91.
*# G. Piramowicz, Mowy miane w Towarzystwie do Ksigg Elementarnych...,s. 154.

* 8. Tync, Wstgp, [do:] A. Poplawski, dz. cyt., s. LXXXT — LXXXII; por. tenze, Nauka moralna
w szkolach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1922, s. 223-225.

%0'S. Tync, Wstgp, [do:] A. Poptawski, dz. cyt., s. LXXXIV-LXXXVT; tenze, Nauka moralna...,
s. 223-228.

51 AL Jobert, dz. cyt., s. 149-150.
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Poptawskiego swiadczy o jakims$ jego zalamaniu psychicznym, o zatrzymaniu si¢
w rozwoju™2. Ten kryzys, jaki przechodzit Poptawski, spowodowal, Ze nie napisal
on takze moralnej nauki do klasy IV i nastepnych, ttumaczac si¢ stanem zdrowia®.
A.Jobert podsumowatl t¢ sytuacje nastgpujaco: ,Kurs nauki moralnej pozostal nie-
dokoriczony z powodu duchowego zatamania si¢ pioniera tego przedsiewzigcia”™*.

W szkotach KEN z nauka moralng bylo $cisle powigzane nauczanie historii,
poniewaz przedmiot ten mial wielkie znaczenie dla wychowania obywatelskiego
mtlodziezy, dlatego zajmowali si¢ nim liczni zwolennicy reform: A. Kamienski,
A. Poptawski, F. Bieliriski, H. Kottataj i inni®*. Praktycznym odzwierciedleniem
tych pogladéw byl prospekt podrecznika historii opracowany w 1780 r. przez
I. Potockiego, ,Zdanie o elementarnej ksiazce z dziejéw ludzkich dla szk6t naro-
dowych™®.

Na podstawie prospektu Potockiego do napisania podr¢cznika historii zo-
stal zaproszony pijar J6zef Kajetan Skrzetuski (1743-1806), profesor Collegium
Nobilium i Szkoly Rycerskiej”’. Jego rekopis byl czytany i omawiany na sesjach
TKE w kwietniu i maju 1781 roku®®. Po uwzglednieniu przez autora uwag czton-
kéw Towarzystwa, podrecznik ,,Historia powszechna dla szkél narodowych na
klase II1” wydrukowano jeszcze w tym samym roku. Zawieral on dzieje starozyt-
nego Wschodu (Asyrii, Medii, Persji i Egiptu).

Napisanie historii powszechnej do klasy IV zlecit I. Potocki w imieniu KEN
pijarowi Wincentemu Skrzetuskiemu (1745-1791)%. Jednakze praca nad pod-
recznikiem do historii greckiej przebiegala bardzo wolno, mimo ponagleri ze stro-
ny O. Kopezyriskiego i G. Piramowicza, upowaznionych do tego przez TKE®.
Dopiero 22 stycznia 1785 r. zaczeto czyta¢ i omawiaé rekopis ksigzki przeka-

52 M. Chamcéwna, dz. cyt., t. 1, 5. 250.

33 Protokoly posiedzeri TKE, z.36,5.92,93, 96,106, sesja 472 2 1 111788 1., 482 — 2 4 I11 1788,
497 - 2291V 1788116512191V 1792 r.

5 A. Jobert, dz. cyt., s. 150.

55 A. Kamienski, Edukacja obywatelska, Warszawa 1774; A. Poptawski, dz. cyt.; F. Bielinski,
Sposob edukacji w XV listach opisany..., [b.m.w.] 1775; H. Koltataj, Wylozenie nauk dla szkét Nowod-
worskich..., [w:] Ksigzka pamigtkowa ku uczczeniu jubileuszu [...]Gimnazjum S. Anny w Krakowie,

wyd. J. Leniek, Krakéw 1888.

¢ AGAD, APP, rkps 309a. Na temat Zdania... pisza: 1. Stasiewicz-Jasiukowa, Ignacego
Potockiego ,planta wzgledem elementarnej historyi”, [w:] Nowozytna mysl naukowa w szkolach i ksig-
gozbiorach polskiego Oswiecenia, pod red. 1. Stasiewicz-Jasiukowej, Wroctaw 1973, s. 117-142;
R. Ilnicka-Miduchowa, T. Stowikowski, Jeszcze w sprawie prospektu do nauczania bistorii w opraco-
waniu Ignacego Potockiego, ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie” 1970, z. 35, Prace
Historyczne 5,s. 121-126.

*7 Protokoly posiedzeri TKE, z.36,s.52, sesja 211223 1V 1781 r.

8 Tamze, s. 52-53, sesje 211,213-218 2231301V oraz 2,7,9,12,114 V 1781 r.

¥ Tamze, s. 59, sesja 258.

8 Tamze, s. 66, sesja 293 2z 2 IX 1783 r. oraz s. 72, sesja 330 z 3 IX 1784 r.
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zanej przez autora. Analiza dalszych rozdzialéw odbywala si¢ na wielu sesjach
w styczniu, lutym i kwietniu 1785 r. Na 368 sesji (29 IV 1785) zanotowano
w protokole: ,«Historia grecka» — napisana przez Wincentego Skrzetuskiego
Sch. P. — przeczytana i pochwalona z niektérymi uwagami do poprawy”. W dniu
18 listopada Kopczynski powiadomit czlonkéw Towarzystwa, ze autor skoriczyl
podrecznik historii greckiej, ktéry przy koricu tego miesigca bedzie dorgezony do
sprawdzenia. Na 391 sesji (10 II 1786) pod przewodnictwem Potockiego rekopis
zostal przyjety ,,z powszechnym pochwaleniem”. Ale na tym jeszcze nie koniec —
13 lutego 1786 r. zapisano w Protokotach TKE, iz, Kopczyriski niektére odmiany
w «Historii greckiej» przez Towarzystwo ustanowione, a przez siebie ulozone,
z pochwaleniem czytal”. Kilka miesiecy pézniej zostala wreszcie wydrukowana
Historia powszechna dla szkdl narodowych na klase IV. Dzicje greckie zawierajgea®.

Podrecznik W. Skrzetuskiego otrzymal bardzo dobra oceng. Wyrazicielem
tej opinii byt Piramowicz, ktéry na posiedzeniu TKE w dniu 7 marca 1786 r.
powiedzial, ze ksigzka ta

précz jasnosci w opowiadaniu, wyboru dziejéw i przypadkéw, précz czystosci
jezyka i stylu stad ma najwicksze zalecenie, ze uwagi obyczajowe, calg historii
osnowe ozywiajac, do najezysciejszych cnoty prawidel stosowane, czynig mlo-
dego zdolnym sedzig do rozeznania blasku pozornego czynéw od gruntowne;
ich dobroci, do przyznawania prawdziwej wartosci ludziom i rzeczom®.

Wysoka ocena podrecznika do klasy IV miata wplyw na to, Ze jego autorowi
zlecono napisanie podrecznika historii rzymskiej do klasy V®, co zostalo przez
niego przyjete. Praca nad ksigzka musiata by¢ juz zaawansowana, skoro w 1788 r.
Skrzetuski mial go przysta¢ do oceny. Niestety, w nast¢gpnych miesigcach autor
zwolnil tempo pracy nad przygotowaniem zaméwionej ksiazki, poniewaz KEN
nie wyplacita mu honorarium za podrecznik do kl. IV. Takie przypuszczenie
mozna wysnu¢ na podstawie nastepujacej informacji w Protokotach posiedzeri TKE
z 2 pazdziernika 1789 r.:

Kopezynski powtérzyt Towarzystwu dawniejsze doniesienie swoje, iz Skrzetu-
ski nie odméwi pisania dalszych ksiazek poczatkowych historii na szkoly na-
rodowe, byle miat sobie oddang sprawiedliwo$¢ i juz zapracowang nagrode za
pierwsza czes¢ wydana ,Historii greckiej”. Zadanie tak stuszne zdato si¢ Towa-
rzystwu, iz powinno by¢ doniesione P. Komisji, ktéra — gdy do sprawiedliwych
Skrzetuskiego présb si¢ przychyli — tym samym zacheci go do kontynuowania
pracy tak chwalebnie i zdolnie okazanej na pierwszym juz wyszlym tegoz autora

dziele — ,Historii greckiej”*.

®Tamze,s. 75,77, 80, 82, 84.

2 G. Piramowicz, Mowy miane w Towarzystwie do Ksigg Elementarnych. .., s. 139.
% Tamze, s. 140.

8 Protokoly posiedzen TKE, z. 36,s. 98-99.
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Niestety, jeszcze dwa lata pdzniej sprawa wynagrodzenia dla Skrzetuskiego
i podre¢cznika do klasy V nie zostala zalatwiona. Z tego powodu KEN nie docze-
kata si¢ podrecznika historii rzymskiej, a Skrzetuski naleznego mu honorarium®.

Pijarzy opracowywali réwniez ksigzki dla nauczycieli, czyli tzw. przypisy.
Z inicjatywa takich podrecznikéw wystapil A. Poplawski. Propozycje te przyjela
KEN, ktéra w,,Obwieszczeniu” z 1775 . pisata: ,Dlatego przy materiach do nauki
uczniom podanych przylaczone bgda noty dla nauczycieléw, okazujace im sposo-
by praktyczne postgpowania sobie w tej rzeczy z uczniami, zamykajace prawdziwe
fundamentalne poczatki tejze nauki, gdyz kazda ma swoja metafizyke”®.

Pijarzy zastosowali si¢ do tego zalecenia i opracowywali takze przypisy, czyli
przewodniki metodyczne. A oto ich wykaz:

. O. Kopezyniski, Przypisy do gramatyki na klas¢ I, Warszawa 1778, ss. 223;
. A. Poplawski, Przypisy do moralnej nauki na klase I i II, Warszawa 1779, ss. 92;
. O. Kopezyniski, Przypisy do gramatyki na klas¢ II, Warszawa 1779, ss. 247,
. J.K. Skrzetuski, Przypisy do historii powszechnej dla szkil narodowych na kla-
s¢ IIT, Marywil 1782, ss. 64;
. O. Kopczyniski, Przypisy do gramatyki na klas¢ I1I, Warszawa 1783, ss. 265;
. O. Kopczynski, Uklad gramatyki dla szkit narodowych z dziela juz skoriczonego
wyciggniony, Warszawa 1785, ss. 184.
Siédma pozycja byty Powinnosci nauczyciela, mianowicie zas w szkotach para-
fialnych i sposoby ich dopetniania, napisane przez G. Piramowicza, Warszawa 1781,
ss. 211.

Fakt, ze pijarzy napisali 6 przewodnikéw metodycznych, swiadczy o prez-
nosci naukowej i pedagogicznej czlonkéw tego zgromadzenia, a jednoczesnie
o zaufaniu KEN do jego przedstawicieli.

O. Kopczyriski napisal Przypisy do wszystkich swoich podrecznikéw gra-
matyki dla klas I, IT i III. Byly one przygotowane prawie réwnoczesnie z odpo-
wiednimi ksigzkami elementarnymi dla uczniéw. W Przypisach do podrecznika
dla kl. I stwierdza, ze w gramatyce pisanej dla Polakéw pierwsze miejsce ma pol-
szczyzna, drugie — acina, poniewaz potrzebniejsza jest nauka jezyka ojczystego.
Przy nauczaniu gramatyki postepuje Kopcezynski zgodnie z zaleceniem KEN:
,Od znajomej rzeczy do nieznajomej, od tatwiejszej do trudniejszej”. Podaje wiele
wskazéwek metodycznych, z ktérych wigkszosé jest aktualna takze w dzisiejszych
czasach, np. ,Poczatkowo wszystko dzieciom na zmysly pokazywal trzeba; Nie
zadawad niczego na pamieé, péki dzieci nie rozumiejg danej rzeczy”®”.

A WN R

o\ L

% Tamze, s. 103.

 Obwieszczenie od Komisji Edukacji Narodowej wzgledem napisania ksigzek elementarnych do

szkdl wojewddzkich, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, wybrala,
wstepem i przypisami opatrzyta K. Mrozowska, Wroctaw ,s.173.
¢pem i przypisami op KM ka, Wroctaw 1973,5. 173

7 O. Kopczyriski, Przypisy do gramatyki na klasg I, Warszawa 1778, s. 8, 49.
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Gramatyka Kopczyriskiego miala wielu zwolennikéw i przeciwnikéw
u wspélczesnych i potomnych rodakéw. KEN wysoko oceniala jego podreczni-
ki — podobnie TKE. W marcu 1781 r. z okazji rocznicy otwarcia Towarzystwa,
G. Piramowicz méwil, ze Kopezyniski jest zadowolony, gdy uczniowie w ,,uktad
i osnowg jego dziela wchodza, gdy uwagi pelne filozofii do pojecia mtodzi stoso-
wane, ciekawo$¢ ich zaostrzaja, gdy sposéb porzadny i zwigzek prawd nastepnie
zachowany mniemang trudno$¢ niszczy”. Jednoczesnie dodawal, ze nauczyciele
jezykéw obcych w Polsce uktadajg gramatyki na wzér Kopezyriskiego®®.

Dymitr M. T. Krajewski wyrazal si¢ o ,Gramatyce” Kopczyniskiego z najwyz-
szym uznaniem. Pisal on: ,Dzielo, jedno z tych, ktére dzisiejszemu panowaniu
najwigcej czynig zaszczytu. Ta mnie o$wiecila, ta i wydoskonalita mi¢ w Polsz-
czyznie, i przez poréwnywanie jezyka polskiego z laciniskim, rzeczy znajomej
z nieznajoma, ulatwila mi nauczenie si¢ faciny”.

Wielkg zastuga Kopczyniskiego wedlug P. Kopki jest utworzenie przez nie-
go wielu nazw polskich wczesniej nie istniejacych, np. imiestéw, przyimek, przy-
stéwek, spdjnik, wykrzyknik, cudzystéw, dwukropek, iloczas, nawias, odcinek, od-
sylacz, przecinek, przenosnia, ortografia, dla ktérego to wyrazu spotyka si¢ w gra-
matyce na klas¢ II po raz pierwszy nazwe: pisownia”. Gramatyka Kopczyriskiego
miala réwniez wielu przeciwnikéw, zwlaszcza wéréd pewnej czesci nauczycieli
i znacznej grupy szlachty’’.

W 1785 r. KEN wydata w Warszawie Uklad gramatyki dla szkot narodo-
wych z dziela juz skoriczonego wyciggniony, w ktérym Kopezyniski staral si¢ pod-
nie$¢ znaczenie mowy ojczystej, podkreslal jej pickno, a nawet stwierdzal, ze
jest najdoskonalsza ze wszystkich. Ukazywal dorobek literatury polskiej i zale-
cal mlodziezy do czytania dzieta J. Kochanowskiego, M. Reja, £.. Gérnickiego,
A. Frycza Modrzewskiego, P. Skargi i innych’2.

,Przypisy do moralnej nauki na klas¢ 11 II” A. Poptawskiego powstawaly prawie
réwnoczesnie z podrecznikami dla uczniéw. Autor czytal je 23 listopada 1778 r.
»Z powszechnym pochwaleniem”, w grudniu tego samego roku i 8 lutego 1779 .”

Drukiem zostaty wydane w 1779 roku’.

 G. Piramowicz, Mowy miane w Towarzystwie do Ksigg Elementarnych. .., s. 156.

8 D.M.T. Krajewski, Odpis megza Podolanki na list Sandomierzanki, podany do druku, Warszawa
1784, 5. 22-26, przedr. w: R. Stepien, Wspdlpraca pijarcw...,s. 71.

" P. Kopko, Krytyczny rozbior gramatyki narodowej Onufrego Kopczyriskiego, Krakéw 1909,
s. 8-10.

' R. Stepien, Wspdlpraca pijaréw..., s. 71-73.
2 P. Kopko, dz. cyt., s. 10.
73 Protokoly posiedzen TKE, z. 36,s. 36-37, sesje 106, 108-110, 117.

7 Por. C. Majorek, dz. cyt., s. 195. Niektorzy autorzy podaja, ze Przypisy Poplawskiego wyda-
ne zostaty w 1778 1., np. A. Karbowiak (O ksigzkach elementarnych na szkoly wojewddzkie z czasow
Komisji Edukacji Narodowej), odbitka z ,Muzeum”, Lwéw 1893, s. 40); Komisja Edukacji Narodowej.
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Przypisy do historii powszechnej dla szkil narodowych na klasg trzecig
J.K. Skrzetuskiego (wyd. 1782) mialy réwniez duza wartos¢ dla nauczycieli. Autor
omawia w nich zagadnienia metodologiczne i dydaktyczne oraz ogélne rozwaza-
nia nad historig”.

Wydawane przez KEN ksiagzki pomocnicze dzielily si¢ na wypisy, dykcjona-
rze i logarytmy.

Pijarzy opracowywali takze wypisy. A. Poplawski zebral ,Wypisy z autoréw
klasycznych” do nauki moralnej w klasach I, I i III, natomiast K. Narbutt , Wypi-
sy” z Korneliusza Neposa. Poza tym Narbutt, na zlecenie TKE opracowat ,Dyk-
cjonarz geografii starozytnej do zrozumienia autoréw dla szk6t narodowych”, ale
ten nie zostal wydany’.

Ksigzke pomocnicza — Logarytmy dla szkot narodowych (Warszawa 1787,
ss. XII+48) napisal pijar Ignacy Zaborowski (1754-1803), znany nauczyciel
w szkolach pijarskich, w tym w Collegium Nobilium i Collegium Regium
w Warszawie, zastuzony egzaminator kandydatéw na geometréw.

Warto podkresli¢, ze wszystkie podreczniki wydane zostaly w jezyku pol-
skim, co stanowilo ogromny postep. Ocenit to bardzo wysoko A. Karbowiak:

Ta reforma, wprowadzajaca do szkét narodowych i do ksigg elementarnych dla
wszystkich przedmiotéw jezyk narodowy polski, jest dzielem wielkiego rozumu,
zapewniajacym Komisji, cho¢by ona zadnych innych zastug nie miata, jak ich
naprawde ma wiele, nieSmiertelng stawe i niewygasta w narodzie wdzigcznosc.
Ta reforma nadawata instrukeji publicznej w Polsce pietno rzeczywiscie naro-
dowe, a dla postgpu szkolnictwa naszego i dla prawidiowego rozwoju jezyka
i literatury ojczystej wydata korzysci nie dajace si¢ $cisle obliczy¢™.

Sposéb przygotowania i publikacji ksigzek elementarnych w okresie Komisji
Edukacji Narodowej moze by¢ wzorem do nasladowania dla autoréw i wydawcéw
podrecznikéw szkolnych w dzisiejszych czasach. Pijarzy pracujacy w Towarzy-
stwie do Ksiag Elementarnych oraz inni czlonkowie tego zakonu przygotowujacy
podreczniki do szkél Komisji Edukacji Narodowej dobrze zastuzyli si¢ narodowi
polskiemu.

Pisma Komisji i o Komisji. Wybor 2rédet, zebr. i oprac. S. Tync, Wroctaw 1954, s. 80; S. Tync, Nauka
moralna...,s. 201-206.

7 Por. C. Majorek, dz. cyt., s. 201-206.
76 Protokoly posiedzeri TKE, 7. 36,s. 41, 60.
7 A. Karbowiak, dz. cyt., s. 9, przedr. w: R. Stepient, Wspdlpraca pijariw...,s. 74.
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Wiréd wielu osiagnie¢ Komisji Edukacji Narodowej niejednokrotnie pod-
kreslano jej aktywnos¢ w zakresie ustalenia jasnych i nowatorskich zasad opra-
cowywania podrecznikéw szkolnych. Czestaw Majorek uznal nawet stworzone
przez nig podstawy teorii tego typu wydawnictw za jedno z jej ,najbardziej trwa-

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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tych osiagni¢¢ dydaktycznych™. Jak powszechnie wiadomo, zadania te zlecono
powolanemu w 1775 roku Towarzystwu do Ksigg Elementarnych, ktére przez
17 lat pracowalo nad stworzeniem nowego zestawu ksigzek szkolnych®. Ostatecz-
nie nie udalo si¢ w pelni zrealizowaé szeroko zakrojonych planéw wydawniczych,
Towarzystwo zdolalo doprowadzi¢ do konca jedynie polowe projektéw dotycza-
cych publikowania podrecznikéw?. Wedlug badan C. Majorka, wydano ostatecz-
nie 17 podrecznikéw, 6 opracowarn o charakterze ksigzek pomocniczych, takich
jak slowniki, czyli dykcjonarze, wypisy i tablice logarytmiczne oraz 6 publika-
¢ji kierowanych bezposrednio dla nauczycieli, byty to tzw. przypisy i powinnosci
nauczycieli’. Lacznie zatem Towarzystwo opublikowalo 29 ksigzek szkolnych®.
Kim byli ich autorzy? Komu KEN powierzyla tak wazne zadania?

Podreczniki szkolne KEN jako efekt wspoldzialania twércow
projektéw, autoréw, recenzentéw i thumaczy

Na wstepie trzeba podkresli¢, ze juz doktadne ustalenie liczby oséb, ktére
powinny znalez¢ si¢ na liscie autoréw tych prac stwarza pewne problemy. Nale-
Zy zatem wyraznie zaznaczy¢, ze nie zawsze mozna jednoznacznie stwierdzi¢ ile
0s6b rzeczywiscie bylo zaangazowanych w przygotowanie konkretnych publika-
cji. W przypadku prac, ktére powstaly w jezyku obcym, jak podreczniki autorstwa
Szymona I'Huilliera czy Jana Michala Hubego nalezy pamigtac o roli jaka ode-
grali ich tlumacze. Podobnie sytuacja wyglada przy Stowniku starozytnosci, ktéry
na podstawie dzieta Mikolaja Furgaulta” adaptowal do potrzeb krajowych Grze-
gorz Piramowicz przygotowujac m.in. wiele uzupelnieri w zakresie haset, dodajac

bibliografi¢ czy indeksy?®.

2 C. Majorek, Ksigzki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975, 5. 18.

3 Dziatalnos¢ i kolejne etapy prac Towarzystwa nad przygotowaniem ksigzek szkolnych szcze-
golowo przedstawita takze J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, Warszawa 1960.

*]J. Lubieniecka podaje m.in. takie przykltady niezrealizowanych ostatecznie projektéw, jak
podreczniki mineralogii, higieny, logiki, nauki o ogrodnictwie, historii sztuk, rzemiosl, nauk i za-
wodéw, stownik geografii starozytnej czy kolejne czesci wypiséw z autoréw starozytnych dla klas

starszych. Por. tamze, s. 19-20, 28-29, 36, 41, 121, 196.
5 C. Majorek, Ksigzki szkolne..., s. 69. Pelny wykaz tych prac, wedtug ustalen C. Majorka, za-

mieszczono na koncu artykutu.

¢ Nalezy pamieta¢ o tym, ze Komisja juz w 1774 roku opublikowala wykazy ksiazek, ktére
mialy ulatwia¢ prace nauczycieli do momentu ukazania si¢ zaaprobowanych przez nig podrecz-
nikéw. Takze w pézniejszym okresie, juz po utworzeniu TdKE w wielu szkotach uzywano, oprécz
zaleconych oficjalnie publikacji, takze innych opracowari, ktére nierzadko nie byly dostosowane
merytorycznie i dydaktycznie do potrzeb éwezesnej edukacji.

7 Mikotaj Furgault (1706-1795) byt humanistg, prof. Uniwersytetu w Paryzu, badal jezyk
i historie starozytnej Grecji.

8 C. Majorek, Ksigzki szkolne. .., s. 172: ,\Wktad pracy Piramowicza i innych czlonkéw Towa-
rzystwa, m.in. Kollataja i Bogucickiego w przystosowanie ksiazki do polskiej praktyki nauczania
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Z kolei przy innych publikacjach czesto pierwotne wersje rekopiséw nadesta-
ne do Towarzystwa do Ksiag Elementarnych podlegaly licznym uzupelnieniom
i korektom, a wykonujacy je czlonkowie TAKE w znacznym stopniu wplywali na
ostateczny zakres tresci i forme¢ drukowanych prac’. Tak bylo chociazby w przy-
padku ksigzki do nauki zoologii Krzysztofa Kluka, ktéra opublikowano bez po-
dania nazwiska autora, a wielu badaczy przypisywalo autorstwo jedynie Pawlowi
Czenpinskiemu, ktéry z ramienia Towarzystwa poprawial i akceptowal rekopis!®.
Czenpinski wniésl takze znaczny wktad w przygotowanie kolejnego wydawnic-
twa Kluka — tym razem do nauki botaniki — powstal on bowiem na podstawie
prospektu, ktérego byl wspélautorem!'. Jeszcze inna sytuacja wystapita przy pod-
reczniku J6zefa Skrzetuskiego — zostal on opracowany w oparciu o prospekt Igna-
cego Potockiego'.

Nie mozna tez zapomina¢ o przedsiewzigciach zbiorowych. Do takich zali-
czamy Elementarz dla szkol parafialnych (ostatecznie przygotowywalo go 5 oséb,
ale nad jego projektem pracowala az 7-osobowa grupa'®), Wypisy z autoréw kla-
sycznych, ktére opracowywal 6-osobowy zespdl, czy, przywolywany wczesniej,
Stownik starozytnosci, przy ktérym pracowaly 3 osoby.

Jezeli w gronie autoréw podrecznikéw cheielibysmy uwzgledni¢ wszystkie
powyzsze przestanki to sktadaloby sie ono z 25 oséb™. Natomiast po wyelimino-

byt jednak znaczny”. O pracy Bogucickiego nad tym stownikiem wspomina tez J. Lubieniecka, dz.
cyt., s. 34.

? Szczegélowo o udziale poszezegdlnych cztonkéw TdKE w pracach nad prospektami
i pierwszymi wersjami podrecznikéw pisze J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 16-37.

10 C. Majorek, Ksigzki szkolne. .., s. 141-142.

1 Przygotowal go wspélnie z profesorem Akademii Krakowskiej Janem Jaskiewiczem. Por.
S.Inglot, Kluk Krzysztof; [w:] PSB, t. 13, Wroctaw 1967-1968, 5. 27. Na temat ktopotéw zwigzanych
z przygotowaniem podrecznikéw historii naturalnej oraz probleméw, jakie we wspétpracy z Towa-

rzystwem napotkat K. Kluk zob. J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 160-170.
12 C. Majorek, Ksigzki szkolne...,s. 93-95.

13 Jak podaje J. Lubieniecka w przygotowaniu projektu Elementarza brato udzial wiele oséb.
Byli to: Piramowicz, Poptawski, Narbutt i Jakukiewicz, a takze Albertrandy, L.oyko i Pfleiderer.
Ostateczng wersje Elementarza oceniali Kopezynski, Szczepan Hottowezye i Sebastian Siera-
kowski. Por. J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 45. O wktadzie jaki wni6st w przygotowanie Elementarza
eksjezuita Jan Pawet Eoyko (w kilku publikacjach mylnie utozsamiany ze swoim bratem Feliksem,
ekonomista) szerzej pisze J. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udzial bylych jezuitow w pracach
Komisji Edukacji Narodowej, uzup. L. Grzebien, do druku przyg. J. Paszenda, Krakéw 1973, s. 82.

4 Bez uwzgledniania wszystkich oséb (zazwyczaj zwigzanych z TAKE), ktére braly udziat
w dyskusjach dotyczacych poszezegélnych opracowan czy zatwierdzaty ostateczne wersje podrecz-
nikéw.
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waniu tlumaczy, korektoréw, wspétautoréw prospektéw lub autoréw adaptowa-
nych nastepnie przez TdKE dziet® grupa ta zmniejsza si¢ do 18 oséb™®.

Kilka z nich przygotowalo dla Komisji wigcej niz jedng pracg. Wsréd naj-
bardziej plodnych autoréw wymieni¢ nalezy genewskiego matematyka i filozo-
fa Szymona I'Huilliera oraz Onufrego Kopczynskiego. Podreczniki L'Huilliera
geometrii (w dwéch tomach), arytmetyki i algebry dla potrzeb rodzimego szkol-
nictwa przettumaczyt z jezyka francuskiego Andrzej Gawrorniski, ktéry byl tak-
ze gléwnym konsultantem wprowadzanych zmian. Z kolei Onufry Kopczynski
stworzyl 3-tomowa edycj¢ podrecznika gramatyki wraz z trzema czg¢$ciami przy-
piséw dla nauczycieli.

Podobnego zadania, w zakresie nauki moralnej, podjat si¢ Antoni Poplawski
publikujac ostatecznie 2 tomy prac przeznaczonych do nauki moralnej (tom I dla
uczniéw klas pierwszych i drugich, tom II dla klasy trzeciej) oraz odnoszacy si¢ do
tomu I zestaw wskazéwek metodycznych dla nauczycieli. Trzeba takze pamigtaé
o tym, ze Poplawski czynnie zaangazowal si¢ ponadto w przygotowanie wypiséw
z autoréw klasycznych.

W gronie tlumaczy znalezli si¢: Franciszek Szopowicz, Jan Koc oraz Andrzej Gawroniski.
Gawroriski zostal jednak uwzgledniony w portrecie zbiorowym ze wzgledu na udziat w opracowa-
niu Elementarza. Pominigto takze Mikolaja Furgaulta, ktérego prace na potrzeby TAKE adaptowal
G. Piramowicz. Sposréd wspotautoréw prospektéw nie uwzgledniono takich oséb, jak: Jan Jaskie-
wicz, Jan Piotr Loyko, Chrystian Pfleiderer i Jan Albertrandy, ktéry pracowat tez przy wypisach
w charakterze korektora. Por. K. Chodynicki, Albertrandy Jan Chrzciciel, [w:] PSB, t. 1, Krakéw
1935, 5. 45-46; Albertrandi Jan, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564-
1995, oprac. L. Grzebieri i inni, Krakéw 2004, s. 5-6.

16 Byli to: Jézef Bogucicki (uwzgledniony ze wzgledu na znaczny udziat w pracach nad stow-
nikiem starozytnosci i stownikami lacinskimi), Pawet Czenpiniski, Andrzej Gawroriski, Michat Jan
Hube, Adam Jakukiewicz, Krzysztof Kluk, Jézef Koblariski, Hugo Koltataj, Onufry Kopczyriski,
Jerzy Kozminski, Szymon L'Huillier, Kazimierz Narbutt, Grzegorz Piramowicz, Antoni Poplaw-
ski, Ignacy Potocki, Jézef Kajetan Skrzetuski, Wincenty Skrzetuski, Ignacy Zaborowski. Infor-
macje niezbedne do ukazania portretu zbiorowego zaczerpni¢to m.in. z nastepujacych publikacji:
A. Karbowiak, O ksigzkach elementarnych na szkoly wojewddzkie z czasow Komisji Edukacji Narodo-
wej, ,Muzeum” 1893, s. 648-923; H. Pohoska, Wizytatorowie generalni Komisji Edukacji Narodowej,
Lublin 1957; K. Mrozowska, Walka o nauczycieli swieckich w dobie Komisji Edukacji Narodowej na
terenie Korony, Wroctaw 1956; M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji
Narodowej, t. 1: Szkola Glowna Koronna w okresie wizyty i rektoratu Hugona Kollgtaja 1777-1786,
Wroctaw 1957; tejze, Uniwersytet Jagiellotiski w dobie Komisji Edukacji Narodowej, t. 2: Szkola Glow-
na Koronna w latach 1786-1795, Wroctaw 1959; J. Lubieniecka, dz. cyt.; I. Szybiak, Nauczyciele szkd?
srednich Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1980; tejze, Szkolnictwo Komisji Edukacji Narodowej
w Wielkim Ksigstwie Litewskim, Wroctaw 1973; K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego
Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony w latach 1783—1793, Wroclaw 1985; K. Bartnicka,
Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, wyd. 11, Warszawa 1998. Wykorzy-
stano takze biogramy zamieszczone w Polskim stowniku biograficznym oraz w Encyklopedii wiedzy
o jezuitach. ..
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Dwa podreczniki do fizyki, dotyczace wstepu do nauki tego przedmiotu oraz
wiadomosci z mechaniki, przygotowal Michal Jan Hube — ich ttumaczeniem
z jezyka lacinskiego zajmowali si¢ Jan Koc!” oraz Franciszek Szopowicz'.

Z kolei Krzysztof Kluk byl autorem podre¢cznika botaniki oraz wspétauto-
rem (wspélnie z Pawlem Czenpiniskim) opracowania przeznaczonego do nauki
zoologii®.

W tym gronie spotkamy takze Jézefa Kajetana®® i Wincentego Skrzetu-
skich?! — autoréw podrecznikéw historii powszechnej, przy czym Jézef do swojej
pracy dodatkowo opublikowal przypisy.

Nie mozna tez oczywiscie nie wspomnie¢ Grzegorza Piramowicza autora
niezwykle obszernej pracy z zakresu wymowy i poezji oraz powszechnie znanych
Powinnosci nauczyciela, ktory zaangazowal si¢ takze w prace nad stownikiem sta-
rozytnosci, elementarzem oraz wypisami z autoréw klasycznych.

W przygotowaniu Elementarza dla szkdl parafialnych narodowych oprécz Pi-
ramowicza uczestniczyly jeszcze dwie sposréd wymienionych juz wezesniej os6b.
Byli to Onufry Kopczynski i Andrzej Gawroniski. Kopezynski napisat 1 czgsé
dotyczacg nauki czytania i pisania, Piramowicz zajal si¢ nauka obyczajéw, a Ga-
wroniski rachunkami. Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze w Elementarzu znaj-
dowat si¢ réwniez zwigzly, bo liczacy zaledwie kilka stron, Katechizm poczqtkowy,

7Jan Koc — jezuita, absolwent studiéw filozoficznych, matematycznych i teologicznych
w Warszawie i Wilnie. Nauczyciel w szkotach warszawskich. Wspétpracownik TdKE. Interesowat

si¢ astronomig. Por. Encyklopedia wiedzy o jezuitach. .., s. 288; J. Poplatek, dz. cyt., s. 239-240.

18 Franciszek Szopowicz, absolwent szkot jezuickich, studiowat w Wilnie, a nastepnie zostat
kandydatem stanu akademickiego w Krakowie. Tajniki wyzszej matematyki zglebial pod kierun-
kiem Jana Sniadeckiego, ktéry uwazat go za wybitnie uzdolnionego w tym kierunku. Jako nauczyciel
$wiecki gléwnie matematyki, fizyki i logiki pracowal m.in. w szkolach krakowskich i warszawskich,
byt tez nauczycielem prywatnym. Odbyt kilka podrézy zagranicznych. Byt czlonkiem towarzystw
naukowych Warszawy i Krakowa, wspétpracownikiem TdKE oraz profesorem uczelni w Krakowie,
z ktorg zwigzat si¢ po roku 1809. Opublikowat kilka prac z zakresu jezykoznawstwa. Szerzej na ten
temat m.in. K. Mrozowska, Walka o nauczycieli swieckich...

¥ Trzeba takze pamietac o innej pracy Kluka, ktéra cho¢ nie zostala oficjalnie zalecona przez
KEN do uzytku szkolnego to faktycznie stanowita w éwezesnych szkolach podstawowe opracowa-
nie w zakresie przyrodoznawstwa. Mowa o 3-tomowym wydawnictwie z lat 1777-1779 pt. Roslin
potrzebnych, pozytecznych, osobliwie krajowych, albo ktdre w kraju uzyteczne byd mogq utrzymanie, roz-
mnozenie, zazycie.

2W PSB odnalez¢ mozna informacje, ze TAKE zamoéwilo u niego takze opublikowany
w 1793 1. podrecznik dla uczniéw klas wyzszych pt. Prawidla poczgtkowe nauki obyczajow do pojecia
uczqcej sig mlodzi przystosowane. Por. E. Aleksandrowska, Skrzetuski Jozef Kajetan, [w:] PSB, t. 38,
Warszawa—Krakéw 1997-1998, s. 429.

' Wincenty Skrzetuski otrzymat tez od TdKE propozycje napisania podrecznika historii
Rzymu, jednak ostatecznie go nie przygotowat.
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ktéry opracowali wspdlnie Andrzej Gawronski, J6zef Koblanski, Onufry Kop-
czynski i Hugo Kollataj*.

Wypisy z autoréw klasycznych przygotowywal, jak wczesniej sygnalizowa-
no, 6-osobowy zesp6l. W jego skladzie oprécz wspomnianych juz Antoniego
Poptawskiego, ktéry mial wybraé teksty dotyczace nauki moralnej i Grzegorza
Piramowicza (proponowal m.in. fragmenty prac autoréw z zakresu historii na-
turalnej) odnalez¢é mozna takie postaci, jak: Ignacy Potocki (dokonal wyboru
tekstéw Plutarcha), Jézef Koblariski (zajal si¢ poetami klasycznymi), Kazimierz
Narbutt (powierzono mu prace Korneliusza Neposa, a takze opracowanie stow-
nika geograficznego niezbednego dla rozumienia starozytnych autoréw) oraz
Adam Jakukiewicz (odpowiadal za pisma Cycerona). Korektorem publikacji byt
Jan Albertrandy®. Przytoczony powyzej sktad osobowy wyraznie $wiadczy o tym,
ze przygotowywanie wypiséw traktowano w Towarzystwie na réwni z innymi
typami ksiazek szkolnych. Nad ich wyborem i opracowaniem pracowala bowiem
grupa ludzi o wysokich kwalifikacjach — gléwnie eksjezuitow i pijaréw.

Réwnie wiele uwagi poswigcili cztonkowie Towarzystwa do Ksiag Elemen-
tarnych wydawnictwom o charakterze stownikowym. W przygotowanie Sfowni-
ka starozytnosci zaangazowali si¢ m.in. przywolywany juz wielokrotnie Grzegorz
Piramowicz, Hugo Kollataj i Jézef Bogucicki (wzorowano si¢ w tym zakresie
si¢ na dziele Mikotaja Furgaulta). Ksigzki pomocnicze w formie stownika tacin-
sko-polskiego i logarytméw przygotowali ponadto Jerzy Kozmirski** i Ignacy
Zaborowski.

Jak juz wspomniano przypisy do swoich podrecznikéw, czyli wskazéwki me-
todyczne dla nauczycieli, opracowali Onufry Kopezynski (w 3 czgsciach), Antoni
Poptawski, Jézef Kajetan Skrzetuski oraz Grzegorz Piramowicz.

Préba zarysu portretu zbiorowego

W gronie autoréw podrecznikéw KEN mozemy wyrézni¢ kilka grup. Spo-
tykamy bowiem wéréd nich 6 reprezentantéw zakonu pijaréw (byli to: Onufry

Kopczyriski, Kazimierz Narbutt, Antoni Poplawski, Jé6zef i Wincenty Skrzetuscy,

22 1. Stasiewicz-Jasiukowa, O wspdlpracy jezuicko-pijarskiej w Towarzystwie do Ksigg Elementar-
nych ,Cneordia parvae res crescunt, discordia rel maxime dilabuntur”, [w:] Jezuicka Ars Historica. Prace
ofiarowane Ksigdzu Profesorowi Ludwikowi Grzebieniowi SJ, pod red. M. Inglota, S. Obirka, Krakéw
2001, s. 529-530; J. Lubieniecka, dz, cyt. , s. 45; C. Majorek, Ksigzki szkolne...,s. 146-153.

2 1. Stasiewicz-Jasiukowa, dz, cyt., s. 526-528; C. Majorek, Ksigzki szkolne...,s. 155-157. Jan
Albertrandy, jezuita, wystapit z zakonu jeszcze przed jego kasacja. Byl nauczycielem, biblioteka-
rzem — pracowal w Bibliotece Zatuskich. Wspéttworzyt pierwsze na ziemiach polskich czasopisma
»2Monitor” oraz ,Zabawy Przyjemne i Pozyteczne”. Petnit tez obowiazki lektora krélewskiego. Gro-
madzit materiaty do historii Polski. Por: K. Chodynicki, dz. cyt., s. 45-46.

2 Jak podaje C. Majorek, Kozminski przy opracowaniu stownika wzorowat si¢ na wydanej
w 1725 r. pracy Christofora Celariusa pt. Latinitatis liber. Por. C. Majorek, Ksigzki szkolne...,s. 228.
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Ignacy Zaborowski)* oraz 5 eksjezuitéw: Antoniego Gawroriskiego, Adama
Jakukiewicza, J6zeta Koblanskiego, Jerzego Kozminskiego i Grzegorza Piramo-
wicza®. Zaréwno pijarzy, jak i jezuici wniesli znaczacy wklad w przygotowanie
wydawnictw szkolnych powstalych w ramach TdKE. Roman Stepien obliczyl,
ze pijarzy, dzigki zaledwie 5 osobom (pomingt udzial Kazimierza Narbutta
w opracowywaniu Wypisdw) stworzyli az 14 podrecznikéw wydanych przez
KEN?. Z kolei Irena Stasiewicz-Jasiukowa podaje, ze pijarzy samodzielnie
przygotowali 13 podrecznikéw, a przy kolejnych pigciu wspotpracowali z jezuita-
mi. Jezuici natomiast uczestniczyli, wedlug tej autorki, w opracowaniu 9 podrecz-
nikéw?.

Wsréd analizowanej tutaj grupy autoréw znajdujemy takze duchownych
nie zwigzanych z zakonami jezuitéw czy pijaréw, jak Hugo Kollataj*®, Krzysz-
tof Kluk* czy J6zef Bogucicki®. Nalezy takze wspomnie¢ o autorach $wieckich.

» Informacje na temat pijaréw zaangazowanych w przygotowanie podrgcznikéw KEN za-
czerpnigto z nastepujacych publikacji: Wktad pijaréw do nauki i kultury w Polsce XVII-XIX wicku,
pod red. I. Stasiewicz-Jasiukowej, Warszawa—Krakow 1993; 1. Stasiewicz-Jasiukowa, O wspdlpracy
Jezuicko-pijarskiej w Towarzystwie do Ksigg Elementarnych ,Concordia parvae res crescunt, discordia
vel maximae dilabuntur’, [w:] Jezuicka Ars Historica.. ., s. 515-537; ]. Michalski, Kopczyriski Onufry,
[w:] PSB, t. 13, Wroctaw 1967-1968, s. 622—625; O. Narbutt, Narbutt Daniel Kazimierz, [w:] PSB,
t. 22, Wroctaw 1977, s. 533-535; M. Chamcéwna, Poplawski Jacek Antoni, [w:] PSB, t. 27, Wroctaw
1983, s. 602-604; E. Aleksandrowska, Skrzetuski Jozef Kajetan, [w:] PSB, t. 38, Warszawa—Krakéw
1997-1998, s. 427-429; tejze, Skrzetuski Bartlomiej Wincenty, [w:] PSB, t. 38 Warszawa—Krakéw
1997-1998, 5. 435-437. O Zaborowskim szerzej pisze Z. Pawlikowska-Brozek, Wktad pijaréw do
matematycznej literatury podrecznikowej, [w:] Whiad pijaréw do nauki i kultury..., s. 285-286.

%W celu przedstawienia wktadu jezuitéw w prace TdKE wykorzystano: J. Poplatek, Komisja
Edukacji Narodowey...; B. Natoniski, Jezuici a Komisja Edukacji Narodowej, [w:] Z dziejow szkolnic-
twa jezuickiego w Polsce. Wybdr artykufsw, wybér i oprac. J. Paszenda, Krakéw 1994, s. 210-240;
S. Gawlik, Grzegorz Piramowicz. Idee—stowa—czyny, Opole 2006; Albertrandi Jan, [w:] Encyklopedia
wiedzy o jezuitach...,s. 5-6; Gawronski Andrzej, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezuitach...,s. 173-174;
Koc Jan, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezuitach..., s. 288; Koblatiski Jozef, [w:] Encyklopedia wiedzy
0 jezuitach. .., s. 287; Kozmiriski Jerzy, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezuitach..., s. 317; Jakukiewicz
Adam, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezuitach...,s. 236; Piramowicz Grzegorz, [w:] Encyklopedia wiedzy
ojezuitach...,s.514; J. Poplatek, Gawroriski Andrzej, [w:] PSB, t. 7 , Krakéw 1948-1958, s. 323-324;
E. Rabowicz, Koblatiski Jozef, [w:] PSB, t. 13, Wroctaw 1967-1968, 5. 152-154; E. Aleksandrowska,
Piramowicz Grzegorz Wincenty, [w:] PSB, t. 26, Wroctaw 1981, s. 529-536.

7 R. Stepient, Zastugi ksigzy pijarw dla nauki i kultury polskiej w dobie Oswiecenia. Préba podsu-
mowania, [w:] Wklad pijaréw do nauki i kultury..., s. 544.

2 1. Stasiewicz-Jasiukowa, dz. cyt., s. 534.

¥ B. Lesnodorski, Koflgtaj Hugo, [w:] PSB, t. 13, Wroclaw 1967-1968, s. 335-346; K. Buczek,
Hugo Koflqtaj i edukacja, Warszawa 2007.

8. Inglot, Kluk Krzysztof, [w:] PSB, t.13,s. 25-28.

SUH. Barycz, Bogucicki Jozef Jan Kanty, [w:] PSB, t. 2, Krakéw 1936, s. 195-196; K. Mro-
zowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony.., s. 47-48.
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Reprezentowali ich Pawel Czenpiriski*?, Michal Hube®, Ignacy Potocki*, kté-
ry, jak powszechnie wiadomo, porzucil plany kariery duchownej jakie snula jego
rodzina oraz Szymon L'Huillier — jedyny obcokrajowiec w tym gronie®.

Czy w ich zyciorysach dostrzec mozna elementy wspélne? Jakie odebrali wy-
ksztalcenie? Byli to przede wszystkim absolwenci rozpowszechnionych w dobie
o$wiecenia na ziemiach polskich jezuickich i pijarskich placéwek edukacyjnych.
Szkoly jezuickie ukoriczyl Andrzej Gawronski, Pawet Czenpinski i Grzegorz
Piramowicz, w pijarskich natomiast ksztalcili si¢ Ignacy Potocki, Jézef Skrzetu-
ski, Krzysztof Kluk, Onufry Kopczyriski, Kazimierz Narbutt i Antoni Poptawski.
Hugo Koltataj w wieku 7 lat rozpoczal nauke w szkole akademickiej w Pifczo-
wie. Brak blizszych informacji na temat szkél do ktérych uczgszezali Jézef Ko-
blaiski, Adam Jakukiewicz, Jerzy Kozmiriski i Ignacy Zaborowski. Jednak juz
Michat Hube uczyl si¢ w gimnazjum toruriskim, Wincenty Skrzetuski w Szko-
tach Nowodworskich. O Jézefie Bogucickim wiadomo jedynie, ze pobieral nauki
w Krakowie, Szymon L'Huillier ukonczyl natomiast z wyréznieniem akademicki
College w Genewie.

Ich dalszg edukacj¢ w znacznej mierze warunkowaly wybory kariery duchow-
nej lub $wieckiej. Ci, ktérzy wstepowali do zakonu pijaréw zazwyczaj uzupelniali
wyksztalcenie w seminariach w Rzeszowie i Migdzyrzeczu Koreckim (jak Win-
centy Skrzetuski i Jézef Kajetan Skrzetuski) lub w Instytutach Teologicznych
pijaréw. Teologi¢ studiowali nie tylko w Polsce w Krakowie czy w Warszawie
(Skrzetuscy, Onufry Kopezyriski), ale takze poza granicami kraju, w Rzymie (jak
Kazimierz Narbutt) czy w Paryzu (np. Antoni Poptawski). Jezeli nie studiowali
poza krajem to w wickszosci podrézowali jednak pézniej po Europie, gléwnie
po Francji, Wloszech czy Austrii.

Podobnie wygladala droga edukacyjna jezuitéw, podejmowali oni dalsze
studia w zakresie filozofii, retoryki, teologii oraz matematyki, fizyki i astronomii
w Krakowie, Kaliszu, Poznaniu, Lwowie, Warszawie, ale takze za granicag w Rzy-
mie, Wiedniu i Lyonie.

Nalezy pamigta¢ o obecnych w tym gronie duchownych, ktérzy nie wsta-
pili do zadnego zakonu. Jaka oni odebrali edukacje? Przyktadowo Krzysztof
Kluk ukoriczyl seminarium misjonarzy u $w. Krzyza w Warszawie. Z kolei Jézef
Bogucicki studiowal w Krakowie oraz w Rzymie. Hugo Kollataj z pewnoscia

32 A. Maciesza, Czenpiriski Pawel, [w:] PSB, t. 4, Krakéw 1938, s. 330-331.
3 K. Mrozowska, Hube Jan Michat, [w:] PSB, t. 10, Wroctaw 1962-1964, s. 67—69.

34 7. Zielinska, Potocki Roman Ignacy Franciszek, [w:] PSB, t. 28, Wroctaw 1984-1985,s.1-17.

3 E. Rostworowski, I.'Huillier Simon Antoine Jean, [w:] PSB, t. 17, Wroctaw 1972, s. 267-270.
Nalezy pamicta, ze poczatkowo planowano powierzenie przygotowania kilku podrecznikéw ob-
cokrajowcom. Condillac mial by¢ autorem podrecznika logiki, Jean Baptiste Dubois oraz Jean Phi-
lippe Carosi przygotowali pierwszy prospekt z zakresu nauki przyrody, inny Francuz pracowat nad
podrecznikiem rolnictwa i ogrodnictwa. Por. J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 28.
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uczgszezal do szkoly w Pinczowie, jednak juz na temat jego ewentualnych stu-
diéw w Krakowie, Wiedniu oraz w Rzymie niewiele wiadomo*.

Autorzy $wieccy takze podejmowali studia wyzsze, gléwnie poza krajem, jak
Michat Jan Hube w zakresie matematyki w Getyndze czy Pawel Czenpinski,
ktéry wybral medycyng w Wiedniu. Ignacy Potocki byt natomiast absolwentem
rzymskiego Collegium Nazarenum, gdzie studiowal m.in. prawo i teologie.

Nalezy podkresli¢, ze niektérzy z nich zwiericzyli swoja edukacje doktora-
tami, uzyskiwali je przede wszystkim w Krakowie, Lwowie czy Wilnie. Zdarzaly
si¢ jednak takze sporadyczne przypadki dyploméw uzyskanych poza granicami
kraju. Grzegorz Piramowicz w 1764 roku otrzymal doktorat z teologii we Lwo-
wie. Natomiast na uczelni krakowskiej magisterium nauk wyzwolonych oraz dok-
torat filozofii uzyskal Andrzej Gawronski, a doktorat prawa Kazimierz Narbutt.
W Krakowie egzaminy doktorskie w zakresie filozofii i prawa zdal takze Antoni
Poptawski, by w ten sposéb uzyska¢ prawo do wykladania na tamtejszej uczel-
ni. Doktorat nauk wyzwolonych i filozofii (by¢ moze honorowy) Szkoty Gléw-
nej Litewskiej w Wilnie otrzymal Krzysztof Kluk. J6zef Bogucicki uzyskal az
dwa doktoraty: doktorat filozofii na Akademii Krakowskiej, a doktorat z teologii
w Rzymie. Uzyskany za granica doktorat posiadal takze Pawel Czenpiriski —zdo-
byt go w Wiedniu w 1778 roku w zakresie medycyny (zajmowal si¢ wéwczas
klasyfikacja zwierzat opracowana przez Linneusza).

Gruntownie wyksztalceni autorzy podrecznikéw KEN pelnili nastepnie
obowigzki nauczycielskie w szkolach oraz w domach prywatnych. Przyktadowo
Wincenty Skrzetuski w domu Stadnickich, Piramowicz u Potockich, U'Huillier
u Lubomirskich oraz, podobnie jak Jézef Koblariski, u Czartoryskich. Takze Ka-
zimierz Narbutt jako prywatny guwerner synéw podskarbiego litewskiego po-
drézowal z nimi po Europie. Kilku z nich pracowalo w najstynniejszych wéw-
czas szkolach w Warszawie. Odnajdujemy ich w gronie pedagogéw pijarskiego
i jezuickiego Collegium Nobilium® (A. Jakukiewicz, J. Skrzetuski, A. Poptawski,
O. Kopezyniski, J. Kozmiriski, I. Zaborowski) oraz w Szkole Rycerskiej (A. Jaku-
kiewicz, J. Skrzetuski, M.J. Hube). Kazimierz Narbutt natomiast przez wiele lat
nauczal w réznych szkotach pijarskich m.in. w Collegium Nobilium w Wilnie.

% Jak podaje m.in. B. Lesnodorski w biogramie Kollataja zamieszczonym w PSB brak doklad-
nych informacji o studiach Kolgtaja oraz potwierdzenia uzyskanych przez niego stopni doktorskich:
doktora filozofii w Krakowie oraz doktora prawa i teologii we Wioszech. Takze M. Chamcéwna
podkreslita, Ze nie wiadomo, jak wygladaty jego studia uniwersyteckie, zanegowata tez prawdziwos¢
informacji o uzyskaniu przez niego stopnia doktorskiego w Krakowie w roku 1768. Brak bowiem
na ten temat wzmianek w dokumentacji uczelni. Por. M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski

w dobie Komisji Edukacji Narodowej, t. 1...,s. 58-59.

37 Szerzej na temat jezuickich placéwek tego typu zob. m.in. K. Puchowski, Jezuickie kolegia
szlacheckie Rzeczypospolitej Obojga Narodow. Studium z dziejow edukacji elit, Gdansk 2007.
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Niektérzy byli takze wyktadowcami na rodzimych uczelniach wyzszych Kra-
kowa i Lwowa (m.in. Poptawski, Czenpinski, Bogucicki) lub za granica (Pira-
mowicz w Rzymie, UHuillier w Genewie). Warto w tym miejscu nieco wigcej
uwagi poswigci¢ Jézefowi Bogucickiemu. Od 1780 roku kierowal on katedrg hi-
storii Kosciota w Krakowie, popieral reforme¢ Kollataja, zajmowal si¢ Szkolami
Nowodworskimi, byt sekretarzem Szkoly Gléwnej, proponowano nawet jego
kandydature na stanowisko rektora po Kotlgtaju. W 1796 r. wraz z Janem Snia-
deckim z sukcesem zabiegal w Wiedniu o utrzymanie uczelni w Krakowie.

Poza obowigzkami nauczycielskimi czlonkowie analizowanej tutaj grupy
podejmowali si¢ takze innych wyzwan zawodowych. Zacznijmy od pijaréw.
Wincenty Skrzetuski wykazywal wyrazne zainteresowania archiwistyczne. Pra-
cowal bowiem w Archiwum Metryki Koronnej, pisal tez kronike warszawskiego
domu zakonnego pijaréw. Dwie osoby z tej grupy piastowaly funkeje biblioteka-
rzy w najwazniejszych wéwczas krajowych instytucjach kulturalno-o$wiatowych.
Jozet Skrzetuski byt bibliotekarzem w Szkole Rycerskiej, a Onufry Kopczynski
porzadkowal i reorganizowat Biblioteke Zatuskich. Kazimierz Narbutt nadzoro-
wal natomiast drukarni¢ zakonu pijaréw.

W5réd innych form dziatalnosci reprezentantéw zakonu pijaréw trzeba wska-
zaé, ze Antoni Poplawski kierowal Seminarium Kandydatéw Stanu Akademic-
kiego w Krakowie, a Ignacy Zaborowski angazowal si¢ w rozwéj polskiego mier-
nictwa, otrzymal nawet od kréla prawo egzaminowania przyszlych geometréw.

Réwnie czynni byli jezuici. Wiele zaje¢ podejmowal chociazby Andrzej
Gawroriski. Kierowal obserwatorium astronomicznym w Poznaniu, objal tez obo-
wigzki krélewskiego lektora, bibliotekarza i astronoma. Z kolei Grzegorz Pira-
mowicz, sekretarz TAKE, byt m.in. wspéipracownikiem pisma ,,Zabawy Przyjem-
ne i Pozyteczne”.

Nie tylko pijarzy, lecz takze inni autorzy posiadali bogate doswiadczenie
w zakresie prac bibliotecznych. I tak jezuita Jerzy Kozminski, podobnie jak Kop-
czynski, zwigzal si¢ na wiele lat z Biblioteka Zatuskich i zostal nawet dyrektorem
tej placowki. Trzeba podkresli¢, ze sprawowal t¢ funkcje od 1786 az do momentu
wywiezienia zbioréw do Rosji w 1794 roku*.

Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze na polecenie KEN administrowal
Biblioteka Zatuskich takze Ignacy Potocki. Z kolei Michal Hube jako dyrektor
Korpusu Kadetéw rozbudowywal jego biblioteke. Pracy bibliotekarza u Czarto-
ryskich podjal si¢ takze Szymon L'Huillier, ktéry pelnit obowiazki nauczycie-
la w rodzinach polskiej arystokracji, a po powrocie do ojczyzny zostal rektorem
Akademii w Genewie. Réwniez Hugo Kollataj w okresie reform uniwersytetéw
i swojego rektoratu szczegélnie dbal o rozwéj archiwum i biblioteki uczelni kra-

3% Cho¢ oceniano go jako osobe niezdolng do przeprowadzenia szerszych reform i znuzong
rytmem prac bibliotecznych, to jednoczesnie przyznawano, ze dbat o konserwacje budynku i zbio-
réw biblioteki oraz wiernie przestrzegat zaleceri jej tworcy. Por. J. Poplatek, dz. cyt.,s. 98-99.
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kowskiej. Z kolei Krzysztof Kluk wykazat si¢ troska o zabezpieczenie rodzimych
zbioréw przyrodniczych, zalozyl w tym celu ogréd botaniczny przy swojej parafii
i gromadzil okazy mineralne.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, autoréw podrecznikéw KEN Iaczyly
doswiadczenia w pracach nad zabezpieczaniem i opracowywaniem rodzimych
ksiegozbioréw zaréwno w ramach réznorakich instytucji kulturalno-oswiatowych
(np. Biblioteki Zatuskich) czy zbioréw poszczegolnych szkét i uczelni wyzszych,
jak i w domach prywatnych polskiej arystokracji.

Angazowali si¢ oni takze niezwykle aktywnie w réznorakie prace podej-
mowane przez KEN i TdKE. Sposréd 18 autoréw podrecznikéw az 12 bylo
czlonkami Towarzystwa, ktére bywa okreslane mianem ,wydzialu pedagogicz-
nego KEN”. W ocenie Czestawa Majorka skupialo ono ,ludzi fachowych, wy-
bitnych znawcéw oswiaty i pedagogiki doby o$wiecenia. Jego sktad gwarantowal
wysoki poziom zaréwno projektéw rozwigzan istotnych probleméw organiza-
cyjno-pedagogicznych, jak i ich realizacji™. Takze Irena Stasiewicz-Jasiukowa
podkresla, ze w TAKE znalezli si¢ ,niewatpliwie ludzie o duzym formacie in-
telektualnym, wyrézniajacy si¢ duza wiedza, inteligencja, obyciem w $wiecie za-
chodnioeuropejskim, a przy tym [...] oddani sprawie narodowej, walczacy przy
pomocy wszelkich mozliwych §rodkéw o zachowanie polskiej tozsamosci w trud-
nych warunkach politycznych™. Towarzystwo skupialo zatem ludzi ,$wiattych
i pracowitych”.

Jak powszechnie wiadomo, pracami TdKE kierowal Ignacy Potocki przy wy-
datnej pomocy ,gtéwnego organizatora” Grzegorza Piramowicza*. Nalezeli do
niego, poza Piramowiczem, takze trzej inni eksjezuici: Jézef Koblariski, Adam
Jakukiewicz i Andrzej Gawronski. Réwniez pijarzy mieli tam swoich reprezen-
tantéw w osobach Antoniego Poplawskiego, Onufrego Kopczynskiego i Kazi-
mierza Narbutta. W ocenie Janiny Lubienieckiej, to wiasnie Poplawski pelnit,
zaraz po Piramowiczu, najwazniejsza funkcje w Towarzystwie®. Z kolei Irena
Stasiewicz-Jasiukowa omawiajac wspélprace pijaréw z TdKE zaznaczyla, ze
cho¢ dwaj inni pijarzy — Jézef Kajetan i Wincenty Skrzetuscy nie byli cztonkami
ordynaryjnymi Towarzystwa, to bardzo blisko z nim wspé6tpracowali**. W grupie
autoréw zaangazowanych bezposrednio w prace TdKE i zaliczanych do grona
jego czlonkéw odnajdujemy takze Hugona Koltataja, J6zefa Bogucickiego, Pawla
Czenpinskiego oraz Szymona L'Huilliera.

¥ C. Majorek, Mysl pedagogiczna i praktyka oswiatowo-wychowawcza w dzialalnosci Towarzy-
stwa do Ksigg Elementarnych, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1977, t. XX, s. 21.

#01. Stasiewicz-Jasiukowa, dz. cyt., s. 519-520.
#J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 53.

2 Tamze, s. 16.

“Tamze,s. 17.

# 1. Stasiewicz-Jasiukowa, dz. cyt., s. 520-521.
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Kilka oséb wykonywalo takze w ramach prac Komisji Edukacji Narodowe;j
obowigzki wizytatoréw. Ignacy Potocki wizytowal szkoly jako komisarz eduka-
cyjny, natomiast Hugo Koltataj byt ,wizytatorem wybitnym, o specjalnej misji”™.
Cztery osoby petnily funkcje wizytatoréw generalnych, byli to Grzegorz Pira-
mowicz (w 1782 pisal o sobie: ,Ja teraz nic nie jestem tylko wizytator™), Jézef
Bogucicki, Adam Jakukiewicz i Antoni Poplawski. Wizytacje szkél prowadzit
réwniez Kazimierz Narbutt (jako nadzwyczajny wizytator szkoét litewskich) oraz
Andrzej Gawroniski (jako subdelegat Adama Czartoryskiego)®.

Dzi¢ki ich zaangazowaniu powstawaly takze kolejne przepisy i rozporzadze-
nia Komisji. Jak ocenial C. Majorek: , Towarzystwo — wbrew temu, co sugeruje
jego nazwa — nie bylo wigc jedynie tworcg ksigzek szkolnych, ale takze zasadz-
cg nowozytnych hasel pedagogicznych w lonie polskiej oswiaty”*. Przyktadowo
Pawel Czenpinski, jako lekarz i przyrodnik, dbat o to, by w Ustawach KEN
uwzgledniono w odpowiednim zakresie kwestie wychowania fizycznego oraz na-
uczania przyrody. Andrzej Gawroriski natomiast angazowal si¢ w prace nad stwo-
rzeniem nowych programéw nauczania, zabiegal, by w szkolach znajdowaly sie
wyprodukowane przez Polakéw narzedzia miernicze. Onufry Kopczyiiski, jako
autor prac z zakresu gramatyki opiniowal dla KEN program nauczania literatu-
ry na uniwersytecie w Krakowie. J6zef Bogucicki, jak juz wezesniej wspomnia-
no, wspieral wysitki Kolfataja przy reformowaniu uniwersytetu w Krakowie, byt
czlonkiem komisji urzadzajacej wydzial teologiczny oraz sekretarzem tej uczelni.
Kazimierz Narbutt wlaczyl si¢ m.in. w opracowanie planu ustaw KEN, projek-
téw nauki moralnej oraz planéw wydawania ksigzek szkolnych. Dobrze znane
jest zaangazowanie Antoniego Poplawskiego w prace KEN. Opracowal on m.in.
memorial O urzgdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt, pelnit tez
funkcje rektora Seminarium Kandydatéw Stanu Akademickiego w Krakowie.
Réwnie aktywni w pracach KEN i TdKE byli, jak powszechnie wiadomo, Grze-
gorz Piramowicz, Hugo Kollataj czy Ignacy Potocki®.

Warto takze przyjrzeé si¢ osiagnigciom naukowym autoréw podrecznikéw.
Krzysztof Kluk stworzyl podstawy polskiej botaniki i zoologii. Jerzy Kozmiriski
byl ceniony jako znawca jezyka polskiego i faciny, a Onufry Kopczyniski nazywany
wrecz ,prawodawcy jezyka polskiego”, ujednolicil bowiem polska terminologie
gramatyczng. Andrzej Gawronski wladajacy pigcioma jezykami obcymi (nie-

# H. Pohoska wyréznita kilka grup wizytatoréw m.in.: komisarzy edukacyjnych; subdelega-
téw komisarzy lub wizytatoréw generalnych; wizytatoréw ,wybitnych o specjalnych misjach” oraz

generalnych wizytatoréw KEN. Por. H. Pohoska, dz. cyt., s. 256-257.
% J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 40.
47 Szerzej na ten temat H. Pohoska, dz. cyt.
# C. Majorek, Mys! pedagogiczna..., s. 21-22.

¥ O podziale prac pomiedzy poszczegélnych czlonkéw TdKE przy przygotowaniu Ustaw
KEN szczegélowo pisze J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 39.
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mieckim, francuskim, wloskim, angielskim i facing) byt dla Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych nieoceniony jako ttumacz. To jemu wlasnie zawdzigczamy stwo-
rzenie podstaw rodzimej terminologii matematycznej. Wybdr J6zefa Koblaniskie-
go do grona os6b przygotowujacych wypisy nie budzi zastrzezen jesli uwzgled-
nimy fakt, ze byl uznanym tlumaczem prac Horacego. Swoje przeklady i wiersze
publikowal na famach ,Zabaw Przyjemnych i Pozytecznych” oraz w ,Monitorze”.

Analizowani tutaj autorzy pozostawili takze istotny dorobek twérczy. Oprécz
podrecznikéw zaaprobowanych i wydanych przez TdKE, pisali takze inne prace.
Nie sposéb wymieni¢ wszystkich ich dziel. Niezwykle czynny byt w tym zakresie
chociazby Krzysztof Kluk, ktéry oprécz wspominanego wezesniej 3-tomowego
wydawnictwa dotyczacego roslin opublikowal, réwnie obszerny, Dykcjonarz ro-
slinny i 4-tomowg prace z zakresu zoologii. Opracowal tez prospekt ksiazki do
nauki zasad rolnictwa dla chlopéw. Szymon L'Huillier pisal m.in. prace z zakresu
geometrii i rachunku prawdopodobienstwa. Wiele pism pedagogicznych pozo-
stawil tez Antoni Poptawski®®. Z kolei Jézef Kajetan Skrzetuski tworzyt wiersze,
ktére publikowal, podobnie jak Grzegorz Piramowicz, m.in. na lamach pisma
»Zabawy Przyjemne i Pozyteczne”, a zanim nawiazal wspélpracg z TdKE byl juz
autorem dwéch innych podrecznikéw historii.

Onufry Kopczyiiski, oprécz prac z zakresu gramatyki i jezykoznawstwa,
stworzyl takze Zbior nauki chrzescijariskiej i obyczajowej (Warszawa 1786), ktéry
p6zniej dlugo i powszechnie stosowano w nauce szkolnej. Natomiast podr¢cznik
Kazimierza Narbutta do nauki logiki pt. Logika czyli rozwazania i rozsqdzania
rzeczy nauka, opublikowany po raz pierwszy w Wilnie w roku 1769 i pdzniej
kilkakrotnie wznawiany, KEN zalecila do tymczasowego stosowania w szko-
tach litewskich. Trzeba takze pamigta¢ o tym, ze zaakceptowany przez Komisje
program nauczania historii pt. Zdanie o elementarnej ksigzce z dziejow ludzkich
dla szkil narodowych opracowal Ignacy Potocki. Sposréd wielu prac historycz-
nych Hugona Kollataja powszechnie znany jest chocby Stan oswiecenia w Polsce
w ostatnich latach Augusta I1I (1750-1764).

Niektérzy z autoréw przygotowali tez prace, ktére ostatecznie nie ukazaly si¢
drukiem. Przykladowo Pawel Czenpinski opracowat ,Nauke o zachowaniu zdro-
wia”, ktérag czytano nawet na posiedzeniach TdKE. Ten sam los spotkat ,Slow-
nik geograficzny $wiata antycznego”, ktéry w 1782 roku przygotowal Kazimierz
Narbutt™. Z kolei Jézet Bogucicki pozostawit rekopis ,Historii Kosciola”, spalo-
no go jednak po jego $mierci, autorowi zarzucono bowiem brak wiary i oczernia-
nie Kosciota. Warto nadmieni¢, ze swoje zbiory ksiazek powierzy! on Bibliotece
Jagielloriskiej.

Nalezy pamietaé, ze tworcey ksiazek szkolnych KEN niekiedy podejmowa-

li istotne dzialania na polu organizacji zycia naukowego w kraju. Doskonalym

%0 Ukazaty si¢ one drukiem w r. 1957 we Wroctawiu. Opracowat je Stanistaw Tync.

51 Szerzej na ten temat m.in. J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 101.



Autorzy podrecznikow szkolnych Komisji Edukacji Narodowey. .. 185

przyktadem, obok reformujacego uczelni¢ w Krakowie Hugona Kotlataja, jest Pa-
wel Czenpinski, ktéry wspéttworzyt gabinet historii naturalnej Szkoty Gléwne;j
Koronnej oraz warszawska Szkole Anatomii i Chirurgii.

O docenieniu dokonari naukowych autoréw podrecznikéw przez szersze
grono spoleczenstwa $wiadczg uzyskane przez nich nagrody oraz ich czlonkostwo
w réznorakich towarzystwach naukowych. I tak przyktadowo Jan Michal Hube
byl laureatem nagrody w konkursie organizowanym przez gdariskie Towarzystwo
Fizyczne, natomiast Szymon L'Huillier zostal nagrodzony przez Akademi¢ Ber-
linska za swoja pracg poswigcong teorii nieskoniczonosci. UHuillier byl ponadto
czlonkiem korespondentem kilku europejskich akademii naukowych.

Do Towarzystwa Przyjaciél Nauk, jako jego czynni czlonkowie, nalezeli
Onufry Kopezyiiski, Hugo Kollataj, Ignacy Zaborowski, Ignacy Potocki i Grze-
gorz Piramowicz (Szymon L'Huillier zostal mianowany jego czlonkiem kore-
spondentem, a Michal Hube cho¢ poczatkowo byl czynnym czlonkiem, zostat
dos¢ szybko zaliczony do grona cztonkéw przybranych). Trzeba ponadto podkre-
sli¢, ze Krzysztof Kluk, Onufry Kopczynski, Ignacy Zaborowski oraz Wincenty
Skrzetuski otrzymali od kréla Medal ,Merentibus”.

Co wiemy na temat ich zaangazowania w sprawy kraju w tym tak trudnym
dla Polski okresie? Niektérzy, pomimo wyraznej rezerwy, ztozyli przysiege na
wiernos$¢ konfederacji targowickiej. Podejmowali tez wiele dzialaii o wydzwig-
ku patriotycznym. Andrzej Gawroriski wspélpracowal z osobami przygotowu-
jacymi projekt Konstytucji 3 maja. Z kolei Piramowicz czynnie angazujacy si¢
w prace Sejmu Czteroletniego byl przeciwnikiem ugody z Rosja co narazito go na
nieprzyjemnosci ze strony targowiczan, zwlaszcza po opublikowaniu Uniwersatu
zachgcajgcego mlodz edukujgceq sig w szkolach do blagania Boga o odwrdcenie nieszczgs¢
i klgsk od ojczyzny naszej. Podobne doswiadczenia staly si¢ réwniez udzialem Onu-
frego Kopczynskiego, Rosjanie przeprowadzali rewizje w jego domu, a Austriacy
oskarzyli go o wroga dzialalno$é i internowali. Aktywnymi dzialaczami w okresie
Sejmu Czteroletniego, wspéttwércami Konstytucji 3 maja byli takze, przeslado-
wani pézniej przez zaborcéw, Ignacy Potocki i Hugo Kollataj, autorzy wielu prac
publicystycznych (w tym mv.in. stynnych Anonima listow kilka).

Od pism politycznych i publicystycznych nie stronili takze Wincenty Skrze-
tuski (autor m.in. wydanych w 1773 stynnych Mow o glowniejszych materialach
polityeznych, ktéry w okresie Sejmu Czteroletniego wspieral swoim piérem stron-
nictwo patriotyczne) oraz Jézef Kajetan Skrzetuski. Z kolei Michat Hube swoimi
dzialaniami wspieral rodakéw. Jako dyrektor Korpusu Kadetéw dbat o zatrud-
nianie w szkole na miejsca zwalniane przez cudzoziemcéw polskich nauczycieli.

Jedyny w tej grupie obcokrajowiec Szymon L'Huillier planowal zamieszkaé¢
w Polsce, ale wydarzenia polityczne mu to uniemozliwity. Interesowat si¢ jednak
sprawami kraju, a w roku 1817 opracowal nawet poemat dotyczacy bohaterskich
postaw Polakéw w ich walce o odzyskanie utraconej wolnosci.
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Niektérzy sposréd autoréw podrecznikéw objeli wazne stanowiska koscielne
i panistwowe. Oto kilka przykladéw. Andrzej Gawronski zostal biskupem kra-
kowskim, w okresie Ksigstwa Warszawskiego byl senatorem, Ignacy Potocki objat
obowigzki marszatka nadwornego litewskiego. Hugo Kollataj byt podkanclerzym
koronnym i jak powszechnie wiadomo rektorem uczelni w Krakowie. Onufry
Kopcezyniski pelnil funkcje prowincjata pijaréw. Natomiast Michat Hube wyko-
nywal obowigzki pisarza miejskiego w Toruniu.

Kandydatury kilku z nich byly takze rozwazane w kontekscie objecia funk-
¢ji rektoréw wyzszych uczelni czy samodzielnych katedr uniwersyteckich. Nalezy
pamietaé, ze w roku 1781 Andrzej Gawroniski byl proponowany na stanowisko
rektora Szkoly Gléwnej w Krakowie, a Onufrego Kopczyniskiego wysuwano jako
kandydata na katedr¢ w Wilnie.

Przywolani powyzej autorzy wniesli bezsprzecznie najwigkszy wkiad w przy-
gotowanie podrecznikéw powstalych pod auspicjami Towarzystwa do Ksiag Ele-
mentarnych. Byli to przede wszystkim ludzie starannie wyksztalceni, wladajacy
jezykami obcymi, o szerokich horyzontach intelektualnych uksztaltowanych nie
tylko w wyniku odebranej edukacji, ale i odbytych podrézy zagranicznych. Czyn-
nie uczestniczyli w éwezesnym zyciu spolecznym i kulturalnym o czym $wiad-
czy chociazby wspélpraca wielu z nich z takimi czasopismami, jak ,Monitor” czy
»Zabawy Przyjemne i Pozyteczne”. Z pewnoscig mozna zaliczy¢ ich do reprezen-
tantéw polskiej elity intelektualnej doby o$wiecenia.

Laczylo ich wieloletnie do§wiadczenie pedagogiczne, zdobywane w szkotach
srednich i wyzszych czy wreszcie w domach prywatnych oraz troska o zacho-
wanie rodzimego dziedzictwa kulturowego, w tym zwlaszcza piSmienniczego.
Z tego wzgledu wielu z nich podejmowalo prace w charakterze bibliotekarzy czy
archiwistéw. Jednocze$nie czynnie angazowali si¢ w réznorodne przedsigwzie-
cia Komisji Edukacji Narodowej — byli czlonkami TdKE, wizytatorami, autorami
projektéw i ustaw.

Praca zawodowa oraz aktywno$¢ w strukturach KEN i TdKE nie wyklucza-
ta ich dalszego rozwoju naukowego czy pisarskiego, o czym $wiadcza nie tylko
zdobyte doktoraty, nagrody czy odznaczenia, ale i pozostawiony dorobek twérczy,
w ktérym oprécz dziel naukowych czy réznorakich podrecznikéw spotykamy
takze wiersze, czy wymownie §wiadczace o ich zaangazowaniu patriotycznym
utwory publicystyczne.

O ich zastugach wiele méwi tez fakt, ze biogramy wszystkich analizowanych
tutaj autoréw mozna odnalez¢ w licznych encyklopediach i stownikach, w tym
w Polskim stowniku biograficznym. Zastang oni takze uwzglednieni w przygoto-
wywanym obecnie, w ramach grantu Narodowego Programu Rozwoju Humani-
styki, stowniku nauczycieli i dziataczy Komisji Edukacji Narodowe;.
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Podreczniki szkolne KEN: O. Kopczyniski, Gramatyka dla szkdt narodowych
na klase I, Warszawa 1778; tenze, Gramatyka dla szkil narodowych na klase I,
Warszawa 1780; tenze, Gramatyka dla szkil narodowych na klas¢ III, Warszawa
1781/1782; M.J. Hube, Wstgp do fizyki dla szkdt narodowych, Krakéw 1783 (ttum.
J. Koc); tenze, Fizyka dla szkdl narodowych, cz. I, Mechanika, Krakéw 1792 (ttum.
J. Koc, F. Szopowicz); Sz. UHuilier, Arytmetyka dla szkét narodowych, Warszawa
1778 (ttum. A. Gawroriski); tenze, Geometria dla szkdl narodowych, cz. I, War-
szawa 1780 (ttum. A. Gawronski); tenze, Geometria dla szkdol narodowych, cz. 11,
Warszawa 1781 (ttum. A. Gawroriski); tenze, Algebra dla szkol narodowych,
Marywil 1782 (ttum. A. Gawroniski); A. Poptawski, Moralna nauka dla szkét naro-
dowych na pierwszq i drugg klase, Warszawa 1778; tenze, Moralna nauka dla szkdit
narodowych na trzecig klase, Krakéw 1787; J.K. Skrzetuski, Historia powszechna dla
szkdt narodowych na klase III, Marywil 1781; W. Skrzetuski, Historia powszechna
dla szkil narodowych na klase IV dzieje greckie zawierajgca, Krakéw 1786; K. Kluk,
Botanika dla szkdt narodowych, Warszawa 1785; K. Kluk, P. Czenpiriski, Zoologia
czyli zwierzetopismo dla szkil narodowych, Warszawa 1789; G. Piramowicz, Wy-
mowa i poezja dla szkil narodowych, Krakow 1792; Elementarz dla szkdl parafial-
nych narodowych zawierajqcy I. Naukg pisania i czytania. 1. Katechizm. I1I. Nauke
obyczajowg, IV. Nauke rachunkiw, Krakéw 1785.

Ksiazki pomocnicze: Wypisy z autorow klasycznych do nauk w szkolach naro-
dowych stosowane na klase pierwszg, Warszawa 1771; Wypisy z autoréw klasycznych
do nauk w szkolach narodowych stosowane na klase drugg, Warszawa 1777; Wypisy
z autordw klasycznych do nauk w szkolach narodowych stosowane na klasg trze-
cig, Warszawa 1780; M. Furgault, Dykcjonarz starozytnosci dla szkit narodowych
(adaptacja G. Piramowicz), Warszawa 1779; J. Kozminski, Dictionarium lati-
no-polonicum ad usum publicarum in Regno Poloniae Scholarum, Warszawa 1779;
1. Zaborowski, Logarytmy dla szkél narodowych, Warszawa 1787.

Ksiazki dla nauczycieli: O. Kopczyniski, Przypisy do gramatyki na klasg I,
Warszawa 1778; tenze, Przypisy do gramatyki na klase II, Warszawa 1780; ten-
ze, Przypisy do gramatyki na klas¢ III, Warszawa 1783; G. Piramowicz, Powin-
nosci nauczyciela, mianowicie zas w szkotach parafialnych i sposoby ich dopetniania,
Warszawa 1787; A. Poplawski, Przypisy do moralnej nauki na klase I i II, Warsza-
wa 1779; J.K. Skrzetuski, Przypisy do historii powszechnej dla szkil narodowych
na klas¢ I1I, Marywil 1782.



ELEONORA SAPIA-DREWNIAK
Uniwersytet Opolski

Dzialalno$é¢ oswiatowa Uniwersytetu Krakowskiego

w dobie Komisji Edukacji Narodowe;j

The educational activity of Cracow Academy
in the time of The Commission of National Education

In the time of the reform implemented by Hugo Koltataj in Cracow Academy, professors of
that university were obligated to popularize knowledge. From 1782, there were organized
public sessions, during which professors of the University disseminated the information
about their achievements in meetings with inhabitants of Cracow. From 1780 popular
lectures on mechanics organized by Physics College, which were designed for craftsmen,
proved an interesting form of cooperation with the community of Cracow. In 1780, the
Medical Department, in order to provide a better professional preparation of midwives
and barber surgeons, ran training courses designed for the two vocational groups on
a systematic basis. However, those initiatives met with a very poor response from the
local community. It was not until the 1820s that craftsmen themselves initiated launching
training courses. They were the first attempts at developing an organized educational
activity in the lands of Poland. That activity of the extra muros university character was
addressed to adults.

Keywords: Cracow Academy; popularization of science; courses designed for craftsmen;
Hugo Kollataj’s reform; additional vocational training

W caloksztalcie dziatalnosci Uniwersytetu Jagielloriskiego pod koniec XVIII
stulecia wazne miejsce zajmowala dziatalno$¢ popularyzatorska i oswiatowa. Od
1778 r. zgodnie z duchem 6wczesnych czaséw, jak i zaleceniami reformatora
Hugona Kollataja, zaczeto prowadzi¢ dzialalno$é rozszerzona, poza murami
uczelni. Uniwersytet mial by¢ bowiem ,,0§rodkiem promieniowania nowej wiedzy
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na szersze kregi odbiorcéw”™. Przeprowadzajac reform¢ Hugo Kollgtaj wyznaczyt
Szkole Gléwnej Koronnej zadanie zaréwno organizowania pracy dydaktyczno-
-wychowawczej, naukowej, jak i popularyzatorskiej, co oznaczalo, ze profesorowie
taczyli dziatalnos¢ naukows i dydaktyczng z o$wiatowa?.

Wskazanie na koniecznos¢ Iaczenia pracy naukowej z popularyzatorska wy-
nikalo z éwczesnej sytuacji Rzeczypospolitej. Koniec XVIII w. byt czasem prze-
budowy gospodarczej, przechodzenia od feudalnych do kapitalistycznych form
produkcji. Na terenie Malopolski rozwijajace si¢ gérnictwo, hutnictwo, przemysl
metalurgiczny wymagaly przygotowania oséb znajacych matematyke, mechanike,
chemig i mineralogie. Znalazlo to odzwierciedlenie w przeprowadzonej reformie,
w ktorej szczegdlne miejsce wyznaczono rozwojowi nauk matematyczno-przy-
rodniczych. Edukacja — zgodnie z zatozeniami Komisji Edukacji Narodowej —
miala stuzy¢ zasadzie uzytecznosci, bowiem ,nalezalo zamierzy¢ pewny i istotny
cel wszystkim tym naukom, to jest pozyteczno$¢ w prywatnym i publicznym zy-
ciu, niby promienie rozrzucone w jeden punkt $ciagajac™. Zadaniem uniwersy-
tetéw bylo zatem nie tylko rozwijanie nauki, ale dbanie o upraktycznienie tresci
nauczania.

Jedna z form upowszechniania wiedzy byly sesje publiczne. Ich celem bylo
zaznajamianie stuchaczy zaréwno z nowg organizacja Uniwersytetu, jak i wy-
glaszanie referatéw z zakresu réznych dziedzin wiedzy. Mialy one odbywac si¢
3 razy w ciagu roku, tj. w rocznice wprowadzenia reformy (29 IX), 8 maja — jako
dniu imienin krélewskich i w rocznicg zalozenia Akademii przez kréla Kazimie-
rza Wielkiego. Przewidywano tez organizowanie nadzwyczajnych uroczystosci
z takich okazji, jak: przyjazd kréla lub ktéregos z cztonkéw Komisji Edukacyjne;j,
wjazd nowego biskupa itp.*

Podczas sesji publicznych profesorowie przyblizali i zaznajamiali szersza
publiczno$¢ ze swoimi osiagnigciami naukowymi’. Kollataj wprowadzil zwyczaj
publicznego czytania niektérych rozpraw w jezyku polskim, co znacznie utatwialo
ich zrozumienie stuchaczom®.

W latach 1782-1786 odbylo si¢ 11 publicznych sesji, a udzial w nich wzie-
li profesorowie: Jan Jaskiewicz, Antoni Poplawski, Wincenty Szaster, Andrzej
Trzcinski i Franciszek Seidt’. Jaka problematyke podejmowano podczas nich?

! B. Lesnodorski, K. Opatek, Nauka polskiego oswiecenia w walce o postgp, Krakéw 1951, s. 64.
2 H. Barycz, Uniwersytet Jagiellotiski w zyciu narodu polskiego, Wroctaw 1964, s. 64.

* Cyt. za: B. Lesnodorski, K. Opalek, dz. cyt., s. 60.

* M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji Narodowej, t. 1: Szko-
ta Glowna Koronna w okresie wizyty i rektorstwa Hugona Koflgtaja 1777-1786, Wroctaw 1957,
s. 131.

S Tamze, s. 151.
¢ B. Lesnodorski, K. Opalek, dz. cyt., s. 64.
7M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 135.
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Przyktadowo w 1782 r. prof. J. Jaskiewicz w swoim wystapieniu uzasadnial po-
trzebe utworzenia Kolegium fizycznego, J. Sniadecki przedstawit posta¢ Mikotaja
Kopernika. W 1873 r. prof. W. Szaster zapoznal stuchaczy ze sposobami grzeba-
nia zmarlych, a J. Jaskiewicz méwit o wlasciwosciach wéd mineralnych®.

W pazdzierniku 1782 r.]. Sniadecki pisat do H. Koltgtaja:

Po potudniu, na sali S—go Piotra bylo otwarcie Kolegium fizycznego, na ktére
gromadzili si¢ najdystyngowansi z Krakowa goscie i wszystkie pierwsze tutejsze
damy. Akt byt tak liczny i okazaly, jakiegom si¢ nigdy nie spodziewal. Na tym
byl naprzéd czytany dyskurs przez Jp. Jaskiewicza o zwigzku nauk fizycznych,
wyktadajac, jak przyjaznie Komisja fizyke z medycyng razem zlaczyla, trwal
pot godziny. Po ktérym czytalem przez 5 kwadransy mego Kopernika, ktory
byl z niezmiernym entuzjazmem przyjety; cieszylo mnie, ze cho¢ dlugi, nikogo
przecie nie znudzif’.

Informacje o odbywajacych sie sesjach publicznych byly zamieszczane w ga-
zetach lokalnych™.

13 maja 1785 r. Szkota Gléwna Koronna uroczyscie obchodzita imieniny
krélewskie.

Po poludniu o godz. 3 odprawita si¢ publiczna sesja Szkoly Gl., po ktore;
otworzeniu Jks. Poplawski, profesor prawa natury i publicznego czytal dyskurs
o zyciu i nauce Konfucjusza, filozofa chinskiego. Potem Jp. Sniadecki, profesor
matematyki, ciagnac materja, na przeszlorocznej sesji rozpoczeta, o potrzebie
nauk matematycznych do zrozumienia, dalszego doskonalenia fizyki, czytal dy-
sertacja druga, w ktdrej rozbierajac materje, objekt fizyki stanowiace, okazat, do
jakiego tylko punktu w kazdej obserwacje i doswiadczenia same mogg nas przy-
prowadzi¢é, a kiedy znowu te opuszczaja nas, koniecznych jeometrji wymagaja
positkéw; dowodzgc jak poznawania nasze w fizyce bez pomocy matematyki sa
niedokfadne, stabe a czestokro¢ niepozyteczne i falszywe!.

Jan Sniadecki w sprawozdaniu z roku 1786 pisat o nich:
Skladanie sesji publicznych jeszcze przed zapadlymi ustawami w roku 1782

Collegium Fizyczne najpierw wprowadzilo postanowiwszy sobie kazdego roku
na dzien $w. Michala przy otwarciu lekcji wszystkich czyta¢ publicznie wy-

8 H. Kollataj, Raporty o wizycie i reformie Akademii Krakowskiej, Wroclaw-Warszawa 1967,
Raport Kollataja od 1 IX 1780-31 VII 1784, 5. 201.

? List J. Sniadeckiego z 1 pazdziernika 1782 r. do H. Kolataja, [w:] Korespondencja Jana Snia-
deckiego. Listy z Krakowa, t. 1, 1780-1787, do druku przygotowat L. Kamykowski, Krakéw 1932,
5. 252.

0 Tamze, List J. Sniadeckiego do Joachima Gintowta Dziewaltowskiego z 14 maja 1786 r.,
s. 486.

1"Tamze, s. 420.
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pracowane przez profesoréw Collegi Physici pisma na znak wdzigcznosci Jego
excelencji ksigciu prymasowi za tyle laskawych nakladéw i dobrodziejstw
Collegi udzielonych. Przyjela potem ten sposéb obchodzenia uroczystosci
akademickiej Szkota Gléwna i bywaly na rok trzy posiedzenia publiczne: na
$w. Michat przy otwarciu lekeji, na dzieri imienin krélewskich w maju, i na zie-
lone $wigtki jako pamigtke zalozenia Akademii przez Kazimierza Wielkiego.
Ta ostatnia uroczysto$¢ byla tylko raz w roku 1783 obchodzona. Ustawy Ko-
misji utwierdzity te dobrowolng Szkoty Gléwnej instytucje i do niej zachecity
usilujace pracowac, nie przepisujac ani liczby sesji publicznych ani ich czasu.
Majac bacznos¢ na tyle rodzajéw pracy Szkole Giéwnej przepisanych i na mata
liczbg 0sdb jej grono sktadajacych, nie mozna nie przyznaé, ze obchodzenie
trzech uroczystych na rok sesji w tym stanie rzeczy jest przyciezkie. Oprécz
ordynaryjnych sesji publicznych bywaja jeszcze czestokroé sktadane sesje pu-
bliczne Extra ordynaryjne albo z szczegélnego zlecenia P. Komisji, jako byto
obchodzenie pamigtki stoletniej zwyciestwa pod Wiedniem albo tez ulozenia
samej Szkoly gléwnej wypadajace’.

Jak wywiazywali si¢ profesorowie z zadania popularyzacji wiedzy podczas
sesji publicznych? Odpowiedz na to pytanie daje list J. Sniadeckiego do H. Kotta-
taja. Pisal w nim: ,, Wezora odprawita sie sesja publiczna Akademji; ks. Poplawski,
robigc przez péltora roku Konfucjusza, nauczyl nas tylko kiedy si¢ rodzit, ze si¢
ozenil i umarl, a o j. moralnej nauce dopiero sobie kiedy$ zatozyl méwi¢™. Autor
listu wskazal, ze nie zawsze profesorowie byli dobrymi popularyzatorami, ale tez
ich wiedza z zakresu reprezentowanej dziedziny nie byla na pozadanym pozio-
mie. Powtarzajace si¢ takie sytuacje mogty zniech¢ca¢ do brania w nich udziatu,
chociaz na tej sesji ,,byto wielu gosci™*.

Jaki byt oddzwigk tych sesji wéréd mieszkaricéw Krakowa? Trudno na to
pytanie odpowiedzie¢, wobec braku Zrédel. Nie wiadomo réwniez, kto sposréd
ludnosci miasta brat w nich udziat. Hugo Kolfataj reformujac Akademie pragnal
ja zblizy¢ do spoleczenistwa. Sesje stwarzaly szczegdlng okazje do spotkan z pro-
tesorami, a réwnoczesnie mogly by¢ szansg rozbudzania zainteresowania nauka
bardziej wyksztalconej czgéci mieszkaricow Krakowa.

Interesujaca forma wspéipracy Uniwersytetu ze srodowiskiem krakowskim
byly organizowane przez Kolegium Fizyczne popularne wyktady dla rzemieslni-
kéw. Projekt organizacji tychze zamiescil H. Kottgtaj w memoriale O wprowadze-
niu dobrych nauk do Akademii Krakowskiej i o 2alozeniu seminarium na nauczycielow
szkdt wojewddzkich. Podobng koncepcje — znacznie wezesniej, bo w 1766 r. — przed-
stawiono w Statutach Kongregacji Malarskiej przy Akademii Krakowskiej®.

12 Biblioteka Czartoryskich w Krakowie, rkps 8114 [zachowano oryginalng pisownig].

13 List Sniadeckiego z 14 maja 1785 . do H. Kolfataja [zachowano oryginalng pisownie], [w:]
Korespondencja...,s. 487.

*Tamze.

> M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 70, 196.
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Przeprowadzajac reforme Szkoly Giéwnej postanowiono:

aby dla pozytku rzemiosl ustanowi¢ lekcje mechaniki w jezyku polskim, ktéra
by w dnie $wiete i czasy od prac rzemieslniczych wolne dawana byta. Takowa
mechanika powinna by¢ obfita w rézne pojedyncze modele i profesor przychy-
la¢ sie powinien do tych eksperymentéw, ktére w zyciu bytyby najprosciejsze,
a w wykonaniu najlatwiejsze'.

Podjecie tej inicjatywy bylo nie tylko préba nawigzania kontaktu ze $ro-
dowiskiem krakowskim, ale réwniez odzwierciedleniem pogladéw H. Kollataja
oraz Komisji Edukacji Narodowej zwiazanych z koniecznos$cig wigzania nauki
z praktyka.

Prowadzenie wykladéw zlecono profesorowi matematyki elementarne;.
Pierwszym, prowadzacym pracg o$wiatowa wsréd rzemieslnikéw byt Feliks
Radwariski. W r. 1780 przygotowal oraz przedstawil Kollatajowi program wykla-

déw dla rzemieslnikéw obejmujacy zagadnienia:

o machinach prostych, o tarciu, o doborze materiatuy, [...] machiny bardziej
zlozone rozpoczynajac od najprostszych, machiny do wyrywania paléw i kar-
czowania pél, mosty zwodzone, obracane, podnoszone, ktérych uzywa si¢ na
kanatach, drewniane na rzekach. Zurawie do dzwigania i przenoszenia wielkich
ciezaréw majace zastosowanie w budownictwie oraz w portach’.

W programie uwzgledniono réwniez zasady dziatania miynéw recznych, ob-
racanych przy pomocy zwierzat i wiatrakéw, mtynéw wodnych, mtynéw podno-
szonych rzecznych. Proponowal réwniez zaznajomienie stuchaczy z funkcjono-
waniem tartakéw, maszyn do czyszczenia portéw, kanaléw i osuszania ich'®.

Feliks Radwanski jako profesor mechaniki i hydrauliki w niedziele od go-
dziny dziesiatej do jedenastej od r. akad. 1780/81 przez okres 15 lat zaznajamial
stuchaczy z podstawowymi problemami mechaniki. Byt on wychowankiem Uni-
wersytetu Krakowskiego — magistrem filozofii zainteresowanym architekturg. Za
rektoratu H. Kollataja przebywal przez trzy lata na studiach w Paryzu, pogle-
biajac swoja wiedze¢ z zakresu matematyki wyzszej, mechaniki, fizyki i chemii.
Podrézujac po Francji i Niderlandach zgromadzit wiele szkicéw réznych urzadzen
oraz ich modele. Zostaly one pézniej wykorzystane w wyktadach jako ilustracje
omawianych zagadnien. W czasie jego nieobecnosci w zastepstwie wyktady dla
rzemieslnikéw przeprowadzal Jan Kanty Krusinski®.

Feliks Radwanski prowadzit zajecia w jezyku polskim. Lekcje byly ilustrowa-
ne doswiadczeniami i pokazami rysunkéw technicznych. Uczono samodzielnego

16 Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego [dalej: AUJ], rkps 397.
7 Tamze.
¥ Tamze.

¥ M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 196; Korespondengja..., s. 176.
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wykonywania rysunkéw. Wyktady byty przeznaczone zaréwno dla rzemieslnikéw,
jak i artystéw?. Realizowano program obejmujacy

tlumaczenie biegu réznego gatunku, réwnowagi, wlasnosci sit tak zywych, jak
martwych, oporéw, ktére w silniach mozna postrzegaé ustawicznie. Roztrzasa¢
bedzie machiny tak proste, jak sktadane i miedzy sktadanymi te wybierze, ktére
do gospodarstwa krajowego polepszenia, sztuk i rzemiost wzrostu znajdzie naj-
stosowniejsze?!.

Omawianie dzialania réznorodnych urzadzen mechanicznych poprzedzone
bylo wyktadami podstaw arytmetyki i geometrii w zakresie potrzebnym do zrozu-
mienia dzialania urzadzen wymienionych w programie. Mialy one przygotowac
rzemieslnikéw do podejmowania samodzielnych prac konstrukeyjnych lub tez
naprawy maszyn w przypadku ich uszkodzenia.

Podczas zaje¢ stosowano metode pogladows, jako najbardziej dostosowang
i odpowiednig do potrzeb odbiorcéw. Starania profesora zwigzane z dostoso-
waniem poziomu przekazu do mozliwosci percepcyjnych odbiorcéw nie zdaly
jednak egzaminu, frekwencja bowiem na nich byla znikoma. Przeznaczone dla
konkretnie okreslonej grupy nie znalazty wéréd niej oddzwicku. W raporcie za
rok 1786/87 pisal on: ,nie byt jednak szczgsliwym, aby mial ciggle audytoréw
rzemieslnikéw, dla ktérych jedynie byt profesorem”™.

Oweczesni rzemieslnicy krakowscy nie byli zainteresowani podnoszeniem
i poglebianiem swojej wiedzy oraz umiejetnosci zawodowych, co wynikalo z bra-
ku rozbudzonych i uksztaltowanych potrzeb edukacyjnych. Przypuszcza¢ mozna,
iz jezyk wykladu oraz stosowane metody dydaktyczne byly dla nich zbyt trudne,
gdyz czesto nie mieli oni opanowanej nawet sztuki czytania i pisania®. Na wykla-
dy te uczeszcezali zatem gléwnie uczniowie Uniwersytetu.

Niska frekwencja na wykladach z mechaniki popularnej powodowala, ze
F. Radwariski ,,pragnal przeksztalci¢ kurs mechaniki na dodatkows katedre archi-
tektury, z tym, ze pewne godziny bylyby poswigcone rzemieslnikom™*. Wskazy-
wal, ze

tym tedy sposobem mechanika praktyczna wlana bedzie w kurs katedry pryn-
cypalnej, a nie pomnozywszy zadnego kosztu ustanowi si¢ katedr¢ nowg archi-
tektury i inZynierii wielce pozyteczng i potrzebna, z ktérej nawet do mechaniki
praktycznej czerpane beda pomoce z wiadomosci sztuki rysunkéw w tej lekeji
dawanych az do zrozumienia figur maszyn zwiktanych istotnie potrzebnej®.

20 M. Chamcowna, dz. cyt., s. 196.
2'Tamze, s. 314.

2 Tamze, s. 196.

B Tamze.

2 A, Zelenska-Chetkowska, Proby wprowadzenia nauk technicznych w Uniwersytecie Jagiellori-
skim, Wroctaw—Warszawa—Krakéw 1966, s, 38.

» AUJ, rkps 299, 5. 175.



194 ELEoNORA SAP1A-DREWNIAK

Tej propozyciji jednak nie zrealizowano i profesor matematyki elementarnej
zajmowal si¢ doksztalcaniem rzemie$lnikéw do lat 90. XVIII stulecia — doktadna
data ich zakoriczenia nie jest blizej znana®.

W trakcie pracy dydaktycznej, skierowanej do rzemieslniczego srodowiska
krakowskiego profesor lepiej poznal potrzeby edukacyjne i mozliwosci intelektu-
alne tej grupy zawodowej, a uzyskane wéwczas doswiadczenia zostaly wykorzy-
stane w jego pézniejszej — juz w poczatkach XIX wieku realizowanej dziatalnosci
popularyzatorskiej, bedacej odpowiedzig na éwczesne zapotrzebowanie o§wiato-
we tej grupy spoleczne;j.

Kolejna z inicjatyw Akademii Krakowskiej podjeta zostala przez Wydzial
Lekarski, a wynikata $cisle z potrzeb spolecznych, tj. ogromnego zaniedbania
kraju pod wzgledem sanitarnym i higienicznym. Wymagalo to przygotowania
wigkszej liczby lekarzy, chirurgéw i akuszerek. Od 1780 r. Akademia Krakowska
organizowala doksztalcanie cyrulikéw i akuszerek. Zreformowana przez Kolla-
taja Szkola Lekarska miala niewielu studentéw. Pod wplywem A. Badurskiego —
profesora patologii — magistrat Krakowa zlecil cechowi cyrulikéw, by w chwilach
wolnych od zaje¢ uczgszezali na wyklady z anatomii i chirurgii*’. Rozpoczeto je
28 stycznia 1780 r. Prowadzil zajecia profesor Rafal Czerwiakowski starajac sie,
by mialy jak najbardziej praktyczny, uzyteczny charakter. Uczniowie poznawa-
li budowe ludzkiego ciata, preparowali zwloki, zaznajamiali si¢ z instrumentami
chirurgicznymi, uczyli si¢ prawidlowego zaktadania opatrunkéw. Omawiano cho-
roby skérne i weneryczne®. Petny cykl zajec trwal 3 lata.

Dla kobiet trudniacych si¢ akuszerstwem prowadzone byly coroczne wyklady
z zakresu poloznictwa w okresie wiosennym — od marca do wakacji, codziennie
przez 90 minut. Liczba uczgszczajacych byla jednak znikoma®.

Podejmowane przez Uniwersytet inicjatywy popularyzowania nauki oraz
aktywizowania o§wiatowego ludnosci Krakowa nie powiodly si¢ w czasach refor-
my Kotlataja. Byto to wynikiem nieprzygotowania odbiorcéw do stuchania wy-
ktadéw profesoréw, poziom bowiem ogélnego wyksztalcenia zaréwno rzemiesl-
nikéw, akuszerek i cyrulikéw — jak wezesniej napisatam — w zakresie umiejetnosci
czytania i pisania byl wyjatkowo niski. Nie odczuwali oni potrzeby uzupelniania
i doskonalenia swoich umiej¢tnosci. Mimo tak stabego odzewu, te inicjatywy
Akademii Krakowskiej mialy wazne znaczenie spoleczne. Polska byta bardzo za-
niedbana pod wzgledem sanitarnym i zdrowotnym, a t¢ sytuacj¢ mogto poprawi¢
doksztalcenie 0séb na co dzieri trudnigcych si¢ zawodami zwigzanymi ze zdro-
wiem ludnosci.

2% A, Zeleriska-Chetkowska, dz. cyt.,s. 38-39.

27'W. Szumowski, Krakowska Szkota Lekarska po reformach Kollgtaja, Krakéw 1929,s.56 i n.;
Szesésetlecie medycyny krakowskiej, t. 11 Historia katedr, Krakéw 1964, s. 63.

#'W. Szumowski, dz. cyt., s. 56 i n.
2 Szescsetlecie medycyny krakowskiej ..., s. 63.
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Zmienne losy historii Polski i Uniwersytetu Krakowskiego spowodowaly
przerwanie inicjatyw rozszerzania o§wiaty, a podj¢to je ponownie dopiero w la-
tach 20. XIX stulecia. Krakéw jako miasto—paristwo od 1815 r. odgrywal powaz-
ng role w utrzymaniu zwigzkéw handlowych z pozostatymi ziemiami polskimi.
W Zyciu tego miasta istotng role pelnito rzemioslo, przezywajace wéwczas po-
myslny okres rozwoju. Zazwyczaj umiejetnosci praktyczne rzemieslnicy nabywali
droga terminowania i wieloletnich do$wiadczen. Dokonujacy si¢ postep w r6z-
nych sferach zycia gospodarczego powodowal, ze zaczeli oni dostrzegaé koniecz-
no$¢ podbudowywania wlasnych umiejetnosci wiedzg teoretyczna. To spowodo-
walo, iz przedstawiali propozycje kierowane do Uniwersytetu, zwiazane z orga-
nizowaniem kurséw zawodowych dla okreslonych grup odbiorcéw. Upraktycz-
nienie nauki bylo nawigzaniem do tradycji KEN z lat 80. XVIII stulecia. Udzial
rzemie$lnikéw w kursach mial na celu zapoznanie ich z pewnymi nowosciami
technicznymi 6wcezesnego okresu, ktére mozna bylo bezposrednio zastosowac
w pracy warsztatu rzemieslniczego. W trudnym dla narodu polskiego czasie pro-
fesorowie uniwersyteccy podejmowali préby dzialalnosci oswiatowej wéréd lud-
nosci Krakowa.

Na prosbe cechéw zorganizowano wyklady popularne mechaniki i architek-
tury dla rzemie$lnikéw, powolujac si¢ na tradycje KEN. W liscie z 1819 r. skie-
rowanym przez zgromadzenie stolarzy krakowskich do Senatu Rzadzacego napi-
sano: ,Rzad dawnej Polski jeszcze za Rzeczypospolitej nie spuscil z uwagi prze-
mystu krajowego, kiedy do edukacji rzemieslnikéw postanowit katedr¢ mechaniki
praktycznej i budownictwa wiejskiego. Stolarze, ciesle i wiele innych rzemieslni-
kéw uczgszezalo w niedziele i $wieta na te nauki, im w modelach przekazywane
i thumaczone™. Pismo to zostalo przekazane Senatowi Akademickiemu, ktéry
odniést si¢ przychylnie do tej inicjatywy i powolal do prowadzenia wykladéw
profesora geometrii wykreslnej Franciszka Sapalskiego. Od 1820 do 1830 roku
w kazda niedziel¢ i $wigta w godzinach popotudniowych (Senat Rzadzacy nie
zezwolil na to, aby odbywaly sie przed poludniem, ze wzgledu na praktyki reli-
gijne) zaznajamial profesor rzemieslnikéw oraz chetnych stuchaczy Uniwersytetu
z budownictwem i mechanika praktyczna®.

W 1820 r. emerytowany profesor Feliks Radwariski oglosil, ze bedzie pro-
wadzi¢ nadzwyczajne wyktady z zakresu budowy drég. Program wyktadéw (blizej
nieznany) zaakceptowal dziekan Wydzialu Matematyczno-Fizycznego Alojzy
Estreicher, stwierdzajac, ze ,jest napisany stosownie do terazniejszego stanu nauk
i obejmuje materie bardzo uzyteczne w kraju naszym”?. Byly one organizowane
przez 4 lata — do 1824 r. Uczestniczyli w nich przede wszystkim urzednicy z Biura
Budowlanego. Réwnolegle z wymienionymi wyzej kursami profesor Jézef Leski

30 AUJ S 1597, pismo z dnia 10 XII 1819 r.
31 A, Zeleriska-Chetkowska, dz. cyt.,s. 113.
2 AUJS1370,201V 1820 .
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od 1823 r. przy katedrze astronomii prowadzil wyklady praktyczne z zakresu ry-
sowania map*®.

Celem wszystkich kurséw zorganizowanych w dobie KEN oraz w okresie
Wolnego Miasta Krakowa bylo przygotowanie uczestnikéw do samodzielnego
szukania lepszych rozwigzarni i dokonywania modernizacji w pracy. Zorganizo-
wanie réwnolegle trzech kurséw w latach 20. XIX stulecia bylo potwierdzeniem
tego, ze potrzeba doksztalcania i doskonalenia si¢ byla coraz lepiej uswiadomiona
przez rzemieslnikéw. Powodzenie kurséw bylo sygnatem dla wiadz rzadzacych,
iz w Krakowie obok Uniwersytetu winna istnie¢ szkola o nastawieniu typowo
praktycznym. Zrealizowano to tworzac w 1834 r. Instytut Techniczny, ktéry prze-
jal praktyczne doksztalcanie mieszkancéw Krakowa. Od reformy H. Kollataja
z 1776 r. datowalo si¢ przekonanie, iz profesorowie Uniwersytetu powinni zajmo-
waé si¢ réwniez popularyzacja nauk. Najbardziej dotyczylo to nauk technicznych
z powodzeniem realizowanych do lat 20. kolejnego stulecia. Polozenie nacisku na
popularyzacje nauk technicznych bylo zwigzane z dazeniem H. Koltataja do po-
wigzania uniwersytetu z zyciem, do pracy nad podniesieniem dobrobytu ludnosci.

33 A, Zeleriska-Chetkowska, dz. cyt., s. 112.



JANUSZ SONDEL
Uniwersytet Jagielloniski

Komisja Edukacji Narodowej
wobec projektu studiéw prawniczych

Hugona Kollataja

The Commission of National Education in connection

to the Hugo Kollataj’s draft of legal studies

Enlightenment, as commonly known, by recognizing rationalism, empiricism and
utilitarianism as the main benchmark of the progress of science, led to a significant
revaluation in the hierarchy of the existing authorities, resulting in the decrease of the
previously unquestioned position of religion and tradition. This was also reflected in
legal sciences, where the doctrine of the law of nature was placed in the foreground.
The implementation of these assumptions had to, obviously, result in significant changes
in the curricula of university studies, which did not exclude the Cracow Academy.
The reform of the Academy in the spirit of the Enlightenment, was entrusted by The
Commission of National Education to Hugo Kolfataj, who while performing that task,
prepared a memorandum O wprowadzeniu dobrych nauk do Akademii Krakowskiej [On the
introduction of good teaching at the Cracow Academy]. He proposed the introduction of
a new subject called “history of all rights”in place of the Roman law. This new subject was
to include the history of the different legal systems, among other: Jewish, Carthaginian,
Cretan, Lacedemonian and, treated on the same principles, Roman. The Commission of
National Education did not, however, take Koltataj’s suggestions into account.
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Jak powszechnie wiadomo, charakterystyczne dla epoki oswiecenia przeko-
nanie o nieograniczonych mozliwosciach poznawczych ludzkiego umystu wraz
z towarzyszacym mu haslem o koniecznosci odrzucenia aktualnej wiedzy, o ile nie
mozna jej uzasadni¢ w sposéb racjonalny i empiryczny, doprowadzito do istotnych
przewarto$ciowan w hierarchii dotychczasowych autorytetéw, czemu towarzyszyl
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intensywny postep wiedzy, szczegSlnie w zakresie nauk przyrodniczych, a takze
w fizyce i matematyce. W wyniku tego ulegla zachwianiu niekwestionowana
wezesniej pozycja religii 1 tradycji, jakkolwiek o$wiecenie objelo réwniez wszyst-
kie praktycznie dziedziny zycia spoleczno-kulturalnego, nie wylaczajac filozo-
fii, mysli politycznej i ekonomicznej, etyki, sztuki, literatury, a nawet obyczajow
i mody'. Wyzwolona z dotychczasowych wiezéw mysl ludzka dazyla do oparcia
stosunkéw spolecznych na prawie naturalnym i takiego ich ulozenia, aby byly
zgodne z rozumem i naturg.

Oczywiscie nowe poglady nie mogly oming¢ tak istotnych w zyciu kultural-
nym poszczegdlnych narodéw instytucji jak uniwersytety. W rezultacie panujaca
dotychczas niepodzielnie w ich programach nauczania filozofia arystotelesow-
ska stracila przodujace znaczenie na rzecz filozofii kartezjariskiej, a to z kolei
znalazlo swoje odbicie réwniez w naukach prawnych. W imi¢ bowiem typowe-
go dla intelektualnego i ideowego klimatu o$wiecenia utylitaryzmu, ktéry spo-
teczng uzytecznos¢ uczynil podstawows zasada zaréwno w dziedzinie polityki,
jak i etyki, nauczaniu prawa starano si¢ nadaé charakter praktyczno-uzyteczny?.
W zreformowaniu w tym duchu wydzialéw prawa szczegélnie byly zaintere-
sowane panstwa o§wieconego absolutyzmu, ktére dla realizacji nowych zadan
w zakresie administracji, wymiaru sprawiedliwosci i edukacji narodowej potrze-
bowaly licznej rzeszy odpowiednio przygotowanych urzednikéw®. Dla uzyska-
nia tego rezultatu konieczna stala si¢ zaréwno reorganizacja uniwersytetéw, jak
i doglebne zmiany dotychczasowych programéw i metod nauczania®. Wysunie-

! Por. W. Woznowski, Oswiecenie, [w:] Okresy literackie, pod red. J. Majdy, wyd. 2, Warszawa
1985, 5. 135.

? Blizej na ten temat zob. J. Sondel, Ze studiow nad prawem rzymskim w Polsce w okresie Oswie-
cenia, Krakéw 1988, s. 10 i n., oraz podana tam literatura. Nauka prawa w oswieceniu zajalem
si¢ réwniez w szeregu artykuléw, m.in.: Dzieje Katedry Prawa Rzymskiego Uniwersytetu Jagiellori-
skiego w czasach I Rzeczypospolitej, [w:] Dziedzictwo prawne XX wicku. Ksiega pamigtkowa z oka-
zji 150-lecia Towarzystwa Biblioteki Stuchaczéw Prawa Uniwersytetu Jagiellonskiego, pod red.
A. Sularz, Krakéw 2001, s. 169-216; Nauczanie prawa rzymskiego w Polsce w okresie Oswiecenia, ,Cza-
sopismo Prawno-Historyczne” 1988, t. 40, z. 2, s. 213-229; Bonifacy Garycki — profesor prawa rzym-
skiego Uniwersytetu Jagielloriskiego z przetomu XVIII i XIX wieku, [w:] Mys! polityczna od historii do
wspolczesnosci. Ksiega dedykowana Profesorowi Markowi Waldenbergowi, pod red. B. Stoczewskiej,
M. Jaskdlskiego, Krakéw 2000, s. 377-393; Bonifacy Garycki (1742-1822), [w:] Zlota Ksigga Wydzia-
tu Prawa i Administracji Uniwersytetu Jagielloriskiego, pod red. J. Stelmacha i W. Uruszczaka, Krakéw
2000, s.105-111 i inne.

3 Zob. H. Coing, Die juristische Fakultiten der Aufklirungszeit — Geschichte einer Studienreform,
»Jahrbuch der Akademie der Wissenschaften in Géttingen fiir das Jahr 19707, s. 34; K. Mrozowska,
Zarys dzialalnosci pedagogicznej Michala Hubego (1737-1807), ,Studia i Materialy z Dziejéw Nauki
Polskiej” 1954, t. 2, s. 476; M. Zorzoli, Alcuni aspetti dell’insegnamento del diritto nella Lombardia
Austriaca: piano di riforma teresiano e testi legali nell'Universita di Pavia, [w:] Universitates studiorum

saec. XVIIT e XIX, pod red. A. Gieysztora i M. Koczerskiej, Warszawa 1978, s. 82.

* Blizej o tym zob. H. Coing, Handbuch der Quellen und Litteratur der neueren europdischen
Privatrechtsgeschichte, Miinchen 1977, t.11,1,s. 34 i n.
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cie na plan pierwszy prawa natury oraz uwzglednienie szczegélowych dyscyplin
prawniczych, a przede wszystkim praw narodowych to gléwne postulaty nowego
systemu studiéw. Zwigzane to bylo ze szczeg6lna popularnoscia gloszonego przez
ideologéw oswiecenia hasta oparcia ustroju, norm i sposobéw postepowania ludzi
na rozumie, czego wyrazem stala si¢ zyskujaca sobie coraz wigksze uznanie teo-
ria prawa natury jako podstawowa doktryna w naukach prawnych. Takie wlasnie
zalozenia legly u podstaw programéw nauczania zreformowanego okolo potowy
XVIII wieku w duchu o$wiecenia Uniwersytetu Wiedeniskiego. W §lad za nim
poszly inne uniwersytety niemieckie, wloskie, a takze rosyjskie, dla ktérych struk-
ture wydzialu prawa w duchu tendencji oswieceniowych opracowal na Zyczenie
Katarzyny II w drugiej polowie XVIII w. Diderot. Cechg charakterystyczng tych
wszystkich projektéw bylo uznanie prawa natury za podstawowsa dyscypling
w naukach prawnych, co oczywiscie musialo doprowadzi¢ do zderzenia doktryny
prawno-naturalnej z dominujacym dotychczas na kontynencie prawem rzym-
skim®. Prawo to bowiem przezylo zaréwno wlasne paristwo, jak i formacje¢ spo-
leczno-ekonomiczng w jakiej powstalo i obowigzywalo wéwezas na znacznych
obszarach Europy, a ponadto wplyne¢lo na ostateczny ksztalt prawa cywilnego
wsp6lczesnych panstw. Stusznie tez jest uwazane za jeden z trzech istotnych fun-
damentéw cywilizacji europejskiej, ktéra wedtug obrazowego okreslenia opiera si¢
na trzech pagérkach: Akropolu symbolizujgcym sztuke i filozofi¢ grecka, Golgo-
cie jako symbolu chrzescijanstwa oraz na Kapitolu, oznaczajacym tradycje prawa
rzymskiego. Przez cale $redniowiecze prawo to bylo uwazane za swoiste zertium
comparationis, a oprécz tego traktowano je jako ponadnarodowy system prawny,
z ktérego mozna bylo czerpaé argumenty w sporach miedzynarodowych i w dzia-
talnosci dyplomatycznej. I wlasnie przeciw tak pojmowanemu prawu rzymskie-
mu jako zbyt kosmopolitycznemu juz w XVII w. zrodzila si¢ reakcja zwigzana
z prébami tworzenia praw narodowych. Zwalczano to prawo réwniez z powodéw
doktrynalnych, gléwnie ze wzgledu na programowa nieche¢é wobec wszystkich
zastanych autorytetéw i dazenie do oparcia nowego porzadku spolecznego wy-
tacznie na wymogach rozumu i naturalnej sprawiedliwosci. Totez apriorycznie

> 1. Jakubowski, Prawo rzymskie w projektach kodyfikacyjnych polskiego Oswiecenia, L.6dz 1984,
s. 16, uwaza, ze przyczyng tego byt zwiazek prawa rzymskiego z niektérymi instytucjami feudalny-
mi i dawnym porzadkiem. Jest to jednak poglad bardzo dyskusyjny, zwlaszcza w swietle wywodéw
J. Kodrebskiego, Waclaw Aleksander Maciejowski jako romanista, ,Czasopismo Prawno-Historyczne”
1974,t.26,z.1,s. 203, ktéry wrecz stwierdza, ze F.C. Savigny jako sedzia Najwyzszego Trybunatu,
radca stanu, a wreszcie minister sprawiedliwosci, traktowal prawo rzymskie jako srodek do mo-
dernizacji prawa pruskiego i oczyszczenia go od resztek feudalizmu. Na temat konfrontacji prawa
rzymskiego i prawa natury na terenie Prus zob. H. Mohnhaupt, Lordinamento giudiziario in Prus-
sia, [w:] Lordinamento giudiziario, t. I: Documentazione storica, Rimini 1985, s. 109-110, natomiast
kwestig ta w odniesieniu do Austrii zajeta si¢ K. Séjka-Zieliriska, Wielkie kodyfikacje cywilne wicku
Oswiecenia, [w:] Dzieje kodyfikacji prawa. Materialy na konferencjg historykéw prawa w Karpaczu, maj
1974 r., Karpacz 1974,s.22.
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odrzucano wszystko, co byto zwigzane z realiami Imperium Romanum®. Nie brakto
tez krytykujacych prawo rzymskie jako system niedoskonaly, nieprzydatny w na-
uczaniu, a nawet niemoralny’.

Nie wszyscy jednak ideolodzy o$wiecenia podzielali 6w niechetny stosunek
do prawa rzymskiego. Co wigcej, czotowi przedstawiciele doktryny prawa natu-
ry, jak Hugo Grotius, Samuel Puffendorf, Cocceius ojciec i syn, Christian Wolff
i inni, byli zdecydowanymi zwolennikami tego prawa®. Podobnie tez najmniej
przychylny prawu rzymskiemu Christian Thomasius dostrzegal pewne walory
tego prawa, a nawet glosil potrzebe jego utrzymania na studiach prawniczych’.
Réwniez Monteskiusz, co warte podkreslenia, wrecz uznawal prymat prawa
rzymskiego przed prawem natury®. W jakiej$ mierze zreszta swojemu pozytyw-
nemu stosunkowi do tego prawa dal wyraz w samym tytule swego glosnego dzie-
la, ktéry w osiemnastowiecznym tlumaczeniu brzmi: Duch czyli tres¢ praw albo
0 stosownosti, ktdrg powinny mie prawa z ustawq rzqdu kazdego, obyczajami, poloze-
niem kraju, religiq, handlem etc. Z przydatkiem dociekania praw rzymskich wzgledem
sukcesji, praw francuskich i praw lennych. Zreszta, jak trafnie zauwazono swego cza-
su, cata twérczo$¢ Monteskiusza stoi pod znakiem starozytnego Rzymu', ktérego
historia obok historii feudalnej Francji, stanowila gléwny budulec Ducha praw
tego autora.

Nie wdajac si¢ jednak w szczegdly poszczegdlnych zapatrywan, mozna
zauwazy¢, ze ich autorzy akceptowali w zasadzie dwie okolicznosci: 1) ze mimo
niechgci do prawa rzymskiego nie kwestionowano jego utrzymania na studiach
prawniczych, oraz 2) ze w mysl zatozen reformy studiéw w jego wyktadach mia-
ty by¢ uwzglednione te zasady, ktére zachowaly aktualnos¢ w praktyce prawne;.
Takie utylitarystyczne cele wysunal na plan pierwszy cytowany wyzej Chri-
stian Thomasius w opracowanym przez siebie programie studiéw prawniczych,
ktéry opublikowal pt. Summarischer Entwurf der Grundlehren, die einem Studioso
iuris zu wissen und auf Universititen zu lernen notig sind". Zgodnie z panujacym
w o$wieceniu przekonaniem o nieograniczonych mozliwosciach ludzkiego umy-

¢ Zob. K. Séjka-Zieliniska, Rola prawa rzymskiego w pracach kodyfikacyjnych wieku Oswiecenia,
»Czasopismo Prawno-Historyczne” 1975, t. 27, z. 1, 5. 110.

"W miar¢ uplywu czasu liczba tych zarzutéw rosta. Zob. 1. Jakubowski, Prawo rzymskie
w projektach kodyfikacyinych..., s. 18 1 n.; K. Séjka-Zieliniska, Rola prawa rzymskiego..., s. 111;
W. Wolodkiewicz, Le droit romain et I’Encyclopedie, ,Antiqua” t. 38, Napoli 1986, s. XI-XVII.

8 Zob. P. Koschaker, Europa und das romische Recht, 3 Aufl., Miinchen und Berlin 1958, 5. 252.
* Tamze. Zob. tez K. Séjka-Zielinska, Wielkie kodyfikacje cywilne XIX wicku, Warszawa 1973,

s. 22 oraz opracowany przez Christina Thomasiusa przytoczony nizej program studiéw prawni-

czych.

10 Por. ]. Kodrebski, Monteskiusz a prawo rzymskie, ,Acta Universitatis Lodziensis, Folia Turi-
dica” 21,1986, s. 152.

' Tamze.

12 Halle 1699, przedruk Aalen 1979.
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stu, staral si¢ on zapewni¢ studentowi nie tylko znajomos¢ zagadnieni fachowych,
ale réwniez jak najszerszy zaséb wiedzy ogélnej, obejmujacej nawet tak odlegle
od prawa dyscypliny, jak matematyka, fizyka i inne. Wynikalo to z faktu, ze
w mysl nowoczesnego prawa natury budowa systemu prawnego miala nast¢po-
waé droga logiczno-matematycznego dedukowania (czyli jak to okreslano: more
geometrico) coraz bardziej szczegélowych rozwigzan z pewnych apriorycznych
zalozeni ogdlnych®.

Oczywiscie wszystkie te zmiany, lacznie z tendencjami do unowoczes$nienia
studiéw uniwersyteckich, zostaly dostrzezone w Polsce, a co wigcej usitowano je
tutaj nasladowac i to na wiele lat przed Kolfatajem. Tak wiec na wzér Uniwersy-
tetu w Turynie zamierzal zorganizowa¢ w Warszawie wyzsza uczelni¢ pod nazwg
Uniwersytetu Poniatowskiego biskup Jézef Jedrzej Zatuski. Miata to by¢, wedlug
zalozeni inicjatora, szkola wyzsza z rozbudowanymi pracowniami i zakladami
naukowymi, a takze biblioteka uniwersytecka, dla ktérej Zaluski przeznaczyl
swoj wielki ksiegozbiér'. Nie byt to zreszta jedyny dowéd przenikania do Polski
w owym czasie nowych pradéw. Ich upowszechnieniu sprzyjal niespotykany
wezesniej rozwdj prasy i wydawnictw miedzynarodowych oraz réwnie duza jak
w calej Europie znajomos¢ jezyka francuskiego zrozumialego nie tylko dla ary-
stokracji, ale dla wszystkich wyksztalconych ludzi epoki®®. Stosunkowo wezesnie,
gdyz juz w poczatkach panowania Stanistawa Augusta, znalazly sie tez w Polsce
pierwsze egzemplarze Encyklopedii Diderota, a takze najmodniejszej w Europie
potowy XVIII w. cytowanej wyzej ksigzki Monteskiusza O duchu praw'. Ta ostat-
nia zostala szybko przetlumaczona na jezyk polski, przy czym I. Czarnek, thu-
macz tego dzieta, w dedykacji dla kréla wyrazil nadzieje, Ze jego praca moze by¢
pomocna przy kodyfikacji prawa polskiego'.

Najsilniej idee o§wiecenia zaznaczyly swoja obecno$¢ w Polsce za panowania
Stanistawa Augusta, stad tez nie brak autoréw, ktérzy za jego poczatek przyj-

3 Por. K. Séjka-Zieliniska, Rola prawa rzymskiego..., s. 110; tejze, Le droit romain et ideé de
codification du droit prive au siecle des Lumiéres, [w:] Le droit romain et sa reception en Europe, pod red.

H. Kupiszewskiego i W. Wolodkiewicza, Varsovie 1978, s. 182.

14 Zob. H. Barycz, Zagadnienia uniwersyteckie w epoce Oswiecenia, Pamigtnik VII Powszechne-

go Zjazdu Historykéw Polskich, t. II, z. 1, Warszawa 1948, s. 86.

> Por. P. Hazard, Mys/ europejska w wieku XVIII od Monteskiusza do Lessinga, tham. H. Su-
wala, Warszawa 1972, s. 387; W. Woznowski, dz. cyt., s. 135. W Polsce juz w 1737 r. teatyni
z Wioctawka otwarli pierwsza szkole z nauka jezykéw nowozytnych. Trzy lata pézniej wpro-
wadzono jezyk francuski do kolegiéw pijarskich, a niedtugo potem réwniez do jezuickich. Zob.
E. Rzadkowska, Encyklopedia i Diderot w polskim Oswieceniu, Wroctaw 1955, s. 20.

16 Hugo Koltataj méwi o nim jako o ,nie$miertelnym dziele Pana Montesquieu”— zob. Przepis
JP Jézefowi Januszewiczowi Viceprofesorowi w Kolegium Moralnym do Szkoly Prawnej od Prze-
$wietnej Komisji wyznaczonemu (Bibl. PAN w Krakowie, rkps 227, k. 65).
7 Wydanie Lipsk-Drezno 1771. W 1957 r. doczekalo si¢ publikacji ttumaczenie T. Boya-
Zelenskiego.

18 Por. W. Smolenski, Monteskiusz w Polsce XVIII wieku, Warszawa 1927, s. 71.
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muja rok wstgpienia tego kréla na tron'. Inni z kolei sklonni sg termin a guo
o$wiecenia w Polsce przesung¢ na lata 40. XVIII w., przyjmujac za jego pocza-
tek date zatozenia Collegium Nobilium (1740), a jako cezur¢ koricowa rok 1822,
w ktérym ukazal si¢ pierwszy tom poezji Mickiewicza®. Niewiele pézniej
powstal teatr publiczny, wydawnictwa Grélla i Dufoura oraz stynna biblioteka
Zaluskich, jedna z najbogatszych na $wiecie, a takze zostaly przeprowadzone
przez biskupa Andrzeja Stanistawa Zaluskiego pierwsze préby reform na wy-
dziale prawa Akademii Krakowskiej i kreowanie katedry prawa natury?. A za-
tem nawet, gdy przyjmie si¢, Ze poczatkiem polskiego o$wiecenia byl moment
wstgpienia na tron Stanistawa Augusta, to niemniej nie mozna nie dostrzegac
wymienionych powyzej poczynan bedacych widocznym wyrazem ozywienia kul-
turalnego jeszcze w czasach saskich.

Zgodzi¢ si¢ przy tym nalezy z pogladem, ze o$wiecenie w Polsce réznito si¢
od swoich zachodnioeuropejskich wzoréw. Realna perspektywa zagrozenia bytu
paristwowego musiala nasuwaé mysl ,,0 naprawie spoleczenstwa” i przebudowie
systemu wladzy, a zwlaszcza o jej wzmocnieniu®. Wyrosly natomiast na gruncie
charakterystycznego dla ideologii o§wiecenia utylitaryzmu, uznajacego za stuszne
to, co uzyteczne dla jednostki i spoleczenistwa®, program reform mial doprowa-
dzi¢ do przezwyciezenia kryzysu politycznego, a na dalszym etapie do unowo-

¥ Np. J. Kott, O nowg syntezg polskiego Oswiecenia, ,Przeglad Historyczny” 1951, t. 42, 5. 107
(,Pamigtnik Literacki” 1950, t. XLI, z. 3—4, s. 617); J. Kolasa, Prawo narodsw w szkolach polskich
wicku Oswiecenia, Warszawa 1954, s. 14, p. 4, W. Tatarkiewicz, O sztuce polskiej XVII i XVIII wicku,
Warszawa 1966,s.53 i n.

2 Por. W. Woznowski, dz. cyt., s. 136. Lata 20. XIX w. uwaza za kres o$wiecenia
w Polsce réwniez K. Opatek, Oswiecenie, [w:] Historia nauki polskiej, pod red. B. Suchodolskiego, t. II,
Wroctaw 1970. s. 257, oraz ]. Nowak-Dtuzewski, Periodyzacja polskiego Oswiecenia, ,Przeglad Hu-
manistyczny” 1960, R. 4, nr 3, s. 120, i wielu innych autoréw. Blizej na temat ram czasowych tego
okresu zob. Z. Libera, Problemy polskiego Oswiecenia. Kultura i styl, Warszawa 1969, s. 9-18.

! Por. M. Patkaniowski, Dzieje Wydzialu Prawa Uniwersytetu Jagielloriskiego od reformy kotlg-
tajowskief do korica XIX stulecia, Krakéw 1964, s. 16.

22 Szczegélnie silny wplyw w tym zakresie wywarl sugestywny wywdéd S. Konarskiego,
O skutecznym rad sposobie albo o utrzymywaniu ordynaryjnych segmow. Pisma wybrane, t. 111, War-
szawa 1760-1763 (przedruk 1923), s. 232. O podobnych tendencjach w schytkowym okresie cza-
s6w saskich zob. Koflgtaj i wick Oswiecenia, Sesja naukowa poswigcona polskiemu Oswieceniu — glos
w dyskusji £. Kurdybachy, Warszawa 1951, 5. 242; M. Borucka-Arctowa, Prawo natury jako ideologia
antyfeudalna, Warszawa 1957,s. 191-192; G. Seidler, W nurcie Oswiecenia, Lublin 2002, s. 109 i n.
Jak zwraca uwagg K. Séjka-Ziclinska, Wiek XVIII — wiekiem kodyfikacyi, [w:] Wiek XVIII — Polska
i Swiat. Ksigga poswigcona Bogustawowi Lesnodorskiemu, pod red. A. Zahorskiego, Warszawa 1974,
s. 271, wlasnie w czasach oswiecenia nastaly warunki do odrodzenia rzymskiej zasady guod principi
placuit, legis habet vigorem. Por. tez Z. Libera, Oswiecenie, Warszawa 1974, s. 24.

% Dobitnie wyrazit to Joachim Chreptowicz w liscie do Andrzeja Zamoyskiego (Archiwum
Wybickiego, t.1, wyd. A. Skatkowski, Gdarisk 1968, s. 46), podkreslajac, ze celem, do ktérego wszyst-
kie prawa zmierza¢ powinny, ,jest dobro szczegélne kazdego obywatela w ogdlnej szczesliwosci
narodu”. Podobne poglady glosili autorzy Historii politycznej paristw starozytnych od pewnego towa-
rzystwa napisanej, Warszawa 1772, s. 20.
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cze$nienia pafistwa i zapewnienia jego samodzielnosci. Zamierzano to osiggnac
poprzez reforme oswiaty, ktora zreszta zaczgto realizowaé z dobrym skutkiem juz
w latach 40., jak o tym $wiadczy zalozenie Collegium Nobilium. Temu same-
mu celowi stuzyla pézniej dzialalnosé¢ Komisji Edukacji Narodowej, ktéra duza
wage przywiagzywala zaréwno do objgcia systemem oswiaty srodowisk dotych-
czas pozbawionych dostgpu do wiedzy*, jak i do przeksztalcenia juz istniejacych
placéwek, a zwlaszcza obu istniejacych Akademii, w nowoczesne instytucje od-
powiadajace oswieceniowym standardom. Rzecz jasna, realizacja tych zamierzen
wymagala nie tylko srodkéw finansowych, ktére w duzej mierze zapewnily majat-
ki skasowanego zakonu jezuitéw?, ale réwniez czasu, zapewnienia odpowiednich
ludzi, przekonania do zmian przynajmniej czgsci spoleczenstwa itd. Szczegélnie
dobrego przygotowania wymagala reforma Uniwersytetu Krakowskiego, takze
i z tego powodu, ze opozycja wobec ewentualnych zmian istniata wsréd znacz-
nej cze¢séci grona nauczajacego. Musial to zatem by¢ proces rozciagniety w czasie
i realizowany wieloetapowo. Stusznie tez Henryk Barycz?® wyréznia trzy fazy roz-
wojowe mysli reformatorskiej w tym zakresie: 1) lata 1764-1777: okres catkowitej
negacji istniejacych uniwersytetéw z ich $redniowieczng autonomiczno-korpo-
racyjng struktura organizacyjna i przestarzala scholastyczng metoda nauczania.
W okresie tym dadza si¢ zauwazy¢ tendencje do zalozenia nowych osrodkéw aka-
demickich, a w szczegolnosci Akademii Lekarskiej w Warszawie (na podstawie
uchwaly sejmu z 5 X 1767) czy nieco pézniej Akademii Krolewskiej Malarstwa
i Rzezby, a takze Akademii Sztuk Wyzwolonych. Po utworzeniu Komisji Edukacji
Narodowej pojawiajg si¢ projekty przeksztalcenia uniwersytetéw w uczelnie scisle
podporzadkowane paristwu, dostarczajace z jednej strony kadr dla inteligencji fa-
chowej, z drugiej dla elity rzadzacej. Ich typowym przyktadem byt projekt Augu-

? Jak zauwazyl E. Kurdybacha, Kuria rzymska wobec Komisji Edukacji Narodowej w latach
1773-1783, Krakéw 1949, s. 4 i n., powolanie do zycia Komisji Edukacji Narodowej jako wladzy
calkowicie $wieckiej, podporzadkowanej wylacznie sejmowi, byto $émiertelnym ciosem wymierzo-
nym dotychczasowej tradycji wychowawczej, gdyz pozbawiato Koscidl jego monopolistycznej wla-
dzy nad szkolnictwem i przekazywalo ja pafistwu. Stad tez nuncjusz papieski Jézef Garampi starat
sie zapobiec powstaniu Komisji, obawiajac sie w szczegélnosci, ze wobec braku kwalifikowanych
nauczycieli w kraju zatrudni ona cudzoziemcéw, w tym réwniez protestantéw. Staral si¢ tez zabez-
pieczy¢ katolickie wychowanie mliodziezy, przekonujac cztonkéw Komisji oraz kréla do zatrudnie-
nia w charakterze nauczycieli zakonnikéw, a w pierwszym rzedzie bytych jezuitéw. Czesciowo udato
mu sie to osiggnaé, gdyz w gronie bliskich wspétpracownikéw Komisji Edukacji Narodowej tych
ostatnich znalazlo si¢ stosunkowo wielu. Tamze, s. 8,21-22; M. Chamcéwna, Epoka wielkicj refor-
my, [w:] M. Chamcéwna, K. Mrozowska, Dzieje Uniwersytetu Jagielloniskiego w latach 1775-1850,
pod red. K. Opalka, t.II, cz. 1, Krakéw 1965, s. 13.

% Czes¢ tych débr jednak zostata rozkradziona, chociaz staral si¢ temu zapobiec nuncjusz
Garampi, wychodzac z zalozenia, ze w calosci powinny one zosta¢ przeznaczone na cele o§wiatowe.
Zob. L. Kurdybacha, dz. cyt., s. 31; M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Eduka-
¢ji Narodowej, t. 1: Szkota Glowna Koronna w okresie wizyty i rektoratu Hugona Kollgtaja 1777-1786,
Wroctaw 1957, s. 56.

2 H. Barycz, Zagadnienia uniwersyteckie w epoce Oswiecenia. .., s. 83 i n.
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sta Sulkowskiego, zaktadajacy powstanie trzech tzw. akademii prowincjonalnych
w Poznaniu, Krakowie i Wilnie oraz dwéch zaktadéw szczebla wyzszego: Akade-
mii Stu Kadetéw oraz Kolegium dla Szlachty. Zalozenie trzeciego uniwersytetu
w Warszawie, obok krakowskiego i wileriskiego, planowal natomiast Ignacy Po-
tocki. Z kolei biskup Zatuski przewidywal utworzenie w Warszawie wielkiego
osrodka nauki pod nazwa Akademii Umiej¢tnosci i Sztuk na wzér Akademii
Londynskiej. Zdaniem H. Barycza?” Komisja Edukacji Narodowej podjeta pew-
ne kroki w kierunku zorganizowania dwéch nowych osrodkéw akademickich
w Poznaniu i w Warszawie, ale nie droga formalnego kreowania w tych miastach
uniwersytetéw, lecz przez powolne $ciaganie do nich sil profesorskich i tworze-
nie w nich atmosfery akademickiej. Na nowe tory jednak sprawe uniwersytecka
wprowadzit dopiero Hugo Kolfataj w 1776 r. 2) Okres drugi — to lata dziatalnosci
Koltataja i wreszcie 3) Okres trzeci —od 1792 r. Charakterystyczny dla tego ostat-
niego jest nawrét do pierwszej koncepcji rozbicia uniwersytetéw na poszczegélne
szkoly zawodowe i daznos¢ do zmiany ich sieci, a takze proby skasowania samo-
rzadu uniwersyteckiego.

Nie mozna tu jednak przej$¢ do porzadku dziennego nad wspomnianym
wyzej faktem, ze pierwsze proby wprowadzenia w Polsce zmian w programach
nauczania uniwersyteckiego podjeto jeszcze przed okresem, ktéry H. Barycz trak-
tuje jako pierwsza faze rozwoju mysli reformatorskiej. W §lad bowiem za zagra-
nicznymi uniwersytetami juz od lat 40. XVIII w. przystapiono réwniez w Pol-
sce do wprowadzania pewnych zmian programowych, ktérych celem mialo byé
unowoczesnienie, a przede wszystkim podniesienie z upadku i marazmu krakow-
skiej uczelni. Zmierzajace jednak w tym kierunku usitowania trzech biskupéw
krakowskich jako kanclerzy Uniwersytetu, mianowicie Jana Lipskiego, Andrzeja
Zaluskiego i Kajetana Soltyka nie daly wickszych rezultatéw. Skupienie nato-
miast calego zycia duchowego Polski na dworze Stanistawa Augusta w Warsza-
wie, a przede wszystkim pierwszy rozbiér Polski, w ktérego konsekwencji Kra-
kéw stal si¢ prowincjonalnym miasteczkiem na poludniowo-zachodnim kraicu
Rzeczypospolitej o kilkunastu zaledwie tysigcach mieszkaricéw, spowodowaly, ze
Uniwersytet Krakowski przezywal swéj najsmutniejszy w dziejach okres®. Nic
tez dziwnego, ze p6zniejszy reformator Akademii Hugo Koltataj®, ktéremu za-
wdzigczamy nie tylko jej odnowienie, ale i doktadng jej charakterystyke, w okresie
bezposrednio poprzedzajacym reformy, przedstawil dos¢ zalosny obraz tej naj-
starszej polskiej uczelni, stwierdzajac, ze owa ,stawna niegdys calej Polski szkola

27Tamze, s. 87.
8 Zob. M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 13; M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy..., s. 12.

# Doktadng biografi¢ Kollataja podaje M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Ko-
misji Edukacji Narodowej..., s. 57 i n.; B. Lesnodorski, Koflgtaj Hugo, [w:] PSB, t. XIII, Wroctaw
1967-1968, s. 335-346. Tam tez wykaz wezesniejszej literatury na ten temat.
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w bardzo lichym znajdowala si¢ stanie”. W podobnym tonie scharakteryzowal
tez jej Wydzial Prawa®, ktéry wobec powszechnej anarchii w paristwie nie bardzo
miat dla kogo przygotowywa¢ kadry wykwalifikowanych prawnikéw. W szczegol-
nosci Kollataj stwierdzit:

Poniewaz u nas anarchia opanowata wszystkie rzadu czesci, przeto Facultas
Turidica nie miala do czego stosowaé si¢ przez wzglad na potrzeby wlasnego
kraju; jaka tam mogla by¢ znajomo$¢ interesu publicznego, gdzie powszech-
nie wzicte bylo przyslowie, iz ,Polska nierzgdem stoi”, iz chcie¢ ja do rzadu
przywies¢ na jedno wypada, co jej zgube przyspieszy¢. Nauka prawa zdawala
sie owszem, wcale niepotrzebng w tym powszechnym zamecie... Dawano wiec
publicznie prawo cywilne rzymskie i kanoniczne, proces uzriusque fori i reguly
prawa kanonicznego. Byt wprawdzie nauczyciel prawa krajowego, ale ta lekcja
najmniej liczyla uczniéw, bo umiejetnos¢ takowa zadnej nie przynosita korzysci
w zyciu spolecznym™.

Zarzucajac z kolei Wydzialowi ograniczenie kontaktéw zagranicznych tylko
do Wiloch, zaznaczyl na innym miejscu, ze ,gdy nauka prawa w Niemczech i we
Francji wydoskonala¢ si¢ zaczela, na 6w czas Akademia Krakowska w najwick-
szym znajdowala si¢ upadku™.

Tak zatem wygladal stan Uniwersytetu Krakowskiego w momencie, gdy stal
sie on przedmiotem zainteresowania Hugona Koltataja. Jak wynika z dotyczacych
wizyty biskupa Soltyka relacji, na Wydziale Prawa dziatalo wéwczas o$miu pro-
fesoréw i osiem katedr, przy czym wlasciwe prawo rzymskie (ius civile) wykladat
tylko jeden profesor, drugi ius civile ad ius Regni accomodatum®. Taka byla wigc
struktura Wydzialu Prawa w przededniu reformy kollatajowskiej. Poprzedzit ja

0 H. Kottataj, Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta I1I (1750—1764),
oprac. J. Hulewicz, Wroctaw 1953, s. 55. Praca ta powstala w latach 1803-1810 i miafa na celu od-
tworzenie obszernych materialéw na ten temat, zaginionych podczas pobytu Kolfgtaja w wigzieniu
olomunieckim. Zob. J. Hulewicz, Wstgp, [do:] H. Koltataj, Stan oswiecenia..., s. VIIL i n.

31 Jego opis Kollataj rozpoczal, podobnie jak czynili to wezesniejsi od niego autorzy, od wy-
liczenia katedr ustanowionych przez Kazimierza Wielkiego. Por. M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 29.

32 H. Koltgtaj, Stan oswiecenia. .., s. 81. Zob. tez Ks. Hugona Kotlgtaja Raport z wizytacji Akade-
mii Krakowskiej odbytej w roku 1777, wyd.]. Leniek, Krakéw 1906, ,Archiwum do Dziejéw Literatury
i Oswiaty w Polsce”, t. X1II, s. 188-251.

3 Tamze, s. 233.

3 Zob. Dyariusz wizyty Akademii Krakowskiej przez J. O. Xigzecia IMCI Kajetana Ignacego Sot-
tyka... Akademii Kanclerza i Wizytatora od Stolicy Apostolskiej i Najjasniejszego Krdla Imci Stanistawa
Augusta szezgsliwie panujgcego delegowanego. Dnia 8 Miesigca Lipca w Roku niniejszym 1765 w Kra-
kowie zaczgtej. Por. tez ]. Putanowicz, Stan wewngtrzny i zewngtrzny Studii Generalis Universitatis
Cracoviensis, 1774.
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pewien memorial skierowany do Komisji Edukacji Narodowej z prosba o reforme
Uniwersytetu, prawdopodobnie utozony przez samego Koliataja®.

Koltataj, ktéry zgodnie z duchem epoki encyklopedystéw swoimi zainte-
resowaniami obejmowal rézne dyscypliny*®, po swoim przyjezdzie do Krakowa
w 1776 roku sporzadzil raport O stanie dzisiejszym Akademii Krakowskief’, ktéry
przekazal Komisji Edukacji Narodowej, a nastgpnie — w wykonaniu polecenia
przewodniczacego Komisji Michala Poniatowskiego®™® — memorial O wprowa-
dzeniu dobrych nauk do Akademii Krakowskiej i o zatoZeniu seminarium na nauczy-
cielow szkdl wojewddzkich. Zachowal si¢ on w dwéch wersjach: pierwotnej, prze-
chowywanej w Bibliotece Jagielloriskiej (rkps 5171/31) i pézniejszej przerobio-
nej przez Komisje Edukacji Narodowej w celu przedstawienia jej nuncjuszowi
papieskiemu Archettiemu, przechowywanej w archiwach watykanskich®. Raport
ten jest uwazany za ,pierwszy dokument mysli reformatorskiej Kottataja”*. Oba
egzemplarze r6znig si¢ znacznie migdzy soba, zwlaszcza w odniesieniu do nauki
prawa. Ta dziedzina stanowila zreszta gtéwny przedmiot zainteresowan Kollataja,
jako ze znajomos¢ jej podstaw wynidst prawdopodobnie ze studiéw w Akademii
Krakowskiej*'. Dokonawszy wigc konfrontacji osobistych doswiadczen z tym, co

3 Zob. S. Salmonowicz, Franciszek Minocki (1731-1784) jako pisarz prawa karnego, [w:] Mi-
scellanea iuridica zlozone w darze Karolowi Koranyiemu, Warszawa 1981, s. 125; H. Barycz, dz. cyt.,
s. 88, stwierdzil, ze kwestia autorstwa tego anonimowego memoriatu nie budzi watpliwosci.

3¢ Zob. K. Opatek, Wstgp, [do:] Wybor pism naukowych H. Kotlgtaja, pod red. K. Opatka, War-
szawa 1953, s.25.

"W petnym brzmieniu opublikowat go J. Leniek — zob. wyzej p. 32.

38 Dziatalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej, pod ktérej kontrola realizowal swoje zamierzenia
Koltgtaj, stanowi przedmiot niezwykle bogatej literatury, zaréwno dawniejszej, jak i wspélczesne;.
Wartoéciows charakterystyke tej pierwszej zawiera praca T. Wierzbowskiego, Komisya Edukacyi
Narodowej 1773-1794. Monografia historyczna, t. 1, Warszawa 1911, 5. 9-96. Zob. tez Komisja Edu-
kacji Narodowej — Bibliografia przedmiotu, Wroctaw 1979, oraz K. Mrozowska, Historia szkolnictwa
polskiego w dobie Oswiecenia, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1965, R. VIII, z. 2, 5. 123-165.

9 Te wersje przytoczyt £.. Kurdybacha, dz. cyt., s. 68—87. Oba teksty natomiast, ale tylko w od-
niesieniu do nauki prawa, zacytowal M. Patkaniowski, dz. cyt.,s. 23-25. Konieczno$¢ przedstawie-
nia tego dokumentu wtadzom koscielnym wynikata stad, ze nuncjusz Jan Andrzej Archetti papieska
dotacje na cele Akademii Krakowskiej, pochodzaca z majatku zakonu bozogrobcéw z Miechowa,
uzaleznit od przedlozenia na pismie wszystkich planéw reformy i przepiséw uniwersyteckich. Uza-
sadnial to zadanie troska papieza o rozwéj zycia religijnego w Polsce oraz potrzeba zapobiezenia
wszystkim poczynaniom sprzecznym z tym zalozeniem. Zob. £. Kurdybacha, dz. cyt., s. 53 i n.
W odpowiedzi Komisja Edukacji Narodowej przedstawila memorial Koltataja z 1776 r., wprowa-
dzajac jednak do jego tresci szereg zmian.

0 Zob. M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji Narodowey.. ., s. 66.

"'Wobec braku informacji o studiach uniwersyteckich Kollataja istotne znaczenie ma wiado-
mos¢, ze po przybyciu do Krakowa w 1761 r. zamieszkat on w bursie prawnikéw. Zob. B. Lesnodor-
ski, Kotlgtaj Hugo. .., s. 335.
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zaobserwowal za granica®, musial wyraznie dostrzec dystans, jaki dzielit polska

2 Kollataj odbyt szereg podrézy naukowych, studiujac w Wiedniu, Rzymie, Neapolu, Getyn-
dze i by¢ moze w Bolonii. Zdaniem E. Giergielewicza, Poglgdy filozoficzno-prawne Hugona Kollg-
taja, Warszawa 1930, s. 2, ukonczyt on Akademi¢ Krakowska w 1768 r., natomiast doktorat teologii
i prawa przywiézt z Rzymu. Autor ten jednak nie podaje Zadnego zrédta swoich informacji.
O stusznosci takiego stanowiska powatpiewa zreszta znawca problematyki rzymskiej w X VIII stuleciu
M. Loret, Zycie polskie w Rzymie w XVIII wieku, Rzym 1930, s. 162. Nie wiadomo tez na jakich
podstawach oparl swoje stwierdzenie M. Klimowicz, Oswiecenie, Warszawa 1977, s. 381, gloszac,
ze Kollataj w wieku lat 18 uzyskal stopieri doktora filozofii. Faktem jest, ze Kollataj zaczal uzywa¢
tytutu doktora praw i teologii po powrocie z Rzymu, jednakze w wykazie doktoréw rzymskiej Sa-
pienzy nie wystepuje. Zob. M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji Naro-
dowej..., s. 61, oraz Epoka wielkiej reformy..., s. 14. Wobec tych watpliwosci nie mozna wykluczyc,
ze owe doktoraty uzyskal on na tej samej drodze jak wspélczesni mu profesorowie Uniwersytetu
Krakowskiego, to znaczy bez egzaminu i jakichkolwiek formalnosci. Czesto takie doktoraty nada-
wano dla zyskania poparcia wpltywowych oséb, co wynikato z faktu, iz jeszcze nie znano doktoratéw
honoris causa. Taki doktorat otrzymat m.in. w dniu 7 sierpnia 1779 r. cztonek Komisji Edukacji Na-
rodowej Grzegorz Piramowicz. Doktoraty tego rodzaju przyznawali sobie réwniez sami profesoro-
wie, chociaz niekiedy nawet nie mieli ukoriczonych studiéw z danej dziedziny, jak np. Bonifacy Ga-
rycki czy Stanistaw Minocki, w konsekwencji doktorzy obojga praw i teologii. Nie musiato to by¢
trudne do osiagniecia, skoro w 1780 r. bakalarz teologii Stanistaw Patelski otrzymat stopieri doktora
teologii i parafie w Starym Korczynie za odstapienie Uniwersytetowi posiadanej przez niego kano-
nii w kolegiacie §w. Floriana. Byla to zreszta czesto stosowana praktyka, zwlaszcza nieco pézniej,
gdy nadanie doktoratu stanowilo np. cen¢ za rezygnacje przez profesoréw teologii z katedr, kanonii
i mieszkania w Collegium Maius. Zob. na ten temat J. Sondel, Sfownik historii i tradycji Uniwersytetu
Jagielloriskiego, Krakéw 2012, s. v. ,Doktor”, s. 307; H. Barycz, Z dziejow polskich wedréwek nauko-
wych za granicg, Wroctaw 1969, s. 103, uwaza, ze Kolfgtaj podczas pobytu w Wiedniu zapoznat si¢
ze strukturg tamtejszej uczelni i pracami nad jej reforma. Nie ulega jednakze watpliwosci, ze swoje
koncepcje ksztaltowal on réwniez podczas studiéw w innych osrodkach. Por. I. Jakubowski, Prawo
rzymskie w projektach kodyfikacyjnych..., s. 50, oraz K. Opatek, Hugona Kotlgtaja poglydy na paistwo
i prawo, Warszawa 1952, s. 79. Szczegdlne znaczenie musial mie¢ pobyt Kolfgtaja na Uniwersytecie
w Getyndze, ktéry stynal z poziomu nauk prawnych i przyciagal szczegélnie duzo studentéw
z Polski. Zob. B. Lesnodorski, Uniwersytety w epoce Oswiecenia..., s. 899, oraz H. Barycz, Z dzie-
Jow polskich wedrowek..., s. 357. Poréwnanie jednakze projektu Kolfgtaja z programami éweze-
snych uniwersytetéw wskazuje, ze przygotowujac reforme Akademii Krakowskiej, poszedt wiasng
droga, jakkolwiek wedlug K. Mrozowskiej, Les universites polonaises a l'epoque de la Comission de
I’Education Nationale (1773—1794), [w:] Universitates studiorum saec. XVIII et XIX..., s. 12, pew-
ne wplywy wiedenskie mozna tu réwniez zauwazy¢. Zdaniem H. Barycza, Zagadnienia uniwersy-
teckie. .., s. 88, szereg pomystéw przejat Kottataj od reformatoréw krajowych, w szczegélnosci od
Potockiego i Chreptowicza. W swietle natomiast wypowiedzi samego Koltgtaja, Raporty o wizycie
i reformie Akademii..., s. 127, bardzo prawdopodobna wydaje si¢ hipoteza E. Rostworowskiego,
Czasy saskie, [w:] Dzicje Uniwersytetu Jagielloriskiego w latach 13641764, pod red. K. Lepszego,
t. I, Krakéw 1964, s. 354 i n. oraz 422 i n., ze podstawe opracowanej przez niego struktury Uni-
wersytetu stanowil wydobyty z archiwum szkoly wezesniejszy projekt. Por. tez B. Lesnodorski,
Uniwersytety w epoce Oswiecenia, ,Kwartalnik Historyczny” 1964, t. 71, s. 904. Trzeba tu podkre-
sli¢ za H. Baryczem, Zagadnienia uniwersyteckie. .., s. 89, ze Kollataj w dzialalnosci Uniwersyte-
tu na pierwszy plan wysuwal zadania praktyczne, a wiec w dziedzinie nauk prawnych poprawe
prawodawstwa. Jeszcze dalej jednak od niego w tego rodzaju tendencjach poszli inni cztonkowie
Komisji Edukacji Narodowej. Por. M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edu-
kacji Narodowej..., s. 33 i 54. Nie braklo nawet propozycji, jak zwraca na to uwage B. Lesnodor-
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nauke prawa od europejskiej. Bedac goracym zwolennikiem prawa natury,” w tym
duchu usilowal Kollataj zreformowaé macierzysta uczelnie, angazujac w prace
nad reformg swe nieprzecietne walory naukowe i organizacyjne. Jednoczesnie juz
najdawniejsze jego pisma dotyczace edukaciji wskazuja, ze sklanial si¢ on do teorii
fizjokratycznej i to zaréwno w zakresie ekonomii, jak i pafdstwa, prawa i etyki.
W swych zapatrywaniach zreszta nie byl bynajmniej odosobniony*.

Wiadomo, ze Koltataj projektowal podzial Uniwersytetu Krakowskiego, kt6-
ry mial nosi¢ nazwe ,Ateneum Augusti”, na pi¢é¢ wydzialéw zwanych ,Akade-
miami”, a mianowicie Nauk Picknych, Filozoféw, Lekarski, Prawa, Teologiczny®.
W tekscie memoriatu zwraca przy tym uwage wysunigcie na plan pierwszy prawa
natury, ,ktére jest praw wszystkich Zrédlem™¢, oraz cheé catkowitego wyelimino-
wania z programu studiéw prawniczych prawa rzymskiego®, do ktérego nieche¢

ski, Uniwersytety w epoce Oswiecenia. .., s. 902, aby w zreformowanych uniwersytetach umiescic
po prostu wyzsze szkoly zawodowe. Por. 1. Potocki, Mys/ o edukacji i instrukeji w Polszcze usta-
nowic sig majgcej, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, wybrata
K. Mrozowska, Wroctaw 1973, s. 64.

# Zob. np. jego pdzniejsza prace pt. Porzgdek fizyczno-moralny czyli nauka o nalezytosciach
i powinnosciach czlowieka wydobytych z praw wiecznych, nieodmiennych i koniecznych przyrodzenia,
opublikowang w Krakowie w 1810 r. K. Opatek, Wszgp, [do:] Wybor pism naukowych H. Koflgtaja. . .,
s. 53, slusznie stwierdza, ze to ,epoka narzucita Koltatajowi koncepcje prawa natury jako panujaca
w tym czasie forme ujmowania problemdéw panstwa, prawa i moralnosci”. Komisja Edukacji Na-
rodowej jednak w trosce o wychowanie prawnikéw praktykéw w miejsce projektowanego przez
Koltgtaja prawa natury wysunela na plan pierwszy prawo krajowe. Zob. L. Kurdybacha, dz. cyt.,
s. 66. Autor ten jednak programowi nauki prawa poswieca tylko 4 linijki na s. 55 i 5 kolejnych na
s. 66. Trudno wigc oprze¢ si¢ wrazeniu, ze program nauki prawa w ujeciu Kottataja zdecydowanie
zlekcewazyl, nie dostrzegajac wagi tego problemu.

“ K. Opatek, Wstgp, [do:] Wybor pism naukowych H. Kollgtaja..., s. 27. Szczeg6lowy przebieg
poczynan Kollataja przedstawil K. Mecherzyniski, O reformie Akademii Krakowskiej zaprowadzonej
w roku 1780 przez Kollgtaja, Krakéw 1864,s.7 i n.

# Zob. M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy..., s. 15; H. Kollataj, Raporty o wizycie i refor-
mie Akademii Krakowskiej, wyd. M. Chamcéwna, Wroclaw 1957 — Wizgp, s. X11.

4 Zob. .. Kurdybacha, dz. cyt., s. 80.

7 1. Jakubowski, Prawo rzymskie w projektach kodyfikacyjnych..., s. 44, p. 66, stusznie podkre-
§la zbieznos¢ tego rodzaju pogladéw ze stanowiskiem ].J. Rousseau, ktéry w Uwagach nad rzq-
dem polskim, Warszawa 1966, s. 248-249, glosil koniecznos¢ usunigcia prawa rzymskiego ze szkot
i trybunatéw. Zob. M. Szyjkowski, Mys! Jana Jakuba Rousseau w Polsce w XVIII wieku, Krakéw 1913,
s.93; W. Smoleniski, Przewrdt umystowy w Polsce wieku XVIII, Warszawa 1979, s. 424. Por. tez pogla-
dy S. Czochrona, ktéry do prawa rzymskiego réwniez odnosit si¢ krytycznie. Zob. M. Chamcéwna,
Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji Narodowej..., s. 141.
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charakterystyczng dla fizjokratéw*® Kollataj niejednokrotnie demonstrowal®. Juz
bowiem w cytowanym wyzej raporcie z 1777 r., jakkolwiek podkreslat stosunko-
wo wysoki poziom jego nauczania®’, czytamy:

* Fizjokratyzm w Polsce zyskal sobie wielu zwolennikéw juz w pierwszym okresie polskiego
oswiecenia. Zdaniem K. Opatka (Mys/ Oswicecenia w Krakowie, pod red. K. Opatka, Krakéw 1955,
5. 99), poczatkiem ery fizjokratycznej w tym miescie byt r. 1777, jednakze pierwsza praca fizjokra-
tyczna, a mianowicie A. Poplawskiego Zbidr nicktorych materyi politycznych. .. pojawila si¢ kilka lat
wezesniej. Wyrazem praktycznego zastosowania wskazarni fizjokratéw stala si¢ dziatalnosé Komisji
Edukacji Narodowej, a zwlaszcza popularyzacja tej doktryny w ramach nauki moralnej. Utatwilo
ja opublikowanie dwéch polskich podrgcznikéw, a mianowicie A. Poplawskiego Nauka o prawie
prayrodzonym krétko i jasnie zebrana ex manuscriptis (1771) oraz H. Stroynowskiego Nauka prawa
prayrodzonego (1787). M. Borucka-Arctowa, Prawo natury..., s. 195, charakteryzujac prace polskich
fizjokratow, a zwlaszcza Kollataja i Stroynowskiego, podkresla, ze cechuje je daleko posunigta pre-
cyzja poje¢ prawnych i szerokie uwzglednienie problematyki cywilistyczno-prawnej. Niewiele infor-
macji na ten temat znajdujemy natomiast w pracy K. Opatka, Hieronim Stroynowski — przedstawiciel
postepowe] mysli prawniczej polskiego Oswiecenia, ,Panstwo i Prawo”, R. VII, 1952, z. 1, 5. 9-33. Na
marginesie tego zagadnienia warto tez zauwazy¢, ze niejednokrotnie na ostateczne ujecie szeregu
kwestii przez fizjokratéw wplyneto prawo rzymskie. Tak np. A. Marchwinski, Poglgdy filozoficz-
no-prawne Hieronima Stroynowskiego, Warszawa 1930, s. 50, dos¢ przekonujaco wykazuje zwigzek
pomiedzy ulpiariska maksymag honeste vivere, alterum non laedere, suum cuique tribuere (D.1,1,10,1)
a stopniowaniem Leibnitza: ius strictum, aequitas i pietas oraz Stroynowskiego: ,Przystojnos¢” (ne-
minem laedere), ,Sprawiedliwos¢”, a cze¢sciowo i ,Dobroczynno$e” (suum cuique tribuere), ,Pietas”
(honeste vivere). Autor ten zresztg wyraznie podkresla, ze prawne poglady Stroynowskiego ,wywo-
dzg si¢ z powszechnych zasad prawa cywilnego odziedziczonego po Rzymianach, i wlasnie zapewne
wprost z tego prawa czerpie je autor...” (dz. cyt., s. 114). Wniosek ten wydaje si¢ bardzo prawdopo-
dobny w $wietle wywodéw Stroynowskiego, ktéry np. stwierdza (Nawuka, Cz.1, § 14,s.39 i n.) ko-
niecznos¢ istnienia dwéch zasadniczych warunkéw umowy: zezwolenia stron i godziwej przyczyny.
Wiréd wad zezwolenia natomiast wyréznia niemoc umysiows, blad co do istoty zawieranej umowy,
lub ,niewiadomos¢”, ktérej jednak blizej nie wyjasnia, wreszcie przymus fizyczny i psychiczny (okre-
$lany przez Stroynowskiego jako ,zdrada”). Méwiac z kolei o domniemanym rozwigzaniu umowy,
wspomina tez o warunku zon adimpleti contractus oraz Klauzuli rebus sic stantibus. W duzej mierze
te wywody sa oparte na romanistycznej wiedzy Stroynowskiego, ktéry byl doktorem uzriusque iuris.
(Na temat jego loséw zyciowych zob. A. Marchwinski, dz. cyt., s. 14-18). To samo mozna tez po-
wiedzie¢ o jego pogladach wyrazonych w zwigzku z pracami przygotowawczymi nad kodeksem
Stanistawa Augusta, pomimo wyraznie podkreslonego odcigcia si¢ od prawa rzymskiego. Prawo to
zresztg uznal za niedoskonale réwniez w cytowanej pracy (s. 208).

# Kottataj zapewne studiowal prawo rzymskie i w Akademii i w czasie pobytu za granica.
Pomimo to, jak stwierdza I. Jakubowski, Hugo Koflgtaj a prawo rzymskie, ,Czasopismo Prawno-Hi-
storyczne” 1978, t. 30, z. 2, 5. 77, 83 i ., znal je stosunkowo stabo, o czym $wiadcza jego niekompe-
tentne, czgsto naiwne wypowiedzi o tym systemie. Nie krytykowal go wiec jako znawca, lecz jako
naturalista, uwazajacy, ze prawo rzymskie jest niezgodne ze sprawiedliwoscia naturalng. Zob. tez
tego autora Prawo rzymskie w projektach kodyfikacyjnych..., s. 51. Podobnie tez W. Wotodkiewicz,
André Jean Boucher d’Argis — osiemnastowieczny autor Listéw Sedziego z Paryza o prawie rzymskim
i sposobie jego wykladania we Frani, ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Turidica” 21, 1986, s. 170,
zarzuca Koltatajowi demagogie w krytyce prawa rzymskiego.

50 H. KoMtataj, Raport z wizytacji Akademii Krakowskiej..., s. 232-233. Zob. tez stwierdzenie
KoMataja: ,Przyznac nalezy, ze nauka prawa duchownego podiug Lancelota sposobu idzie doktad-
nie i niczym si¢ od sciencji rzymskiej nie rézni, nauka prawa cywilnego z réwng dawana jest do-
ktadnoscig” (tamze, s. 233).
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Woszystkim prawodawcom zdawalo sie, ze od ustaw rzymskich i Justyniano-
wego rozporzadzenia odstapi¢ nie mozna i ze nic lepszego w administracji
i sprawiedliwosci wynalez¢é niepodobna. To uprzedzenie widzied si¢ daje w p6z-
niejszych prawach, ktére albo monarchowie, albo magistraty dla swoich pisaty
narodéw. Prawo starorzymskie prawnictwem, terminami i zbytecznymi sub-
dywizjami od wykretnych Grecyi patronéw napelnione, dostato sie Akademii
Bonoriskiej, ktéra az do naszych czaséw wolala trudnej terminologii uczy¢, ani-
zeli pracowaé nad wynalezieniem prostej sprawiedliwosci i tatwej onejze po-
daniem. Jest to wada wszystkim akademiom wloskim ogdlna, ze nauczyciele
prawa po wickszej czesci sa adwokatami, ktérzy w szkole nawet o swoim nie
zapominajg interesie i ktérym prosto$é i jasno$é prawa jest czesto niemita...”!

Przejawem tego samego stanowiska Kollataja bylo tez jego stwierdzenie we
wspomnianym wyzej memoriale O wprowadzeniu dobrych nauk do Akademii Kra-
kowskiej, ze ,prawo starorzymskie z gruntu zaniedbane by¢ powinno i sktadaé
tylko czg$¢ z innymi w historii prawnej™2.

Konkretyzacje tych zapatrywan stanowilo ujecie w jego programie ,trzeciej
lekeji”, ktéra sktadac si¢ miala

z historii wszystkich praw, jako to zZydowskiego, kartaginiskiego, kreteriskiego,
lacedemoriskiego, rzymskiego i innych. Ta sama lekcja opisawszy nam historie
praw dawnych opisze w krétkosci wiadomos¢ praw wszystkich krajéw, ich mie-
dzy soba podobieristwa, zwiazek i réwnosé... Lekcja ta sadze, iz bedzie pozy-
teczniejsza, niz ta, ktéra pod imieniem prawa cywilnego dawano i ktéra lat kilka
nudzita mi6dz wyliczaniem praw tej Rzplitej, ktéra juz dawno upadta®.

Niewatpliwie jednak takie stanowisko Kollataja wobec prawa rzymskiego
nie bylo wyrazem zapatrywan tzw. opinii spolecznej. Oczywiscie prawo to mialo
w Polsce swoich wrogéw niemal od zarania pafdstwowosci najpierw ze wzgledu
na znang teorie glosatoréw, ze ,gdzie obowiazuje prawo rzymskie, tam siega wia-
dza cesarza’, a nastepnie z obawy przed absolutum dominium, ktére mozna bylo

51 Raport Kottataja zachowat si¢ w innej jeszcze wersji, wydanej w wyjatkach z rekopisu prze-
chowywanego w Archiwum Gléwnym Akt Dawnych w Warszawie (tzw. Metryka Litewska dz. VI,
t. 200, k. 97-112) przez S. Tynca, Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybor Zro-
def, Wroctaw 1954, 5. 89 i n. Nie znajdujemy tu az tak pejoratywnej oceny prawa ,starorzymskiego”.

52 BJ rkps 5171/31, k. 270. Zob. tez M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 23. Projekt Kottataja przewi-
dywat wprowadzenie dwéch nowych katedr: prawa kryminalnego oraz praktyki i historii handlu. Ta
druga jednak, w przeciwienstwie do pierwszej, nie zostala zaakceptowana przez Komisje Edukacji
Narodowe;j.

53 Wersja watykariska powyzsze postanowienie przytaczata w skrocie jako ,lekcje sz6sta”, usu-
wajac postulat Koltataja co do wprowadzenia historii praw wszelkich, chociaz powtérzono jego
pejoratywng ocene prawa rzymskiego. Profesor tego prawa nie zostal tez uwzgledniony w przedto-
zonej Kurii tabeli wydatkéw uniwersyteckich. Zob. L. Kurdybacha, dz. cyt., s. 66 i n.; H. Kottataj,
O wprowadzeniu dobrych nauk do Akademii Krakowskiej i o zatozeniu Seminarium Nauczycielow szkol

wojewddzkich, [w:] Wybor pism naukowych. ..; M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 25.
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uzasadni¢ zasadg zaczerpniety z Digestéw justynianskich: Quod principi placuit
legis habet vigorem. Jednoczesnie jednak w XVIII wieku nastgpila istotna zmiana
w nastawieniu szlachty wobec tego systemu, czego dowodem moze by¢ uchwata
sejmu warszawskiego z 1768 roku nakazujaca komisji powolanej do spisania pra-
wa polskiego wykorzysta¢ prawo rzymskie w pracach nad przygotowywang ko-
dyfikacja®, jak to uczynit pézniej Andrzej Zamoyski, weale tego faktu nie ukry-
wajac. Stosowano je réwniez w praktyce sadowej w braku norm prawa rodzime-
go, co jest szczegSlnie widoczne w procesie konfederatéw barskich oskarzonych
o porwanie Stanistawa Augusta®, a takze w szeregu innych drobniejszych spraw™.
W sumie mozna przytoczy¢ kilkadziesigt przypadkéw $wiadczacych o tym, ze
w owej epoce prawo rzymskie w Polsce bylo znane i przez wielu cenione, a nie
brakowalo réwniez zwolennikéw jego wykorzystania przy réznych okazjach,
gléwnie jako podstawy szkolenia miodych prawnikéw lub podstawy dla przygo-
towywanego spisu praw.

Jednoczesnie ogromne zainteresowanie zZyciem starozytnego Rzymu, a réw-
niez i prawem rzymskim, sprawilo, ze koncepcje Kollataja na jego temat nie

5* Stosownie do jej postanowieni przyszli kodyfikatorzy prawa polskiego winni czerpa¢ mate-
riat ze Statutu Litewskiego (ktéry notabene przewidywat subsydiarne stosowanie prawa rzymskiego),
nastepnie Korektury Pruskiej i wreszcie prawa ,powszechnego cywilnego rzymskiego lub innych
praw wszelkich”. Uchwala ta zostala poprzedzona calym szeregiem wystapien, ktérych autorzy do-
magali si¢ wykorzystania w trakcie prac kodyfikacyjnych prawa rzymskiego. Juz wedtug propozycji
S.Dunin Karwickiego z 1709 1. (De ordinanda Republica, Krakéw 1871,s. 136) przyszta kodyfikacje
powinien przygotowa¢ jeden czlowiek znajacy prawo sadowe, ustréj i stosunki w Rzeczypospoli-
tej, ktéry przy pomocy grona prawnikéw mialby ulozy¢ kodeks praw w oparciu o istniejace zbio-
ry, prace Przyluskiego, pézniejsze konstytucje, Statut Litewski, prawo saskie i magdeburskie, przy
czym brakujacy material do tego kodeksu nalezaloby czerpa¢ z prawa kanonicznego i rzymskiego.
Tak samo w 1752 r. biskup kujawski Dembowski proponowat wykorzysta¢ w tym zakresie Kodeks
Justyniana. Zob. Diariusze sejmowe z wieku XVIII, t. I11, wyd. W. Konopczynski, Warszawa 1937,
s. 75, p. 1. Podobnych wypowiedzi mozna tu oczywiscie przytoczy¢ wiecej. Identyczne tenden-
cje zresztg ujawnily si¢ tez przy okazji prac nad kodeksem Andrzeja Zamoyskiego. Dowodzi tego
stwierdzenie Chreptowicza (Archiwum Wybickiego, t. 1 (1768-1801), wyd. A. Skalkowski, Gdarisk
1968, s. 46), ze do pomocy komisji kodyfikacyjnej ,cisnie si¢... ten z prawem rzymskim wyzwolony
z jego nauki, 6w z rejestrem w glowie statutéw i konstytucyj polskich, inni rézni z umiejetnoscia
praw réznych krajéw europejskich”. Réwniez anonimowy autor Mys/i do praw kompilatora skiero-
wanych glosit, ze ,prawa rzymskie i wszelkie obce o tyle, ile s3 uzyteczne, w statut taki narodowy
moga by¢ weielone, a ksiag oddzielnych sktada¢ nie powinny” (tamze, s. 56). Podobnie tez nieznany
autor Regul fundamentalnych do stanowienia prawa (Bibl. Czart. rkps 700) podkreslil, ze Zrédtem
przygotowywanego kodeksu powinny by¢: ,statut dawny i konstytucje sejmowe, uzupetnione Sta-
tutem Litewskim, eksceptami mazowieckimi, prawem chelmiriskim i mazowieckim, a jesli i te nie
wystarczg, prawem zagranicznym, w pierwszym rzedzie rzymskim” (k. 1189).

* Blizej na ten temat zob. J. Sondel, Prawo rzymskie w procesie sprawcow porwania Stanistawa
Augusta, [w:] Crimina et mores. Prawo karne i obyczaje w starozytnym Rzymie, pod red. M. Kurytowi-
cza, Lublin 2001, s. 191-200, oraz Kodeks Justyniana jako podstawa prawna w postgpowaniu sqdowym
o crimen laesae maiestatis w osiemnastowiecznej Polsce, ,Nowy Filomata” 2000, R. IV, nr 2, s. 143-148.

*¢ Przykiady ich podaje¢ w cyt. rozprawie Ze studiow nad prawem rzymskim w okresie Oswiece-
nia..., s.221in.
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mogly zyska¢ jakiej$ wigkszej popularnosci. Sam Kollataj zreszty tez przejawial
tutaj charakterystyczna niekonsekwencje i bynajmniej nie byt zwolennikiem cat-
kowitego usunigcia prawa rzymskiego ze studiéw uniwersyteckich. Zwalczal je
wprawdzie na Wydziale Prawa, ale jednoczesnie uwazal je za niezbedny element
dla opanowania prawa kanonicznego, ktére chcial widzie¢ na Wydziale Teolo-
gii, stwierdzajac, Ze bez niego nie moga si¢ obej$¢ uczniowie Collegii Theolo-
gici®”. Temu stanowisku dal wyraz réwniez i na innym miejscu, piszac o prawie
rzymskim: ,Gdziekolwiek atoli wypadaloby go dawaé, tam by nalezalo ustanowi¢
osobng katedre prawa rzymskiego, bo prawo kanoniczne jest jego kopia i wielu
miejsc tak w instytucjach jako i w procesie trudno by bylo zrozumieé, nie rozu-
miejac wprzéd osobliwie Instytucyj Justyniana i dawnego procesu cywilnego™®.

Znamienne jest réwniez zadanie Kollataja skierowane do kandydata na ka-
tedr¢ prawa krajowego Akademii Krakowskiej, Jé6zefa Januszewicza, aby nie tyl-
ko zbadal praktyke tego prawa, ale réwniez przedstawil jego rozwdj i zajal sie
ustaleniem wplywéw prawa rzymskiego na prawo polskie. Stwierdzil bowiem,
ze prawa wszystkich narodéw wykazuja pewne podobienstwa, ktére wynikaja
»Z jednakowych potrzeb ludzi w spoleczenstwie zyjacych [...], droga nasladownic-
twa zwyczajniejsza i fatwiejsza od drogi wynalazkéw sprawila, Ze narody od naro-
déw braly prawa i obyczaje, z ta tylko réznicg, ze jedne kraje byly gorsze od swych
oryginaléw”. Dlatego tez nauczycielowi prawa nie wystarczy sama nauka Prawa
Natury, lecz ,powinien on dobrze umieé¢ prawo starorzymskie i jego historig, bo to
[...] stalo si¢ potem wzorem pézniejszym wszystkich narodéw™”.

A zatem poglady Kollataja na prawo rzymskie doznaly swoistej ewolucji: od
zdecydowanie niechetnych do dostrzezenia pewnych jego waloréw jako systemu
wzorcowego i nieodzownego elementu wyksztalcenia kanonistéw i wyktadowcéw
prawa®.

7 Ttumaczac, dlaczego zostaty uruchomione tylko dwie katedry, a mianowicie prawa natu-
ry, ekonomicznego, politycznego i narodéw oraz katedra prawa ,starorzymskiego”, wyjasnil: ,bo
pierwsza jest komentarzem wszystkich nauk moralnych, bez drugiej nie mozna gruntownie posia-
da¢ prawa kanonicznego”. Zob. H. Kollataj, Raporty o wizycie i reformie Akademii Krakowskiej. ..,
s.172-173.

8 X. Hugona Kollgtaja korespondencia listowna z Tadeuszem Czackim..., Listy w przedmiotach
naukowych, wyd. F. Kojsiewicz, Krakéw 1845, t. 111, s. 316. Zob. tez t. 1, 5. 67.

> H. Kottataj, Przepis JP Jozefowi Januszewiczowi.. ., k. 64-65.

80W pézniejszym okresie jednak w szeregu wypowiedzi dat on wyraz swojej niecheci do pra-
wa rzymskiego. Jeszcze w 1803 r. w Uwagach nad Trzema Imperatorskimi Ukazami nawigzal, tym
razem w odniesieniu do Szkoly Gléwnej Wileriskiej, do swego projektu zastapienia nauki prawa
rzymskiego historig prawa. To samo zreszta powtérzyt na temat nauczania prawa w Liceum Krze-
mienieckim. Zob. X. Hugona Kotlgtaja korespondencja listowna z Tadeuszem Czackim..., t.1,s. 141,
166, 291. Z kolei w 1805 r. pisat do T. Czackiego: ,nauka prawa rzymskiego i feudalnego [...] wcale
nam nie sg potrzebne, wszystko to moze mie¢ miejsce w historii prawodawstwa. Nie masz teraz
narodu, ktéry by nie miat swego osobnego prawa, a ktére raczej nalezy doskonali¢ jak psu¢ ztym sto-
sowaniem praw rzymskich i feudalnych” (Wybor pism naukowych. .., s. 322, oraz X. Hugona Kollgtaja
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Komisja Edukacji Narodowej, ktéra poczatkowo byla zdecydowanie niechet-
na Uniwersytetowi Krakowskiemu, podobnie jak wobec wszystkich uniwersy-
tetéow dawnego typu, nie w pelni jednak podzielita poglad Kollataja w zakresie
nauki prawa, co ostatecznie znalazto wyraz w utrzymaniu wbrew jego sugestiom
osobnej katedry prawa starorzymskiego i jego historii w ramach Collegium Iuri-
dicum. Cztonkowie Komisji bowiem mimo wszystko zdawali sobie sprawe, ze
wladzom koscielnym, ktére sila rzeczy prezentowaly stanowisko zachowawcze,
bedzie odpowiadalo utrzymanie tego prawa na studiach, tym bardziej ze prawo
rzymskie bylo szczegdlnie przydatne zaréwno dla doktryny, jak i praktyki pra-
wa kanonicznego. Temu stanowisku Komisji towarzyszyto pominigcie przez nig
réwniez innego postulatu Kollataja, a mianowicie wprowadzenia ,historii praw
wszystkich”. Nietrudno si¢ zreszta domysle¢, ze ze wzgledu na brak odpowiednich
wyktadowcéw byt to postulat na gruncie polskim catkowicie nierealny®!. Ostatecz-
nie ujete to zostalo w tabeli zatytulowanej Zebranie nauk, nauczycielow, wydatku
i innych potrzeb na Szkoty Krélestwa®. Generalnie jednak Komisja Edukacji Naro-
dowej byta naukom humanistycznym nieprzychylna, wysuwajac na plan pierwszy
nauki przyrodniczo-matematyczne i ich zastosowanie, z pewng jednak koncesja
na rzecz prawa rzymskiego. W praktyce katedra tego prawa zaczeta funkcjonowac
dopiero od roku 1782/83%. Kollataj okreslit ja jako ,katedre prawa starorzym-
skiego 1 historii praw dawnych”, jakkolwiek ten drugi czton nie mial absolutnie
zadnego praktycznego uzasadnienia.

korespondencja listowna z Tadeuszem Czackim..., t. 111, 's. 314). Réwniez w liscie zawierajacym rady
dla Kudlickiego, ktéry jako przyszly nauczyciel Liceum Krzemienieckiego miat si¢ udaé za granice
dla poszerzenia zasobu wiedzy, Koltataj wyraznie zadal, aby Kudlicki pamietal ,do jakiej katedry
jest przeznaczony” i ze prawo rzymskie w Krzemiericu bedzie stanowito jedynie cz¢s¢ historii prawa.
W tym samym liscie ponownie wykazal pewna niekonsekwencje, wymagajac od Kudlickiego, aby
zapoznal si¢ dokladnie z prawem rzymskim. Jednoczesnie polecit mu dla lepszego zrozumienia
prawa pozna¢ historie starozytna i nowozytna, co $wiadczy o nowoczesnym podejsciu Koltataja do
nauki prawodawstwa. Zob. Rady dla JP Kudlickiego, [w:] X. Hugona Kollgtaja korespondencja listowna
z Tadeuszem Czackim. .., t. 111, s. 333-335.

61 Z tego wlasnie wzgledu nie zostal tez zrealizowany 6w program Komisji Edukacji Narodo-
wej. Zamiast bowiem sze$ciu katedr prawniczych i pieciu profesoréw oraz dwéch wiceprofesoréw,
z braku kandydatéw w roku szk. 1780/81 wyktadal tylko jeden profesor i jeden wiceprofesor, a mia-
nowicie ks. Antoni Poptawski, profesor prawa natury, ekonomicznego, politycznego i narodéw, oraz
ks. Bonifacy Garycki, ktéry dopiero 20 lipca 1782 r. zostal mianowany profesorem prawa rzymskie-
go. Zob. Archiwum U], rkps 4, s. 16. Por. tez M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 44.

02 7ob. Zebranie nauk, nauczycielow, wydatkow i innych corocznych potrzeb, opublikowane przez
T. Wierzbowskiego [w:] Komisja Edukacji Narodowej. Protokoly posiedzeri 1778-1780, Warszawa
1938, z. 38, 5. 168-169. Stanowiska Koltgtaja nie akceptowal réwniez Stanistaw Staszic, ktéry do-
magal si¢, aby program ksztalcenia uniwersyteckiego obok nauki praw krajowych uwzglednial tez
nauke prawa powszechnego. Zob. S. Staszic, Uwagi nad zyciem Jana Zamoyskiego, Wroctaw 1952,
s.8125.

63 Zob. M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 45.

W pézniejszych protokolach obrad ekonomicznych Szkoty Giéwnej Krakowskiej wystepuje
ona stale pod nazwga ,katedry prawa rzymskiego i praw dawnych”. Zob. M. Patkaniowski, dz. cyt.,
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Te kolejne zmiany nie wplynely jednak bezposrednio na nauczanie prawa
rzymskiego, ktére od 1783 roku wyktadatl ks. Bonifacy Garycki®, a obok niego
byl czynny tylko jeden profesor, a mianowicie ks. Antoni Poplawski, profesor pra-
wa natury, ekonomicznego, politycznego i narodéw, natomiast zaden z wezesniej
dzialajacych profesoréw prawa nie wszedl w 1780 roku do nowego Kolegium
Prawniczego. Bonifacy Garycki juz w 1770 roku uzyskal katedr¢ prawa natu-
ry, narodéw i prawa politycznego, ktérg musial jednak opusci¢ z uwagi na po-
wierzenie jej wybitnemu fizjokracie ks. Antoniemu Poplawskiemu z Warszawy.
Zostal wéwczas mianowany wiceprofesorem, a w 1782 roku profesorem prawa
rzymskiego®. Bedac jednak zdecydowanym entuzjasta prawa natury i uwazajac
samego siebie za specjaliste z tej dziedziny®’, Garycki zajmowal si¢ nim réwniez
przy okazji wyktadéw z prawa rzymskiego, ktére omawial przede wszystkim pod
katem zgodnosci lub niezgodnosci z tym prawem, jak o tym $wiadczy odnosny
raport Kollataja:

Prawo starorzymskie dawane w jezyku polskim J. X. Bonifacego Garyckiego,
O.P.iT. Doktora® zaczelo si¢ roku 1782, a dla przeszkody wybrania J. X. Ga-
ryckiego na wizyte dopiero w roku terazniejszym zakoriczy si¢. J. X. Garycki
prospektu® nauki swojej do raportu nie podat, ile jednak z osobnej wiadomosci
zasiggna¢ mozna, donosze P. Komisji, iz nauka prawa rzymskiego tym sposo-
bem idzie: profesor daje histori¢ prawa rzymskiego [...], okazuje w czym to
prawo zgadza si¢ z prawem natury? w czym mu jest przeciwne? w czym sie od
niego rézni, w czym ma nieuchronny zwigzek z prawem kanonicznym?”

s. 49. W zachowanym raporcie Kottataja o Szkole Gtéwnej za lata 1780-1784 znajdujemy stwier-
dzenie, ze , X. Garycki O.P.iT. Dr daje prawo starorzymskie” — zob. Archiwum U], rkps 245, 5. 27.
M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 50, stwierdza, ze nomenklatura ta nie jest zgodna z ustawg z 1780 r.,
ktéra wprowadzata katedre wylacznie prawa rzymskiego. Zauwazy¢ tu jednak nalezy, ze podob-
nie jak Koltataj okreslenia ,prawo starorzymskie” uzywali i inni wspéiczesni mu autorzy, jak np.
K. Wyrwicz, Geografia czasow terazniejszych, Wilno 1794,s. 102.

% Osobg Garyckiego zajalem si¢ w cyt. artykule Bonifacy Garycki profesor prawa rzymskiego
z praefomu XVIII i XIX wieku, [w:] Mysl polityczna od historii do wspdlezesnosti. .., s. 373-393.
6 Zob. M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 68, p. 78.

¢ Por. tamze, s. 65, oraz K. Mrozowska, Walka o nauczycieli swieckich w dobie Komisji Edukacji
Narodowej na terenie Korony, Wroclaw 1956, s. 33.

68 Czyli obojga praw i teologii doktora. Zob. wyzej p. 42.

% Byt to swego rodzaju éwezesny syllabus.

70 Archiwum U], rkps 245, s. 27. Opublikowany réwniez w: Raporty o wizycie i reformie Aka-
demii Krakowskiej..., s. 208. Zob. tez tamze, s. 237 oraz J. Soltykowicz, Rys Zycia i zastug w stanie

akademickim sp. Imci Xigdza Bonifacego Garyckiego, ,Rocznik Towarzystwa Naukowego z Uniwersy-
tetem Krakowskim Polaczonego” 1826, t. X1, s. 108.
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W swietle powyzszej informacji nie ulega watpliwosci, ze Garycki zamilowa-
nym romanista”" nie byl. Trudno tez oprze¢ si¢ wrazeniu, ze wykladang dyscypling
zajal si¢ z koniecznosci, nie mogac wyklada¢ prawa natury. Co wigcej, przeglada-
jac konspekt wyktadéw Garyckiego’™, mozna dojs¢ do wniosku, ze prawo rzym-
skie, ktérego katedre zajmowal, stanowilo jedynie parawan dla wyktadéw z prawa
natury, aczkolwiek proporcje, jakie poswiecal w wyktadach obu tym dziedzinom,
nie dadzg si¢ obecnie ustali¢. Bylo to zreszta zrozumiale u zwolennika fizjokra-
tyzmu jako kierunku zdecydowanie nieprzyjaznego prawu rzymskiemu. Jedno-
czes$nie docenial Garycki rolg prawa rzymskiego jako Zrédla, z ktérego czerpaly
pézniejsze ustawodawstwa tacznie z polskim:

Dochodzac powodéw, na ktérych prawa rzymskie si¢ zasadzaja, te tylko za
prawdziwe uzna, ktére sg zgodne z porzadkiem naturalnym i towarzyskim [...]
Nastepnie wylozywszy histori¢ praw rzymskich od zalozenia Rzymu i Insty-
tucji Justyniana [...] do drugiej czesci Pandektami nazwanej przejdzie [...] Co
Justynian o prawie natury, narodéw i cywilnym sadzi i co sadzi¢ nalezy opowie
[...] Zgota w calym dziele méwic¢ bedzie nie tylko o tym, co Justynian postano-
wil, ale co dawaé nalezato”.

Istotnym novum w programie studiéw prawniczych bylo natomiast wprowa-
dzenie w 1783 roku wyktadéw prawa karnego, okreslanego wéwczas jako prawo
kryminalne, ktérego wyktad zlecono ks. Antoniemu Poptawskiemu’™.

Tak wiec w praktyce wygladalo nauczanie prawa na Wydziale Prawa Uni-
wersytetu Krakowskiego pod auspicjami Komisji Edukacji Narodowe;j. Jak wi-
da¢ z cytowanego oswiadczenia Garyckiego, prawo natury stanowilo dla niego
przede wszystkim gléwna podstawe i cel wykladu. Mozna stad domniemywac,
ze podczas calego kursu prawa rzymskiego, jesli nie wigksza, to w kazdym razie
znaczng czg$¢ swoich wykladéw poswiecal on prawu natury. Nic tez dziwnego,
ze Bonifacy Garycki, ktéry byl ostatnim profesorem prawa rzymskiego w Polsce
przedrozbiorowej, w nauce jest bardziej ceniony jako przedstawiciel filozofii pra-
wa natury, anizeli jako romanista”. Jego koncepcje, podobnie jak i innych zwo-
lennikéw doktryny prawa natury, zakladajace programowe zerwanie z zastanymi

"I'Tego terminu uzywam w znaczeniu jakie nadata mu niemiecka szkota historyczna z poczat-
kiem XIX w., to jest dla okreslenia osoby zajmujacej si¢ prawem rzymskim.

2 Owe konspekty jako tzw. Praelectiones academicae lub Prospectus lectionum zachowaly si¢
w formie drukowanej od roku 1782/83. Por. J. Sondel, Ze studicw nad prawem rzymskim w Polsce
w okresie Oswiecenia. .., s. 52 1 n.

73 Prospekty Garyckiego cytuje M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edu-
kacji Narodowej — Dodatek. .., s. 339-342.

7 Zob. M. Patkaniowski, dz. cyt., s. 48.

7 Zob. K. Opatek, Nauka prawa w Uniwersytecie Jagielloniskim w okresie Oswiecenia, [w:] Studia
2z dziejow Wydziatu Prawa Uniwersytetu Jagielloriskiego, pod red. M. Patkaniowskiego, Krakéw 1964,
s. 60.
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autorytetami i tradycja nie wytrzymaly jednak préby czasu. Wkrétce zreszta na
Uniwersytecie Krakowskim zaczgly obowigzywaé zalozenia programowe narzu-
cone przez austriackiego zaborce.

Sumujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, Ze opracowany przez
Hugona Koflfataja projekt nowego programu studiéw na Wydziale Prawa Uni-
wersytetu Krakowskiego, zwanego wowczas Szkola Gléwna Koronna, zostal je-
dynie w niewielkim stopniu wprowadzony w zycie. Przyczynit si¢ do tego przede
wszystkim brak realnych mozliwosci do urzeczywistnienia postulowanych zmian,
gléwnie zreszta z uwagi na deficyt odpowiednio kwalifikowanych wykladowcéw
w poszczeg6lnych dziedzinach. I chociaz Szkota Gléwna Koronna nie odegrata
zadnej istotnej roli w rozwoju nauki §wiatowej, to jednak kottatajowska koncepcja
uniwersytetu stojacego na czele krajowego szkolnictwa, o czym zasadniczo wyzej
nie wspomnialem, ale co jest powszechnie znang rzecza, wywarla wplyw na ro-
syjskie ustawodawstwo szkolne w poczatkach XIX wieku, a takze na szkolnictwo

francuskie doby napoleoniskiej’.

76 Zob. M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy. .., s. 57.



FRANCISZEK LESNIAK
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Profesor Andrzej Badurski
w sluzbie wielkiej reformy
Szpital kliniczny $w. Barbary w Krakowie

Professor Andrzej Badurski in service of great reform
St. Barbara’s clinic hospital in Cracow

Born in Cracow, Andrzej Badurski after his studies in Italy, returned to his hometown
where he became Professor and Dean at Cracow University. There he reformed the
Medical Faculty and accomplished the work of his life — in 1780 founded the first
hospital that educated students, St. Barbara’s clinic. He cooperated closely with The
Commission of National Education, especially with its representative Hugo Koltataj
who was Chancellor at the Crown Main School. During organizing the hospital, he was
confronted with difficulties — the Cracow Butchers Union which did not agree that the
sewage system from hospital run across their grounds. The article also describes sanitary
conditions prevailing in Cracow at the end of XVIII™ century.

Keywords: Professor A. Badurski, medical school, clinic

U Zrédet powstania tego artykulu legla che¢ uzupetnienia wiedzy o dziatalno-
sci Komisji Edukacji Narodowej w srodowisku uniwersyteckim. Najwazniejszym
osiggnieciem Komisji w rozwoju nauk medycznych bylo niewatpliwie gruntowne
zreformowanie Wydziatu Lekarskiego Akademii Krakowskiej, przemianowanej
wtedy na Szkole Gl6wna Koronng. Za jej poparciem utworzyl profesor Andrzej
Badurski pierwszy w dziejach Rzeczypospolitej szpital kliniczny. Nalezalo tez
przedstawi¢ i zinterpretowac zrédla historyczne dotyczace malo znanego epizodu
zmagan profesora z cechem rzeznikéw krakowskich o poprawe warunkéw higie-
nicznych otoczenia i samego budynku szpitala'.

! Archiwum Narodowe w Krakowie [dalej: ANKr.], Teut., 82, s. 220-227 (1780).
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Dzigki opracowaniom Jézefa Brodowicza, Wladystawa Szumowskiego
i Wiestawa Bierikowskiego zycie Andrzeja Badurskiego znamy dos¢ dobrze?. Od
urodzenia zwigzany byl z Krakowem. Pochodzit z rodziny rzemieslniczej i tutaj
znalazl sobie zong — Jozefe, corke Piotra Szastera, aptekarza, wlasciciela apteki
»Pod zlotg glows” i rajcy. Wzgledna zamozno$¢ i wplywy pozwolily mu wejsé na
krakowskie salony®. W 1778 roku Stanistaw August obdarzyl go godno$ciami
konsyliarza i radcy krélewskiego. Nobilitacje uzyskat ok. 1785 roku*. Zona prze-
zyla go zaledwie o miesigc, a jedyny syn zmart w 1791 roku’.

Po studiach w Bolonii i podrézy edukacyjnej przez kraje Europy Zachodniej
do rodzinnego miasta powrécit w 1770 roku. Nie znalazt w nim wielkiej konku-
rencji — na fakultecie medycznym pracowal tylko jeden profesor. Pewnie tez dla-
tego zostal dziekanem Wydziatu Lekarskiego juz rok pézniej (byt nim do 1776)°.

Do prac Komisji Edukacji Narodowej wlaczy! si¢ niemal od poczatku. Refor-
me¢ Wydzialu Lekarskiego Akademii Krakowskiej opart na najlepszych wzorach
europejskich. W 1776 roku zaakceptowany przez Hugona Kollataja projekt pt.
Propositio instituendi Collegi Medici byl juz gotowy’. Jego doswiadczenie, pomy-
stowo$¢ i energia pozwolita wydzwignaé wydzial od najgorszego do najlepszego
w Akademii. Reforma zasadzala si¢ na utworzeniu pieciu katedr: anatomii, bo-
taniki i chemii, fizjologii i materii medycznej (farmacji), patologii i praktyki le-
karskiej oraz poloznictwa i chirurgii®. Andrzej Badurski objat katedre¢ patologii
i praktyki lekarskiej (szpitalnej), ale wyktadéw nie podjat z powodu braku stu-
dentéw’. Warto dostrzec wdrozony do praktyki edukacyjnej postulat przygoto-
wywania si¢ studentéw medycyny do zawodu lekarza przez 5 lat i przeznaczenie

2]. Brodowicz, Zywot Jedrzeja Badurskiego, Rocznik Wydziatu Lekarskiego w Uniwersytecie
Jagielloniskim, t. 2, 1839, Oddz. 1, s. 83-148; W. Szumowski, Badurski Andrzej (1740-1789), [w:]
PSB, t. 1, Krakéw 1935, s. 213; W. Bienkowski, Andrzej Badurski, wybitny krakowianin wieku XVIII,
»Rocznik Krakowski”, t. 39, 1968, s. 79-90.

* Byl synem zlotnika Jakuba Badurskiego. J. Brodowicz, Zywoz‘. .., s. 84, 145; W. Bientkowski,
dz. cyt., s. 82; M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji Narodowej, t. 1:
Szkota Glowna Koronna w okresie wizyty i rektoratu Hugona Koftgtaja 1777-1786, Wroctaw 1957,
s. 47.

*W. Bierikowski, dz. cyt., s. 83.

5 J6zef Brodowicz w Zywacie... (s. 145) podat daty, ktére zweryfikowatl ostatecznie Wiestaw
Bienikowski w oparciu o korespondencj¢ Jana Sniadeckiego. W. Bienkowski, dz. cyt., s. 88.

¢ M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 47; W. Bientkkowski, dz. cyt., s. 81; K. Mrozowska, Komisja Edu-
kacji Narodowej 1773—1794, Krakéw 1973, s. 33.

7 H. Kollataj, Raporzy o wizycie i reformie Akademii Krakowskiej, wyd. M. Chamcéwna, Wro-
ctaw 1967, s. XV; M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 47-48.

8 [Andrzej Badurskil, Propositio instituendi Collegi Medici causa facta; a reformatio hodierno
medicae artis Studio petita, atque opportuniori modo ordinationis accommodata a. 1776, Rocznik Wy-
dzialu Lekarskiego w Uniwersytecie Jagielloniskim, t. 3, 1840, s. 36; M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 101;
W. Biertkowski, dz. cyt., s. 82.

? H. Kottataj, dz. cyt, s. XXVIII, 241.
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ostatniego roku wylacznie na praktyke zawodows, na potrzeby ktérej powinien
dziala¢ nowoczesny szpital kliniczny™.

W reformie siggnat do pierwotnego uposazenia fakultetu medycznego Ka-
zimierza Wielkiego czaséw fundacji Uniwersytetu i stosunkowo szczegélowo
informowal o dodawanych medycynie w okresie nowozytnym ordynariach i fun-
duszach. ,Przy szczuplosci dochodéw szkolnej professyi, lekarze szukali przez
leczenie chorych, wyjazdy do nich, wygodniejszego pozycie, jakze szkola mogta
by¢ [zatem] codzienna, doktadna? ktéra catego cztowieka potrzebuje™ — relacjo-
nowal niemalze uniwersalng prawde.

Odnoszac si¢ do aktualnej sytuacji zauwazyl, iz ,O szpitalu porzadnym,
opatrznym, rzadzonym od lekarza, nigdzie nie czytamy, ani stéleczne miasto
[Krakéw] nigdy go nie mialo™. Sugerowal koniecznos¢ stworzenia nowocze-
snego wzorem ,Zachodu” szpitala klinicznego, uniwersyteckiego®. Na zlecenie
Komisji Edukacji Badurski przeprowadzit tez wizytacje i przygotowal projekt re-
organizacji aptek krakowskich (1778)™.

Dla idei reformy nauczania medycyny i utworzenia szpitala klinicznego
w Krakowie znalazt Badurski goracego orgdownika w rozpoczynajacym reforme
uniwersytetu Hugonie Kollataju, ktéry cenil go wysoko za ,wielka obowigzko-
wos$¢, nienaganne obyczaje, postuszeiistwo wobec rozporzadzen Komisji Eduka-
cyjnej”. O fachowosci profesora pisat w 1776 r. do Komisji, ze ,jest to czlowiek,
ktéry dobrg filozofig i wymowe jezyka tacinskiego laczy z umiejetnoscia, w ktérej
jest doktorem™®. W maju 1778 roku Komisja Edukacji zlecita Koltatajowi i Ba-
durskiemu przygotowanie projektu uruchomienia szpitala klinicznego'.

Poczatkowo (1777) klinike¢ planowano otworzy¢ w szpitalu §w. Rocha, a na-
stepnie $w. Ducha (1778), ale w Komisji Edukacji zdecydowano ostatecznie o jej

10 [Andrzej Badurski], Propositio instituendi. .., s. 37, W. Bierikowski, dz. cyt., s. 82.

" [Andrzej Badurski], Odpowiedzi na pytania podane od JW JMci Xiedza Kollgtaja kanon.
krak. delegowanego od przeswietnej Kommissyi edukacyjnej do Akademii krakowskiej, dotyczgce stanu
i dziejow facultatis medicae d. 16 lipca 1777, Rocznik Wydziatu Lekarskiego w Uniwersytecie Jagiel-
loriskim, t. 3, 1840, Oddz. 1, s. 32.

12 Tamze, s. 33.
13 Tamze.

" [Andrzej Badurskil, Rozporzqdzenic aptek z zlecenia Przeswietney Kommissyi Edukacyjnej
dnia 17 miesigca paZdziernika roku 1778 w Krakowie uczynione przez Andrz. Badurskiego, Rocznik
Wydzialu Lekarskiego w Uniwersytecie Jagielloriskim, t. 4, Krakéw 1841, s. 38—48; W. Szumowski,
dz. cyt.s. 213.

1> M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 88.
16 H. Koliataj, dz. cyt., s. 92.

7 M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 91. W 1779 r. pozyskano dla szpitala zdolnego chirurga, Rafata
Czerwiakowskiego. Tamze, s. 102-105.
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lokalizacji w pojezuickim gmachu $§w. Barbary'®. W obszernej kamienicy, usytu-
owanej na rogu Malego Rynku i ul. Siennej, przylegajacej szczytem do kosciola
$w. Barbary. W skiad dawnego kompleksu jezuickiego wchodzily jeszcze, doku-
pione przez nich na poczatku XVII w. (1609, 1612), dwa budynki, odrestaurowa-
ne w koricu XVII i pierwszej potowie XVIII wieku". W legendzie do tzw. planu
Kottgtajowskiego (1785) zaznaczono: ,szpital S. Barbary na chorych plci obiey
pod rzadem Akademii na ulicy Siennej”, ktéra tworza zabudowania na planie
kwadratu z dziedzincem posrodku. Budynek przylegal bokiem do kosciota $w.
Barbary na calej dlugosci®.

Uruchomiony w styczniu 1780 roku szpital nazywano ,Szkolg lekarska i ce-
ruliczng” lub ,,Szpitalem akademickim”, a od kwietnia tego roku ,, Szkota Anato-
mii”*. O urzadzeniu szpitala informowal Kottataj w kwietniu 1780 roku, w rapor-
cie czytanym na posiedzeniu Komisji w polowie kwietnia (14)%2. Dzigki ofiarnosci
duchowienistwa i niektérych sposréd mieszczan w pierwszej polowie 1780 roku
w tym szpitalu funkcjonowala juz sala do pokazéw anatomicznych®. Komisja
Edukacji nie szafowala zbytnio pienigdzmi. 300 dukatéw rocznego dochodu
wystarczylo na utrzymanie tylko trzech 16zek?. Fundacje kliniki wspomogt ze
srodkéw wlasnych profesor Badurski — jego 14 tys. zt przewyzszylo nawet dota-
cje Komisji. Zostat w nim ,fizykiem”, czyli kim§ w rodzaju lekarza naczelnego®.
Wkrétce w salach szpitala znalazly si¢ 16zka dla 4 kobiet i 4 mezczyzn, a w ostat-
nim okresie istnienia (1786) dla 16 chorych?. Od pazdziernika 1780 roku chory-

mi w klinice opiekowalo si¢ 6 sidstr milosierdzia (szarytek) i 4 studentéw, ktérzy

18 [Andrzej Badurski], Odpowiedzi na pytania...,s. 33; H. Koltataj, dz. cyt., s. 107; M. Cham-
céwna, dz. cyt., s. 87, 103-104.

¥ J. Paszenda, Koscidl sw. Barbary w Krakowie z domem zakonnym jezuitow. Historia i architek-
tura, Krakéw—Wroctaw 1985, s. 293. Zaraz po kasacie zakonu Komisja Edukacji Narodowej oddata
kamienice ksigzom mansjonarzom kosciota sw. Barbary. Mieszkali w niej od schytku 1774 r. Tamze,
s. 149; M. Rozek, Przewodnik po zabytkach i kulturze Krakowa, Warszawa—Krakéw 1993, s. 221.

2 M. Odlanicki-Poczobutt, Z. Traczewska-Biatek, Plan Kollgtajowski zrédiem informacji
o0 Krakowie, Rocznik Krakowski, t. 48,1977, plan.

2. Brodowicz, Zywot...,s. 117; Tenze, Rys historyczny zakladow klinicznych przy Uniwersytecie
Jagielloriskim, Rocznik Wydzialu Lekarskiego w Uniwersytecie Jagielloriskim, t. 8, 1845, Oddz. 1,
s. 120. Samego Andrzeja Badurskiego nazywano potocznie anatomistg. ANKr., Teut., 82, s. 227—
227.

22 H. Kollataj, dz. cyt., s. 141.

2 ANKr., Teut., 82,5.227. Zob. tez K. Bakowski, Dzi¢je Wszechnicy Krakowskiej, Krakéw 1900,
s.75.Juz w 1776 r. Badurski projektowal w klinice sale prosektoryjna. Marzyl tez o ogrodzie bota-
nicznym. M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 101.

2 ]. Brodowicz, Rys historyczny...,s. 120. Kollataj zabiegat o 4 16zka. M. Chamcéwna, dz. cyt.,
s.103-104.

» 'W. Bierikowski, dz. cyt., s. 83.
% J. Paszenda, dz. cyt., s. 149.
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podlegali bezposrednio Badurskiemu jako profesorowi medycyny praktyczne;.
Dla chorych powstala apteka, a profesorom stuzylo niezle urzadzone lektorium?®.

W latach 1780-1782 Andrzej Badurski zajmowal si¢ przede wszystkim
organizacja szpitala, zapewnieniem mu dobrych warunkéw materialnych, dobo-
rem kadry i podrecznikéw. Na 1782 roku zamyka si¢ czas organizacji kliniki®.
W 1783 roku na skutek, jak si¢ domyslano, animozji w gronie profesoréw,
a zwlaszcza w wyniku dzialalnosci wizytatoréw i niezbyt jasnego stanowiska sa-
mego Kollataja zarzad nad szpitalem przejal profesor Jan Jaskiewicz?’. Badurskie-
mu zarzucano zbytnie poddanie szpitala wplywowi Kosciota®. Cos sig tlito ztego,
skoro wéréd cztonkéw rady 8 profesoréw dodanych w maju 1782 roku Kottata-
jowi jako wizytatorowi Akademii nie znalazto si¢ miejsce dla niego, a zasiadat
wérdd nich m.in. Jaskiewicz®!.

Do Szkoly Gtéwnej i kliniki powrécil w 1785 roku. Dzigki jednoznacznemu
tym razem poparciu rektora Hugona Kollataja i prymasa Michata Poniatowskie-
go otrzymal upragniong katedre patologii oraz satysfakcje wyrazong w dyplomie
Komisji Edukacyjnej o mianowaniu go profesorem jako cztowieka szczegdlnie
utalentowanego i potrzebnego®?. Na poczatku nowej kadencji odbylo si¢ zebranie
pod przewodnictwem Kollataja z udzialem Andrzeja Badurskiego, Jana Jaskiewi-
cza i Jana Sniadeckiego. Sktad zarzadu kliniki w osobach rektora Szkoly Gléwne;,
profesora Badurskiego, ksigdza misjonarza jako zwierzchnika siéstr milosierdzia,
czlonka kapituly krakowskiej oraz delegatéw wojewody i magistratu przedstawit
Badurski w 1786 roku przewodniczacemu Komisji Edukacji Michalowi Ponia-
towskiemu®.

Przystapil teraz do dziatania ze wzmozong energia. Zabiegal o zwigkszenie
dotacji, o beneficja, o fundacj¢ na rzecz ubogich chorych. Na potrzeby kliniki
planowal przeznaczy¢ oplaty za egzaminy i promocje doktorskie oraz z kwesty
w kosciotach, a stypendium Slowikowskiego dawaé wylacznie studentom medy-

27 Emanuela Murraya ,Opisanie topograficzne i filozoficzne miasta Krakowa’, oprac. K. Estrei-
cher, Rocznik Krakowski, t. XLVIII, 1977,s.139; Zaklady Uniwersyteckie w Krakowie, Krakéw 1864,
s. 453; J. Paszenda, dz. cyt., s. 149. Siostry szarytki sprowadzit Badurski. Zarzucano mu potem,
ze uczynil to bez zgody wladz szkolnych, a zakonnice i duchowni wtracali si¢ zbytnio do rzadéw
w szpitalu. J. Brodowicz, Rys historyczny...,s. 123-124.

2 M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 107.

2 Tamze, s. 191.

30 Tamze, s. 192.

3t K. Mecherzynski, O reformie Akademii Krakowskiej zaprowadzonej w roku 1780 przez Kol-
lgtaja. Rzecz historyczna, z archiwalnych Zrodet zebrana i na uczczenie 500-letniej rocznicy wydana,
Krakéw 1864, s. 29-30.

32 J. Brodowicz, Zywoz‘..., s. 124; Skrécono mu tez okres oczekiwania na emeryture do 8 lat.

M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 177.
3 M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 192-193.
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cyny*. Od roku akademickiego 1785/86 do 1788 wyktadal patologi¢ oraz me-
dycyng praktyczng studentom, ktérych zabieral na praktyczne zajecia do szpitala
$w. Barbary®. Mial ich teraz dostateczng ilo$¢ (30), pomimo ze nikly odzew
odniosty uniwersaty krolewskie z lat 1784 (Uniwersat krdla do miast i miasteczek
wzgledem wysylania uczniow na naukg sztuki lekarskiej) 1 1785 polecajace miastom
i miasteczkom przysylanie po jednym uczniu ,do Szkoly Gléwnej Krakowskiej na
nauke lekarska”. Duchowni mieli go odczytywac z ambon i przybija¢ na drzwiach
koscioléw. Przewidziane naklady ze strony miast na nauke¢ mialy zagwarantowac
powrét do nich stypendystéw po skoriczeniu studiow jako lekarzy i cyrulikéw
i pracg w nich®. Po jego dzialalnosci wyktadowej pozostaty nam jedynie prospek-
ty wyktadéw z patologii i praktyki lekarskiej wyktadanych na pierwszych 3 latach
studiéw od 1786/87 do 1788/89%. W 1784 roku Komisja Edukacyjna zapowie-
dziata druk podrecznikéw medycznych, ale do ich napisania i publikacji nie udato
si¢ jednak zmobilizowa¢ w pelni profesoréow Wydziatu Lekarskiego. Ukazaly si¢
jedynie prace przyczynkarskie i mowy, wiréd nich Andrzeja Badurskiego Mowa
roxstrzqsajaca skutki powietrza stosowne albo niestosowne do zachowania zdrowia
i Zycia czlowieka w ogdlnosci, a w szezegolnosti dzieci (Krakéw 1787)%. W nagléw-
ku pierwszego prospektu wyktadéw za rok 1786/87 umieszczono wszystkie jego
tytuly, mianowicie: ,filozofii i medycyny doktor, patologii i medycyny praktycznej
publiczny profesor, doktor Nadworny J.K.Mci, szpitala $w. Barbary fizyk”. W ko-
lejnych latach okreslenie ,szpitala §w. Barbary fizyk” zastapity ,Kolegium Fizycz-
nego prezes, szpitala ubogich chorych fizyk™’. Prezesem Kolegium Fizycznego
byl przez niespeina 2 lata®.

Z tabeli wydatkéw na Szkole Gléwna Krakowska w roku 1785/86 najwyzsze
pensje zasadnicze (po 6 tys. zI) Komisja Edukacji ptacita profesorom. Najwie-
cej sposréd profesoréw Szkoly Lekarskiej odbierali w kolejnosci, najpierw student,
a pozniej powinowaty Badurskiego, Wincenty Szaster jako profesor anatomii
(6 tys. zt), fizjologii (2 tys.), farmacji (2 tys.) i materii lekarskiej (6 tys.), Rafat Czer-
wiakowski jako profesor chirurgii (6 tys.) i sztuki polozniczej (2 tys.), Andrze;

3 Tamze, s. 193.

3 'W. Bienkowski, dz. cyt., s. 85. Wyktady opieral na wzorach wioskich. M. Chamcéwna, dz.
cyt.,s. 191, 216.

% J. Majer, Kilka wiadomosci z dziejow Wydzialu Lekarskiego w Uniwersytecie Krakowskim,
Rocznik Wydzialu Lekarskiego w Uniwersytecie Jagielloriskim, t. 2, 1839, Oddz. I, s. 77, 81-82;
L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973, s. 202.

% M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 331-333.
3 Tamze, s. 221.
% Tamze, s. 332-333.

“Z funkcji fizyka zrezygnowal na kilka miesiecy przed $miercia. J. Brodowicz, Zywot. ..,
5. 141,144,
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Badurski jako profesor patologii (6 tys.) i praktyki szpitalnej (2 tys.)*!. W nastep-
nym roku 1786/87 pensje profesoréw Szkoly Lekarskiej pozostaly bez zmian, za
wyjatkiem Badurskiego, ktéremu pensje zwiekszono o 2 tys. w zwiazku z objeciem
wakujacego urzedu prezesa Szkoly Fizycznej*>. W tabeli na rok 1787/88 pojawil
si¢ wydatek (z sumy 400 tys. przeznaczonej na inwestycje) — 4 tys. ,,na reperacy-
ja gmachu przez ks. ks. karmelitéw na szpital ustgpionego”?. W latach 1788/89
podstawowe pensje zostaly na og6t zachowane*. Warto zauwazy¢ ogromna dys-
proporcje miedzy pensjami profesorskimi (32 000 z1), a wydatkami na klinike.
Komisja wydata w roku 1785/86 — 35 400 zl, z czego na szpital $w. Barbary tylko
3400 zt, co stanowito 10% wszystkich wydatkéw*. W nastepnych latach te pro-
porcje zmienily si¢ nieco na korzys¢ kliniki — wydatkowano na nig po 5400 zl
rocznie®.

Klinike umieszczono w kamienicy przy Malym Rynku, w ktérego krajobra-
zie urbanistycznym uwage zwracaly usytuowane na srodku placu w dwéch rze-
dach jatki rzeznicze?. Jak wazny od stuleci byl to element przestrzeni srédmiej-
skiej $wiadczy fakt, iz wiadomo$¢ o nich zamiescil pod koniec XVI wieku w opisie

Krakowa legat papieski, kardynat Enrico Gaetano:

Za kosciotem [Mariackim] ciagnie si¢ plac diugi, gdzie si¢ przedajg rozmaite
migsa: wolowina, cielecina, baranina, wieprzowina, wszystko w pigknych szma-
tach i niezmiernie tanio. Jatki te sg bardzo czyste, nie bije si¢ bowiem tam bydta,
lecz juz zabite przywoza, nadto przybywaja ze wsi kmiecie z ¢wierciami cieleci-
ny i baraniny, nieraz z calymi cieletami, zywymi lub zabitymi [...]. Znajdziesz
tam réwnie obfito$¢ karmnego drobiu i zwierzyny za bardzo pomierng ceng*.

Wigkszos¢ placu zajmowaly wspomniane jatki rzeznicze. Ciagnely sie one
w dwdch rzedach przez prawie calg jego dtugo$¢, a pomigdzy nimi znajdowalo si¢
przejscie dla kupujacych. Przecinalo je przejscie od bramy cmentarza Mariackie-

! Protokoly posiedzeri Komisji Edukacji Narodowej 1786-1794, oprac. T. Mizia, Wroctaw 1969,
s.9.

2 Tamze, s. 64, 86, 160-161.
“Tamze, s. 87.

“Tamze, s. 161.

Tamze,s. 9.

* Tamze, s. 30, 87. Kwota 5400 zI nie ulegta zmianie w 1788 r., czyli po przeniesieniu si¢
kliniki do szpitala $w. Lazarza. Tamze, s. 161.

4 Maty Rynek zwany byl dlatego réwniez Rynkiem RzeZzniczym. ]J. Paszenda, dz. cyt,,
5.291-294.

* .P. Mucante, Diariusz legacji kardynala Gaetano, 1596, [w:] Cudzoziemcy o Polsce. Relacje
i opinie, oprac J. Gintel, t. 1: wiek X=XVII, Krakéw 1971, cyt. za: Wiek XVI-XVIII w grédtach — wybor
tekstow Zrédiowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli historii i studentéw, oprac. M. Sobari-
ska-Bondaruk, S.B. Lenard, Warszawa 1997, s. 81.
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g0*. W narozu Matego Rynku i ul. Mikotajskiej miescita si¢ studnia®, niezwykle
istotny element dla prowadzonej tutaj dziatalnosci handlowej. Woda z niej cho-
ciaz troche ulatwiala pozbywanie si¢ brudéw z jatek.

Profesor Andrzej Badurski rozpoczal w 1780 roku zarzadzanie szpitalem
$w. Barbary od przykrego konfliktu. Natrafil mianowicie na do$¢ niespodziewa-
ny i absurdalny w gruncie rzeczy op6r wlasnie ze strony rzeznikéw krakowskich
i na biurokratyczng mitrege w urzgdach miejskim krakowskim i wielkorzadowym.
Po staraniach prowadzonych od poczatku lutego 1780 roku do 11 kwietnia rada
miejska wydala wreszcie pozwolenie na ,nowo majacy by¢ wyprowadzony kanat
podziemny murowany” wiodacy od szpitala $w. Barbary do kanalu publicznego
miejskiego. W, konkluzji” dokumentu okreslone zostaly parametry techniczne
kanalu, z zapewnieniem, ze w zwiazku z przykryciem kanatu na 2 fokcie nie ule-
gnie dewastacji plac pusty przy jatkach rzezniczych nalezacy do wielkorzadéw
krakowskich. Celem uzyskania ostatecznej decyzji musial jako dyrektor szpitala
skierowa¢ pismo do Franciszka Rzewuskiego, marszatka nadwornego koronnego,
przewodniczacego Komisji Skarbu Jego Krélewskiej Mosci (Supremo Commis-
sionis Thesauri SRMtis praesidens), zarzadzajacego wéwcezas dobrami stotowymi
kréla w Koronie™.

Réwnoczesnie pismo do kréla wystosowal cech rzeznikéw krakowskich,
sprzeciwiajacy si¢ budowie kanatu, zagrazajacego jakoby uprawianemu rzemiostu.
Rzeznicy pisali m.in.:

Cech nasz [...] do ekonomii WKMeci nalezace jatki majac w dzierzeniu [...],
najwigksze ma poniesé bezprawie przez zamysl, ulokowanego w miescie Kra-
kowie anathomisty, ktéry operacje czyniac z trupéw ludzkich, chce pod jatki
nasze kanal przewodzi¢. Skadby daleko wigksza zaraza cial zdrowych wzniecila
sie, a pozywienie nasze z wyprzedawania migsa wstrety upadek ponosi¢ by mu-
siala, najpokorniej u Tronu WKMci PNMego suplikujemy o zalecenie Rzadcy
Ekonomii Krakowskiej, izby zamys! ten JPanu anatomiscie majacemu daleko
sposobniejsze miejsca do prowadzenia kanalu raczyt wyperswadowac®.

W odpowiedzi Badurski wyrazil opinie, ze z tytulu budowy kanalu rzeznicy
nie poniosg zadnych szkéd, a ich dzialaniami kieruje tylko ,zto$¢ i upér, ze na tym
pustym placu 12 jatek postawi¢ oswiadczaja sie, gdzie tyle wystawionych prézno

# Pod koniec XIX w. na Matym Rynku handlowano warzywami i wiktuatami. S. Tomkowicz,

Kollgtajowski plan Krakowa z r. 1785, Rocznik Krakowski, t. 9,1907,s. 171.
0. Paszenda, dz. cyt., s. 294.

1 ANKr., Teut., 82, s. 220-223; F. Lesniak, Wielkorzqdcy krakowscy XVI-XVIII wicku. Gospo-
darze zamku wawelskiego i majqtku wielkorzgdowego, Krakéw 1996, s. 31, 45.

52 ANKr., Teut., 82,s. 226-227.
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stoi i od kilkudziesieciu lat plac ten pusty préznuje, a chocby i nowe stawiaé mieli?
c6z im podziemny z ciosanego kamienia sklepiony kanal zaszkodzi!™?

Wskazujac na ogromng ciasnote otoczenia szpitala powodowang przez jatki,
proponuje z kolei przeniesienie ich w inne miejsce, bo wtedy ,nie tylko by plac na
podworze zbyt potrzebne szpitalowi przybyl, nie tylko oczyszczenie powietrza,
przez oddalenie nader bliskie jatek, ale przysztoby bezpieczedstwo piwnic, kté-
rych od wylamywania krat, zarzucania kosciami rzezniczymi, ochroni¢ nigdy nie
mozna™*. Dnia 19 kwietnia nadeszta lakoniczna odpowiedZ Rzewuskiego: ,Kanat
podziemny murowany na wierzchu dobremu powietrzu szkodzi¢ nie powinien
i nie moze. Wolg jest Najjasniejszego Pana pozwoli¢ szpitalowi z Szkola Anato-
mii prowadzi¢ kanal murowany przez plac wielkorzadowy rzezniczy”>.

W §lad za nig przyszto formalne pozwolenie na budowe kanalu. Rzezni-
cy wywalczyli jednak pozwolenie na dobudowanie do kanalu szpitalnego kanatu
prowadzacego od jatek, w czym mial si¢ Badurski porozumieé¢ z pisarzem wiel-
korzagdowym®.

Korespondencja z Komisjg Skarbowa nie odnosi si¢ do faktu, ze klinike po
prostu zle ulokowano. Nie tylko jatki, ale moze jeszcze bardziej zagrazalo jej bli-
skie sgsiedztwo cmentarza. Zauwazyl to Emanuel Murray piszac — ,niebezpiecz-
ne skutki wzmaga jeszcze sgsiedztwo cmentarza przy kosciele Mariackim, do
ktérego przytyka szpital, a ktéry jest gléwnym cmentarzem miasta, gdzie chowa
si¢ najwigcej 0s6b przy najmniejszych srodkach ostroznosci”™’. Sprzeciwia si¢ tez
zdecydowanie sgsiedztwu szpitala i jatek rzezniczych — ,Szpital i jatki miesne
polozone [sa] obok siebie, o ktére to polaczenie jakby si¢ specjalnie starano, aby
zjednoczy¢ i wspiera¢ tym pewniej psucie powietrza™®. Uwagi formuluje réwniez
o klimacie w najblizszym otoczeniu szpitala:

Zarazliwe wyziewy wznoszace si¢ nieustannie z tych miejsc zepsucia sg tak gry-
zace, ze wprost nie mozna tam przej$¢ ulica, by nie czu¢ si¢ uderzonym okrop-
nym, nie do wytrzymania smrodem, z ktérym nawet prosci ludzie z trudem si¢
oswajaja, chociaz nim stale oddychaja. Wyziewy te nabieraja jeszcze nowego
stopnia szkodliwosci, kiedy rozrzedzaja si¢ pod wplywem promieni slonecz-

53 Tamze, s. 227.

5 ANKr., Teut., 82, s. 224-226. ,Dom pojezuicki §. Barbary na szpital Towarzystwa Lekar-
skiego od Przeswietnej Kommissyi Edukacyjnej ustapiony, a nie ma zadnego Podworza, jatmuzna
od poboznych po trosze przybywa, a miejsca szczuplos¢ zbyt okryslona”.

55 ANKr., Teut., 82, 5. 227.

¢ Tamze. Por. F. Les$niak, dz. cyt., s. 228. Prawdopodobnie inwestycja zostata zrealizowana,
o czym Jézef Brodowicz pisze, iz za sprawg Badurskiego ,polaczono kanal szpitala z gléwnym
kanalem miasta, przez co lazaretowi, cimng ulicg i niechlujnemi jatkami $ciesnionemu, latwiejsze
ocheddstwo i zdrowsze powietrze zabezpieczone zostalo”. J. Brodowicz, Zywot...,s. 121.

37 Emanuela Murraya ,Opisanie..., s. 85.

8 Tamze.
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nych, zwlaszcza w lecie. Wéwczas zatrute soki, jakimi sg przenikniete, rozwijaja
si¢ z wicksza energia, wciskaja sie do pluc wszystkimi drogami razem z powie-
trzem ulatwiajacym oddychanie i sprawiajg, ze ruchy pluc staja si¢ utrudnione,

a nieraz zostajg zupelnie przerwane®.

Refleksje snuje tez o calym éwezesnym klimacie w Krakowie: ,A zatem, jesli
powietrze ma tak wielki wplyw na nasze zdrowie, nalezy bez watpienia wszystko
uczynié, co mozliwe, aby je uzdrowié. Tymczasem w Krakowie dzieje si¢ wprost
przeciwnie i zdaje si¢ nawet, ze wszyscy uwzieli si¢, aby powietrze pozbawié jego
naturalnej czystosci zamiast ja wzmocnié, co mozna fatwo zrobic¢™.

Za szczegdlnie niebezpieczne dla zdrowia uwazal gnojéwki, odchody zwie-
rzece i ludzkie, otwarte $cieki, wody stojace i rézne zgnilizny zalegajace krete
i waskie uliczki krakowskie®’. Na marginesie tej sprawy Murray poczynil sze-
reg ciekawych uwag posiadajacych bardziej uniwersalne odniesienia, utyskuje np.
na ,nadmierne uzywanie perfum, przy pomocy ktérych chce si¢ zastapi¢ swieze
powietrze, przed ktérym w Krakowie jakby sie broniono” i ,nadmierne palenie
w piecach, i to weglem kamiennym, najniebezpieczniejszym ze wszystkich srod-
kéw opatowych, [bo] rozrzedza powietrze i pozbawia je wilgoci, przy pomocy
ktérej powietrze tatwiej dostaje si¢ do pluc”®?.

Prosta zaleznos¢ mig¢dzy zagrozeniem zycia ludzkiego a warunkami sani-
tarnymi §rodowiska podkreslal profesor Badurski nieustannie. We wspomnianej
rozprawie o chorobach epidemicznych (1787), omawiajacej kwestie poprawy wa-
runkéw higienicznych dla calego Krakowa, zapisal:

Czyz nie kazdy z §wiezego przybywajacy powietrza, w pierwszym do bramy
wstepie, do ktérych publiczne podane s3 z miasta otwarte $cieki, przynaglo-
nym nie jest zastania¢ usta i nos od razacego wonienia powietrza! Spojrzejmy
na ,rzeznicze jatki” blisko rynku w otwartym placu, na wszystkie upaly storica
i wilgoci powietrza wystawione, ani zastong drzew rozlozystych, ani lodownig,
ani $ciekiem podziemnym nieopatrzone; przypatrzmy sie od nich wyrzuco-
nym na plac publiczny kosciom $cierwem jeszcze pokrytym, na ich szlachtuzy
i rowy smrodliwemi wyrzutéw nieczysto$ciami napelnione i odkryte; patrz-
my na plytkie trupéw po cmentarzach $cisnionych chowanie, we wszystkich
prawie rzadnych Europy krajach zarzucone [...], na niedoktadne grobéw ko-
$cielnych zamykanie i parujacy przez szpary grobowca fetor. Patrzmy przy ob-
chodzie chowania kosci, na wystawianie po czgsci tychze kosci w kosciotach,
wzamknietym powietrzu, w cieple czesto czasy, przy licznym $wietle i kopciowym

5 Tamze.
% Tamze, s. 83.
' Tamze, s. 84-85.

%2 Tamze, s. 87.
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dymie; na niewczesne zdechtych zwierzat w mieécie lub po zabraniu kopanie
ymie; y 3 p p
iinne tym podobne!®

Andrzej Badurski stanowczo poparl, rozwazang juz od paru lat propozycje,
przeniesienia kliniki §w. Barbary w lepsze miejsce. Od lat wskazywano na klasz-
tor Karmelitéw na Wesolej, gdzie chorym powinien sprzyja¢ klimat przedmiejski
i otoczenie ogrodéw. Podkreslano ,oddalenie od innych budynkéw, a zatem utrud-
niony bezposredni kontakt mi¢dzy chorymi a zdrowymi”®*. W sierpniu 1787 roku
zawarto kontrakt z zakonnikami, ktérzy przeniesli si¢ do klasztoru §. Michata
na ul. Poselskiej. Za budynek zaptacono 20 tys. zl. Chorzy przeprowadzili si¢ na
Wesola do Szpitala Ogélnego $w. Lazarza ostatecznie w kwietniu 1788 roku®.
Tym samym zakonczyla swg krétka histori¢ klinika §w. Barbary®®.

Profesor Badurski dzialal czynnie przy jej przenosinach i uruchomieniu no-
wej placéwki. Otrzymal w niej zarzad i mieszkanie, w ktérym zmarl 18 marca
1789 roku®’. Komisja Edukacji na posiedzeniu 20 marca odnotowala z zaloscia
o ,zaszlej $mierci Jedrzeja Badurskiego, konsyliarza Jego Krélewskiej Mosci, dok-
tora i profesora medycyny w Szkole Giéwnej, czule przyjmujac te wiadomosé
o stracie tego profesora, wigcej jak dwudziestoletnig praca w Akademii Krakow-
skiej dozorem i praktyka w szpitalu generalnym wyslugiwaniem si¢ duchowien-
stwu i obywatelom zaleconego™®. Smutek nieukrywany, gdyz cieszy! si¢ stawa
wzigtego i dobrego lekarza®’.

Dzielem jego zycia byly — reforma Wydziatu Lekarskiego Szkoly Giéwnej
Krakowskiej i utworzenie pierwszego szpitala klinicznego w Polsce, ktéry dat po-
czatek zespolowi klinik uniwersyteckich. Na wystawie urzadzonej w maju 1977
roku z okazji rocznicy poczatkéw reformy edukacyjnej przedstawiono portret

6 J. Brodowicz, Zywot. ..,5.136-137.
8 Emanuela Murraya ,Opisanie..., s. 85,118; ]. Brodowicz, Rys historyczny...,s. 125.

% J. Brodowicz, Rys historyczny..., s. 118, 126. Patrocinium §w. Lazarza szpital otrzymal po-
dobno na zyczenie samego ksiecia Michata Poniatowskiego. Tamze, s. 127.

%W aktach Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wojewddztwa krakowskiego zacho-
waly si¢ wzmianki o planach (w III 1790) wprowadzenia do pomieszczen dawnej kliniki lazaretu
(szpitala wojskowego). Spotkalo si¢ to z chtodnym przyjeciem przez profesoréw Szkoty Gléwne;j,
Bonifacego Garyckiego i Jana Sniadeckiego, ktérzy stwierdzili, ze ,,dom $w. Barbary jest nieuchron-
nie potrzebny dla lekcji anatomicznej i chirurgicznej” i pod lazaret sktonni byli przekaza¢ tylko
dwie sale pod warunkiem uprzatnigcia ich do wrzesnia 1790 r. ANKr., Komisja Porzagdkowa Cy-
wilno-Wojskowa wojewdédztwa krakowskiego, rkps 29/30/9, s. 7, 12; rkps 29/30/11, s. 3, 4, 55 (za
udostepnienie tych wypiséw dzigkuje panu mgr. Przemystawowi Jedrzejowskiemu).

¢ 'W. Bierikowski, dz. cyt., s. 87
58 Protokoly posiedzeri. .., s. 194.
%'W. Bierikowski, dz. cyt., s. 89.
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Andrzeja Badurskiego z podpisem: ,zastuzony profesor medycyny i lekarz, ktéry
zrozumial mys]l Kollataja™.

Korespondencja w sprawie wybudowania kanalu od szpitala $w. Barbary
do kanalu publicznego miejskiego:

Krakéw, 11 kwietnia 1780 roku

My rada [miasta Krakowa] etc. wystuchawszy relacji szlachetnych z Departamentu
Ekonomicznego do rewizyi nowo majacego bydz wyprowadzonego kanatu podziemnego
murowanego z kollegium pojezuickiego pod tytulem §. Barbary, a teraz na Szpital
Publiczny przez Przeswietng Kommissya Edukacyjna wyznaczonego i Szlachetnemu
Towarzystwu Lekarskiemu pod dyrekcya oddanego, do kanalu publicznego miejskiego
[od] szkoty Najswigtszej Maryi Panny farnej do miasta nalezacej, poczatek swoj majacego
i do tegoz kanatu z pozwoleniem urz¢du niniejszego bydz majacego wpuszezonego [...].
Poniewaz z takowej relacyi [starszych cechu murarzy] jako i abrysu pokazuje si¢, ze miasto
Krakéw bez wszelkiej przeszkody publicznej drogi w miescie na podziemnie majacy
by¢ prowadzony kanat do placu pustego wielkorzadowego oparkanionego, przy Jatkach
rzezniczych lezacego szerokosci miejsca w sobie Hokei] 15 majacego, toz miasto Krakéw
1. 35 dla duktu kanatu, zas od gruntu wielkorzagdowego wyzej wyrazonego pustego, az
do kanalu wzwyz wzmiankowanego, od szkoly Panny Maryi miejskiej poczatek swoj
majacego 1. 18 dla wymurowania kanatu podziemnego z kondycyami w konkluzji swojej
na dniu 1 lutego b. r. zaszlej, wyrazonemi pozwala. Aze nie w mocy urzedu niniejszego
jest przez czesto rzeczony plac pusty wielkorzadowy pozwoli¢ prowadzenia duktu
podziemnego kanatu na $§mige szerokosci tegoz miejsca kanalu, wynoszacego 1. 18 przeto
na zadanie Szlachetnego JPana Badurskiego filozofii i medycyny doktora, JKMosci
konsiliarza, a czgsto rzeczonego szpitala dyrektora, ze pomieniony grunt wielkorzadowy
czyli raczej plac pusty, zadnego przez prowadzenie przez tenze grunt podziemnie kanatu
murowanego (ile w ziemie o 2 fokcie bedzie dany) bezprawia cierpied, ani mie¢ nie bedzie,
niniejszg konkluzjg zaswiadczaja”™.

Krakéw, 11 kwietnia 1780 roku
Litteras Clarissimi Badurski etc.

Jasnie Wielmozny Panie Dobrodzieju. Nowo zalozony a dawno oczekiwany dla
ubogich chorych, a wraz dla szkoly anatomii, chirurgii i babienia szpital w Krakowie
[...], dla czystosci szpitala i miasta, prowadzi¢ si¢ ma kanat z ciosanego kamienia robiony
od domu szpitalnego do kanatu miejskiego na 120 1. wzdluz. Otrzymawszy pozwolenie
od szlachetnego magistratu na prowadzenie tegoz kanatu przez grunt miejski, wypada
potrzeba dopraszania si¢ taskawego pozwolenia JWPana Dobrodzieja pociagnienia go
przez grunt wielkorzadowy, na ktérym plac pusty rzeznikéw zostaje, a to dla tatwiejszego
spadku i linii prostej, co by wydatki szpitalne mocno pomniejszylo. Kanal ten gleboko

0 L.R., Wystawa Kollgtajowska w Muzeum Uniwersytetu Jagielloriskiego, Rocznik Krakowski,
t. XLVIII, 1977,s. 178.

"t ANKcr., Teut., 82, 5. 220-223.
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na 2 1. zasklepiony bedzie, majacy okna swoje na gruncie miejskim. Rzeznicy styszawszy
o ciggnionej linii przez swdj plac zadania moje przetozone JPanu pisarzowi wielkorzadéw
za pokrzywdzenie sobie majac (co by nic na wierzchu uszkodzenia nie czynito) powodem
s3, ze o$mielam si¢ odezwa moja JW. Pana Dobrodzieja zatrudniac [...]. Jest to tylko,
jezeli si¢ wyrazi¢ godzi z10$¢ i up6r, ze na tym pustym placu 12 jatek postawic oswiadczaja
sig, gdzie tyle wystawionych prézno stoi i od kilkudziesigciu lat plac ten pusty préznuje,
a choc¢by i nowe stawia¢ mieli? ¢6z im podziemny z ciosanego kamienia sklepiony kanal
zaszkodzi! [...] Plac caly rzezniczy nie przynosi wigcej na rok do skarbu wielkorzadowego,
jak 1200 [zl]. Dom pojezuicki §. Barbary na szpital Towarzystwa Lekarskiego od
Przeswietnej Kommissyi Edukacyjnej ustgpiony, a nie ma zadnego podworza, jalmuzna
od poboznych po trosze przybywa, a miejsca szczuplos¢ zbyt okryslona. Mialoby miasto
wiele pustych placéw do przeniesienia jatek a tak nie tylko by plac na podworze zbyt
potrzebne szpitalowi przybyl, nie tylko oczyszczenie powietrza, przez oddalenie nader
bliskie [bliskich] jatek, ale przysztoby bezpieczenistwo piwnic, ktérych od wylamywania
krat, zarzucania ko$ciami rzezniczymi, ochroni¢ nigdy nie mozna
Badurski etc. dziekan Towarzystwa’
Krakéw b.d.m.

Najjasniejszy Krélu etc.

Cech nasz rzezniczy krakowski do ekonomii WKMci nalezace jatki majac
w dzierzeniu [...], gdy najwicksze ma ponie$¢ bezprawie przez zamyst, ulokowanego
w miescie Krakowie anathomisty, ktéry operacje czyniac z trupéw ludzkich, chee pod
jatki nasze kanal przewodzi¢. Skadby daleko wigksza zaraza cial zdrowych wzniecita sig,
apozywienie nasze zwyprzedawania miesa wstrety upadek ponosi¢ by musiata, najpokorniej
u tronu WKMci PN Mego suplikujem o zalecenie rzadcy Ekonomii Krakowskiej, izby
zamyst ten JPanu anatomiscie majacemu daleko sposobniejsze miejsca do prowadzenia
kanalu raczyt wyperswadowac [...].

Starsi cechu rzezniczego™

Warszawa, 19 kwietnia 1780 roku

Kanal podziemny murowany na wierzchu dobremu powietrzu szkodzi¢ nie powinien
i nie moze. Wolg jest Najjasniejszego Pana pozwoli¢ szpitalowi z Szkola Anatomii
prowadzi¢ kanal murowany przez plac wielkorzadowy rzezniczy.

Franciszek Rzewuski, marszatek nadworny koronny’™

Warszawa, 22 kwietnia 1780 roku

Kopia listu JWPana marszatka nadwornego koronnego do JP Badurskiego med.
doktora.

Na list WP. 11 t. mies. pisany daje rezolucyja. Ciagnienie kanalu przez plac
Rzezniczy do wielkorzadéw nalezacy pozwalam, jednak uméwisz WPan z pisarzem

72 Tamze, s. 224-226.
Tamze, s. 226-227.
74Tamze, s. 227.
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wielkorzagdowym, aby gdy rzeznicy w czasie dla ochedostwa jatek, ze chca swéj kanat
przyprze¢ do kanalu szpitalnego, aby onym nie bylo zbroniono. Pozwolenie za$ placu
wspomnionego na podworze dla tego do tego szpitala jezeli to by¢ moze, pézniejszemu
CZasowi zostawuje.

Franciszek Rzewuski, marszalek nadworny koronny”.

7 Tamze.
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»Pisze Panu wszystko,
cokolwiek mu by¢ moze potrzebne...”
U poczatkéw dzialalnosci organizacyjnej

Jana Sniadeckiego

“I am writing to you all, whatever you might need...”
At the beginning of the organizational activities

of Jan Sniadecki

Author on basis of research of egodocuments — correspondence, autobiography of
Jan Sniadecki and memoirs of Michal Balifiski — discusses the beginning of an
organizational activities of Jan Sniadecki at the Jagiellonian University. Article argues that
during this period Sniadecki, as a supporter of reforms carried out by The Commission of
National Education, is in the sphere of influence of Hugo Koltataj and becomes his party
in Cracow. In addition, by analysing events from the years 1781-1782 author reconstructs
world of values, internal states and the language of the young Sniadecki. These differ
significantly from what we know from the books dedicated to famous astronomer.

Keywords: Jan Sniadecki, Jagiellonian University, egodocuments, The Commission
of National Education, epistolography, Hugo Kolfataj, autobiographical
writings, years 1781-1782

Niewielu uczonym historiografia polska poswiecila tyle miejsca co Jano-
wi Sniadeckiemu'. Pisano o nim jako wybitnym matematyku, astronomie czy
filozofie; organizatorze, obroncy? edukacji koronnej i litewskiej, wreszcie wiel-

1 Zob.: M. Chamcéwna, Jan Sniadecki, Krakéw 1963; K. Bartnicka, Dziatalnost edukacyjna
Jana Sniadeckiego, Wroctaw 1980; L. Kamykowski, Ze studidw nad Janem Sniadeckim, Lublin 1930
1. Chrzanowski, Jan Sniadecki jako nauczgyciel narodu, Krakéw 1930; S. Diir, O Janie Sniadeckim, War-
szawa 1956; L. Swiezawski, Jan Sniadecki: -jego Zycie i dzialalnos¢ naukowa, Petersburg 1898; J. Zuraw,
Jan Sniadecki Polak i Europejczyk, Czgstochowa 1995/96.

2 K. Lewicki, Jan Sniadecki obrovicy spraw Szkoty Glownej Koronnej na Sejmie Grodzierskim
1793 r., ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty”, pod red. £.. Kurdybachy, t. I, Wroctaw 1958.
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kim przeciwniku Kanta i zwolenniku racjonalizmu®. Wigkszos$¢ prac prezentuje
autora Filozofii umystu ludzkiego jako postaé spizows, tytana pracy o imponu-
jacych sukcesach i zawsze slusznie obranej drodze do celu. Obraz uznaé nalezy
za prawdziwy, gdyz niewatpliwie Sniadecki — jak to czesto sie podkresla — obok
Staszica czy Kolfataja nalezal do najwickszych umystéw epoki stanistawowskiej
oraz pierwszej polowy XIX w. i nie idzie tu o podwazanie tych ustalen. Nim jed-
nak Sniadecki stal si¢ ,arcykaptanem umieje¢tnosci na catg Polske i Litwe™ i sam,
jak okresla Stowacki, ,po upadku i wymarciu stanistawowskich czaséw wzial
w Polszcze berto ducha i utrzymywal je az do r. 18317, to u poczatkéw swojej
dzialalnosci organizatorskiej znajdowat si¢ pod wplywem wielu os6b.

Celem autora niniejszego artykutu jest oglad Jana Sniadeckiego w pierw-
szych latach pracy w Szkole Gléwnej, kiedy pozostawal — jak to podkreslita Kali-
na Bartnicka — w orbicie wptywéw Hugona Kolfgtaja®. Mowa tu o latach 1781-
1782, kiedy to Sniadecki rozpoczat prace w SG i wspétprace z autorem Listow
Anonima. Swiat wartosci, stany wewnetrzne i jezyk mtodego Sniadeckiego z tego
czasu mozna odtworzy¢ dzieki egodokumentom krakowskiego matematyka — ko-
respondencji’, autobiografii®, a takze — nie bez zastrzezen — pamigtnikom Michala
Balinskiego®. Na przestrzeni kilkudziesigciu lat analiza jego dokumentéw dopro-
wadzita do wielu fascynujacych i interesujacych debat'’, umozliwila odtworzenie
historii wzbogaconej o subiektywne narracje. Przeto przez ich pryzmat warto do-
kona¢ ogladu ksztattujacej sie osobowosci oraz roli mtodego Jana Sniadeckiego —
tak réznych od tego, co znamy z wigkszosci prac przedwojennych i powojennych
historykéw.

Aby to zrobi¢, to wpierw nalezy cofnaé si¢ do 1773 r., kiedy Klemens XIV

skasowal Towarzystwo Jezusowe, a w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw po-

* E. Fryckowski, Poglady spoleczno-filozoficzne Jana Sniadeckiega, Bydgoszcz 1985; J. Szacki,
Spor o oceng spuscizny filozoficznej Jana Sniaderkiego, ,Mysl Filozoficzna” 1995, nr 3.

* K. Libelt, Dwaj bracia gniadetcy, Poznan 1866, s. 41.
5 J. Stowacki, Dziefa, t. XIV, Wroctaw 1952, s. 260.
¢ K. Bartnicka, dz. cyt., s. 36.

7 Korespondencja Jana gniadeckiega. Listy z Krakowa, t. 1, 1780-1787, do druku przygotowal
L. Kamykowski, Krakéw 1932. Analizy epistolografii Sniadeckiego przed II wojng swiatows podjat
si¢ Henryk Barycz w artykule Jan Sniadecki w swietle wiasnej korespondencji, ,Przeglad Wspétezesny”
t. 51, Warszawa—Krakéw 1934, s. 314-320. Jednak ten krétki tekst prezentuje ogélnikowo kore-
spondencje uczonego z 1. 1780-1787, niewiele skupiajac si¢ na omawianym tu okresie.

8 Jana gniadeckiego Zycie przez niego samego opisane, [w:] Korespondencja Jana Sniadeckiego. .
t.L

9 M. Balisiski, Pamigtniki o Janie Sniadeckim, jego Zyciu prywatnym i publicznym i dzietach jego,
t. I-11, Wilno 1865.

10 M. Fulbrook, U. Rublack, I Relation: The ‘Social Self” and Ego-Documents, ,German Histo-
ry”t. 28, nr 3, 5. 264, cyt. za: http://www.univie.ac.at/igl.geschichte/griesebner/Wi-se10_11/Mate-
rialien_Dipldiss/rublak.pdf, [data dostepu: 14.12.2011].
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wstala Komisja Edukacji Narodowej, ktéra od teraz miata zawiadywaé oswia-
tg koronng i litewska. Szkola Gléwna Koronna natychmiast podjeta wspélprace
z pierwszym ministerstwem o$wiaty w Europie!’. Rezultatem tej decyzji byt przy-
jazd w 1777 1. do Krakowa Hugona Kollataja. Mial on przeksztalci¢ Akademig
w nowoczesng uczelnie oraz zreformowaé Szkoly Nowodworskie. Doszto wte-
dy do spotkania: ,Poznat [Kollataj — £..W.] wtenczas pierwszy raz Sniadeckiego
i postrzeglszy w nim natychmiast celujace zdolnosci, i to przywigzanie do nauk,
ktére jedno tylko z pewnoscig rokowaé moze prawdziwy pozytek z talentu dla
spolecznosci, powolal go na professora do klassy VI w Gimnazjum”'2, Tak Snia-
decki rozpoczal znajomosé z Kollatajem. Ta jednak musiala zosta¢ zawieszona,
gdyz wkrétce po tym wydarzeniu mtody nauczyciel i doktor filozofii wyjechal na
trzyletnie zagraniczne studia. Te mialy go przygotowaé do objecia jednej z katedr
zreformowanej uczelni. Mozna stwierdzi¢ nawet, ze byly sine gua non jego pracy
naukowej w Krakowie. Po ich odbyciu, we wrzesniu 1781 roku Sniadecki wrocit
do Krakowa. Stamtad od razu udal si¢ do Warszawy, by jak najszybciej stana¢
u Kotfataja®.

Po powrocie z zagranicy Sniadecki miat jasno wytyczone cele i jednoznaczny
stosunek do autora Listow Anonima. Zostat w Krakowie ,,okiem i uchem” bedace-
gow Warszawie Kollataja. Za dowdd tego moze postuzy¢ nam zachowana pokaz-
na jego korespondencia z ksiedzem Hugonem. W jednym z listéw Sniadeckiego
czytamy: ,Pisze Panu wszystko, cokolwiek mu by¢ moze potrzebne do poznania
ludzi, ich zamystéw i pretensji, z ktéremi masz do czynienia, ale przez to nie
cheg zmniejszy¢ zastugi, ani charakteru krzywdzi¢”*. Mlody uczony tak przejety
byl wlasng rola, ze martwil sig, jak tylko przez kilka dni nie otrzymat poczty od
KoMtataja. Sam pisal obszernie, ,nie zenuje si¢ z pisaniem i pisz¢ to, co czuj¢™”,
niemal zawsze piszac kazania'®, oraz niezwykle czgsto: w jednym z listéw — jakby
sam przed sobg — stwierdzal, ze mimo wyjazdu $wiatecznego ,nie mégl oderwaé
si¢ od ciaglej wiernej korespondencji”’. Nieustanna komunikacja umozliwiala
Sniadeckiemu latwiejsza prace, a ponadto zapobiegala poméwieniom chetnie
rzucanym przez przeciwnikéw reform: , Tu poznalem, ze Warszawa nie wie, co

M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy, [w:] M. Chamcéwna, K. Morozowska, Dzieje Uni-
wersytetu Jagielloriskiego w latach 1765-1850, pod red. K. Opalka, t. I, cz. I, Krakéw 1965, s. 7-14.

12 M. Baliniski, dz. cyt., s. 13.

13 Jana Sniadetkiego Zycie...,s.23.

14 Sniadecki do Koltataja 30 grudnia 1781, [w:] Korespondencja Jana Sniadeckiego... Wszystkie
listy podaje za tym wydaniem.

> Do Hugona Kottataja (data wydarta) X 1782.

16 Do tegoz 5 VIII 1783.

7 Do tegoz 22 XII 1781.
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si¢ temi czasy dzieje w Krakowie, a doniesieniom poczciwym, wiernym i pelnym
przywigzania do sprawiedliwosci i dobra publicznego, nie wierzy™*®.

Sniadecki nie byt gorliwym stronnikiem Koftataja wytacznie ,na papierze”.
Wezwany przed oblicze rektora Antoniego Zotedziowskiego, ktéry wyrzucat mu
zbytnia zuchwalosé, jak na nowego cztonka Kolegium, nie zaprzestal swojej dzia-
talnosci na rzecz Kollataja®. Réwniez nie stuchat porad ksiedza Jézefa Bogucic-
kiego, ktory radzit mu, aby nie sprzeciwiat si¢ woli biskupéw. Sniadecki uwazat
wrecz przeciwnie, ze nalezy by¢ szczegdlnie nieustepliwym wobec profesoréw
niechgtnych reformom. A kiedy Jan Jaskiewicz zostal obrazony przez jednego
z nich, Sniadecki nie dal si¢ ugltaska¢ i méwil oponentom, ,ze to nie z starym
akademikiem maja do czynienia, z ktérym mozna si¢ flaszka wina pogodzi¢™®.

Oproécz relacji z prac uczelni Sniadecki wielokrotnie informowat Koltgtaja
o akcjach prowadzonych przeciw niemu. Z wyprzedzeniem ostrzegal go przed
prébami torpedowania reform przez biskupstwo krakowskie. Jedng z nich byl
proces wytoczony Kotatajowi o dzierzawe Biericzyc, ktry tak relacjonowat Snia-

decki:

Zeby pomédz swym potrzebom ekonomicznym, postarat si¢ Kottataj o trze-
chletnia dzierzawe wsi Bieniczyce [...] W roku 1781 przed koriczacym si¢ na
S. Jana kontraktem, Antoni Chrzanowski wystuzony Teologji Dr. i Proboszcz
S. Floryana, kilkg miesigcami wprzéd obiecal Kottatajowi przedtuzy¢ na dal-
sze lata dzierzawe; ale naméwiony od Pratatéw Krakowskich wydat potajemnie
kontrakt jednemu prawnikowi, ktéry zjechawszy do Biefczyc na objecie po-
siadlosci, napadt na ludzi niewiedzacego o niczem w Krakowie Koltataja, i dat

zaczepke do popelnionego boju i gwaltu®.

W kontekscie szlacheckiej rzeczywistosci ten wcale nienadzwyczajny kon-
flikt przerodzit si¢ w seri¢ proceséw zainicjowanych przez archidiakona krakow-
skiego, J6zefa Olechowskiego, w ktére zostal wciagniety biskup Kajetan Soltyk®.
Mirostawa Chamcéwna uwaza, ze moglo to by¢ pretekstem do zaklécenia prac
reformatorskich lub wynikiem zatargéw Kolfataja z niektérymi czlonkami ka-
pituly”. Wydaje si¢, Ze mozna do tego doda¢ che¢é wywolania konfliktu na linii
Szkota Gléwna — Komisja Edukacji Narodowej, gdyz otoczenie biskupa krakow-

¥ Do tegoz 27 X1 1781.
Y Tamze.
2 Do tegoz 26 V 1782.

27, Sniadecki, Zywot literacki Hugona Koltgtaja, [w:) Dzieta Jana Sniadeckiego, wyd. M. Balin-
skiego, Warszawa 1837, t. I1, s. 46.

22 M. Chamcéwna, Epoka wielkief reformy, [w:] M. Chamcéwna, K. Morozowska, Dzieje Uni-
wersytetu Jagielloriskiego. .., s. 26.

2 Tamze.
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skiego byto zwigzane takze z Komisj. Samego Sniadeckiego nagonka na Kolta-
taja Zywo poruszyla:

krok tak gwattowny [wyrok na Kottataja — £..W.] i okolicznosci petne niegodzi-
wosci czarnej albo sa skutkiem warjacji czystej, albo praw pelnych barbarzysni-
stwa i niesprawiedliwosci, haribigcej osly rodzaj ludzki. Ze o takich prawach
wspominaja na poczatku 19 wieku w Polszcze i na ich fundamencie sadzg, jest
to najzelzywszy dla kraju, religji i rzadu, haribg i upodleniem. Wolatbym, aby

cale plemie ludzkie zniszczalo, nizeli w nim takie widzie¢ ustawy i obelgi®.

Na tym komentarzu mlody uczony nie poprzestal. W liscie z 22 grudnia
1781 domyslit sie, skad biskup krakowski zna poczynania Komisji i kto donosi
Soltykowi. Jednoczesnie ostrzegal przed byciem otwartym w stosunku do mniej
zaufanych czlonkéw spolecznosci akademickiej?®. A juz kilka miesigey pézniej
informowal dokfadnie, ze ,Odsadzenie WM Pana Dob. [Koltataja — £.W.]
i oskarzenie najniesprawiedliwsze przed Ks-ciem biskupem plockim bylo tylko
skrytem dzielem sze$ciu oséb, na ktérych czele znajdowat si¢ Olechowski, lubo
sie ukry¢ chcial”. Po zdemaskowaniu autoréw procesu pochopnie uwazal, ze nie
ma si¢ czym martwié, gdyz ,,podstepy dusz malych i czarnych, opojonych zazdro-
$cia 1 zemsta, odkryja si¢ zapewne oczewisciej w Warszawie i zleja godna pogar-
de na swych sprawcéw, bo byly wypadkiem bardzo falszywej i stabej kombinacji
i plodem niedoleznych pasyj, ktére nie umiejg rezonowacé™. Zdecydowane
zdanie na temat duchownych krakowskich uczony powtérzyl jeszcze po latach
w autobiografii, gdzie nazwal kapitule ,bandy” dzialajaca na czele z ,hersztem”
Olechowskim® — cztowickiem nieodpowiednim w stosunku do zajmowanej
pozycji.

Mimo ostrzezen i bagatelizowania calego zdarzenia przez Sniadeckiego,
Koltataj pod wplywem nagonki i serii proceséw nie mégt pojawia¢ si¢ w Kra-
kowie i dodatkowo zostal oblozony przez biskupa ekskomunika. Przed samym
procesem Sniadecki zdat sobie sprawe z tego, ze plenipotenci s przekupieni
i ze biskup oczernial Kollataja w listach do ksigcia Poniatowskiego. Z géry prze-
sadzony wynik procesu mlody profesor matematyki uznal za harib¢ na hono-
rze kraju, za krzywde zadang Komisji i préb¢ ponizenia stanu nauczycielskiego,
a przyjacielowi radzit uda¢ si¢ do samego kréla.

# Do Hugona Kottataja 9 XII 1781.

% Do tegoz 22 XIT 1781. Na marginesie nalezy stwierdzi¢, iz Sniadecki wielokrotnie prosit
o podarcie listu czy dyskrecje. W liScie z pazdziernika 1782 r. pisal: ,Prosze abys WM Pan Dobr.
nie chcial komunikowaé¢ mych biletéw wszystkim przy sobie, bo ja nie Zenuje si¢ z pisaniem i pisz¢
to, co czujg”.

% Do Hugona Kottataja 10 IT 1782.

7 Tamze.

8 Jana Sniadeckiego Zycie. .., s. 26.
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Reformy KEN zakltadaly zeswiecczenie Akademii poprzez stopniowe za-
stepowanie dotychczasowych jezuickich nauczycieli nowo wyksztalconymi oraz
uniezaleznienie si¢ od jurysdykcji biskupiej. Taki poglad szybko przysporzyl wielu
wrogéw, szczegSlnie wsréd duchowieristwa starajacego si¢ powstrzymac refor-
my. W Krakowie sytuacja ta dodatkowo byla utrudniona przez wspomnianego
juz Kajetana Soltyka. Duchowny ten po powrocie z Katugi nieustannie mial za
sobg cale rzesze szlachty i status bohatera narodowego. Sledzac ruchy biskupa
i pézniejsze jego losy, nawet radykalny Sniadecki wyrazat si¢ o nim z szacunkiem
i ostroznoscia, cho¢ dziatania Sottyka uznawal ,najwigkszy[m] cios[em] w tym
roku dla nauk™. Jednak ich przyczyny nie upatrywal bezposrednio w osobie du-
chownego. Uwazal, ze biskup dezinformowany byl przez swoich wspélpracowni-
kéw —w tym Olechowskiego.

Réznie moglyby si¢ potoczy¢ losy reformy, gdyby w tym momencie poczy-
naniom Sniadeckiego nie pomoglo szczescie, a doktadniej — tragedia Sottyka.
W 1782 r. wyszla na jaw informacja o chorobie psychicznej duchownego i jego
haniebnych sporach z kapitulag krakowska, a po kraju rozeszla si¢ pogloska, ze
obled jest wymyslony przez przeciwnikéw biskupa, bo meczennicy za sprawe
Rzeczypospolitej, nie moga tak po prostu zapadaé na zdrowiu. Biskup zostal od-
sunigty od urzedu, a jego obowiazki przejat biskup plocki, Michal Poniatowski.

Kottatajowi Sniadecki donosil o zdradzonym przez wspéipracownikéw Soltyku:

Gdyby Ks-ze Biskup krak[owski] nie mial byl okoto siebie tylu pochlebcow,
ktérzy pasli J° ambicja i poddymali J° ognie na zgubienie go, byliby$émy nie wi-
dzieli w nim tyle wybuchéw warjacji. Ci, ktérzy si¢ przylozyli do J° nieszczescia
dla wykorzystania z jego stabo$ci, majac tyle mocy nad jego umystem, mogliby
byli uczyni¢ z niego czlowieka pozytecznego ludzkosci i narodowi, gdyby byli
poszli za czuciem sprawiedliwosci 1 wierno$ci®.

Mimo ze biskup nie akceptowal w pelni zmian dokonanych w Akademii
i zatrzymywal uprawnienia wizytatora (Kolfataj byt faktycznym wizytatorem, lecz
nie postugiwal si¢ tym tytulem ze wzgledu wlasnie na Soltyka), Sniadecki uwa-
zal, ze jego postawa wynikala ze zlego doboru wspélpracownikéw — pochlebeéw
i intrygantéw doprowadzajacych go do obledw’. W Zywocie literackim Hugona
Koflgtaja pisal, ze Soltyk przez osiem lat zyl w spokojnym usposobieniu®?, po
czym pralaci wyciggneli go z odosobnienia i postuzyli si¢ nim jako skutecznym
narze¢dziem w walce z reforma i jej uosobieniem — Koltatajem. Podzegania i pro-

¥ Do Hugona Kotlataja 30 1 1782. Zob. tez ]. Hulewicz, Wizgp, [do:] ]. Sniadecki, Pisma peda-
gogiczne, Wroctaw 1961, s. XIII-XIV.

% Do tegoz 23 11 1782.

31 W liscie do KoMataja z 23 1T 1782 Sniadecki uwazal, ze biskup powinien przela¢ uprawnie-
nia Olechowskiego na kogos innego.

327, Sniadecki, Zywot literacki....,s. 46-47.
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ces doprowadzily duchownego do silnych paroksyzméw i wybuchu choroby, pod
wplywem ktérej biskup zaczal kompromitowaé srodowisko duchownych. I kiedy
przestal by¢ potrzebny kapitule ta gwaltem umiescita go w wigzieniu domowym:

Patrzalem z bolom na rzetelne szalefistwa biskupa krakowskiego, Kajetana Sot-
tyka, od wyprowadzenia go z samotnosci na sadzenie Kollataja, az do zamknie-
cia tegoz biskupa w seminarjum zamkowem krakowskiem i wywiezienia go do
Kielc. Byla to $mieszna i smutna scena nieograniczonej dumy, rozrzutnosci,
zemsty i pogardy ludzi, zmieszana z nabozedstwem?*.

Sniadecki wyrazal zdanie, iz kapituta krakowska bezprawnie osadzita i osa-
dzila biskupa Soltyka w Kielcach. Stad z aprobatg wypowiadal si¢ o karze grzyw-
ny nalozonej na kapitule, celem wyréwnania krzywd poszkodowanemu.

Zostajac przy procesach i kontestowaniu akcji Kollataja nalezy stwierdzi¢,
ze wraz z odejéciem Soltyka Szkota Gléwna ciagle nie mogla uwolni¢ sie spod
jurysdykeji biskupstwa. W rozeznaniu si¢ w sytuacji Kollatajowi przyszedt z po-
moca Sniadecki, ktéry szeroko relacjonowat ruchy Olechowskiego po odsunieciu
chorego psychicznie biskupa od obowiazkéw. Pisat, ze Olechowski nie pozwa-
lat zazegna¢ sporu i prébowal dalej konfabulowaé i podburzaé¢ znajdujacego si¢
w areszcie biskupa. Uwazal, ze ,ten przykiad tak mocno uderzyl w umysty wszyst-
kich, iz jego na po tym skutki stuzy¢ beda za probierski kamient do poznania
charakteru i gorliwosci Polakéw o swoje swobody. Takowe przypadki s3 to naj-
szczgsliwszg dla moralistéw okazja poznania narodu”*.

W kontekscie proceséw wytyczonych Kolfatajowi réwniez co do osoby pre-
zesa KEN, Michala Poniatowskiego, a takze do samej instytucji, ktéra reprezen-
towal, Sniadecki miat wiele zastrzezen. Z listéw uderza nas stanowcza postawa
miodego profesora, niechetnie patrzacego na niezdecydowane stanowisko KEN
i brak poparcia Poniatowskiego dla Kottataja®*. W jednym z nich czytamy:

Ostatni krok tak gwaltowny i zuchwaly nie jest-ze uwlaczajacy prawom komisji
Edukacyjnej i wyrywajacy spod jej jurysdykeji osoby prawom krajowym podda-
ne, usilujacy pokazaé przemoc wladzy biskupiej nad wtadzg tak wielkiej magi-
stratury? Przygotowania do niego nie bylyz najuciazliwsze dla swobéd i wolno-
$ci akademickich, starajace si¢ ohydzi¢ i ponizy¢ stan nauczycielski przez podia
niewolniczg bojazn, ktéra sobie obrano za srzodek i za sprezyng do naginania
i przymuszania umystéw, wydzierania od nich zeznania przekonaniu i czuciu
i wyzucia ich od najmocniejszego zaufania w opiekuriczej zwierzchnosci?*

3 Jana Sniadeckiego Zycie..., s. 26.
** Do Hugona Kottataja 6 IIT 1782.
35 M. Chamcéwna, Jan Sniadecki. .., s. 24.

3 Tamze, s. 25.
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Od samego poczatku sporu pomiedzy kapituty a KoHatajem Sniadecki zwracat sie
z prosbg o pomoc do sekretarza Poniatowskiego, Szczepana Holtowczyca. Pisat do niego
w jednym z listéw*, ze ataki na ksiedza Hugona muszg zosta¢ odparte zrazu poprzez
autorytet KEN. Jednocze$nie zdawal sobie sprawe z daremnosci swojej inicjatywy, gdyz
wiedzial, ze Hollowczyc broni starych profesoréw matematyki. O fakcie tym nie omiesz-
kat poinformowac¢ réwniez i Kollataja.

Wydawa¢ mogtoby sie, ze Sniadecki znajdujac si¢ w orbicie wptywéw Kotataja byt
$lepo w jego dzialania zapatrzony. Autor Listow Anonima nie byt najwazniejszy dla mlo-
dego uczonego, byt tylko gwarantem celu. Dlatego tez zdecydowane opowiadanie si¢ za
Kotltgtajem nie oznacza, iz Sniadecki w pelni i bez zastrzezen akceptowal jego postawe.
Zamieszanie woké! sprawy Soltyk—Kollataj mlody uczony uwazat za niepotrzebne i prze-

szkadzajace SG:

Céz z tego wszystkiego wyniknie? Oto potwarz, na niego czarno wlozona,
ukrzywdzi zwierzchnos$¢, ktérej w tak dystyngowanym stuzyles charakterze,
rozciggnie si¢ z nieszczgsciem na zgromadzenie [uniwersytet — £.W.], w ktérym
zostawile$ §lady swych zaslug i patrjotyzmu. Cialo bez szacunku utraci¢ musi
osoby, sposobne wykonywaé wielkie Komisji zamiary, bo szacunek i miejsce
w opinji publicznej jest tylko jedyna sprezyna, ktéra sie daja umysly wyniesiono
dzielnie kierowa¢, a stawa jedynym zywiolom, ktéra karmi pasja w szlachetne;
duszy do wygérowania nad mierno$¢*.

W liscie z 30 stycznia 1782 r. zarzucal ksiedzu Hugonowi przerwanie prac
reformatorskich i sugerowal, ze Szkola Gléwna Zle pracuje, gdyz jego sprawa jest
z nig §cisle zwigzana. Rzucanie potwarzy na przedstawicieli Komisji miato zdys-
kredytowaé SG, a tym samym zatrzymac reforme. Sprawa Kollataja jednocze-
$nie oslabila w nim motywacje do pracy. Co wiecej, ,widzac czlowieka, takim
urzedem upowaznionego od Komisji, oddanego ustugom publicznym, tak srogo
uci$nionego, barbarzyniskiem i potwarzami od przemocy niesprawiedliwie okry-
tego, ktére opanowaly opinja™*® martwit sie, ze ochota do pracy maleje u innych
mtodych profesoréw.

Dla Sniadeckiego najwazniejsza byla uczelnia i jej swobodny rozwdj. Dlatego
z wielkg ulgg wital zakonczenie konfliktu kapituly z Kollgtajem. Po oczyszczeniu
z zarzutéw ksiedza Hugona staral si¢ dla niego o urzad rektora Szkoly Giéw-
nej Koronnej, co zdawalo si¢ realne, poniewaz dotychczasowemu, wielokrotnemu
rektorowi uczelni, Antoniemu Zotedziowskiemu, koriczyta si¢ — i tak przedtuzo-
na o rok — kadencja®. Od kwietnia 1782 r. rozpoczyna si¢ seria listéw, w ktérych
Sniadecki jawi si¢ jako spiritus movens pézniejszego rektorstwa Koltgtaja. Pierw-

7 Do Szczepana Hottowczyca 18 X1 1781.

38 Tamze.

% Do Hugona Kottataja 30 1 1782.

“ M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy, [w:] Dzieje Uniwersytetu Jagielloriskiego. .., s.27.
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szym krokiem ku temu jest powierzenie Koltatajowi, tym razem oficjalnie, funkcji
wizytatora Szkoly Gléwnej:

przyjaciele jego w Krakowie, na ktérych czele stangt Jan Sniadecki, widzac, ze
jeden tylko Kollataj tegoscia glowy i charakteru, a przytem doktadng znajo-
moscig spraw edukacyjnych, zdolnym jest dokonaé zaczete dzieto odrodzenia
Akademii, pracowali juz od kilku miesi¢cy w cichosci nad sposobami przywro-
cenia go do urzedu wizytatorskiego. Najcelniejsi ludzie w Akademii prawdziwi
milosnicy dobra publicznego skfadali szczuple grono tych przyjaciét [...] ale
duszg wszystkiego byl Jan Sniadecki*’.

Na wiosne 1782 roku sprawa wyboru nowego rektora stala si¢ priorytetem
dla Sniadeckiego. W liscie z 27 kwietnia pisal, ze zywo zainteresowany jest kwe-
stig obioru nowego sternika Akademii. Wraz z profesorem botaniki i chemii,
Janem Jaskiewiczem, w tajemnicy przed Antonim Poplawskim, rozwazali o syl-
wetce nowego rektora. Sniadecki szczegélnie martwit sig, aby nie byt to eksjezuita,
tylko czlowiek $wiecki*:

My z p. Jaskiewiczem wiecej niz pewni o skutku naszej odezwy do Komisji,
gotujemy plante na rektora, bo si¢ bojemy, aby dawszy nam WMPanaDobr. za
wizytatora, nie wsadzili nam eksjezuity na rektorstwo. Nie mozemy prosié, abys
WMPan Dobrodziej z urzedem wizytatora dostapit rektorstwa, boby to poka-
zalo parcjalnos¢, ale chcemy koniecznie wméwi¢ Komisji, ze jest jej i Akademiji
interesem, aby byt rektorem czlowiek $wiecki, bo juz ta ksi¢zyzna zanadto si¢
rozrzadzita®.

Dalej pojawila si¢ prosba przedstawienia kandydatur i na samym koricu listu
realne szanse na urzad rektora dla KoMataja. Tutaj Sniadecki stwierdzat, ze jesli
kandydat jest w stanie sam ,wyrobi¢” sobie rektorstwo, bez ich pomocy, to dobrze.
A jesli to si¢ nie uda, to zostanie postany memorial, gdyz ,Nie trzeba atoli, Zebys
WM Pan Dobr. [Kottataj — £.W.] w tym forsowal, najlepiej bedzie dla jego ho-
noru, aby Ci sami to proponowali”*.

Dnia 27 maja 1782 roku Koltataj zostal ogloszony przez Komisje wizytato-
rem, do boku ktérego dodano rade ztozong z o$miu profesoréw: Karola Marxe-
na, Antoniego Poplawskiego, J6zefa Bogucickiego, Krzysztofa Idatte, Wincenta
Schastera, Jana Jaskiewicza, Feliksa Radwanskiego i Sniadeckiego jako sekreta-
rza tegoz gremium®. Grupa ta dobrana zostala na zasadzie porozumienia mie-

1 M. Balinski, dz. cyt., s. 73.

2 O niecheci Sniadeckiego do klasztornych form ksztatcenia i jezuitéw zob.: H. Barycz, dz.
cyt., s. 316-317 i J. Hulewicz, dz. cyt., s. XITI-XIV.

* Do Hugona Kottataja 27 IV 1782. Por. tez H. Barycz, dz. cyt., s. 316.
* Do tegoz 27 IV 1782.
* M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy, [w:] Dzieje Uniwersytetu Jagielloriskiego. .., s.27.
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dzy reformatorami a zwolennikami starego porzadku, stad nie nalezy uwazacd
jej za zgodna myslowo. Sniadecki w petni zdawat sobie z tego sprawe, wobec
czego wielokrotnie prosil Kollataja o niezdradzanie zamysiéw z obawy o star-
sza kadre. Skad taka ostroznosé u Sniadeckiego? Uczony wiedzial jak wazne
dla kontynuowania reformy bylo obranie wiasnego rektora. Osadzenie Kollata-
ja w Krakowie nie bylo latwym zadaniem, ,koniec jednak roku 1782 uwierniczyt
wszystkie usifowania przyjaciél dobra publicznego w Akademii Krakowskiej, bo
Kottataj po dlugich zwlokach Komissyi, obrany wreszcie zostal rektorem Szko-
ty Gléwnej i licznych wladzy jej podlegltych zaktadéw naukowych”. Zdarzenie
to mialo miejsce 22 lipca 1782 roku (Kottataj obowigzki rektora oficjalnie petnit
od 1 1783) i od tego momentu Sniadecki — jako sekretarz SG zobowigzany do
pisania sprawozdan — stal si¢ oficjalnie ,,okiem i uchem” Kolfataja w Krakowie.

Widzimy teraz, jaka role przyszto odegra¢ Sniadeckiemu u poczatkéw jego
kariery w SG. Dla zaprowadzenia reformy, zwalczenia brutalnych metod zwo-
lennikéw starego porzadku z obserwatora stal si¢ sojusznikiem Kottataja. Uznal,
ze nalezy zdecydowanie poprze¢ jego akeje i trzymaé¢ w Krakowie reke na pul-
sie. Zdajac sobie sprawe, ze przeciwnicy reform czyhaja na kazdym kroku rzetel-
nie relacjonowal ich ruchy, wielokrotnie dostrzegal ich posuniecia, przewidywat
spiski, a takze sam jawi si¢ jako autor kilku intryg.

Wartos¢ egodokumentalna Zrédel najwidoczniejsza jest w kryzysowych mo-
mentach Zycia piszacego. Dramatyczne epizody, ktére obfituja w wahania na-
strojéw s3 doskonaly egzemplifikacja ,ja” piszacego. Z okresu tego wylania si¢
czlowiek porywezy, radyklany w swoich postanowieniach i bardzo zywo reagujacy
na wszelkie przejawy niesprawiedliwosci¥’. Sniadecki gardzit niskimi pobudka-
mi czynéw starych akademikéw czy cztonkéw Kapituly Katedralnej. Uwazat, ze
motywowane s3 zemstg lub zazdroscia o wzrastajaca stawe i zastugi Kollataja.

Dla Sniadeckiego bycie stronnikiem Kollgtaja nie oznaczato wyzbycia sie
wlasnych pogladéw. Zdecydowane poparcie Kolfataja bylo gwarantem celu.
A ta warto$cig nadrzedna, idée fixe przewijajaca si¢ w korespondencji Sniadec-
kiego z Kolfgtajem z lat 1781-1782 jest reforma, nieustanne o$wiecanie Szkoly
Glownej i szkot jej podlegajacych. Nie nalezy sie zatem dziwi¢, ze mtody Snia-
decki znajdowatl si¢ pod tak przemoznym wpltywem Kottataja. Od chwili wejscia
do Rady Wizytatorskiej i objecia stanowiska sekretarza rady Sniadecki coraz bar-
dziej si¢ z niego wyzwalal i rozpoczela si¢ jego samodzielna dzialalno$¢ organiza-
torska i walka o reforme.

* M. Balinski, dz. cyt., s. 87.
47 K. Bartnicka, dz. cyt., s. 19.
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Uniwersytet w Biatymstoku

Szkolnictwo Komisji Edukacji Narodowej
w Bialymstoku

School system of The Commission of National Education
in Bialystok

In Biatystok in the years 1777-1794 acted the sub-divisional school established by The
Commission of National Education.To the creation of the school in the city has contributed
greatly Izabela Branicka née Poniatowska the owner of Biatystok. The school’s financial
basis was mainly owed to its benefactor Izabela Branicka. She cared about providing
school buildings, teaching aids and textbooks. She also financially supported the poorest
students of the school. The education lasted six years and the students were divided into
3 grades. Most students were in the first grade, then the number of students decreased as
a result of the lack of interest of the nobility of Podlasie in obtaining formal education.
Each year the school taught from 100 to approximately 150 students, on average, there
were approximately 120 as seen from the reports of inspectors controlling the school, the
level and teaching conditions were rated good. The rector of the school ks. Jan Michatowski
tried to employ competent teachers. Often they were the pupils of schools in Bialystok.
It is also worth noting that the school has sought to fully carry out the educational tasks
posed by The Commission of National Education. The good effects of these efforts can
be provided by professional success and life choices of graduates of the school.

Keywords: education, The Commission of National Education, students, school, teachers

Problematyka zwigzana z funkcjonowaniem szkét w XVIII-wiecznym Bia-
lymstoku jest zagadnieniem do$¢ czgsto podejmowanym przez badaczy historii
regionu. Mimo wnikliwych badan prowadzonych przez historykéw oswiaty na-
dal brakuje spéjnego opracowania poswigconego temu tematowi. Dotychczaso-
we badania, mimo iz prowadzone od wielu lat, nie do korica pozwalaja na pelne
uchwycenie istotnych zagadnien odnoszacych si¢ do szkél bialostockich. Cig-
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gle brakuje pelnej wiedzy na temat, jakie szkoly i w jaki sposéb funkcjonowaly
na terenie miasta. Stosunkowo najlepiej zostala oméwiona kwestia dziatalnosci
Komisji Edukacji Narodowej zaréwno na terenie wojewddztw podlaskiego!, jak
i w samym Bialymstoku?. Danuta Teofilewicz przedstawila powstanie szkoly
podwydzialowej w Biatymstoku, jej program nauczania, nauczycieli oraz wyniki
wizytacji zawarte w raportach wizytatoréw przybyltych do szkoly na zlecenie Ko-
misji. W badaniach tych zabraklo jednakze tak istotnego tla spotecznego samego
zjawiska. Autorka pomingla wplyw srodowiska zewnetrznego na funkcjonowanie
szkoly. Zabraklo préby zbadania roli i znaczenia Izabeli Branickiej i jej otoczenia
dla rozwoju i funkcjonowania szkoly. Pominieto réwniez prébe analizy samego
srodowiska nauczycieli i uczniéw, ich pochodzenia spolecznego, aspiracji intelek-
tualnych, jak réwniez ich dalszych loséw po ukonczeniu edukacji w szkole bialto-
stockiej. Czegsciowo ten nurt badari kontynuowal Jan Trynkowski, ktéry w pracy
poswigconej gimnazjum bialostockiemu® staral si¢ ukaza¢ osoby najwazniejsze dla
rozwoju szkoly w Bialymstoku. Autor podjal si¢ odtworzenia sktadu osobowego
grona pedagogicznego nauczajacego w szkole, jak réwniez uzyskat wiele informa-
¢ji na temat najwybitniejszych uczniéw uczeszezajacych do szkoly w tym miescie.
Co réwniez istotne, z punktu widzenia badaczy procesu ksztalcenia, Trynkowski
staral si¢ odtworzy¢ dalsze losy absolwentéw szkoly, aby w ten spos6b méc ukazaé
wplyw procesu edukacji na ich przyszlosé. Ciagle jednak w literaturze przedmio-
tu brakuje opracowari dotyczacych wplywu Izabeli Branickiej i jej otoczenia na
proces rozwoju szkolnictwa w Bialymstoku, mimo iz zachowane Zrédla pozwalaja
sadzié, ze wplyw ten byl istotny.

Biatystok w XVIII wieku nalezal do grona miast, ktérych rozwéj demo-
graficzny i spoleczno-gospodarczy przebiegal w sposéb niezwykle dynamiczny.
Na poczatku wieku, jak wykazaly spisy pogléwnego, ludnos$¢ miasta liczyta ok. 200
o0s6b, w drugiej polowie XVIII wieku Bialystok mial juz ponad trzy tysiace miesz-
kancéw. Tak szybki rozwéj zawdzigczal swoim wlascicielom — Branickim herbu
Gryf, ktérzy postanowili z malej prywatnej miejscowosci uczyni¢ okazaly siedzi-
be¢ rodowsa. Zaréwno Jan Klemens Branicki — ostatni meski potomek rodu — jak
ijego trzecia zona, Izabela z Poniatowskich Branicka, doktadali wszelkich staran,
aby miasto stalo si¢ wizytéwka potegi rodu Branickich. Starania te zaowocowaly
budowg palacu i rozwojem miasta, a wraz z nim przyszed! czas na rozwdj szkol-
nictwa. Do chwili obecnej trudno dokladnie okresli¢, kiedy pojawita si¢ pierwsza
szkola parafialna. Przypuszcza sig, ze ufundowal ja pod koniec XVI wieku Piotr

! D. Teofilewicz, Dzialalnos¢ Komisji Edukacji Narodowej w wojewddztwie podlaskim, Warsza-
wa 1971.

2Taz, Z dzialalnosci Komisji Edukacji Narodowej w Bialymstoku, [w:] Studia i materialy do dzie-
Jow miasta Bialegostoku, t. 111, Bialystok 1972,s. 9-43.

3 J. Trynkowski, Gimnazjum. Z dziejow Gimnazjum Bialostockiego (1777) 1802-1915, Biaty-
stok 2002.
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Wiesiotowski. Swiadczy¢ o tym moze zapis umieszczony w jego testamencie, na
mocy ktérego Wiesiolowski, przeznaczyt 4 widki ziemi na utrzymanie szkoly
parafialnej. Szkola ta nadal funkcjonowata w XVII wieku, wykorzystujac fun-
dusze zabezpieczone przez Wiesiolowskiego oraz zasoby materialne od innych
donatoréw m.in. dzigki donacji Ostrogskiego®. W XVIII wieku réd Branickich
aktywnie wspieral funduszami szkol¢ parafialng. Zaréwno Jan Klemens, jak i jego
zona Izabela w miar¢ swoich mozliwosci finansowych lozyli na rozwdj szkoly.
Ponadto Braniccy w trosce o rodziny swoich urzednikéw i oficeréw postanowili
zorganizowaé szkoly, w ktérych ksztalcily si¢ dzieci okolicznej drobnej szlachty
podlaskiej i mieszczan. W ten sposéb powstaly dwie szkoly, jedna szkota wojsko-
wa budownictwa i inzynierii, ktéra odznaczala si¢ wysokim poziomem nauczania,
a jej absolwenci byli cenionymi specjalistami zaréwno w dziedzinie architektury
wojskowej, jak réwniez architektury cywilnej®. Absolwenci szkoty, ktérych byto
ponad 300, bez trudu znajdowali prace nie tylko w wojsku, ale przede wszystkim
jako pracownicy cywilni. Byli to cenieni architekei i budowniczowie, jak réwniez
zarzadcy majatkéw i urzednicy dworscy. Oprécz szkoly wojskowej w Biatym-
stoku zostala zorganizowana, przez Izabele Branicka, pensja dla cérek okolicz-
nej szlachty i pracownikéw dworu. Troszczono si¢ réwniez o edukacje dziewczat
ubogich. Siostry Milosierdzia, sprowadzone do Bialegostoku przez Branickich,
zorganizowaly i prowadzily szkole dla ubogich dziewczat, w ktérej uczono czy-
tania i pisania, podstaw rachunkéw, oraz umiejetnosci praktycznych, takich jak
prowadzenie domu, czy wykonywanie wszelkiego rodzaju robétek recznych. Tak
wyksztalcone mlode dziewczeta byly poszukiwane jako znakomita kadra fachowa
zatrudniana w okolicznych dworach na stanowiskach garderobianych, szafarek
czy gospodyn®.

Ponadto w Bialymstoku przez krétki czas istnialy dwie szkoly edukujace
mtlodziez bezposrednio zwigzang z dworem — szkola baletowa, w ktérej ksztal-
cono mlodziez na potrzeby dzialalnosci teatru zalozonego przez Jana Klemensa
Branickiego, oraz szkola dla dworskich paziéw. O tym, iz szkolnictwo bylo jed-
nym z istotnych elementéw dzialalnosci Branickich, moga swiadczy¢ zapisy, jakie
w testamencie poczynil Jan Klemens Branicki. Umierajac w roku 1771, zapisal na
fundusz edukacyjny 51 777 talar6w’, co jak na éwczesne czasy bylo sumg pokazng.

Funkcjonowanie kilku szkél, obecnosé dworu magnackiego oraz zaangazo-
wanie Branickich w dzialalno$¢ edukacyjng zapewne mialy duzy wplyw na po-
wstanie na terenie miasta szkoly pod auspicjami Komisji Edukacji Narodowe;.

4 D. Teofilewicz, Dziatalnos¢ Komisji Edukacji Narodowej....,s. 55.

*Z Kosztyta, Z dziejow polskiego szkolnictwa wojskowego. Wojskowa Szkola Budownictwa
i Ingynierii w Bialymstoku, ,Wojsko Ludowe” 1960, z. 14, nr 3.

¢ J. bukaszewicz, Historia szkol w Koronie i Wielkim Ksigstwie Litewskim, t. 4, Poznan 1851,
s.281.

7 H. Gotawski, Szkolnictwo powszechne w Bialymstoku, Biatystok 1934, s. 12.
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Kolejnym czynnikiem, ktéry mégt mie¢ wplyw na taki przebieg procesu rozwoju
szkolnictwa w Bialymstoku, jest fakt, iz przez ponad 20 lat sekretarzem Izabeli
Branickiej byl Piotr Piramowicz rodzony brat Grzegorza Piramowicza gtéwnego
inicjatora i dzialacza KEN. Poprzez Piotra Piramowicza, a takze swojego brata
kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego Izabela dos¢ dobrze znala zalozenia
nowo powstajacych szkél, co by¢ moze wplyne¢la na czynienie zabiegéw o utwo-
rzenie takiej szkoly w Bialymstoku. Réwniez zaangazowanie Izabeli w sprawy
szkolne, jak tez pozycja Bialegostoku jako wiodacego osrodka dworskiego, mogly
zadecydowac o wyborze miasta jako przyszlego osrodka rozwoju szkolnictwa.

Ustawa sejmowa z dnia 14 pazdziernika 1773 roku powotala Komisj¢ Edu-
kacji Narodowej, ktérej podporzadkowano wszystkie szkoly na terenie Rzeczypo-
spolitej. Pod zarzagdem KEN znalazly si¢ dwa uniwersytety, ponad 100 szkét wy-
dzialowych i podwydzialowych. Zgodnie z zalozeniami Komisji Edukacji Naro-
dowej na terenie wojewédztwa podlaskiego powstaly trzy szkoly podwydzialowe:

1. W Drohiczynie — miescie, ktére wéwczas bylo stolica wojewodztwa;

2. W Wegrowie, gdzie wezesniej dziatalo kolegium jezuickie;
3. W Bialymstoku — tutaj o powstaniu szkoly zadecydowal chyba fakt istnie-
nia dworu Branickich jako preznego osrodka kulturalno-oswiatowego.

Brakuje doktadnych danych na temat tego, kiedy powstala szkota podwy-
dzialowa w Bialymstoku. Poczatkowo bowiem istnialy tylko dwie szkoly —
w Wegrowie i Drohiczynie. Na podstawie notatek wizytatoréw szkét podlaskich
mozemy jedynie wnioskowa¢, iz nastgpilo to w roku 1777, a wiec z kilkuletnim
op6znieniem w stosunku do innych szkél. Wiadze KEN nie okreslity, do ktérego
wydzialu szkola ma naleze¢, wizytatorzy sugerowali, ze ze wzgledu na polozenie
geograficzne, moze to by¢ wydzial w Brzesciu, jak i w Grodnie. Z pozostawionych
raportéw wynika, ze poczatkowo szkola kontaktowata si¢ z wydzialem w Brze-
$ciu, jednak ostatecznie, na podstawie nowego podziatu zatwierdzonego przez
KEN w roku 1783, zostala podporzadkowana wydzialowi w Grodnie.

Szkota w Bialymstoku, podobnie jak dwie pozostale szkoly w wojewddz-
twie podlaskim, byla szkola trzyklasowa, w ktérej nauka trwala 6 lat, poniewaz
na opanowanie materialu kazdej z trzech klas ustawodawca przewidziat dwa lata.
Program nauczania, jaki byt realizowany w szkole, zostal zatwierdzony przez Ko-
misje dla wszystkich szké! tego typu. Konstrukcja podstawy programowej zostala
okreslona w sposéb nastepujacy:

I klasa — gramatyka polska i faciniska, wypisy autoréw klasycznych, dwie cze-
$ci nauki moralnej, poczatki arytmetyki, poczatki geografii.

IT klasa — gramatyka z wypisami autoréw klasycznych, historia starozytna
z geografia, dwie dalsze czgsci nauki moralnej, arytmetyka, pierwsza czg¢$¢ geome-
trii, historia naturalna, ogrodnictwo lub rolnictwo (na przemian).

IIT klasa — wymowa z wypisami méw starozytnych, dzieje rzymskie z geo-
grafig, nauka moralnosci, prawo, dzieje narodowe, geometria, rysunki, wstep do
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fizyki. W drugim roku trzeciej klasy przewidziane byty: algebra, botanika, historia
naturalna, historia sztuk i kunsztéw.

Ponadto zgodnie z zaleceniami KEN nalezato polozy¢ nacisk na umiejgtnosé
praktycznego zastosowania zdobytej wiedzy. Zalecano wykorzystanie nauk przy-
rodniczych i fizycznych w nauce ogrodnictwa i rolnictwa. Praktyczne umiejet-
nosci w tych dziedzinach byly szczegélnie wazne ze wzgledu na specyficzny skiad
spoleczny uczniéw szkoly. Byli to zazwyczaj synowie drobnej szlachty podlaskiej,
ktérzy w przysztosci wracali do rodzinnych majatkéw, badz podejmowali pra-
c¢ jako zarzadcy w duzych majatkach magnackich, stad tez posiadanie wiedzy
i umiej¢tnosci w dziedzinie rolnictwa i ogrodnictwa bylo szczegélnie istotne.

Druga dziedzing, na ktéra ktadziono szczegdlny nacisk, widzac mozliwosé
praktycznego jej wykorzystania, byta nauka geometrii, ktéra miala stanowi¢ pod-
stawe zawodowego przygotowania przyszlych geometréw. Zapotrzebowanie na
przedstawicieli tego zawodu réwniez wykazywaly duze posiadiosci magnackie, co
mlodym adeptom dawalo szanse na podjecie w przyszlosci stabilnej pracy zawo-
dowej. I tu nalezy zauwazy¢, iz szkola biatostocka dobrze wywiazywala si¢ ze sta-
wianego jej zadania. Dzigki wsparciu Izabeli Branickiej, ktéra sama widziata po-
trzebe rozwoju tych praktycznych umiejetnosci wsréd uczniéw, szkola posiadata
wiele pomocy dydaktycznych niezbgdnych do nauki tego przedmiotu. Wyrazem
docenienia umiejetnosci uczniéw szkoly moze by¢ fakt, iz jeden z pierwszych,
wyrézniajacych si¢ jej absolwentéw, zostal zatrudniony jako nadworny geometra
Izabeli Branickiej.

Kolejng dziedzing, do ktérej KEN zalecal nowatorskie podejscie, byta na-
uka historii. Nauczycielom i uczniom wskazywano przede wszystkim koniecz-
no$¢ krytycznego podejscia do minionych wydarzeri. Wpajano réwniez uczniom
poczucie patriotyzmu i przekonanie nieodzownos$ci prowadzenia dalszych re-
form, co juz wkrétce mialo zaowocowaé wzrostem postaw patriotycznych wsréd
uczniéw i absolwentéw. Jak wynika z raportéw wizytatoréw w Biatymstoku réw-
niez w sposéb nietypowy nauczano geografii i wiedzy o swiecie. Do tego celu
wykorzystywano migdzy innymi gazety.

Dobry program nauczania niewatpliwie byl istotnym czynnikiem wply-
wajacym na wyniki ksztalcenia osiggane w placéwee, ale nie mniej waznym byt
réwniez dobé6r wlasciwej kadry dydaktycznej. Wykwalifikowanej kadry, ktéra po-
siadata odpowiednie kompetencje zawodowe i umiejetnosci pedagogiczne, brako-
walo na obszarze catej Rzeczypospolitej. Trudno si¢ dziwié, iz zatrudniano osoby
o réznych kwalifikacjach zawodowych, jak tez réznym podejsciu do obowigzkéw
zawodowych. Jak wynika z ustalet zawartych w raportach wizytatoréw poziom
kadry pedagogicznej szkoly bialostockiej byt oceniany pozytywnie.

Pierwszym rektorem (dyrektorem) szkoty byt ksiagdz Jan Michatowski, kto-
ry kierowal szkola przez caly okres jej istnienia, pod patronatem KEN w latach
1777-1794. Michatowski urodzit si¢ w roku 1737 na Litwie. W roku 1759 wsta-

pit do zakonu jezuitéw w Wilnie. Uzyskal staranne wyksztalcenie, studiujac ko-
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lejno filozofi¢ w Pinsku (1762-1764) i Nieswiezu (1764-1765) oraz matematyke
w Warszawie (1766-1768). W 1769 roku uzyskat stopieri magistra filozofii i nauk
wyzwolonych w Akademii Wileriskiej. W roku 1771 otrzymat §wigcenia kaplari-
skie w Polocku, gdzie studiowat teologie. Po kasacie zakonu jezuitéw w roku 1773
rozpoczal pracg w szkotach KEN poczatkowo w Mirisku, a od roku 1777 w Bia-
tymstoku, gdzie pracowal do roku 1794. Niestety nie sg znane dalsze jego losy.

Do grona nauczycieli bardzo szybko dolaczyt jeden z pierwszych wycho-
wankéw szkoly biatostockiej — Barttomiej Dziekonski. Urodzony w roku 1764,
w raporcie wizytatora ks. Franciszka Bienkowskiego z roku 1783, wystepowal
jako jeden z uczniéw III klasy, czyniacy najwigksze postepy. W 1784 zostal na-
uczycielem szkotki parafialnej, ,bedac zdatnych talentéw i pilnosci szczegélnej
jaka dobrego profesora zdobi”. Od roku 1786 byt juz w gronie profesoréw szkoly
podwydzialowej. Uczyl matematyki, rolnictwa i ogrodnictwa, oraz historii natu-
ralnej. W raporcie wizytacji z 1790 roku czytamy:

W nauce swej gruntowny, w dawaniu onej swym uczniom pilny, pracowity, jasny
i doktadny, osobliwszy w nich pozytek sprawuje. W dni od lekgji szkolnych
wolne wyprowadza swych uczniéw w pole na rozmiary, ¢wiczac ich geome-
trii praktycznej, skad tez przy koncu egzaminéw pickne rysunki geometryczne,
imaginacyjne, oraz mape jedna praktyczng przez nich zrobiong wizytatorowi
pokazali.

Bartlomiej Dziekoriski znakomita znajomos$¢ przedmiotu nauczania po-
twierdzil piszac dwa podreczniki do nauki rolnictwa i ogrodnictwa. Podr¢czniki
te zapewne musialy by¢ przez éwczesnych czytelnikéw cenione, skoro kolejne wy-
danie jednego z nich nastapito juz po przedwczesnej $mierci autora. Dziekonski
zmarl w roku 1801, za$ wznowienie wydania nastapilo w roku 1805.

Podobnie wygladaly losy zawodowe Franciszka Narkiewicz, ktéry réwniez
bedac uczniem szkoty biatostockiej, wykazal si¢ duzymi zdolnosciami i od 1794
rozpoczal prace jako nauczyciel w Bialymstoku. Uczyl gtéwnie matematyki.

Kolejnym godnym wzmianki pedagogiem byl Antoni Harward (urodzony
ok. 1756 zmarl po 1826). Byt synem nauczyciela, co zapewne miato spory wplyw
na wyboér pézniejszej Sciezki kariery zawodowej. Harward po ukoriczeniu gimna-
zjum w Braniewie, a nast¢pnie w Warszawie od 1785 az do 1816 r. nieprzerwanie
uczyl w Biatymstoku. Byl wyktadowca prawa, historii, geografii i nauki o moral-
nosci.

Niezwykle waznym elementem funkcjonowania szkoly bylo wsparcie ze stro-
ny Izabeli Branickiej. Jak odnotowat Grzegorz Piramowicz:

Szkoly biatostockie zapisaly w aktach wizyty pami¢¢ dowodéw opieki nad edu-
kacja JO Pani Krakowskiej z ks. Poniatowskich Branickiej. Jest w nich nakta-
dem tej Pani utrzymywanych 6 szlacheckiego urodzenia, a niedostatniej for-
tuny uczniéw. Jest odebrany dar instrumentéw fizycznych i matematycznych.
Pozwalana zawsze patacowa sala do popiséw, ktére obecnoscia swoja zaszcezycaé
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zwykta, dla dajacych dowéd postepku swego uczniéw i dbalych o ich poste-
pek obywateléw wspanialym i wygodnym jest miejscem. W tychze biatostoc-
kich szkotach 6 mlodzi ze szczodrobliwosci J.W. Szczyta, Pisarza W. Ksiestwa
Litewskiego, opatrzenie szat, zywnosci i ksigzek maja®.

Jak wynika z powyzszego fragmentu Branicka ufundowata wraz z Justynia-
nem Szczyttem konwikt dla 12 ubogich uczniéw, ktérych caty pobyt w szkole
i utrzymanie byly oplacane z kasy Branickiej (6) i Szczytta (6). W ramach pomo-
cy otrzymywali oni mieszkanie, wyzywienie, ubrania i podreczniki. Taka pomoc
pozwalala ubogiej szlachcie podlaskiej bez ponoszenia dodatkowych kosztéw
ksztalci¢ synéw, co w znaczny sposéb moglo wplynaé na poprawe losu ubogiego
szlachcica, a nawet calej jego rodziny. Od 1790 roku Branicka utrzymywata juz
konwikt sama, co zmusilo ja do ograniczenia liczby wspomaganych uczniéw do 6.

Pomoc materialna, jakiej udzielala Branicka, nie ograniczala si¢ jedynie do
utrzymywania konwiktu. W znacznym stopniu zapewniala podstawy material-
nego bytu bialostockiej szkoty. Wiele pomieszczen, ktére zajmowala szkola ofia-
rowala kasztelanowa krakowska (,Pani Krakowska”). Branicka ofiarowata domy
i pomieszczenia na mieszkania dla uczniéw i nauczycieli, oraz na zajgcia lekcyjne.
Wrhasnym sumptem je remontowala, a jak zaszla taka potrzeba, to réwniez budo-
wala’. I tak np. w roku 1789 zostal przerobiony na izby lekcyjne i mieszkania dla
nauczycieli budynek manezu, w ktérym wykonano drewniane podlogi, przygoto-
wano fawki, stoliki i stotki oraz dorobiono okiennice. Wszystkie te prace wyko-
nano zgodnie z Zyczeniem prorektora Michalowskiego, lecz $rodki na ten cel wy-
asygnowano z kasy dworskiej'. Poniewaz szkola miata trudnosci z zapewnieniem
ksigzek i pomocy naukowych, réwniez te ostatnie, przekazane do dyspozycji szko-
ty, fundowata Branicka. Zakupiono m.in. w roku 1787 przyrzady geometryczne,
a w 1790 maszyne elektryczna'!. Szkota korzystala takze z ogrodéw dworskich,
ktére pelnily funkcje szkélek ogrodniczych i poletek doswiadczalnych wykorzy-
stywanych do praktycznej nauki ogrodnictwa, rolnictwa, a takze odbywaly si¢ tam
zajecia praktyczne z geometrii.

Waznym momentem w zyciu szkoly byly coroczne popisy najlepszych
uczniéw, ktére jednoczesnie byly tez prezentacja osiagnie¢ calej szkoly. Zawsze
odbywaly si¢ one w patacu w obecnosci Branickiej i jej dworu, oraz licznie przy-
bylych gosci. W popisach tych zdarzalo sie, iz bral udzial sam krél Stanistaw
August Poniatowski. Tak bylo w roku 1784 1 1793, Krél odwiedzal klasy, bawil

8 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, oraz wybér méw i listow, oprac. K. Mrozowska,

Wroctaw—Krakéw 1958, s. 194.
° D. Teofilewicz, Dzialalnos¢ Komisji Edukacji Narodowe..., s. 145.
10Teki Glinki 316, s. 76, 78.
1 D. Teofilewicz, Dzialalnos¢ Komisji Edukacji Narodowey..., 145-146.
12 A. Dobronski, Bialystok. Historia miasta, Bialystok 1998, s. 49.
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si¢ w szkolach egzaminowaniem ,mlodzi tutejszej™

w nauce wreczyl ztote medale Diligentiae'.

Uczniowie szkoly mogli bez przeszkéd korzysta¢ z zasobéw biblioteki
dworskiej, ktéra mimo iz byla w calosci wlasnoscig samej Branickiej, to jednak
w praktyce pelnifa funkcje biblioteki publicznej, z ktérej ksigzki chetnie pozycza-
no uczniom, jak réwniez i innym mieszkaicom Biategostoku i okolic. Branicka
zapewniala réwniez miejsca w szpitalu chorym uczniom i pracownikom szkoly,
a takze stalg opicke ze strony jej nadwornego lekarza®.

Wsparcie materialne szkoly nie ograniczalo si¢ tylko do wyzej wymienionych
dzialani. Branicka szczegélnie dbata o edukacje dzieci pracownikéw dworu. Czgsé
oficjalistéw zatrudnionych na jej dworze lub w jej majatkach uzyskala wyksztal-
cenie w funkcjonujacej wezesniej Szkole Budownictwa i Inzynierii Wojskowej™.
Dlatego tez w momencie pojawienia si¢ mozliwosci ksztalcenia w szkole podwy-
dzialowej urzednicy dworscy chetnie z niej korzystali. Aby umozliwi¢ edukacje
dzieci urzgdnikéw débr oddalonych od Biategostoku, Branicka wspierata mate-
rialnie ich rodziny. Tak bylo chociazby w przypadku edukacji synéw ekonoma
choroskiego Antoniego Biernackiego, ktérym Branicka ufundowata specjalne
zapomogi, umozliwiajace edukacje w bialostockiej szkole, przy okazji, jak wynika
z korespondenciji, wsparta réwniez finansowo innych uczniéw szkoly".

Przy tak duzym zaangazowaniu Izabeli Branickiej szkola na tle innych szkét
wojew6dztwa podlaskiego oceniana byla dobrze. W trakcie wszystkich sied-
miu wizytacji szkole oceniono dobrze, co nie zawsze miato miejsce w przypad-
ku innych szkét tegoz wojewddztwa. Jak wynika z raportéw wizytatoréw szkole
w Drohiczynie réwniez 6 razy oceniano dobrze, raz bardzo dobrze i raz miernie.
Najgorzej oceniona zostala szkola w Wegrowie. W trakcie 11 wizytacji dobrze
zostala oceniona tylko 2 razy, pozostalte oceny byly mierne lub wrecz negatywne.

Bez watpienia miernikiem osiagni¢é¢ szkoly sg jej uczniowie i ich pézniejsze
Sciezki kariery zawodowej. W murach szkoty bialostockiej rocznie przebywato od
ok. 100 do 150 uczniéw'’. Najwiecej mlodziezy bylo w klasie pierwszej, nast¢pnie
liczba uczniéw malata w klasie drugiej, a tylko nieliczni sposréd nich koriczyli kla-
s¢ trzecig. Jak wynika z raportéw sporzadzonych w czasie wizytacji w roku 1783
w klasie pierwszej uczylo si¢ 70 chiopcéw, w klasie drugiej 20, a w klasie trzeciej
juz tylko 16. Podobnie byto w roku 1785, klasa pierwsza byla najliczniejsza miala

74 uczniéw, klasa druga liczyta 31, a w klasie trzeciej pozostato juz tylko 16 oséb.

, a takze wyrézniajacym sie

13 Teki Glinki 102, s. 5.

14 J. Trynkowski, dz. cyt., s. 19.

1 D. Teofilewicz, Z dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowey..., s. 30.
¢ Tamze, s. 56.

7 Teki Glinki 316, s. 49, 50, 51.

18 D. Teofilewicz, Dzialalnos¢ Komisji Edukacji Narodowey..., s. 72.

¥ Tamze, s. 195.
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Podobne dane pochodzg z raportu z roku 1786. Wynika z nich, iz w klasie pierw-
szej uczylo si¢ 90 uczniéw, w klasie drugiej 36, a w trzeciej 17%. Tendencja byla
caly czas podobna. Nauke w pierwszej klasie rozpoczynato od 70 do 90 uczniéw,
w drugiej pozostawala od 20 do 36, a szkole koriczyto ok. 16-17.Taki stan rzeczy
wynikal zapewne czgsto z braku srodkéw na ksztatcenie. Mtodzi ludzie zdobywa-
li podstawy wyksztalcenia, a nastgpnie wracali do swych majatkéw, by pomagacé
rodzicom w ich prowadzeniu, lub tez podejmowali prace zarobkows w innych
majatkach ziemskich. Kolejng zapewne réwnie istotng przyczyna tak czestego
porzucania edukacji byly kwestie zwigzane z postrzeganiem wyksztalcenia przez
owezesne spoleczenistwo. Szlachta zazwyczaj nie przywiazywala wigkszej wagi do
formalnego wyksztalcenia, stad tez cze¢ste decyzje o przerwaniu edukacji w mo-
mencie gdy pogorszyla si¢ sytuacja materialna rodziny, lub gdy uznano, ze zdobyta
wiedza jest wystarczajaca do podjecia obowiazkéw zawodowych.

Sposréd ucznidw, ktérzy osiagali najlepsze wyniki pracownicy szkoly starali
si¢ wylowi¢ tych najbardziej utalentowanych i wspomdc ich w dalszych $ciezkach
kariery zawodowej. Jednym z wyrézniajacych si¢ uczniéw byt Mateusz Korbutt.
Prorektor Michalowski szybko dostrzegl u niego zainteresowania i zdolnosci
przyrodnicze. Postanowil, na wlasny koszt, wysta¢ zdolnego ucznia do Ciecha-
nowca na nauke¢ do znanego przyrodnika ks. Krzysztofa Kluka?. Przez trzy ko-
lejne lata mtody przyrodnik spedzal cate wakacje w Ciechanowcu. Nauka u ks.
Kluka dafa dobre efekty i po ukonczeniu szkoly w roku 1789 Korbutt udal si¢
do Wilna i tam ukoriczyl seminarium nauczycielskie oraz na tamtejszym uni-
wersytecie studiowal histori¢ naturalna, matematyke, fizyke, a takze literature
i prawo. Po ukonczeniu studiéw zostal mianowany wiceprofesorem logiki i prawa
na uniwersytecie wileskim* Jednym z wyrézniajacych si¢ uczniéw byl réwniez
J6zet Preyss. Po ukoriczeniu szkoly biatostockiej udat si¢ w roku 1784 na studia
do Wilna. Po ukoniczeniu studiéw w roku 1790 podjal prace jako nauczyciel ma-
tematyki w szkole w Biatej. W latach 1816-1827 byl w tej szkole dyrektorem.
Obok Jézefa Preyssa kariere nauczyciela wybrali réwniez wspomniany weze$niej
Bartlomiej Dziekoriski oraz Jézef Weredyk, ktéry po ukoriczeniu szkoly podjat
w niej prace jako nauczyciel jezyka niemieckiego®.

Oprécz przygotowania do studiéw i pracy szkoly KEN mialy za zadanie
wychowa¢ réwniez $wiattych obywateli i patriotéw. Ten proces wychowawczy
réwniez mozna oceni¢ pozytywnie. Wsréd absolwentéw mamy bowiem przy-
ktady postaw patriotycznych i pracy na rzecz ojczyzny. Wsréd grona oséb, ktére
szczegolnie zastuzyly sie na Podlasiu warto wymieni¢ Melchiora Oldakowskie-

2 J. Trynkowski, dz. cyt., s. 15-17.

2 J. Trynkowski, Ks. Krzysztof Kluk a Gimnazjum Bialostockic — pytania badawcze, ,Analecta,
Studia i Materialy z Dziejéw Nauki” 2000, nr 1, s. 115-124.

2] Trynkowski, Gimnazjum..., s. 19-20.

BTamze, s. 20.
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go (1767-1838). Urodzit si¢ on we wsi Szorce Krynice i byt synem Antoniego
Wojciecha i Marianny Jaworowskiej. Jego dziadek Szymon Jaworowski byl ad-
ministratorem Nowej Wi, ktéra nalezala do Branickich. W raporcie wizytato-
ra z roku 1785 jest on wymieniony jako jeden z przodujacych uczniéw w klasie
pierwszej. Po skoriczeniu szkoly wybral studia prawnicze. W roku 1790 wystepuje
jako mecenas lubelski zapewne przy trybunale koronnym. Nastepnie byl postem
na sejm grodzieriski w roku 1793 i jako jeden z nielicznych protestowal prze-
ciwko dzialaniom ambasadora Sieversa. Oldakowski cieszy! si¢ duzym uznaniem
wsréd lokalnej spotecznosci. Swiadezy o tym fakt, iz w latach 1817-1837 byt stale
wybierany na marszatka szlachty powiatu bialostockiego®’. Nalezy pamieta¢ réw-
niez o Franciszku Orsettim, ktéry byl oficerem w armii Ksigstwa Warszawskiego
i bral udzial w walkach w czasie wojny w 1812 roku. Patriotyczne wychowa-
nie zaowocowalo réwniez w przypadku Jakuba Szrettera (1771-1842). W wieku
23 lat wzigl udzial w powstaniu kosciuszkowskim. Nastepnie w roku 1812 wsparl
dzialaniami partyzanckimi wojska Napoleona. Raniony w potyczce pod Woltko-
wyskiem zostal wzigty do rosyjskiej niewoli, jednakze zdotat uciec. Gdy wybuchlo
powstanie listopadowe Szretter mimo podesztego wieku zaczal organizowac od-
dzial ochotnikéw, w ktérym znalazlo si¢ réwniez jego pieciu synéw. Za zastugi
powstaricze on i jego trzej synowie zostali odznaczeni zlotymi krzyzami Virtuti
Militari. Po upadku powstania Szretter i jego trzej synowie udali si¢ na emigracje
do Francji. Tam czynnie wlaczyli sie w polskie zycie polityczne i kulturalne.

Reasumujac powyzsze rozwazania nalezy zauwazy¢, iz szkota pod auspicjami
KEN w Bialymstoku powstala w gléwnej mierze dzigki zaangazowaniu organi-
zacyjnemu i materialnemu Izabeli Branickiej. Szkola miata zapewnione dobre
warunki materialne oraz podstawowe pomoce techniczne. W niej uczyli si¢ gtéw-
nie synowie okolicznej, niezbyt zamoznej szlachty podlaskiej. Cz¢s¢ uczacych sie
o0s6b mogta odby¢ edukacje tylko i wylacznie dzigki pomocy materialnej ze strony
takich oséb, jak Izabela Branicka czy Justynian Szczytt. Range szkoly podnosito
zainteresowanie ze strony Branickiej, jak i wizyty monarchy, ktéry osobiscie od-
znaczal uczniéw medalami za pilno$¢ w zdobywaniu wiedzy. Szkota dysponowata
do$¢ dobrg kadra dydaktyczna jak na wezesne warunki. Wyniki nauczania szkoly
byly przez wizytatoréw oceniane pozytywnie. Réwniez nalezy zauwazy¢, iz wéréd
absolwentéw szkoly znajdujemy ludzi wybitnych, ktérzy rozwijali si¢ intelektu-
alnie poprzez studia i dalszg pracg naukows, jak réwniez odwaznych patriotéw,
ktérzy przede wszystkim umitowali swoja ojczyzng. Tak wigc $miato mozna po-
wiedzie¢, iz zalozenia Komisji Edukacji Narodowej w szkole biatostockiej byty
w pelni realizowane.

2 M. Bajkowski, Melchior Oldakowski (1767—1838), marszalek szlachty bialostockiej i jego rodzi-
na, ,Bialostocczyzna” 1992, z. 2, s. 39.
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Szkolnictwo parafialne wojewédztwa krakowskiego
w dobie Sejmu Wielkiego (1788-1792)

Parish Education in Krakowskie Voivodeship
in the Great Sejm era (1788-1792)

In the western Voivodeship of Malopolska Province of the former medieval network of
parochial schools in urban and rural areas was one of the most developed in the entire
Noble Republic of Poland. Destruction and contributions from the period of the Great
Northern War impoverished Krakowskie Voivodeship, which negatively affected the
development of the parish education. Indicate visits conducted by the Archdeacon of
Sacz Joseph Jordan in 1723, 1727 and 1728 and a suffragan bishop of Cracow Michael
Kunicki. The attempts to raise the collapse of the state of elementary education in the
country has taken The Commission of National Education. In the second half of 70s and
first half of 80s eighteenth century several projects KEN, designed to raise the level of
education and number of students in parish schools, including one of them foresaw the
creation of parochial schools by the nobility. Despite the efforts of KEN on the expansion
of elementary education, the number of parochial schools declined dramatically in the
second half of the eighteenth century 80s. The problem was not only reluctant to slant
the nobility peasant children to learn whether the mere perception of the school by
the peasants as a further oppression of serfdom, which did not derive any benefits, but
primarily from the lack of control of the rector and vice-rectors of the elementary schools,
mainly engaged in the development of secondary education and higher education, and not
to enforce visitation orders parishes, mostly in rural areas, due to the distance of the village
from the road and considerable travel costs.

Significant changes in the functioning of elementary schools in Poland occurred at
the end of 1789 years the Great Sejm passed a constitution of Civil and Military Order
Commissions.

Keywords: The Commission of National Education, Civil and Military Order
Commissions, the history of Krakowskie Voivodeship, Parish Education, the
Great Sejm era
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Okres w dziejach szlacheckiej Rzeczypospolitej, ktory rozpoczal sie
w pazdzierniku 1788 r. zebraniem si¢ sejmu w Warszawie i trwal do korica maja
1792 1., przeszedt do historii pod nazwa doby Sejmu Wielkiego lub Czterolet-
niego. Uchwalone w czasie jego kadencji reformy mialy wplyna¢ nie tylko na
przemiany polityczne, aukcje wojska lub zwigzane z nig nowe podatki, ale réw-
niez spoleczne — w tym na przeobrazenie systemu szkolnictwa, zwlaszcza ele-
mentarnego.

W zachodnim wojewddztwie dawnej prowincji Matopolski od $redniowiecza
sie¢ szkot parafialnych miejskich i wiejskich byta jedna z najlepiej rozwinigtych
w calej Rzeczypospolitej. Do XVIII w. funkcjonowalo co najmniej 72 szkoty kon-
dycji miejskiej' i 275 wiejskiej?, zazwyczaj z osobnym budynkiem i nauczycielem.
Zniszczenia i liczne kontrybucje z okresu wielkiej wojny péinocnej zubozyly wo-
jewodztwo krakowskie, co odbilo si¢ negatywnie na rozwoju szkolnictwa parafial-
nego. Wskazuja na to wizytacje, przeprowadzone przez archidiakona sadeckiego
Jézeta Jordana kolejno w latach 1723, 1727 i 1728 oraz sufragana diecezji kra-
kowskiej biskupa Michata Kunickiego w latach 1727-1732, ktére objely14 deka-
natéw. Z ich raportéw wynika, ze tylko w 15 szkoltach miejskich i 6 wiejskich pro-
boszczowie zatrudniali osobnych nauczycieli. Sytuacja pogorszyla si¢ za piasto-
wania godnosci biskupa krakowskiego przez Andrzeja Zaluskiego. W tym okresie
odbyly sie dwie wizytacje, ktére objely dwa dekanaty. Pierwsza przeprowadzit
w latach 1746-1748 kanonik krakowski i proboszcz rzeszowski Maciej Lubieri-
ski, natomiast druga w 1754 roku Stanistaw Cetnarski, archidiakon wojnicki.
Osobni nauczyciele byli zatrudnieni jedynie w Proszowicach i Usciu, natomiast
w innych szkolach tylko organisci, ktérzy nie zawsze wypelniali swoje funkeje®.
W Koniuszy i Ruszczy natomiast nie zatrudniano nauczycieli, gdyz mieszkancy
wsi nie posylali dzieci na nauke*.

Préby podniesienia z upadku stanu szkolnictwa elementarnego w kraju pod-
jeta Komisja Edukacji Narodowej, powolana decyzja sejmu z dnia 14 pazdzierni-
ka 1773 roku. Rok pézniej stworzono pierwszy program, albo raczej wskazéwke
dydaktyczng dla szkél parafialnych, zwang Przepisem Massalskiego. Skierowano
ja do nauczycieli, gléwnie dzieci ubogiej szlachty, ktére szkoly elementarne miaty
przygotowywaé do dalszej edukacji na wyzszym stopniu, co podkreslono podczas
sejmu w 1776 roku’. Nauka nadal miata by¢ organizowana i utrzymywana przez

1'S. Kot, Szkolnictwo parafialne w Matopolsce XVI-XVIII wieku, Lwéw 1912,s. 131-208; Waje-
widztwo krakowskie w drugiej potowie XVI wicku, [w:] Atlas historii Polski. Wojewddztwo krakowskie
w drugiej polowie XVI wieku, cz.1, k. 1; cz. 11, pod kier. H. Rutkowskiego, oprac. K. Chtapowski i in.,
Warszawa 2008, s. 285-293.

2 8. Kot, dz. cyt., s. 245-358; Atlas historii Polski..., cz. 11, s. 285-293.
3 S. Kot, dz. cyt., s. 160-162, 284-306.
4Tamze, s. 284, 286.

> Eb. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973,
s. 146; 'T. Mizia, Szkolnictwo parafialne w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroclaw 1964, s. 71.
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proboszczéw, ale ich kontrola nad nauczycielami ograniczona do pilnowania
moralnosci kierownikéw szkét i sktadania raportéw do rektora Szkoly Gléwnej®.

W drugiej polowie lat 70.1w pierwszej polowie lat 80. XVIII wieku powsta-
to kilka projektéw KEN, majacych na celu podniesienie poziomu edukacji i licz-
by uczniéw w szkolach parafialnych, m.in. jeden z nich przewidywal tworzenie
szkol parafialnych przez dziedzicéw lub posesoréw ziemskich. Wiasciciele dobr
mieli wydziela¢ ze swoich lanéw cze$¢ gruntu, na ktérej budowano by szkole,
utrzymywang pézniej przez mieszkaricéw wsi — gromade. Komisarze radzili po-
wierzy¢ kierownictwo nad nig ktéremus z ludzi luznych mieszkajacych we wsi,
najlepiej zebrakowi, umiejagcemu czytad i pisa¢’. Byloby to polaczenie tworzenia
sieci szkolnictwa elementarnego z innym o$wieceniowym kierunkiem dziatania
panistwa, majacego na celu przeciwdzialanie zjawisku zebractwa i wléczegostwa
oraz znalezieniu ,luzakom” odpowiedniego zajecia, pozytecznego dla calego spo-
teczenstwa. Szkota wedlug tego zamyslu powstata w miescie Kuréw w ziemi lu-
belskiej. Zalozy! ja Ignacy Potocki, pisarz wielki litewski. Nauczyciel otrzymywal
roczne wynagrodzenie w wysokosci 500 zl, a szkola pozostawala pod nadzorem
kanonika kamienieckiego i proboszcza kurowskiego Grzegorza Piramowicza,
ktéry uzyskal pochwale podczas wizytacji w 1787 roku, za oddanie 600 zt na
ubogie i zdolne dzieci, a takze za nagradzanie ich pilnosci w nauce ubraniem?®.
Szkola ta byta jednak tylko wyjatkiem dla catego kraju.

Mimo starann KEN w sprawie rozbudowy szkolnictwa elementarnego, licz-
ba szkét parafialnych radykalnie malata w drugiej polowie lat 80. XVIII wieku.
Problem stanowilo nie tylko stereotypowe, niechetne zapatrywanie si¢ szlachty
na nauke dzieci chlopskich, czy samo postrzeganie szkoly przez chlopéw, jako
kolejnego ucisku panszczyzny, z ktérego nie wynikaty zadne korzysci, ale przede
wszystkim z braku kontroli rektora i prorektoréw nad szkolnictwem elementar-
nym, zaangazowanych giéwnie w rozwdj szkolnictwa $redniego i wyzszego oraz
nie wykonywaniu poleceri wizytacji parafii, przewaznie na wsiach, z powodu od-
legtosci miejscowosci od drég i sporych kosztéw podrézy’. Regularne wizyta-

¢ Przepis do szkét parafialnych, PBW w Krakowie, s. 4,5. Od 1773 r. KEN starata si¢ oddzie-
li¢ system szkolnictwa w Polsce od instytucji Kosciota w mysl o$wieceniowe;j filozofii. Komisarze
szybko zdali sobie sprawe, ze jest to niemozliwe z powodu braku odpowiednich funduszy w skarbie
panistwa, dlatego od 1774 r. starano si¢ za posrednictwem nuncjusza apostolskiego w Polsce kar-
dynata Giussepe Garampiego o uzyskanie bulli papieskiej w Rzymie, ktéra zrzucataby tworzenie
szkolnictwa elementarnego na klasztory, przy jednoczesnym podporzadkowaniu nauki programowi
KEN. Mimo wydania odpowiedniego &reve, wigkszo$¢ klasztoréw nie byla odpowiednio przygo-
towana lub zainteresowana tworzeniem szkolnictwa parafialnego; por. £.. Kurdybacha, M. Mitera-

-Dobrowolska, dz. cyt., s. 140-144, 153, 154; T. Mizia, Szkolnictwo parafialne...,s. 71.
7 L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 160.

8 Raport Szkoly Giéwnej, AU]J, rkps 8, s. 44, 45; L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska,
dz. cyt., s. 160.

°'T. Mizia, Komisje porzqdkowe cywilno-waojskowe a szkolnictwo parafialne w okresie Sejmu Czte-

roletniego, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1963, t. V1, s. 43; .. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowol-
ska, dz. cyt., s. 170.
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cje odbywaly si¢ jedynie w szkolach krakowskiego zespolu miejskiego™. Poziom
utrzymywal si¢ w niektorych szkolach miejskich. Przykladem moze by¢ parafia
$w. Floriana na Kleparzu, w ktérej zachowaly sie spisy uczniéw za lata 17731781
z podaniem, m.in. imienia i nazwiska adepta, opieckuna oplacajacego ich nauke
(od 2 do 4 zt za kwartal), dat przybycia i opuszczenia szkoly''. Byla to jednak
rzadkos¢, nawet w szkolach krakowskich. Od 1788 roku KEN nakazywata wizy-
tatorom sprawdzanie autentycznosci funduszy szkél, a kopie dokumentéw mialy
by¢ przesylane do Komisji'?. Podobne zalecenia powtérzono w nastgpnym roku,
z naciskiem na szkoly w miastach. Wizytatorzy dodatkowo mieli poinformowac
Komisje, ktére ze szkol pozostaja pod opieka rektora i prorektor6w’. Z rapor-
tu generalnej wizytacji szkot parafialnych w Krakowie i na przedmiesciach, spo-
rzadzonego przez Jana Kantego Krusinskiego 3 kwietnia 1789 roku wynika, ze
nauczyciele i dozorcy szkét nie dopelniali wszystkich swoich obowigzkéw, gdyz
byli nieswiadomi przepiséw KEN'. Szkoly przy parafiach $w. Ducha, Wszyst-
kich Swietych, éw. Szczepana, $w. Anny, Najswictszej Marii Panny, $w. Floriana,
$w. Piotra i Pawla, Bozego Ciala oraz zamkowsa zwizytowali nauczyciele szkét
przygtéwnych: Jézef Soltykowicz, Walenty Klossowski, Jan Tylkowski, Jézef Gil-
tler oraz Jozef Czech, a ich priorytetowym zadaniem bylo sprawdzenie, m.in.: czy
w szkolach jest uzywany elementarz, czy nauczyciel pilnuje swoich powinnosci
oraz liczby uczniéw, imienia i nazwiska nauczyciela, dochodéw, funduszy i dat-
kow, ktére otrzymywata szkota®.

Istotne zmiany w funkcjonowaniu szké! elementarnych w Polsce nastapity
pod koniec 1789 roku. Sejm Wielki uchwalit konstytucje — Komisje porzadkowe
cywilno-wojskowe, wojewddztw, ziem i powiatéw w Koronie'¢, ktére byly pierw-
szymi nowozytnymi instytucjami administracji terenowej w dziejach Rzeczypo-
spolitej. Oprécz gtéwnych zadan, zwiazanych z rekrutowaniem i utrzymywaniem
armii oraz prowadzeniem sadéw cywilno-wojskowych, komisjom powierzono

10W latach 1784-1789 odbylo si¢ szes¢ wizytacji; por. J. Krukowski, Szkolnictwo parafiaine
Krakowa w dobie Komisji Edukacji Narodowej (1777-1794), ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1973,
t. XV, s. 25, 26; T. Wierzbowski, Szkoty parafialne w Polsce i na Litwie za czaséw Komisji Edukacji
Narodowej 1773—1794, Krakéw 1921, s. 147-156.

1 Statuta schola Florentina, Archiwum parafii $w. Floriana w Krakowie, nr 15, s. 68-77;
J. Krukowski, dz. cyt., s. 37.

12 Raporty coroczne Szkoty Gtéwnej Koronnej i Litewskiej, Bibl. Czartoryskich w Krakowie,
rkps 11632, s. 853, 864.

13 Tamze, s. 931.

4 Raport o wizytacji szkét parafialnych z 3 IV 1789 r., Bibl. PAU-PAN w Krakowie, rkps
6230, t.3,s.147,148.

15 Tamze.

1 Volumina Legum [dalej: VL], t. IX, Krakéw 1889, s. 146-156. Instytucje te zostaly réwniez
powolane na Litwie, ustawg sejmowa z 19 XI — Komisje wojewddzkie i powiatowe w Wielkim Ksig-
stwie Litewskim; por. VL, t. 1X,s. 136-142.
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sprawy tzw. materii ekonomicznej, m.in. bezpieczenistwa publicznego, nadzér
nad miarami, wagami i drogami, jak réwniez szkolnictwem parafialnym (§ 8, art.
O materii ekonomicznej wojewddzkie))?.

Byt to pierwszy przepis o szkolach parafialnych, majacy status uchwaly sej-
mowej. Ich zakladanie oraz utrzymanie powierzono proboszczom, ktérzy byli
zobowigzani pod grozba doraznej kary finansowej, do wysylania corocznych ra-
portéw o stanie szkoly, liczbie i postepach w nauce jej uczniéw. Okreslonym mi-
nimum edukacji byla nauka pisania, czytania i rachunkéw, tak samo jak w Prze-
pisie z 1774 roku’®. Nie wspomniano o religii, ktéra jednak wystgpowala jako
przedmiot zwazywszy, ze nauczyciele odpowiadali przed proboszczami (cho¢ czg-
$ciowo finansowani byli przez cala spolecznos¢ danej miejscowosci). W zamysle
postéw Sejmu Wielkiego w szkotach elementarnych mialy ksztalcic¢ si¢ zwlaszcza
dzieci mieszczanskie i chlopskie, w celu rozwoju handlu, przemystu i utrzyma-
nia rozbudowanej armii”. W ustawie dziwi jedynie fakt niewymienienia KEN
jako instytucji nadrzednej wobec komisji porzadkowych w kwestiach szkolnictwa
parafialnego, w przeciwienstwie do przepiséw litewskich®. Nie $wiadczy to
jednak o braku zainteresowania KEN sprawami szkél elementarnych w latach
1790-1792, ktéra m.in. nakazata Szkole Gléwnej przeprowadzanie regularnych
wizytacji szkél parafialnych?, czy niepodejmowaniu wspéipracy miedzy KEN
a komisjami cywilno-wojskowymi (o czym ponizej).

Dla wojewédztwa krakowskiego powolano dwie Komisje Porzadkowe Cy-
wilno-Wojskowe. Pierwsza z nich z siedzibg w Krakowie funkcjonowala na te-
renie powiatéw krakowskiego i proszowickiego. Druga, z siedziba poczatkowo
w Lelowie, a nastepnie w Szczekocinach, dzialala w powiatach lelowskim i ksig-
skim?%. Komisja Porzadkowa powiatéw krakowskiego i proszowickiego juz 5 mar-
ca wydala uniwersat, zalecajacy proboszczom rejestrowanie ludnosci, sporzadze-
nie odpiséw metryk chrztéw, slubéw i zgonéw oraz przypominata o obowigzku
utrzymywania bakalarzy, ktérzy mieli uczy¢ ,poczatkéw nauki” — czytania, pisa-
nia i rachunkéw”. W kolejnym uniwersale z 8 kwietnia komisarze zobligowali
plebanéw do podawania informacji odnos$nie utworzonych funduszy na szpitale

VYL, 1X, 5. 156.
18 Przepis do szkol parafialnych, PBW w Krakowie, sygn. Br. 2810, s. 7-13.

Y'W. Kalinka, Sejm Czteroletni, t. 1, Krakéw 1880, s. 582-587; T. Korzon, Wewngtrzne dzieje
Polski za Stanistawa Augusta, t. V, Krakéw-Warszawa 1897, s. 196-232; B. Lesnodorski, Dzielo
Sejmu Czteroletniego, Wroctaw 1951, s. 333-341; L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt.,
s. 171; 'T. Mlizia, Szkolnictwo parafialne...,s. 153.

D PL . IX, s, 142,

2T, Wierzbowski, dz. cyt., s. 147-156; J. Krukowski, dz. cyt., s. 26, 27.

2 P, +.1X, 5. 147.

2 Uniwersat wzgledem rejestrowanie ludnosci, sporzadzenie odpiséw metryk chrztéw, slu-
béw i zgonéw, ANKr, Akta Komisji Porzagdkowej Cywilno-Wojskowej wojewodztwa krakowskiego,
sygn 29/30/9, s. 8.
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dla ubogich i edukacje mlodziezy**. Podobne wytyczne, odnosnie szkolnictwa pa-
rafialnego wyznaczyla proboszczom Komisja Cywilno-Wojskowa dla powiatéw
lelowskiego i ksigskiego®.

Opisy szkdl, informacje o liczbie uczniéw, postgpach w nauce, funduszach,
proboszczowie przesylali wraz z spisami ludnosci i metrykami, ktére byly tworzo-
ne za okres roku: ,,od roku niniejszego 1790 dnia Pierwszego Stycznia do Roku
1791 dnia tegoz samego i tak corocznie™ w dwéch egzemplarzach (jeden z nich
mial by¢ przesylany do Komisji Skarbowej Koronnej)?’. Terminy te nie zawsze
byly jednak przestrzegane przez proboszczéw. Przykladem moga by¢ parafie
w powiecie lelowskim. Spisy w farach: Ciagowice, Olsztyn, Mrzygltéw, Zrebice,
Zuraw sporzadzono w drugiej potowie lutego, a w Lelowie dopiero 15 kwietnia
1791 roku?. Niesystematyczno$¢ w sporzadzaniu spiséw jest powodem réznych
danych o stanie liczebnym uczniéw w danej miejscowosci w okresie 1790-1792,
np. w zestawieniu z protokolami wizytacji ze Szkoty Gléwne;.

Na proboszczéw, ktérzy nie wypelniali swoich obowiazkéw lub spézniali
sie z przysylaniem spiséw lub raportéw komisarze porzadkowi nakladali kary
pieni¢zne (zgodnie z obowigzujacym prawem — 50 zt). Komisja powiatéw kra-
kowskiego i proszowickiego wprowadzila gradacje kar, w zaleznosci od ilosci
wyslanych reprymend. Po pierwszym upomnieniu proboszczowie byli zobowig-
zani do uiszczenia w kasie komisyjnej polowy kary — 25 zt. Nastepne wezwania

2 O funduszach szpitali, Bibl. Czartoryskich w Krakowie, rkps 968, s. 393; Uniwersat wzgle-
dem funduszy szpitalnych i na edukacje ubogiej mlodziezy, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cy-
wilno-Wojskowej wojewddztwa krakowskiego, sygn. 29/30/9, s. 23, 24.

% Protokoét Policji czyli dobrego porzadku, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Woj-
skowej wojewodztwa krakowskiego, sygn. 29/30/28, s. 1-3.

% Tamze. Dla wojew6dztwa krakowskiego zachowaty sie spisy dla 175 parafii (niektére za lata
17901 1791, czasami w dwéch egzemplarzach), lezacych w czterech powiatach: krakowskim, pro-
szowickim, ksigskim ilelowskim. Od 1791 r. spisy byty sporzadzane na drukowanych formularzach;
por. Spisy ludnosci, ANKr, Komisje Porzagdkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa krakowskiego,
sygn. 29/30/40-51; A. Falniowska-Gradowska, Szlachta wojewddztwa krakowskiego w swietle spisow
parafialnych z lat 1790-1792, [w:] Ojczyzna blizsza i dalsza. Studia historyczne ofiarowane Feliksowi
Kirykowi w szesédziesigtq rocznicg urodzin, pod red. J. Chrobaczyriskiego, A. Jureczko, M. Sliwy,
Krakéw 1993, s. 497; C. Kuklo, Demografia Rzeczypospolitej przedrozbiorowej, Warszawa 2009, s. 55,
59. Zdaniem Cezarego Kukli spisy cywilno-wojskowe z lat 1790-1792 byly: ,Blizsze nowoczesnym
spisom ludnosci, z racji przede wszystkim ich imiennosci oraz uwzglednienia wieku [...], ale i po-
czgtkiem — co podkreslam z naciskiem — regularnej statystyki ludnosciowej na ziemiach polskich.
Jak na owe czasy byly to decyzje i dziatania nowatorskie w skali europejskiej”; por. C. Kuklo, dz.
cyt.,s.53, 54.

7 VL, t. IX, s. 153. Prawo to zostalo pézniej powtérzone w projekcie skodyfikowanego
prawa cywilnego i karnego w Artykule IV Proboszczowie, plebani, wikariusze, pretendarze; por.

Bibl. PAU-PAN w Krakowie, rkps 185, s. 52.
8 Raporty wzgledem edukacji mtodziezy, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Woj-
skowej wojewédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/11, 5. 245, 246; 29/30/37,5.915,931, 937,949, 971.
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karano juz pelng kwotg 50 zt?’. Grzywnami zostaly ukarane parafie krakowskie
w 1791 r: $w. Mikotaja i $w. Anny — po 25 zt oraz Najswietszej Marii Panny —
50 zt, a takze fary w powiecie krakowskim: Bialy Kosciét, Chechlo, Czernichéw,
Jangrot, Jerzmanowice, Olkusz, Pleszéw, Ractawice, Regulice, Saspéw i Zielon-
ki — 50 zI*°. Komisarze cywilno-wojskowi naktadli kary réwniez na duchownych
nizszej instancji. Instygator Komisji krakowsko-proszowickiej Barchanowski zlo-
zyl notg przeciwko wikaremu czulickiemu Okulskiemu. Ksigdz zostal oskarzony
o obrazanie Komisji: ,opowiadanie uniwersaléw gorszace ludzi i cala powszech-
nos¢, tudziez o przypisywanie na zwyczajnej uniwersaléw kursorji stéw takich,
ktére Komisje czernie, nie tylko nie dopelnianie Jej rozkazéw”!. Po przyznaniu
si¢ do winy, wikary zostal skazany przez sad komisyjny na tygodniowe, przymu-
sowe rekolekcje w jednej z krakowskich parafii.

Mimo nakladanych kar przez komisarzy, wiele parafii nie przesytalo do kan-
celarii obu Komisji wojewédztwa krakowskiego informacji o szkolnictwie ele-
mentarnym przez caly okres ich funkcjonowania. Tadeusz Mizia stwierdzil, ze:
,opdznienia w nadsytaniu raportéw wynikaly takze z lekcewazenia zarzadzen ko-
misji, a nawet oporu niektérych administratoréw parafialnych, liczacych si¢ tylko
zwladzg koscielng™2. Przyktadem moze by¢ ignorancja proboszczéw z miasta sto-
tecznego Krakowa. Na brak szczegélowych informacji o funduszach na edukacje
biednej mtodziezy zalili si¢ komisarze w raporcie z 1 maja 1792 roku. Wezesniej
Komisja zwrécila si¢ z prosba do Szkoly Gléwnej Koronnej o wystanie delega-
téw w celu przeprowadzenia rewizji szkol i zebrania odpowiednich dokumentéw
w parafiach: zwierzynieckiej, Bozego Ciala, $w. Mikolaja na Wesolej, $w. Krzyza
i $w. Floriana na Kleparzu®. Wspélpraca instytucji KEN z krakowska Komisja
Cywilno-Wojskowa w zakresie nadzoru szkolnictwa elementarnego okazala si¢
nieoceniona, zwlaszcza w przededniu wybuchu wojny z Rosja i zwigzanymi z tym
innymi pracami komisarzy porzadkowych.

Raporty o szkolach farnych przesylane do kancelarii obu Komisji woje-
wodztwa krakowskiego sa bardzo zréznicowane pod wzgledem umieszczonych

w nich danych. Niektére opisy szkél i specyfikacje byty bardzo doktadne, zgodne

¥ Protokot codziennych czynnosci, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowe;
wojewddztwa krakowskiego, sygn. 29/30/1, s. 21; T. Mizia, Komisje porzqdkowe..., s. 55; T. Mizia,
Szkolnictwo parafialne...,s. 159, 160.

30 Protokét codziennych czynnosci, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowe;
wojewédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/2, s. 69, 72; T. Mizia, Komisje porzqdkowe..., s. 55, 56;
T. Mizia, Szkolnictwo parafialne...,s. 159, 160.

3! Sentencjonarz materii sgdowej, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wo-
jewddztwa krakowskiego, sygn. 29/30/4, 5. 57, 58; T. Mizia, Komisje porzgdkouwe..., s. 53; T. Mizia,
Szkolnictwo parafialne...,s. 158.

32'T. Mizia, Komisje porzqdkowe...,s. 55.

33 Raport w sprawie funduszy na edukacj¢ biednej mtodziezy, ANKr, Akta Komisji Porzadko-
wej Cywilno-Wojskowej wojewddztwa krakowskiego, sygn. 29/30/11,s. 1231, 1232.
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z urzgdowymi formularzami. Przyktadem moze by¢ raport z parafii Bozego Ciala
na Kazimierzu, sporzadzony przez ks. kanonika Sebastiana Kwiatkowskiego
z 13 kwietnia 1792 r., w ktérym wymieniono opis budynku szkoly, imig, nazwisko,
wiek i miejsce pochodzenia nauczyciela, roczny fundusz przeznaczony na jego
pensje z kasy miejskiej oraz liczbg¢ uczniéw z podzialem na trzy klasy i okre-
Sleniem ich wieku*. W wigkszosci raportéw wymieniano tylko imie i nazwisko
nauczyciela, liczbg¢ uczniéw (niekiedy z imienia, nazwiska i wieku) oraz ich sto-
pied zaawansowania w nauce m.in. w parafiach: Nowym Brzesku, Kromoto-
wie, Wielkim Ksigzu, Bierkowie czy Olkuszu®. Zwigzle opisal stan edukacji za
rok 1790 w swojej farze proboszcz olsztyniski w powiecie lelowskim w raporcie

z 27 lutego 1791 r.:

Zadnego nie ma funduszu na Szkolg¢ i Dyrektora, z tym jednak wszystkim,

gdy si¢ mato wiele zbierze Dzieci zast¢puje miejsce Dyrektora Organista Tegoz

Kosciota imieniem Jan Rybakiewicz, u ktérego ad praesens znajduja si¢ w Edu-

kacji nastepujace Dzieci:

1. Pawel Pieszczka umiejacy dobrze czytaé, uczy si¢ Donata na pamied, takze
i czytad.

2. Stanistaw Wilczynski czytad si¢ uczy.

3. Stanistaw Adamski podobniez.

4. Wojciech Bolkowski sylabizowac®.

Zdawkowg informacje tylko o liczbie uczniéw umiescili w swoich specyfika-
cjach plebani z far Ruszcza, Golcza, czy z Nasiechowic™.

Z danych zawartych w raportach proboszczéw o edukacji elementarnej za
lata 1790 i 1791 mozna wnioskowad, ze w calym wojewddztwie krakowskim ist-
nialy co najmniej 142 szkoly parafialne. Najwiecej szkét znajdowalo sie w powie-
cie krakowskim — prawie 36%. Nast¢pnie w powiecie lelowskim — 23% i powiecie
proszowickim — 22%. Najmniej szkét farnych bylo w powiecie ksigskim — tylko
18%. Szkoty, ktérych parafie mialy siedzib¢ w miastach w liczbie 42, stanowi-
ty ponad 29% wszystkich szkél elementarnych w wojewédztwie krakowskim?®.
Najwiecej szk6t kondycji miejskiej znajdowalo si¢ w powiecie krakowskim i le-

3 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej woje-
wodztwa krakowskiego, sygn. 29/30/13, s. 155-159.

3 Raporty o szkotach parafialnych, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej
wojewodztwa krakowskiego, sygn. 29/30/13, s. 83, 93-95; 29/30/37, 5. 923, 929; 29/30/42, 5. 1171,
1172.

%6 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej woje-
wédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/37, s. 951.

37 Spisy ludnosci [dalej: Spisy...], ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wo-
jewédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/43, s. 233; sygn. 29/30/44,s. 234; sygn. 29/30/45, 5. 529.

W liczbie tej uwzgledniono szkole w Janowie w powiecie lelowskim. Bylo to miasto pry-
watne, w ktérym nie znajdowat si¢ kosciét farny. Probostwo miato swoja siedzib¢ we wsi Potok; por.
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lowskim — po 15, w tym az 8 w krakowskim zespole miejskim (aneks tab. 1 i 4)¥.
W powiecie ksigskim i proszowickim znajdowalo si¢ po 6 szkét miejskich (aneks
tab. 21 3).

Szkoly farne wiejskie, co najmniej w liczbie 100, stanowily zdecydowana
wigkszos§¢ tego typu placéwek w wojewddztwie krakowskim. Najwiecej z nich
znajdowalo si¢ w powiecie krakowskim — 37 szkét (aneks tab. 1). Nast¢pnie w po-
wiecie proszowickim — 25 i ksigskim — 20 (aneks tab. 2 i 3). W powiecie lelowskim
wystepowato 17 szkét parafialnych wiejskich (aneks tab. 4). Nauka elementarna
nie zostala zorganizowana w przynajmniej 6 farach®. Dla 38 miejscowosci bra-
kuje danych, z czego mozna wnioskowad, ze réwniez w nich nie zorganizowano
szkol*!. Na brak zainteresowania plebana organizacja nauki skarzyli si¢ mieszkan-
cy Czernichowa. Mimo ze mieszkancy wsi placili na stancje i pensje¢ dla nauczy-
ciela kwote 324 zI rocznie, proboszcz nie zadbal o utworzenie szkoly*. Wigkszos¢
plebanéw tlumaczyla si¢ z niewywigzywania z obowigzku utrzymywania szkél
brakiem funduszu, np. w Chlewicach i Niegowej w powiecie lelowskim wedlug
raportéw z 1790 r.*%, lub brakiem uczniéw, m.in. w Poczesnej w 1790 r., czy Ki-
dowie, gdzie proboszcz stwierdzil w 1791 r., ze: ,w lecie dzieci potrzebne, a zimg
nie ma czym je odzia¢™*.

Frekwencja uczniéw byla najwigkszym problemem funkcjonowania szkol-
nictwa elementarnego w okresie Sejmu Czteroletniego. Do obu Komisji Cy-
wilno-Wojskowych wojewddztwa krakowskiego naplywaly liczne skargi pro-
boszczéw w tej kwestii. Przykladéw mozna poda¢ wiele. Pleban z Biatego Ko-
$ciola w powiecie krakowskim zaznaczyl w raporcie: ,Aczkolwiek si¢ przykazuje
Parafianom, aby dawali dzieci na edukacjg, oni jednak tego zaniedbuja i nie mam
tylko dwoje uczace si¢ poczatkéw to jest: Stanistaw Cichowski i Anna Tekie-

Spisy..., ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wojewédztwa krakowskiego, sygn.
29/30/48, 5. 1160.

¥ Krakowski zespot miejski sktadat si¢ z miasta stolecznego, Kazimierza, Kleparza i jurydyk.
Do tej liczby mozna réwniez wlaczy¢ parafie zwierzyniecka, zaliczang czgsto do krakowskiej aglo-
meracji. Otrzymamy zatem dziewie¢ szkél farnych.

0 Byty to parafie: Czernichéw w powiecie krakowskim, Matoszéw w powiecie proszowickim,
Chlewice i Kidéw w powiecie lelowskim oraz Czaple Wielkie i Tezyca w powiecie ksigskim.

# Podobne dane prezentuje Tadeusz Mizia; por. T. Mizia, Komisje porzqdkowe..., s. 65; T. Mi-
zia, Szkolnictwo parafialne...,s. 165.

# Raport wzgledem edukacji mtodziezy, ANKr, Akta Komisji Porzagdkowej Cywilno-Wojsko-
wej wojewdodztwa krakowskiego, sygn. 29/30/11, s. 1069.

# Spisy..., ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wojewdédztwa krakowskie-
go, sygn. 29/30/47, s. 65; sygn. 29/30/48, s. 303.

* Spisy..., ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wojewddztwa krakowskie-
2o, sygn. 29/30/47, s. 960; sygn. 29/30/48,s. 1062.
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léwna™. Ksiadz Piotr Biernacki, proboszcz z miejscowosci Rokitno w powiecie
lelowskim stwierdzit w 1791 r., ze:

mlodziez o niejednakowej liczbie w kazdym roku [...] Kazimierz Gasiorek
umie troche czytad i troch¢ do Mszy stuzy¢, Franciszek Czopek z Rokitna po-
czyna dopiero uczyé si¢ czytaé, Antoni Bielecki, siostrzeniec organisty, uczy si¢
na tablicy liter poznawaé; malo$¢ uczniéw, mato u nich okazana nauka pochodzi
z racji Ojcéw, ze jednych nauki odrywaja, drudzy z niedbalstwa dzieci swych do

nauki nie daja*.

W Smardzewicach szkola pozostawala pusta po zimie, gdyz uczniowie byli
wysylani do pilnowania bydla i trzody*. Tego typu skargi mozna przytoczy¢ jesz-
cze 7z kilkunastu parafii z czterech omawianych powiatéw, co $wiadezy o sezono-
wosci edukacji w czesci szkél parafialnych, nie tylko wiejskich, ale takze miejskich.

Analizujac dane zawarte w spisach ludnosci i raportach o szkotach parafial-
nych nadsytanych przez plebanéw do Komisji Cywilno-Wojskowych wojewédz-
twa krakowskiego oraz sprawozdani z wizytacji szkét krakowskich, nakazanych
przez Szkote Gléwna Koronng w latach 1790-1791* wynika, ze liczba uczniéw
byla nieproporcjonalna do liczby szkét. Pomijajac krakowski zespdt miejski, w kté-
rego szkolach elementarnych pobieralo nauke okolo 300 uczniéw w 1790 r., tyl-
ko w Brzesku Nowym, Chrzanowie, Kiobucku i Stawkowie ich liczba wynosita
50 i wigcej. W jednej miejscowosci z czterech powiatéw liczba dzieci pobiera-
jacych nauke przekroczyta 40, a tylko w o$miu 30 (aneks tab. 1-4). Biorac pod
uwage te miejscowosci, dla ktérych proboszczowie okreslili liczbg ludnoscei i gdzie
znajdowaly si¢ szkoly elementarne, mozna wnioskowa¢, Ze w wojewddztwie kra-
kowskim znajdowalo si¢ 55 far miejskich i wiejskich ponizej 1000 mieszkaricéw,
41 z liczbg ludnosci od 1000 do 2000, 15 z liczbg parafian od 2000 do 3000
oraz tylko 5, w ktérych liczba ludnosci przekroczyta 3000. W parafiach ponizej
1000 mieszkaricéw liczba uczniéw wynosita od 2-30, w przedziale od 1000 do
2000 wahata si¢ od 2-58 uczniéw, w farach o liczbie ludnosci migdzy 2000-3000,
dzieci pobierajacych nauke¢ byto od 2 do 34, a w parafiach powyzej 3000 liczba
uczniéw wahata sie od 9 do 54 (aneks tab. 1-4).

Prébujac oszacowaé liczbe uczniéw, ktéra faktycznie powinna wystepowaé
w szkotach farnych w wojewddztwie krakowskim, nalezy oceni¢ jaki procent sta-
nowily dzieci w wieku szkolnym w ogélnej liczbie mieszkanicéw. Tadeusz Mizia

# Spisy..., ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wojewddztwa krakowskie-
go, sygn. 29/30/41, s. 43.

4 Spisy..., ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wojewddztwa krakowskie-
go, sygn. 29/30/49,s. 97.

47 Spisy..., ANKr, Akta Komisji Porzadkowej Cywilno-Wojskowej wojewddztwa krakowskie-
go, sygn. 29/30/43, s. 683.

# J. Krukowski, dz. cyt., s. 38; T. Wierzbowski, dz. cyt., s. 147-156.
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w swoich badaniach przyjal, ze nauke w szkolach elementarnych pobieraly dzie-
ci od 7 do 12 roku zycia, co stanowilo 10% ogdlnej liczby mieszkaricéw danej
miejscowosci’. Nie koresponduje to jednak z podanymi w raportach przez pro-
boszczéw skrajnymi wieku uczniéw® (zob. tab. 1). Odrzucajac bardzo wezesny
lub zaawansowany wiek uczniéw wynika’!, ze $rednio najmlodsze dzieci, ucza-
ce si¢ w szkolach parafialnych liczyly okolo 7 lat. Najstarsze uczyly si¢ jeszcze
w 16 roku zycia. Parafia Bozego Ciala na Kazimierzu liczyta okolo 250 chlopcéw
i dziewczat w przedziale wiekowym (7-16 lat), co stanowilo ponad 16% ogélnej
liczby mieszkanicéw. W 1791 roku pobieralo nauke w szkole farnej 33 uczniéw,
wige zaledwie 13% wszystkich dzieci w wieku szkolnym. Analogicznie liczac
w Giebultowie na 750 mieszkaricéw przypadalo 127 chlopcéw i dziewczat
w wieku szkolnym, czyli ponizej 17%, a nauke pobieralo tylko siedmiorga dzieci
— 6% dzieci w wieku szkolnym. W Bedzinie w przedziale (7-16) znalazlo si¢ 342
dzieci — 17% ogélu mieszkaricéw, a nauke pobieralo zaledwie 5%. Z danych repre-
zentatywnych mozna wnioskowaé, ze dzieci w wieku szkolnym w wojewédztwie
krakowskim stanowily od 17 do 19% ogétu mieszkancéw danej parafii. Przyjmu-
jac to twierdzenie, szkoly parafialny powinny szacunkowo liczy¢: w farach ponizej
1000 mieszkacéw do 170-190 uczniéw, w miejscowosciach w przedziale 1000—
2000 mieszkaricéw od 170-190 do 340-380 uczniéw, w przedziale 2000-3000
od 340-380 do 510-570 dzieci. Podsumowujac w szkolach parafialnych uczy! sie

tylko niewielki procent dzieci w wieku szkolnym.

#'T. Mizia, Komisje porzqdkowe...,s. 61;'T. Mizia, Szkolnictwo parafialne...,s. 165.

50 Nalezy podchodzi¢ z duzg ostroznoscia do danych o liczbie wieku, podawanych przez pro-
boszczéw w spisach ludnosci i raportach o szkolach w latach 1790-1791. Jednym z przyktadéw
licznych bledéw oraz brakiem konsekwencji w podawaniu wieku parafian sg spisy z fary letowickiej
w powiecie proszowickim. Pleban w 1790 r. okreslit wick Andrzeja Siecko na 40 lat, jego zony na 50,
a c6rki na 15. Natomiast w 1791 r. ten sam Siecko miat liczy¢ 44 lata, jego zona 49, a cérka 12 [sic!];
por. Spisy..., ANKr, Akta Komisji Porzagdkowej Cywilno-Wojskowej wojewodztwa krakowskiego,
sygn. 29/30/49, s. 935, 967. Tego typu pomyltki sg wynikiem malej swiadomosci ludzi, dotyczacej
swojego wicku w tamtym okresie. Najczesciej spisujacy tabele liczby ludnosci danej parafii poda-
wali wiek mieszkaficéw w przyblizeniu, zaokraglony do pelnych lat, koriczacych sie na cyfrach 0, 1
lub 5, albo podawano go w liczbach parzystych; por. C. Kuklo, dz. cyt., s. 136; M. Wyzga, Parafia
Raciborowice od XVI do korica XVIII wieku. Studium o spolecznosci lokalnej, Krakéw 2011, s. 120, 121.

SUW niektérych raportach proboszczowie podawali nietypowy dla szkolnictwa elementarnego
wiek uczniéw. W Sieciechowicach w powiecie ksigskim pobierat nauke Benedykt Radziejowski,
ktéry liczyt zaledwie 3 lata. W wielkorzagdowych Slomnikach uczono dwie dziewczynki w wieku
415 lat. Z kolei w miastach Klobuck i Ksiaz Wielki wymieniono dwéch mtodych mezczyzn
w wieku 20 i 23 lata jako uczniéw; por. Raporty o szkotach parafialnych, ANKr, Komisje Porzad-
kowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/37, s. 919; sygn. 29/30/46, 5. 23,
1171-1172; sygn. 29/30/51,s. 762.
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Tabela 1. Skrajne wieku uczniéw z wybranych parafii wojewédztwa krakowskiego
wg spisow ludnosci i raportéw o szkotach parafialnych w latach 1790 i 1791

Nazwa parafii Liczba uczniéw Skrajne wieku uczniéw
Brzesko Nowe 56 [5-17]
Czulice 6 [7-14]
Kazimierz 33 [5-16]
Krzepice 25 [8-17]
Lelow 10 [8-17]
Olkusz 30 [5-10]
Pilica 34 [5-15]
Potok (Janéw) 12 [7-12]
Przyréw (1790) 31 [5-17]
Przyréw (1791) 17 [6-19]
Przystan 17 [5-17]
Wawrzeficzyce 19 [6-14]
Wielki Ksigz 35 [7-19]

Zrédto: ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewodztwa krakowskiego, sygn. 29/30/13, s. 95,
155-159; sygn. 29/30/37, 5. 908-909, 931, 951; sygn. 29/30/42, s. 1171-1172; sygn. 29/30/46, s. 25-27,
1129, 1171-1172; sygn. 29/30/47, s. 1402; sygn. 29/30/48,s. 1160, 1341

Inny problem szkolnictwa elementarnego w wojewédztwie krakowskim
w latach 1788-1792 stanowil w duzym stopniu brak samodzielnych budynkéw
szkolnych w wiekszosci parafii. Plebani wspominali w raportach o zniszczeniu
budynkéw szkét wskutek pozaru, m.in. w Czestochowie i Drochlinie w 1790
roku®?. W niektérych farach szkoly dopiero budowano, jak w Poczesnej i Smar-
dzowicach®. Proboszcz Andrzej Czucki z Olkusza informowat w raporcie za rok
1790, ze nie zastal budynku szkolnego przy obejmowaniu parafii w 1788 roku,
gdyz byl on zniszczony. Mimo nakreslenia planu i zebrania materialu na nowg
szkole, przy wsparciu wielkorzadcy krakowskiego Ignacego Benoego, nie zostala
ona zbudowana jeszcze w 1791 roku’.

Nalezy zaznaczy¢, ze nazwa ,szkoly” okreslano nie tylko miejsce pobiera-
nia nauki przez dzieci, ale takze dom, w ktérym mieszkal nauczyciel, zazwyczaj

52 Raporty o szkotach parafialnych, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe woje-
wédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/37, s. 919; sygn. 29/30/47,s. 417,178.

53 Spisy..., ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa krakowskiego, sygn.
29/30/43, s. 683; sygn. 29/30/48,'5. 1002, 1061.

54 Spisy..., ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewddztwa krakowskiego, sygn.
29/30/42,s.1169.
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z rodzing. Czesto edukacja elementarng zajmowali si¢ organisci, ktérym budy-
nek szkolny réwniez stuzyl za mieszkanie, dlatego w licznych raportach pominie-
to wyszczegdlnienie szkoly jako budynku i zaznaczano jedynie tzw. organacyje.
W szkotach mieszkali np. Ignacy Wierzbicki, organista z Koscielca w powiecie
proszowickim, Jerzy Terlenski, koscielny z Przyrowa z zZona Réz3 oraz cérka Zu-
zanng i komornicg Marianng™. W budynku szkoly w Przystani mieszkal organi-
sta Antoni Benowski, wraz z dzie¢mi: Blazejem — nauczycielem, Kasprem, Tekla
i Réz3 oraz stuzaca®. Nauka odbywata si¢ takze w budynkach szpitali dla ubo-
gich, m.in. w Krzeszowicach, Olsztynie, czy Suloszowe;.

Tylko w jednostkowych raportach o szkolach parafialnych znajduja sie
pelniejsze opisy budynkéw szkol. Przyktadem moze by¢ opis szkoly w Nakle:
»Z drzwiami, oknami dobrymi, piecem, kominem, komors, z stolem i fawami”".
Proboszcz z parafii na Kazimierzu pod Krakowem wzmiankowat tylko, ze miej-
scem szkoly jest dom murowany klasztoru Bozego Ciata®. W wigkszosci rapor-
téw zaznaczono jedynie funkcjonowanie osobnego budynku, albo nie wzmianko-
wano o nim w ogéle.

Sporym klopotem w organizacji edukacji elementarnej byl brak dosta-
tecznych funduszy na utrzymanie sieci szk6l parafialnych. W farach wiejskich
likwidowano, albo nie przestrzegano zapiséw fundacyjnych na szkoly, choéby
w Moskarzewie w powiecie lelowskim, w ktérym proboszcz Franciszek Matowski
skwitowal informacj¢ o funduszu na pensj¢ nauczycielska wizytatora Oborskie-
go: Habet Dommum Scholacticus pro Rectore Schola, quem salonict decem Florencis
annuis’®, stowami: ,to czasy odmienily, pozal si¢ Boze”®. W wigkszosci rapor-
téw nadsylanych do Komisji Cywilno-Wojskowych wojewédztwa krakowskiego
stwierdzono, ze szkoly nie posiadajg funduszu, albo s3 finansowane przez pro-
boszczéw lub parafian, np. w Szczekocinach, Przystani, Obichowie, Olsztynie,
czy Redzinach®. Tylko w nielicznych z nich okreslono konkretne zapisy na utrzy-
manie nauki elementarnej. Na pensje dla nauczyciela w parafii Bozego Ciala na

5> Spisy..., ANKr, Komisje Porzagdkowe Cywilno-Wojskowe wojewodztwa krakowskiego, sygn.
29/30/48, 5. 1299; sygn. 29/30/50, s. 767.

5 Spisy..., ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa krakowskiego, sygn.
29/30/48,s.1511.

57 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/37, s. 945.

58 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewddztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/13,s. 155-159.

%% ,Mamy dom dla rektora [kierownika — P.J.] szkoly, ktéry otrzymuje 10 florenéw rocznie”.

% Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/37,s. 935.

61 Raporty o szkotach parafialnych, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe woje-
wédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/37, s. 951, 955, 963; sygn. 29/30/45, s. 653; sygn. 29/30/49,
s.61.



264 PrZEMYSEAW JEDRZEJEWSKI

Kazimierzu kasa miejska wyplacata rocznie 200 zl, zgodnie z dekretem Komisji
Boni Ordinis z 1785 1. W Czgstochowie podano informacje, ze dochdd szkoly
zostal ufundowany przez Chodykiewicza, rotmistrza Kawalerii Narodowej oraz
obywatela miejskiego Bartosiewicza, ale nie podano konkretnej sumy®. Wyna-
grodzenie dla nauczyciela w szkole mrzyglodzkiej wynosito 42 zl, zapewne na
kwartal®*. Prawdopodobnie czgsciowe koszty utrzymania nauczyciela, zakup pod-
recznikéw, papieru, kredy, czy wosku pokrywali rodzice uczniéw, analogicznie do
szkoly przy parafii $w. Floriana na Kleparzu (o czym byta mowa powyzej).
Istotnym zadaniem proboszczéw bylo znalezienie odpowiednich oséb na
stanowiska nauczycieli. W raportach i spisach nadsylanych do Komisji Cywil-
no-Wojskowych wojewédztwa krakowskiego zawéd nauczycielski okreslany jest
w réznoraki sposéb. Figuruja w nich nauczyciele, kierownicy i dyrektorzy szkoél
oraz bakalarze. Z informacji zamieszczonych w raportach o szkolach parafial-
nych i sprawozdan wizytatoréw Szkoly Gléwnej Koronnej wynika, ze w szkotach
dla ktérych posiadamy dane uczylo 101 nauczycieli: 52 bakalarzy, 41 organistéw,
7 duchownych (6 klerykéw i 1 proboszcz) oraz 1 koscielny (aneks tab. 1-4).
W niektérych parafiach nauka dzieci zajmowalo si¢ jednoczesnie kilka oséb.
Przyktadami moga by¢ fary w Zurawiu i Skalbmierzu. W pierwszej z nich
w 1790 r. ks. Bierzanski uczyt 7 chtopcéw (w tym 1 szlachcica) gramatyki. Reszte
uczniéw, ktorzy zaczynali dopiero poznawad litery uczyt organista Jézef Wolski®.
W drugiej z wymienionych parafii w 1792 r. nauka dzieci zajmowalo si¢ 3 nau-
czycieli (1 $wiecki i 2 duchownych)®. W Krakowie nauczyciele byli rekrutowa-
ni z absolwentéw lub uczniéw, ktérzy nie ukoriczyli nauki w Akademii®’. Dla
pozostalych szkél, czterech omawianych powiatéw brakuje danych. W rapor-
tach proboszczowie ograniczali si¢ do podania imienia i nazwiska nauczyciela,
informacji, czy pelni funkcje organisty lub jest tylko zatrudniony w celu edukacij,
rzadziej wymieniali miejsce pochodzenia, okres nauczania lub jego wiek, m.in.
w Czgstochowie uczyl Tomasz Czapielowicz, ,nauczyciel swiecki, akademicki, lat
majacy 40 i uczacy w szkole lat 8 w tym miescie. Wiele ma od obywateléw ko-

62 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewddztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/13, s. 155-159. Wg Jana Krukowskiego nauczyciel nie otrzymywal pet-
nej sumy kazdego roku, ale klasztor zapewnial mu wyzywienie; por. J. Krukowski, dz. cyt., s. 36-37.

63 Spisy ludnosci, ANKr, Komisje Porzagdkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa krakowskie-
2o, sygn. 29/30/47, s. 417-418.

¢ ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewddztwa krakowskiego, sygn.
29/30/37,5s.937.

6 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzagdkowe Cywilno-Wojskowe wojewddztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/37,s.971.

66 T. Wierzbowski, dz. cyt., s. 175.

%7 Nauczyciele krakowscy przechodzili specjalny kurs nauk, wprowadzony przez KEN na po-
trzeby ich zawodu; por. J. Krukowski, dz. cyt., s. 35.
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lejno i placg wedlug dzieci”®®. Proboszcz lelowski Franciszek Ksawery Ankwicz,
komisarz cywilno-wojskowy, wzmiankowal poetycko o dyrektorze szkoly Janie
Gadzickim: ,statku pigknego talentéw pomiernych, ale w ozigblym z me¢ka ojcéw
ku dzieciom swoim, malg liczbe uczniéw zatrudniajacg™. O organiécie Jozefie
Miskiewiczu, trudnigcym sie dodatkowo nauczaniem dzieci napisal proboszcz
z Rokitna Piotr Biernacki: ,umie niezle pisa¢, dobrze czytad, uczy si¢ organistwa,
rodem z Rokitna™”.

Ostatni przyklad $wiadczy o niskim wyksztalceniu nauczycieli szkél para-
fialnych na wsi polskiej pod koniec XVIII wieku”. Niskie pensje nie przyciagaly
absolwentéw Akademii Krakowskiej do pracy w szkotach farnych. Prébg zachety
miala by¢ kodyfikacja prawa cywilnego i kryminalnego, nad ktérg pracowal m.in.
Hugo Kottataj. W artykule O stanie nauczycielskim stwierdzono, ze nauczyciele
stanu mieszczariskiego moga nabywacé szlachectwo i ziemi¢’?. Targowica i kolej-
ny rozbiér zaprzepascily mozliwos¢ wprowadzenia tych postgpowych regulacji
prawnych.

Osobnym zagadnieniem, ktére nalezy poruszy¢ przy omawianiu szkolnictwa
elementarnego w wojewodztwie krakowskim w latach 1788-1792 jest program
nauczania w szkolach parafialnych. Oficjalnie KEN wymagata w szkotach para-
fialnych nauczania z wydrukowanego w Krakowie w 1785 roku Elementarza dla
szkdt parafialnych narodowych, w ktérym oprécz zalecen do nauki trzech podsta-
wowych przedmiotéw — czytania, pisania i rachunkéw, zawarto nauke obycza-
jow dla ludu autorstwa Grzegorza Piramowicza (ttumaczyla stuszno$é porzadku
feudalnego). Z raportéw proboszczéw o szkolach parafialnych z lat 1790-1791
wynika, ze nie we wszystkich szkolach uzywano zalecanego Elementarza. Duza
popularnoscia cieszyl si¢ wciaz podrecznik Eliusza Donata, skonstruowany
w IV wieku do nauki gramatyki lacifskiej, ktérym postugiwano sie w szkolach,
m.in. w Czgstochowie, Lelowie, Olsztynie, Przystani, Stawkowie, Wolbromie
i Zurawiu”.

68 Spisy..., ANKr, Komisje Porzgdkowe Cywilno-Wojskowe wojewodztwa krakowskiego, sygn.
29/30/47,s. 417-418.

% Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/37,s. 931.

70 Spisy..., ANKr, Komisje Porzgdkowe Cywilno-Wojskowe wojewodztwa krakowskiego, sygn.
29/30/49,5.97.

"t Podobne przyktady podaje Tadeusz Wierzbowski, m.in. wedtug ustalert wizytatora Szkoty
Gléwnej w Jedrzejowie w 1792 1., uczniowie wykazywali brak postepéw w nauce z winy nauczy-
ciela, ktérego roczna pensja wynosita okoto 137 zt i szes¢ korcéw zboza; por. T. Wierzbowski, dz.
cyt.,s. 314.

72 Protokét czynnosci do ulozenia ksiegi praw cywilnych i kryminalnych, Bibl. PAU-PAN
w Krakowie, rkps 185, s. 152.

7 Raporty o szkotach parafialnych, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe woje-
wédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/37,s.931,951-953; sygn. 29/30/46, . 877, 843; sygn. 29/30/47,
s. 417-418; sygn. 29/30/49, s. 887.
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Zgodnie z programem KEN w szkolnictwie elementarnym mialy funkcjo-
nowac¢ trzy klasy o réznym stopniu zaawansowania uczniéw pod wzgledem nauki
tzw. poczynajgcych — poznawanie i sktadnie liter oraz sylabizowanie, postepujgcych
— nauka rachunkow i doskonalgcych — dalsza nauka czytania, pisania oraz grama-
tyka. Tylko w nielicznych raportach proboszczowie wzieli pod uwagg ten podzial.
W parafii Bozego Ciala na Kazimierzu na przelomie 1791 i 1792 r. pierwsza
klasa liczyta siedmiu uczniéw (5-10 lat), druga klasa dziewieciu (6-15 lat), a trze-
cia siedemnastu (8-16 lat)™. Komisja Porzadkowa Cywilno-Wojskowa powiatéw
krakowskiego i proszowickiego starala si¢ uschematyzowaé nadestane dane od
proboszczéw, tworzgc tabele uczniéw. Z obliczen komisarzy wynika, ze w latach
1790-1791 w powiecie krakowskim uczylo si¢ w szkolach farnych 585 uczniéw
(109 dziewczat oraz 342 chlopcéw w klasie pierwszej, 66 w klasie drugiej i 68
w klasie trzeciej). W powiecie proszowickim natomiast 247 uczniéw (62 dziew-
cze¢ta oraz 171 chlopcéw w klasie pierwszej i 14 w klasie drugiej)”.

Najczesciej w raportach proboszczowie wypisywali schematycznie kazde-
go ucznia z imienia i nazwiska, z uwzglednieniem jego postgpéw w nauce, np.
w farze bierkowskiej”. Rzadziej podawano réwniez wiek. Niektére sprawozdania
sa bardzo szczegélowe. W raporcie z parafii Ksigz Wielki kustosz kosciota Zych
Kominski podzial na trzy klasy opisal nast¢pujaco:

Ci uczniowie [12 chtopcéw w wieku od 7 do 17 lat — PJ.] sa doskonalszy-
mi w posiadaniu Nauk, Im dawane bywaja: takowo w Nauce Chrzescijanskiej,
Obyczajowej, czyli Moralnej o Spoteczenstwie Ludzkim, w Pisaniu, w wyzszej
rachubie, nauce ogrodowej, tacifiskim jezyku i innych; [...] Ci uczniowie [15
chlopcéw od 9 do 17 lat — PJ.] sa postepujacy w Naukach Chrzescijaniskiej,
Obyczajowej, w formowaniu charakteru, w Arytmetyce i innych; Ci uczniowie
[8 chlopcéw — PJ.] poczatki biorg pisania, czytania, zgtoskowania””.

W niektérych szkotach parafialnych wojewddztwa krakowskiego uczono
przedmiotéw ponad programem KEN, gléwnie faciny, m.in. w Czgstochowie, czy
muzyki w Zre¢bicach’®. W Klobucku, gdzie na stanowisku bakalarza zatrudniano

7 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/13, s. 155-159.

7 Nalezy jednak podchodzi¢ ostroznie do tych danych, gdyz nie byty one pelne; por. Raporty
o szkolach parafialnych, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewddztwa krakow-
skiego, sygn.29/30/12,s. 155-156; sygn. 29/30/13, s. 55-58.

76 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/13, s. 83.

77 Raport o szkole parafialnej, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa
krakowskiego, sygn. 29/30/37,s. 929.

78 Raporty o szkotach parafialnych, ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe woje-
wédztwa krakowskiego, sygn. 29/30/11, s. 245-246; sygn. 29/30/47, s. 417-418.
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Wrhocha A. Carollo, wyktadano oprécz taciny dwa jezyki nowozytne — niemiecki
i francuski”. Takie przypadki byly jednak rzadkoscia.

Czgsciej zdarzalo si¢ nieprzyjmowanie do szkél farnych dziewczynek,
mimo oficjalnych nakazéw zaréwno KEN; jak i Komisji Cywilno-Wojskowych.
Brakiem uczennic wyréznialo si¢ az 23 szkoly farne w powiecie krakowskim,
14 w powiecie lelowski, 9 w powiecie ksigskim i 8 w powiecie proszowickim (aneks
tab. 1-4). Fakt ten mozna cz¢sciowo ttumaczy¢, gléwnie dla stanu szlacheckiego
i bogatego mieszczanstwa, duza popularnoscia szkél klasztornych zenskich. Przy-
ktadami moga by¢ miejscowosci Mstéw i Imbramowice, gdzie w klasztorze Nor-
bertanek pobierato nauke 12 panien z rodzin szlacheckich, m.in. Teofila Potocka,
Karolina Dabska, Tekla Stadnicka, czy madame Antonina Pacowa®.

Systemu edukacji elementarnej w wojewédztwie krakowskim doby Sejmu
Czteroletniego nie mozna oceni¢ jednoznacznie. Mimo rozwoju sieci szkél pa-
rafialnych w calym wojewédztwie, do czego niewatpliwie przyczynila si¢ ustawa
z 1789 roku, nie wplyne¢lo to zasadniczo na poziom nauki, zwickszenie liczby
uczniéw, czy kontynuowanie zdobywania przez nich wiedzy w szkotach wyzsze-
go szczebla®. Brak odpowiedniego finansowania ze strony instytucji centralnych
pozostawial nauk¢ w szkolach parafialnych na task¢ duchowienstwa i szlachty,
ktérzy podobnie jak lokalne spolecznosci, w wigkszosci nie byli zainteresowani
utrzymywaniem lub posylaniem dzieci na nauke, choé¢ zdarzaly si¢ oddolne ini-
cjatywy tzw. gromad wiejskich, m.in. w Czernichowie czy Matyszycach®2. Pro-
blem nadal stanowil podzial stanowy. Mankamentem bylo takze nieokreslenie
w ustawie z 1789 roku wyraznego stanowiska komisji porzadkowych do KEN,
odnosnie wspélpracy w dziedzinie szkolnictwa parafialnego. Komisje Cywilno-
-Wojskowe wojewédztwa krakowskiego, mimo pozytywnego wplywu na wzrost
liczby szkot farnych, nie wktadaty duzego wysitku w kontrole samej nauki w szko-
tach, ograniczajac si¢ zazwyczaj do sprawdzenia nadestanych raportéw i fundu-
szy szkol, co wynikalo z innych spraw i funkcji komisarzy. KEN byta instytucja
kontroli ,,dodatkowe;j” szk6t farnych w tym okresie, co wyraznie wynika z nakazu
z 1791 roku — uwzgledniania w raportach rocznych przez Szkoty Gléwne Ko-

ronng i Litewska nadsytanych do KEN informacji o liczbie szkél parafialnych

7 Spisy..., ANKr, Komisje Porzagdkowe Cywilno-Wojskowe wojewodztwa krakowskiego, sygn.
29/30/47,s.991.

80 Spisy..., ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa krakowskiego, sygn.
29/30/41,s.731.

81 Braku konsekwencji w pobieraniu nauki mozna zauwazy¢ juz na etapie szkolnictwa ele-
mentarnego. Poréwnujac dwa raporty ze szkoty farnej z Wlodowic w powiecie lelowskim za lata
1790-1791 wynika, ze tylko dwéch ucznidéw z r. 1790 kontynuowalo nauke w roku nastgpnym;
por. Spisy..., ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewddztwa krakowskiego, sygn.
29/30/49, 5. 673.

82 Spisy..., ANKr, Komisje Porzadkowe Cywilno-Wojskowe wojewédztwa krakowskiego, sygn.
29/30/47, 5. 1519; T. Mizia, Szkolnictwo parafialne...,s. 177.
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oraz uczniach, wraz z podaniem osiggni¢é w nauce® Model szkél parafialnych
stworzony w okresie Sejmu Wielkiego — podporzadkowanie oswiaty elementar-
nej instytucjom panstwowym zostal praktycznie wdrozony podczas odnowienia
komisji porzadkowych za insurekeji kosciuszkowskiej w 1794 roku. Mimo upad-
ku panstwa, jego program zostal przeniesiony do szkél Ksigstwa Warszawskiego
i stworzyl podwaliny pod powszechng i obowigzkowsa nauke.

8 Raporty coroczne Szkoly Gléwnej Koronnej i Litewskiej, Bibl. Czartoryskich w Krakowie,
rkps 11632, 5. 1075.
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DARIUSZ ROLNIK
Uniwersytet Slaski

Lata szkolne we wspomnieniach pami¢tnikarzy
czasow stanistawowskich (1764—1795)

School years in the memories of the diarists
of the Stanislavian times (1764-1795)

School years in the memories of the diarists of the Stanislavian times recorded in quite
a surprising way. A clear mark on them was left by the downfall of the Republic of
Poland. The diarists that were aware of the importance of 1795 marked these youthful
years with the stigma of responsibility for the fate of their homeland, and it is this prism
that influences the way that their recollections of experiences at school are recorded.
Hence, they did not describe the fun and mischief, but seriously considered what should
upbringing, education and school look like, what to do to educate a good citizen, one who
would answer the needs of the homeland. For those diarists, the school period and the
time of education are very important matters, even of national importance.

In turn, memoirists, who wrote their histories or stories about parts of their lives
up to the collapse of the Polish-Lithuanian state, did not pay much attention to matters
connected with the development of appropriate attitudes of young people. They were
more likely to manifest their adult road to honours. The feeble interest in the sphere of
youthful experiences manifested by the diarists who did not experience the 1795, possibly
shows the more true nature of a citizen, but also depicts the meaning of these times in
the life of an adult citizen from the Stanislavian period. For him, it is only the road to the
adult “political-public” life which crowns the earthly existence of a citizen.

Keywords: partitions, shaping attitudes, education, upbringing, corporal punishment,
a good citizen

Lata szkolne ,zapisane” w pamieci pamietnikarzy czaséw stanistawowskich,
a przekazywane w ich wspomnieniach, bynajmniej nie s3 materialem fatwym do
interpretacji. Naklada sie tu bowiem wiele watpliwosci, poczawszy od natury tego
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zrédla, a skoniczywszy na odczytywaniu czaséw przez autoréw przekazéw pa-
mig¢tnikarskich. Byl to przeciez okres upadku Rzeczypospolitej, ktéry rzutowat
na oceny przeszlosci, takze ich lat mtodziericzych. Owe lata mlodziericze w od-
czuciu pamigtnikarzy, szczegélnie tych, ktérzy przezyli upadek Rzeczypospolitej
i rok 1795 s3 naznaczone stygmatem odpowiedzialnosci za losy ojczyzny. Rzadko
wspominali oni przygody i swawolne zycie swego dzieciristwa i miodosci, patrzyli
na lata swej edukacji szkolnej, albo tej obserwowanej, jako na lata, ktére mialy wy-
ksztalci¢ obywateli gotowych skutecznie broni¢ i obroni¢ trwalosé¢ Rzeczypospo-
litej. Z kolei ci pamigtnikarze, ktérzy spisali swe dzieje do czasu upadku panstwa
polsko-litewskiego do lat miodziericzych, szkolnych nie przywiazywali wickszej
wagi, bardziej byli sklonni do ukazywania swej juz doroslej drogi po zaszczyty.
Ten wstep do ponizszych rozwazan jest konieczny. Ttumaczy on bowiem z jednej
strony u pamietnikarzy piszacych po 1795 r. widoczny brak radosci, entuzjazmu,
swobody w opisywaniu czaséw ich mlodosci przezytej jeszcze w czasach stani-
stawowskich i usprawiedliwia zarazem powage wypowiadanych sadéw. Owszem,
te pierwsze radosne lata niekiedy przebijaja sic we wspomnieniach, ale zaraz sg
ttumione przez poczucie odpowiedzialnosci, co moze dobrze $wiadczy¢ o du-
szach i intencjach autoréw pamigtnikéw, ale juz nie do korica o wiarygodnosci ich
przekazéw. Jednoczesnie niewielkie zainteresowanie sferg mlodziericzych doznar
u pamigtnikarzy, ktérzy roku 1795 nie doswiadczyli, pokazuje chyba prawdziw-
sza natur¢ obywatela — pamigtnikarza czaséw stanistawowskich, ale takze jeszcze
stosunkowo niewielkie znaczenie edukacji w zyciu juz bardzo dorostych obywateli
tego okresu, to tylko — niekiedy troche cynicznie traktowana — droga do doroslte-
go, polityczno-publicznego zycia, ktére koronuje doczesny byt obywatela. Troche
wigcej i odniesier, i ,zapominania” o sferze politycznych doswiadczen ojczyzny, co
owocuje radosniejszym przypominaniem mlodziericzych lat beztroski, znajduje-
my dopiero u pamigtnikarzy, ktérzy ledwo pamietali I Rzeczypospolita badz znali
ja juz tylko z opowiadan bliskich i starszych ludzi, tych wszak swiadome przezy-
wanie momentu upadku panstwa polsko-litewskiego nie dotkngto bezposrednio.

,otatystyczny” pamigtnikarz czaséw stanistawowskich pamigtajacy i opisu-
jacy lata swej edukacji — szczegélnie ten majacy swiadomos¢ roku 1795 — musiat
juz wiedzieé, ze nauka i edukacja to sfera wazna, a to sprawialo, Ze ten okres swe-
go zycia czgsto ujmowal w karby odpowiedzialnosci za losy ojczyzny, a wéwczas
skupial si¢ na problemie, jaka ona powinna by¢, co miata dawa¢ mtodemu oby-
watelowi i jakiego mialfa ksztalci¢ obywatela—obroricg Rzeczypospolitej. O swych
zabawach wzmiankujg niewiele, a jezeli juz to z perspektywy ,politycznej”i ,do-
rostego” Zycia, pokazujac czego one uczyly i jakie byly skutki takiego czy innego
wychowania i edukacji dla Rzeczypospolitej. Brak w nich odniesien tak naprawde
do osobistych doswiadczen stricte szkolnych. Wlasnie w tej przestrzeni wplywu
edukacji na losy paristwa polsko-litewskiego toczy si¢ miedzy nimi interesujacy
dialog, ktéra szkola najlepsza dla obywatela, dla Rzeczypospolitej — czy jezuitéw,
pijaréw, bazylianéw itp., czy Komisji Edukacji Narodowej, czy tez Szkota Rycer-
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ska.Te propozycje s konfrontowane niekiedy juz z obserwacjami edukacji czaséw
zaboréw. Jakkolwiek wykraczaja one poza proponowany temat artykulu, to jed-
nak odwolania do nich wydaja si¢ uzasadnione, zmieniajg perspektywe spojrzenia
pamietnikarzy, cho¢ nie pobudzajg ich do glebszych wynurzen w odniesieri do
lat przezytych przez nich samych w murach szkolnych. Rzadko mozemy znalez¢
zapisy, ktére wprost méwia o braku ,pieszczot”, czy naturalnie przedstawiaja ra-
do$¢ dziecinistwa objawiong na przyklad stwierdzeniem, ze ,babra¢ si¢ moglem
w $niegu i blocie™.

W literaturze przedmiotu dotyczacej edukacji i wychowania brak opracowari
tak traktujacych problem. Owszem, pisano wiele o edukacji w czasach stanisla-
wowskich, ale skupiano si¢ na sprawie reformy calego sytemu ksztalcenia, przy
tym najczgsciej obowigzywala zasada — ostatnio nieco, i slusznie, modyfikowana
— chwalenia modelu nauczania zwigzanego z powstaniem szk6t Komisji Eduka-
¢ji Narodowej oraz ganienia sposobu nauczania w szkotach zakonnych?. Badacze
— tak si¢ wydaje — zlekcewazyli w opisaniu tego calego procesu o$wieceniowej
reformy szkolnictwa do$wiadczenia i przezycia adeptéw, uczestnikéw owej trans-
formacji. W badaniach historykéw zajmujacych si¢ problemami edukacji przeka-
zy pamigtnikarskie raczej dopelnialy tylko baze Zrédlows, a nie byly podstawg ich
dociekari naukowych?, co byto uzasadnione stawianymi celami przeprowadzanego
przez nich procesu badawczego, ale zawezalo pole widzenia. W proponowanym
przedstawieniu pamigtniki s podstawa zrédlows refleksji* i w zalozeniu maja
one da¢ odpowiedz na pytania, o sposéb prezentacji przez pamigtnikarzy wspo-
mnien lat mlodziefczych oraz w ogole, jak fakt spisywania wspomnien wplywat
i ewentualnie w jakim stopniu, na ich modyfikacje przeszlosci, a szczegélnie tych

! ]. Rulikowski, Urywek wspomnieri [...] wydany z obszerniejszego rekopisu (1731-1792), wyd.
J. Bartoszewicz, Warszawa 1862, s. 103-104.

2 Por. m.in. J. bukaszewicz, Historia szkdt w Koronie i Wielkim Ksigstwie Litewskim od najdaw-
niefszych czasow az do roku 1794, t. 1-4, Poznan 1849-1851; S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkit
Jezuickich w Polsce, Krakéw 1933; T. Bierikowski, Szkoty w kulturze staropolskiej, ,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty” 1983, t. 25; D. Zoladz, Idealy edukacyjne doby staropolskicj. Stanowe modele i potrzeby edu-
kacyjne szesnastego i siedemnastego wieku, Warszawa—Poznan 1990. Dyskusyjnie np. B. Biertkowska,
T. Biettkowski, Kierunki recepcji nowozytnej mysli naukowej w szkolach polskich (1600-1773), cz. 2, War-
szawa 1976, s. 45—46, 82 i n.; J.S. Bystron, Dzicje obyczajow w dawnej Polsce, t. 1, Warszawa 1994,
s. 376-406; L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa
1973,s. 27 i n.; K. Puchowski, Jezuickie kolegia szlacheckie Rzeczypospolitej Obojga Narodow. Studium
2 dziejow edukacji elit, Gdarisk 2007, s. 183 i n.; R. Wroczyniski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795,
Warszawa 1987,s.109 i n.; D. Zolgdi—Strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Poznani 2002, s. 226.

? Szerzej literature pamietnikarska wykorzystata K. Bartnicka, Dziecko w swietle pamigtnikow
i powiesci polskiego oswiecenia, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1992, t. 35; D. Rolnik, , Qjcowie Je-
zuici bijq dobrze, ale uczg jeszcze lepiej”. Pamigtnikarze czaséow panowania Stanistawa Augusta o zako-
nie Jezuitow i ich nauczaniu [w drukul]; Tenze, Pamigtnikarze czasow panowania Stanistawa Augusta
0 nauczaniu zakonnym w Rzeczypospolitej (1764—1795) [w druku].

*W pracy tej wykorzystano 57 relacji o charakterze pamietnikarskim, z grupy prawie 400
takich zapiséw, wydaja si¢ one najbardziej typowe dla poruszanej problematyki.
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lat miodzienczych i szkolnych, gdzie najczesciej autorzy musieli bazowa¢ tylko na
swej pamieci albo na wyobrazeniach o owej miodosci — juz nie koniecznie tylko
swoich.

Przekaz zrédel pamigtnikarskich w pewnych plaszczyznach — w odniesie-
niu do poruszanej tu problematyki — jest zdecydowanie bardziej krytyczny, niz
w badaniach historykéw, szczegélnie w ocenie tego, co szkola powinna dawaé
miodemu czlowiekowi. Co warto podkresli¢, sa to opinie os6b, jak najbardziej
predestynowanych do tego, to ich wychowankowie, czyli ci, kt6rzy zdobyli w tych
szkolach warsztat pozwalajacy im na udokumentowanie ich pamieci.

Praktycznie bez wyjatku pamigtnikarze ,stanistawowscy” propaguja i po-
chwalaja wszystko to, co ma dac sit¢ Rzeczypospolitej, bez wzgledu z jakiej szkoly
on plynie. Takich wyraznych stwierdzen nie znajdziemy tylko w pamigtnikach
spisywanych do 1795 r., ci piszacy wéwczas bowiem problemu edukacji tak jasno
nie dostrzegali, za$§ pamigtnikarze pdzniejsi, szczegdlnie, nie znajacy z autopsji
szkol czaséw stanistawowskich, zdaja si¢ pochwala¢ dawne szkoly niekiedy zupet-
nie bezkrytycznie, ich doswiadczenie wszak zmusza w tej przestrzeni edukacyjnej
do odwolania si¢ do szkét bedacych pod kontrola padstw zaborczych, te za$ nie
zyskuja wysokich ocen. Przede wszystkim decyduje o tym aspekt narodowy, to juz
nie do korica polskie szkoly. Z analizy calego obszernego materiatu zZrédlowego
wynika tez jeszcze jedna istotna obserwacja. Mianowice jakkolwiek warunki si¢
zmienialy i mozemy méwi¢ co najmniej o trzech pokoleniach pamigtnikarzy, tzn.
tych piszacych swe wspomnienia do 1795 r., tych dorostych w czasach stanista-
wowskich, ale swe refleksje notujacych po upadku Rzeczypospolitej i tych raptem
ledwo pamigtajacych czasy stanistawowskie, urodzonych w nich, ale piszacych
znacznie pézniej, to w kazdej z tych grup znajdujemy pochwale ,staropolskiego”
wychowania, przy tym, czym pézniejszy zapis, tym jest ona wyrazniejsza.

Jak juz sugerowano, pamietnikarze dostrzegaja w swym ,dziecinstwie” dwa
problemy: jak si¢ uczy¢, jakimi metodami i sposobami oraz po co si¢ uczy¢, dla
kogo, dla czego. Na te tory naprowadzita ich juz reforma zwiazana z kasata zako-
nu jezuitéw i powolaniem Komisji Edukacji Narodowej, to zestawienie zmuszalto
wsp6lczesnych do refleksji i oceny zaszlych zmian.

Wspdlcezesni doby stanistawowskiej w miare uplywu czasu coraz bardziej
zdawali sobie sprawe z wagi problemu, jakim byla edukacja oraz wychowanie,
i $wiadomos¢ tego, jak si¢ zdaje, przy koricu drugiej potowy XVIII wieku byla
do$¢ powszechna. Nawet syn rzeznika mial taka swiadomos¢, twierdzil bowiem,
ze zabijal ludzi dlatego, Ze wezesniej byl obeznany z krwia i ,,morderstwem zwie-
rzat”®. Sami pamigtnikarze, ci piszacy po 1795 r., 0 tym juz nawet nie wspominali,
dla nich to bylo oczywiste, ze tacy beda obywatele, jakich si¢ ich uksztaltuje. Zna-

czenie edukacji podkreslali prawie wszyscy pamigtnikarze, ktérzy na aspekt szko-

* [J. Kurytowicz], Wspomnienia z prywatnego zycia starego szlachcica, [w:] Wspomnienia lat mi-
nionych, wyd. E. Heleniusz, t. 2, Lwow 1876, s. 341.
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ty zwracali uwage. W ich mniemaniu ona otwierala drzwi awansu i chronila przed
zlem, coraz bardziej ja doceniano i zwracano uwagg, ze nalezy o niej juz mysle¢ od
malenkosci potomka®, co wigcej uznawano, ze brak wiasciwej edukacji negatywnie
wplynal na miédz szlachecka Rzeczypospolitej czaséw stanistawowskich, a tym
samym na stan paristwa’.

Odpowiedzialnosé¢ dorostych juz pamigtnikarzy nakazywata im pisa¢ o edu-
kacji, nie tyle przez pryzmat wlasnych wspomnien, ale przez obowiazek i powin-
nos¢, ktéra czuli wobec ojczyzny — upadlej ojczyzny. Wspomnianym pierwszym
elementem skupiajacym uwage pamigtnikarzy w plaszczyznie edukacji byly me-
tody nauczania i wpajania wiedzy oraz informacji o otaczajacym $wiecie. Sprawie,
ktérej w tej plaszczyznie pamietnikarze poswiecali najwiecej miejsca, byla dyscy-
plina traktowana jako §rodek wychowawczy i pomoc w nauczaniu. Pamietnikarze
w tym wzgledzie najczesciej swe wywody rozpoczynali od oméwienia palety kar
dyscyplinujacych w szkotach i stosowanych powszechnie. Wskazywali oni, ze ich
zakres byl bardzo szeroki, zdecydowanie zbyt szeroki, poczawszy od réznych spo-
sobéw bicia®, przez glodzenie, do ponizania godnosci mlodego obywatela’. Za
najsurowsze uznawali oni szkoly jezuitéw, tu ,Zgola co dzien bito: zawsze sty-
szalem jek; prosby uczniéw i twardo$¢ nauczycieli byly zwyklym obrazem szkoty
[...] To byto prawdziwe piekto™®. W innych szkotach pod tym wzgledem bylto
lepiej, ale kary cielesne w nich takze byly znane', ale réwniez, co istotne, z czasem
ich ,moc” i ,powszednio$¢” zaczely stabnaé, o czym, z niejakim smutkiem, pisat

¢ Por. [Anonim], Obraz dziejéw polskich, [1828], Lietuvos Moksly Akademijos Biblioteka
[dalej: LMAB], F 18, rkps 85, k. 100; [?] Eowinski, Niektére szczegoly z mojej podrézy na Wolyn
i Ukraing, LMAB, F 251, rkps 256, k. 6v,; J. Kurytowicz, dz. cyt., s. 341; K. Kotaczkowski, Wspo-
mnienia Jenerala [ ...], ksiega 1, Krakéw 1898, s. 15. Por. tez uwagi zamieszczane w korespondencji

wspélczesnych, Stanistaw Lubomirski marszatek wielki koronny do Karola Szaszkiewicza wojskie-
go Ractawskiego, Warszawa 6 X 1774, BJ, tkps ake. 182/55, k. 95.

7 Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 52-53.
8 Por. tamze, s. 112-113.

* Por. M. Budzynski, Wspomnienia majego Zycia, t. 1, Poznan 1860, s. 6, 8-9; Kontuszowe po-
gadanki. Obrazki z szlacheckiego Zycia, [w:] Wizerunki polityczne dziejow paristwa polskiego, wyd.
L. Zienkowicz, Lipsk 1865, s. 72; ].N. Kossakowski, Pamigtnik ks. [ ...] biskupa wileriskiego (ur. 1755
+1808), wyd. ]. Weyssenhoff, ,Biblioteka Warszawska” [dalej: BW], 1895, t. 2, 5. 208; T. Konopka,
Historia Domu Naszego. Raptularz z czasow Stanistawa Augusta, pod red. M. Konopki, Warszawa
1993, s. 30.

10 J. Wybicki, Zycie maje oraz wspomnienie o Andrzeju i Konstanji Zamoyskich, wyd. A.M. Skal-
kowski, Krakéw 1927, s. 11. Por. tez m.in. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 49; Kontuszowe pogadanki. ..,
s. 72; K. Kozmian, Pamigtniki, t. 1, oprac. A. Kopacz, . Willaume, M. Kaczmarek, K. Pecold, Wro-
ctaw 1972, s. 60; T. Konopka, dz. cyt., s. 30.

! Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 47-49; ].N. Kossakowski, dz. cyt., s. 207-208; S. Matachowski,
Pamigtniki [ ...], wyd. W. Los, Poznan 1885, s. 62; [N. Kiersnowski], Urywki ze wspomnieri nowo-

grodzkiego szlachcica, oprac. K. Kraszewski, Krakéw 1893, s. 5. Por. tez K. Kozmian, dz. cyt., s. 53;
M. Budzynski, dz. cyt., s. 6, 9.
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Michat Budzyriski: ,juz dzi$ szkél podobnych nie ma, ani tej surowosci, jaka tam
za moich czaséw panowala”’2.

Pamigtnikarze, wspominajac o tych surowych metodach nauczania i precy-
zyjnie opisujac narzedzia wspomagajace edukacje, zdecydowanie ich nie pote-
piaja. Uznaja przede wszystkim nadrz¢dno$¢ celéw nauczania i godza sie, ze dla
wyzszych celéw nalezy ponies¢ koszty". Wyraznie obowiazek i odpowiedzialnos¢
za losy Rzeczypospolitej — narodu bierze gére nad innymi doznaniami, z ktérymi
mogtla si¢ kojarzy¢ tawa szkolna. Do§¢ nagminnie tez si¢ zdarzalo, ze piszacy
wspomnienia, czasami zupelnie bezwiednie, z okreslonymi karami wigzali kon-
kretne praktyczne i pozyteczne nauki, ktére tym sposobem miano wpoic¢'*. Zasada
ta odnosila si¢ takze do nauki przedmiotéw na czele z lacing i to przekonanie
si¢ nie zmienilo w gruncie rzeczy réwniez po upadku I Rzeczypospolitej. Jezeli
»dyscyplina” dawala efekt w postaci opanowania przedmiotu, to raczej akcepto-
wano j3'°, oczywiscie nie w wersji najsurowszej i nie tej, w ktérej wskazywano na
patologiczne w tym zakresie zachowania nauczycieli'. Tu wszelako odniesienia
do mlodzieficzych wspomnieri jakby fagodzily wezesniejsze osady w tym wzgle-
dzie, tworzyly aure jednosci w pokoleniu tych, co przezyli owe — niekiedy bole-
sne — doswiadczenia szkolne i z chlubg pisali o swych cierpieniach znoszonych
z duma, a czas ktéry minal sprawial, ze i ten karzacy zyskiwat ludzki wymiar'.
Ponadto, cho¢ ich nie pochwalali, to pamietnikarze wspominali tez o praktycz-
nych sposobach unikania kar cielesnych, czym jednak sugerowano, ze mozna byto
je spokojnie przezyc¢!s.

Jakkolwiek by ich nie oceniaé, uznaé¢ mozemy, ze kary cielesne byly generalnie
— pomijajac 6w cierpigtniczy watek — z umiarem krytykowane przez pamigtnika-

12 M. Budzynski, dz. cyt., s. 3—4.

13 Por. Kontuszowe pogadanti...,s.75; S. Wodzicki, Wspomnienia z przeszlosci 1768-1840, Kra-
kéw 1873, s. 77; J. Rulikowski, dz. cyt., s. 118-120, 125, 126, 128,132; J. Kossakowski, Pamigtniki
[...] biskupa inflanckiego 1738—1788, wyd. A. Darowski, Warszawa 1891, s. 12; K. Kozmian, dz. cyt.,
s. 60; F. Karpiniski, Historia mego wieku i ludzi, z ktorymi zyfem, oprac. R. Sobol, Warszawa 1987,
s. 40; S. Jundzilt, Pamietniki Ks. [ ...], wyd. A.M. Kurpiel, Krakéw 1905, s. 7; W. Fiszerowa, Dzieje
moje wlasne i 0s6b postronnych. Wigzanka spraw powaznych i blahych, Warszawa 1998, s. 29-29.

1 Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 49; ].N. Kossakowski, dz. cyt., s. 208; M. Budzynski, dz. cyt.,
s. 5; Kontuszowe pogadanki...,s. 73.

15 Por. M. Budzyniski, dz. cyt., s. 6.

¢ Tamze, s. 5, 8-9; ].N. Kossakowski, dz. cyt., s. 207; K. Kozmian, dz. cyt., s. 61; J. Rulikowski,
dz. cyt., s. 113-114; J. Wybicki, dz. cyt.,s. 9, 13.

7Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 126. [A. Wilkonski], Wspomnienie szkolne, BW, 1841,
s. 425-426.

18 Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 49; J. Kossakowski, dz. cyt., s. 12; S. Jundzitt, dz. cyt.,s. 11-12.
Kontuszowe pogadanki. ..,s. 74.
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rzy". Calej sprawy nie demonizowano i nie podawano przyktadéw, ktére mogty-
by obrazowac¢ szczegélne okrucienistwo wychowawcéw zatrudnianych w procesie
edukacyjnym mlodzi szlacheckiej. Surowo$¢ panujaca w szkotach traktuja pisza-
cy pamietniki raczej jako cz¢s¢ dawnego, staropolskiego dobrego wychowania,
a owa surowos$¢ jest doceniana faktycznie zawsze w doroslym zyciu i spoglada
si¢ na nia coraz czgsciej z perspektywy potrzeb Rzeczypospolitej. Obraz tejze
edukacji — oprécz kar cielesnych — uzupelniali pamigtnikarze relacjami ukazuja-
cymi codziennos¢ szkolng. Wspominali o oszczgdnym ,utrzymaniu szkolnym”, co
znaczylo dla przecietnego ucznia, ze skromnie si¢ musial na co dzied odzywiac,
a mieszkanie jego zazwyczaj pozbawione bylo wygdd, prosto si¢ tez mial ubiera¢
w stréj niekoniecznie nowy, aczkolwiek schludny®. Do takiego surowego staro-
polskiego wychowania w XIX w. tgsknit Ludwik Ee¢towski, a o ktérym pisal on:
»Wychowanie bylo wtedy twarde, w domu kariczug, w szkotach rygor, swawola
karcita si¢ na kobiercu”, jedzenie proste, tylko uznawal, Ze brakowalo w nim tro-
che bliskosci natury, w ktérej zyli i wychowywali sie jeszcze dawniejsi Polacy®.

Z czasem coraz bardziej z taka optyka pochwaly surowej edukacji konkuruje
poglad — przy tym trudno wskaza¢ przyczyny jego pojawienia si¢ poza popula-
ryzacja ogélnie przyjetych o$wieceniowych norm — ze kary cielesne s3 zlem?,
i lepsze sa inne ,bezdotykowe” metody przekazywania wiedzy. Z czasem tez —
teoretycznie — o biciu ucznia juz nie bylo mowy i nawet straszy¢ nim dzieci nie
wolno byto, bo psuje to ich psychike. W zamian méwiono o perswazji i dialogu
w réznych odmianach jako metodach edukacji i wychowania®. Inaczej jednak pa-
trzg pamigtnikarze tego samego pokolenia na kary cielesne stosowane w dawnej
Rzeczypospolitej, gdy poréwnujg je z tymi widzianymi w szkolach pod nadzorem
zaborcéw, te s3 zdecydowanie bardziej krytykowane, najczesciej bowiem wiaza

¥ Por. J.N. Kossakowski, dz. cyt., s. 200. Por. tez ogélnie o edukacji pod ,groznym berfem”

éwezesnych nauczycieli, S. Jundzill, dz. cyt.,s. 7.

2 Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 47-48. Skromnos¢, prostota, tak stereotypowo postrzegano
nauke w szkole zakonnej, por. Antoni Oleszczyriski przez Seweryng z Zochowskich Duchiriskq, BW,
1879, t.2, 5. 382. Odbiegata od tej surowosci szkola teatynéw w Warszawie, por. M. Starzeniski, Na
schylku dni Rzeczypospolitej. Kartki z pamigtnika [...] (1757-1795), wyd. H. Moscicki, Warszawa
1914,s.12in.

2 L. betowski, Wspomnienia pamigtnikarskie, wyd. H. Barycz, Wroctaw 1966, s. 99. Por. tez
Przygody wojszczyca zwinogrodzkiego wedle wspomnien rodzinmych. Spisata Maria hr. Walewska,
Warszawa 1919, s. 5-7; K. KoZzmian, dz. cyt., s. 61-64; 1. Lubowiecki, Pamigtniki, oprac. N. Kaspa-
rek, Lublin 1997, s. 18.

22 Por. K. Kniaziewicz, Pami¢tnik, AP Krakéw, Archiwum Mtynowskie Chodkiewiczéw rkps
1299, 5. 2; F. Gajewski, Pamigtniki | ...] putkownika wojsk polskich (1802-1831), wyd. S. Karwowski,
t. 1, Poznan 1915, s. 10; F. Skarbek, Pamigtniki [...], BW, 1876,t.1,s. 187.

3 Por. A. Raczyniski, Z pamigtnikow [...], majora b. wojsk polskich, wyd. E. Raczyriski, ,Ate-
neum” 1898, t. 2, s. 316, 334; P. Lelewel, Pamigtniki i diariusz domu naszego, oprac. 1. Lelewel-
-Friemannowa, Wroctaw 1966, s. 54; K. Bartoszewicz, Sifva rerum Adama Bartoszewicza, ,Przeglad
Narodowy” 1912, t. 9, s. 359-363.
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si¢ z polska kwestig ,niepodleglosciows”. Pojawiaja si¢ np. uwagi dotyczace kar
stosowanych za uzycie jezyka polskiego. Za taka przewing w szkole austriackiej
dostawalo si¢ kije ,w plecy” niejako dodatkowo, bo za inne bledy takze karano
w ten sam spos6b?. Pod tym wzgledem nie lepiej byto w szkotach pruskich, gdzie
niesforny uczen maégt sie spodziewaé ,zelaznych karmelkéw” kluczami zelazny-
mi po palcach®. Pamietnikarze wskazuja réwniez czasami niejako bezwiednie na
zupelnie inng tradycje edukacji w panstwach zaborczych, zdecydowanie gorsza
od tej, do ktdrej odwolywano si¢ w Rzeczypospolitej. Krytycznie zdecydowanie
bardziej niz do kar cielesnych stosowanych dawniej w polskich szkotach odnosza
si¢ pamig¢tnikarze do wymogu obowigzujacego w szkotach kontrolowanych przez
zaborcoéw ogladania egzekuciji ztapanego dezertera®. Zwykla rézga zdawala si¢
raczej wszystkim Polakom piszacym pamietniki lepsza i zdrowsza ,dyscypling”
niz przymus ogladania wykonania wyroku $mierci, przy czym za odwrécenie glo-
wy takze grozily ,ciggi”. Ponadto cel edukacji w szkotach kontrolowanych przez
zaborcéw byt inny, to droga do indoktrynacji, do ksztalcenia wiernego i ulegtego
poddanego?” z pewnoscig za$ nie obywatela, a tego mimo wszystko, moze nie do-
skonale, ale ksztalcita szkola w Rzeczypospolitej stanistawowskiej tez ta zakonna.

Generalnie, jak z dystansem podchodzono do sprawy dyscypliny w szkotach,
tak tez oceniano poziom nauczania i poziom ogélny nauczycieli. Ta ocena ,gro-
na pedagogicznego” drugiej polowy XVIII i poczatkéw XIX wieku czgsto jest
pozytywna, ale takze zauwazmy, ze jest bardzo powazna, malo ,anegdotyczna”.
Oczywiscie zaden z pamietnikarzy nie chcial si¢ przedstawiac jako uczen niema-
drego nauczyciela, niemniej sam fakt wymieniania pedagoga z imienia i nazwi-
ska, dajacy mozliwos$¢ weryfikacji informacji o danej osobie, zdaje si¢ swiadczyé
o autentycznym przekonaniu danego autora o wartosci jego nauczyciela. Nie ma
co do tego watpliwosci M. Budzynski, gdy stwierdzal, ze wigkszo$¢ nauczycieli
jego szkoly bazylianéw, do ktérej uczeszezal, byta ludzmi zacnymi, pracowitymi,
a byli wéréd nich tez tacy parajacy si¢ nauka®®. Podobnymi osiggnigciami swych
nauczycieli i wybitnymi pedagogami szczycili si¢ absolwenci innych szk61?, przy

2 Por. Pamigtniki F... S..., [w:] Pamigtniki polskie zebrane przez Ksawerego Bronikowskiego,
wyd. A. Koczurba, t. 2, Przemysl 1884, s. 52-54; M. Budzynski, dz. cyt., s. 10; I. Lubowiecki, dz.
cyt., s. 19-20.

% Por. A. Wilkoriski, dz. cyt., s. 425-426.

2 Por. Pamigtniki F... S...,s.53.

27 Por. J. Jaszowski, Pamigtnik dowddcy rakietnikéw konnych, oprac. ]. Lojek, Warszawa 1968,
s. 24; Z Teki jenerata Skrzyneckiego, ,Przeglad Polski” 1886, t. 80, s. 104; J. Rulikowski, dz. cyt., s. 53.

28 M. Budzynski, dz. cyt., s. 8.

¥ Por. Przygody wojszczyca..., s. 5, W. Krebsowa, Opis autentyczny rzezi humaiskiej, Poznan
1840, s. 21 i n.; F. Karpiriski, dz. cyt., s. 44; Protokét Towarzystwa Szesciu [Zapis o charakterze

pamigtnikarskim], LMAB, F 17, tkps 6, k. 13v.; Jan Waxman, podczaszyc ks. Zatorskich i Oswigcimia
(Whjatki z jego pamigtnika), [w:] Wspomnienia lat minionych, wyd. E. Heleniusz, t. 1, Krakéw 1876,
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tym nie zapominano o jezuitach, czy raczej bytych jezuitach®. Kolejny raz wydaje
sig, ze nieprzypadkowo poczucie powagi sytuacji po 1795 r. sprawilo, ze starano
si¢ wyliczy¢ wigcej dobrych niz ztych nauczycieli, i tez ci drudzy byli zazwyczaj
anonimowi.

Jak juz sugerowano rzecza w istocie najwazniejsza dla pamietnikarzy, szcze-
golnie tych piszacych po 1795 r.,a odnoszacych si¢ do sfery edukacji, byty cele na-
uczania. Dla nich wszystkich to mial by¢ ,dobry obywatel”, z tej reguly oceniania
nie wylamat si¢ zaden. Stawiane przez pamietnikarzy wymagania, jezeli chodzi
o programy nauczania byly w istocie malo skonkretyzowane, prézno szukad
w ich przekazach oryginalnych rozwigzan w tej mierze, natomiast co do stawia-
nych celéw prég byl wysoki, choé¢ takze, przyznajmy, malo skonkretyzowany. To
wspomniany wyzej ,dobry obywatel”, ,milosnik ojczyzny”, do tego zreszta zda-
niem wickszosci pamietnikarzy dazono juz w czasach stanistawowskich, wéwczas
tez sprecyzowano blizej jaki on ma by¢. To nie tylko mlodzieniec, ktéry jest godny
reprezentowac swoj stan szlachecki na sejmikach i sejmach, jak mniemano weze-
$niej, ale taki, ktéry jest zdolny poswieci¢ si¢ dla Rzeczypospolitej — ojezyzny. To
opinia powszechna wsréd pamigtnikarzy — moze z wyjatkiem tych, ktérzy swe
relacje konczyli przed 1795 r., ci, jak juz wspomniano, oglednie opisywali sprawy
edukacji — nikt nie odwazylby si¢ jej kwestionowaé®. Podkreslano tylko — szcze-
golnie po 1795 r.—ze tym obowigzkiem obarczone sg szkoly i dom rodzinny*. Nie
negowano w tej plaszczyznie edukacji ,dobrego obywatela” sfery religijnej, jakkol-
wiek jej nie eksponowano, to réwniez, pomimo coraz silniejszych laickich pradéw
dostrzeganych w zyciu elit o§wiecenia oraz tych niesionych przez rewolucje fran-
cuska i okres napoleoriski, brak w przekazach pamigtnikarskich jej zdecydowa-
nej krytyki. Praktyki religijne raczej nie przeszkadzaly w opiniach pamietnikarzy
w procesie ksztalcenia ,dobrego obywatela™. Niekiedy tez po 1795 r. zyskiwaly
one jeszcze na znaczeniu, wszak juz tylko zdaniem niektérych opatrzno$é boska
mogta odratowaé Rzeczypospolita*, a ponadto dwaj jej rozbiorcy prawostawna
Rosja i protestanckie Prusy w tej sferze byly dla niej dodatkowym zagrozeniem.

Z cech konkretnych definiowanego przez pamigtnikarzy ,,dobrego obywatela”
wyréznia si¢ zdecydowanie jedna, to przydatnosé¢ jednostki w zyciu publicznym

s. 444; A. Chrzgszczewski, Pamigtnik oficjalisty Potockich z Tulczyna, wyd. J. Piechowski, Wroctaw
1976, s. 36-37; T. Konopka, dz. cyt., s. 30.

% Por. K. Kozmian, dz. cyt., s. 55, 77; F. Karpiriski, dz. cyt., s. 48.

31 Por. D. Rolnik, , Swigta mitosci kochanej ojczyzny”. Wpdlezesni czasow stanistawowskich (1764~
1795) wobec paristwa — Rzeczypospolitej, [w:] Cor hominis. Wielkie namigtnosci w dziejach, Zrédlach
i studiach nad przeszloscig, pod red. P. Wiszewskiego, S. Rosika, Wroctaw 2007, s. 457-476.

32 Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 53.

3 Por. K. Bartoszewicz, dz. cyt., s. 362; J. Rulikowski, dz. cyt., s. 49; M. Budzynski, dz. cyt.,
s. 10; J.N. Kossakowski, dz. cyt., s. 200.

3 Por. J. Kurytowicz, , dz. cyt., s. 341.
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paristwa, ma ona zaspokaja¢ potrzeby Rzeczypospolitej. Stad w pamietnikach
krytyka nauki laciny. Przy czym najostrzej atakowano nie tyle sam przedmiot,
co pamieciowy sposéb jego nauczania i czas, ktéry przeznaczano na jego nauke,
zdecydowanie zbyt dlugi, co skutkowalo zaniedbywaniem innych przedmiotéw.
Wszak w drugiej kolejnosci zwracano uwage, ze lacina sluzyla gléwnie kreacji
wlasnej osoby na réznego rodzaju zjazdach szlacheckich, nie za$ ojczyznie®. Nie
stuzyly temu tez, zdaniem pamigtnikarzy, inne nauki — co moze by¢ dyskusyjne,
np. historia Anglii*®, i bardziej przekonywujace, pomijanie nauki historii pastwa
polsko-litewskiego®’. Mniej kontrowersji w tym wzgledzie budzity wyktadane
nauki $ciste®®, tych wlasciwie nikt nie krytykowal, ale tez poza wspomnianymi
jednostkowymi przypadkami nikt o nich nie wspominal.

W tym calym natloku przemian, ktérych byli $wiadkami pamiegtnikarze,
szczegodlnie ci piszacy po 1795 r., okazywalo si¢, Ze wazne sa nie tyle programy
edukacyjne, co zasady, ktore preferuje si¢ w procesie wychowania. Z pewnoscia
tworzone — odtwarzane przez pamigtnikarzy programy dobrej edukacji, bodaj
takiej jakiej sami by chcieli doswiadczy¢, byly odbiciem, idealizowanego funk-
cjonowania zycia polityczno-publicznego w dawnej Rzeczypospolitej*, ale tez,
jak wyraznie sugerowali, mialy by¢ te programy ciggle modyfikowane i dostoso-
wywane do biezacych potrzeb ojczyzny, inne tresci nauczania byly deprecjono-
wane®. Te natomiast pozytywne tresci edukacji byly odbiciem tego, co umiesz-
czano w pojeciu staropolskiego wychowania, a z pewnos$cig w jego teoretycznych

3 Por. I. Filipowicz, Pamigtniki czyli spisywanie réznych rzeczy wiadomosci y pamieci god-
nych przez [...], Biblioteka Zaktadu Narodowego Ossoliniskich rkps 9583, s. 55; J. Rulikowski, dz.
cyt., s. 46, 62; ].U. Niemcewicz, Pamigtniki czasow moich, t. 1, oprac. J. Dihm, Warszawa 1958, s. 42,
73; J. Wybicki, dz. cyt., s. 8-9; L. Bykowski, nyie [...] przez niego samego napisane w r. 1806, wyd.
T. Mikulski, Wroctaw 1950 [Odbitka, ,Pami¢tnik Literacki”, R. XLI, z. 3—4], s. 10; T. Konopka,
dz. cyt., s. 30; [M. Czackil, Wspomnienie z roku 1788 po 1792, Poznan 1862, s. 16-17; K. Kozmian,
dz. cyt., s. 54; F. Karpinski, dz. cyt., s. 49; J. Drzewiecki, Pamigtniki [ ...], wyd. S. Pawlicki, Krakéw
1891, s. 8; J.N. Kossakowski, dz. cyt., s. 206; S. Jundzill, dz. cyt., s. 8=9; M. Budzynski, dz. cyt., s. 6;
J. Rulikowski, dz. cyt., s. 50; Kontuszowe pogadanki...,s. 72,77.

% Por. M. Budzyriski, dz. cyt., s. 7; K. Kozmian, dz. cyt., s. 54-55.

7 Por. M. Czacki, dz. cyt., s. 16-17.

38 Por. J.N. Kossakowski, dz. cyt., s. 231.

¥ Ten poglad chwalacy wolnosci dawnej Rzeczypospolitej z czasem zaczeto pigtnowaé, do-

strzegano w nich zrédto anarchii, por. np. A. Chrzgszezewski, dz. cyt., s. 36-37; ].N. Kossakowski,
dz. cyt., s. 208-209.

0 Por. ]. Rulikowski, dz. cyt., s. 50, 62; Kontuszowe pogadanki...,s.72,77; ] N. Kossakowski, dz.
cyt., s. 208-209; Przygody wojszczyca. .., s. 5-7; S. Bukar, Pamigtniki z korica XVIII i poczgthow wicku
XIX, Warszawa [1913], s. 16; [W.] Baginiski, Rekopism . [...], Dominikana Prowincyi Litewskicj
(1747-1784), wyd. E. Tyszkiewicz, Wilno 1854, s. 54-56; S. Matachowski, dz. cyt., s. 61; M. Czacki,
dz. cyt., s. 16-17. Odmienna opinia, por. S. Wodzicki, dz. cyt.,s. 77.
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ideach, poswigcenia dla wspélobywateli, narodu i ojczyzny*. Takie stanowisko
bylo wsréd pamietnikarzy norma. Twierdzono tez z przekonaniem, ze tak uczo-
no juz w Szkole Rycerskiej* i placéwkach firmowanych przez Komisje Edukacji
Narodowej*. Konsekwencja takiego spojrzenia byla krytyka tych szkét, w kté-
rych brakowalo takich nazwijmy to patriotycznych tresci. Stad krytyczne opinie
o nauczaniu jezuitéw. Twierdzono niekiedy, ze ich szkoly ksztalcity uczniéw tyl-
ko po to, by w przysztosci ci wspierali zakon*. Takiego ,egoizmu” jak jezuitom,
nie zarzucano pijarom, niemniej i im wypominano, ze niekiedy tez zapominali
o dobru Rzeczypospolitej zbyt daleko idac w propagowaniu, juz nie tyle o$wie-
ceniowych, ile wywrotowych nauk, czym przygotowywali ,vincula na zlota wol-
nos¢ szlachecka”. Wszystkie te opinie byly wypowiadane juz przez doroste osoby,
dos$wiadczone przez czas upadku Rzeczypospolitej, stad uwypuklanie przez nich
wagi propafstwowego, ,patriotycznego” nastawienia w edukacji*®. Te uwagi pa-
migtnikarzy poswiecone szkole nie koriczyly si¢ tylko na sferze ideologicznej pro-
pagowania patriotycznych tresci w nauczaniu, ale szly dalej — tez zreszta zgodnie
z tradycja staropolskiego wychowania. W owg wzniosla ide¢ miata by¢ wpleciona
nauka praktycznych umiejetnosei potrzebnych ojczyznie, a i w dniu codziennym

4 Przodkowie nasi na pierwszym wzgledzie mieli wychowanie swych dzieci, w zasadach czy-
stej moralnosci, w duchu wiary w jakiej sami byli zrodzeni; przestrzegali bogobojnosci, uszanowania
dla starszych, przywigzania do narodowosci”, J. Rulikowski, dz. cyt., s. 52-53.

* Por.J.U. Niemcewicz, dz. cyt.,s. 54,82 i n.; K. Kniaziewicz, dz. cyt., s. 2; K. Kozmian, dz. cyt.,
s.55-56; S. Bukar, dz. cyt., s. 22-43. Por. tez ].D. Karwicki, Szkice obyczajowe i historyczne, Warszawa
1882,5.22-23.

# Por. K. Bartoszewicz, dz. cyt., s. 361; ].U. Niemcewicz, dz. cyt., s. 73-74; J. Drzewiecki, dz.
cyt., s.5,71n.; S. Jundzitt, dz. cyt., s. 12.

# Por. M. Czacki, dz. cyt., s. 16-17; K. KoZmian, dz. cyt., s. 71 i n.; F. Karpinski, dz. cyt.,
s.43—-44;'T. Konopka, dz. cyt., s. 30; W. Bagiriski, dz. cyt., s. 56. Protokét Towarzystwa, k 13. Inaczej,
por. Pamigtki mego Zycia i wniem zdarzeri roznych z pamigci spisany z opisem miejsc znajomych oraz
biografia spolczesnych os6b przezemnie X. Stanistawa Ursyna z Zantyr pratata r. 1846 napisany, [w:]
Pamigtki polskie z raznych czasow, wyd. E. Heleniusz, t. 2, Krakéw 1882, s. 120. Podobnie, cho¢ bez
zachwytu nad jezuitami, J. Kossakowski, dz. cyt., s. 12-14; Pamigtniki Michala Zaleskiego, wojskiego
Wielkiego Ksigstwa Litewskiego, posta na sejm czteroletni, Poznan 1879, s. 2-3; S. Wodzicki, dz. cyt.,
s. 77; S. Matachowski, dz. cyt., s. 61. O nastrojach szlachty przychylnych jezuitom, por. K. KoZmian,
dz. cyt., 5. 53,71 i n.; S. Wodzicki, dz. cyt., s. 135.

* Kontuszowe pogadanki..., s. 71. Krytycznie o pozytkach nauczana pijaréw, S. Wodzicki, dz.
cyt., s. 77. Por. tez polemiczne uwagi J. Rulikowski, dz. cyt., s. 143; F. Skarbek, dz. cyt., s. 186-187.

% Por. Djarjusz klasztoru nowodworskiego Bazylianiskiego zaczety pisac si¢ za przelozeristwa
X Antoniego Artrchiego zakonu S. Bazylego roku 1795 mca maja 22 dnia [w Pinsku], LMAB
F 17, rkps 35, k. 20; F. Skarbek, dz. cyt., s. 186-187; M. Czacki, dz. cyt., s. 5; F. Gajewski, dz. cyt.,
s. 20; Lelewel, dz. cyt., s. 54; A. Raczyniski, dz. cyt., s. 319; M. Budzyniski, dz. cyt., s. 11; Przygody
wojszezyed. .., s.5=7; [S. Czarnouckil, Z notatek osmdziesigcioletniego starca Litwina — unity, ,Przeglad
Lwowski” 1875, s. 100; Z Pamigtnika szkoty OO. Dominikanéw w Uszaczu, ,Kwartalnik Historycz-
ny” 1903, s. 30 i n.; ]. Kurylowicz, dz. cyt., s. 345; Mikolaja Malinowskiego ksigga wspomnier, wyd.
J. Tretiak, Krakéw 1907 ,s. 125.
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przydatnych?, absolutnie za$ odrzucali pamigtnikarze ,nauke salonows”, w kt6-
rej taniec, muzyka i ,zgrabne ulozenie” mialy stanowi¢ jej sedno*. Co ciekawe,
Franciszek Gajewski zaznaczajac, ze ,,odradzajaca si¢ ojczyzna [mowa o Ksigstwie
Warszawskim] wymagata po swych synach czego$ wigcej niz pigknego tanca”
i wozenia si¢ po teatrach, stwierdzal, ze lepiej by bylo, gdyby si¢ uczyli matema-
tyki i thumaczenia Cycerona®. W tym kontekscie ,postaw patriotycznych”i tresci
przekazywanych nauk w takim wlasnie duchu zwracano uwage na zachowanie
bylych jezuitéw, przeciez jako zbiorowos$¢ w wigkszosci przypadkéw krytykowa-
nych, tu w indywidualnych ocenach ich jako pedagogéw przewazaja oceny pozy-
tywne?. Natomiast problemy z utrzymaniem tych wymogéw mieli nauczyciele
prywatni, ktérzy czesto ulegali swym uczniom, przez co uczyli ich de facto prézno-
§ci, 1 panskosci, a wige cech niepotrzebnych i wreez szkodliwych dla obywatela!.
Z czasem tez odium zla w ocenach procesu edukacyjnego obserwowanego na
ziemiach polskich zbieraly na siebie szkoly bedace pod kontrolg zaborcéw*2. To
kolejny dowéd w istocie, ze nie miodosé i jej szkolne wspomnienia, a czas prze-
zyty, dystans i okolicznosci decydowaly o przedstawianiu przez pamietnikarzy
wlasciwie wszystkich spraw zwigzanych z procesem edukacji.

Warto tez zauwazy¢, ze odnoszac si¢ do swej mlodosci, pamietnikarze do-
strzegali, Ze ewentualnym kryterium oceny szkoly, poza oczywiscie najwazniejszy-
mi tresciami byla ich skutecznos$é¢ przekazywania. Ta ocena wypadata dla wszyst-
kich najogélniej rzecz ujmujac dobrze i dla szkél, i dla zdolnych uczniéw, przy-
sztych pamigtnikarzy. Pod tym wzgledem gorzej byly przez nich oceniane szkoty
kontrolowane przez paristwa zaborcze na polskich ziemiach porozbiorowych®.
Przy tym nie ,rézgi” o owej skutecznosci decydowaty, cho¢ ma si¢ niekiedy wra-
zenie, ze to jedyne autentyczne wspomnienie pamigtnikarzy z ich lat szkolnych,
ale tez i dorosle Zycie nieco chyba ten obraz przemienito. Kary cielesne, owszem,
akceptowali pamigtnikarze, ale w granicach zdrowego rozsadku i z tendencja
odchodzenia od tego typu metod perswazji**. Pamigtali tez swych ,przesladow-

47 Por. Kontynuacja podrézy JKM do Kaniowa 1787, LMAB F 18, rkps 217, k. 1; J. Rulikow-
ski, dz. cyt., s. 265-266; F. Gajewski, dz. cyt., s. 15.

# F. Gajewski, dz. cyt., s. 15.
4 Tamze.

50 Por. np. J. Jaszowski, dz. cyt., s. 31. Por. tez pickng w tresci charakterystyke kanonika [?]
Drazewskiego, tamze, s. 24, 28-30.

51[?] Lowinski, dz. cyt., k. 7.

*2 Por. np. K. Brodzisiski, , Wspomnienia mojej mlodosci” i inne urywki autobiograficzne, oprac.

J. Tretiak, Krakéw 1901, s. 55.

53 Por. Z Teki jenerata. .., s. 104; 1. Lubowiecki, dz. cyt., s. 20-22; K. Brodziriski, dz. cyt., s. 27,
33-34.

5 Por. K. Brodzinski, dz. cyt., s. 27; ]. Rulikowski, dz. cyt., s. 112-113.
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c6w” nauczycieli dreczacych ich karami cielesnymi i metoda pamigciowg nauki®,
w tym réwniez tych zatrudnianych przez ich rodzicéw badz opickunéw*®, ale tez
dostrzegali znaczenie, i trud nauczycieli oraz potrzebg ich istnienia, zdarzalo si¢
tez, ze t¢ grupe zawodowg okreslali jako ,stan meczenski™’. Po latach zauwazali,
ze chyba bardziej by si¢ im podobata edukacja oparta na partnerskich zasadach
i cieplych relacjach z ,przetozonym™?, wszelako jakos§ dziwnie kiéci si¢ to z dosé
powszechng pochwalg staropolskiego surowego i praktycznego zarazem wycho-
wania*’, przy tym surowe staropolskie wychowanie nie oznaczalo dla nich, ze mu-
sialo ono by¢ pozbawione ciepta®.

Pamigtnikarze czaséw stanistawowskich, odnoszac si¢ w swych przekazach
do swoich lat szkolnych, szczegdlnie ci, ktérzy swe wspomnienia przelewali
na papier po 1795 r., jakby zapominali o osobistych doznaniach z tego czasu,
chyba, ze pasowaly one do przekazywanej przez nich tezy, najczgsciej zwigzanej
z naprawianiem albo ratowaniem gmachu upadajacej Rzeczypospolitej. Czytajac
spisane po 1795 r. pamigtniki, ma si¢ wrazenie, ze w panstwie polsko-litewskim
rodzili si¢ sami dojrzali obywatele, ktérzy wiedzieli, ze ich zadaniem bedzie stuzba
ojczyznie, obserwacja chyba trafna, ale w jakim stopniu prawdziwa. Na to pytanie
jednoznacznie nie da si¢ odpowiedzieé, ale nalezy zauwazy¢, ze powazne podej-
$cie przez pamigtnikarzy do problemu edukacji, kosztem odejscia od opiséw lat
beztroskiej — najczesciej — mlodosci, $wiadezy, Ze oni sami zostali dobrze wyedu-
kowani i wychowani, i wiedzieli po co si¢ uczyli. Posrednio mozemy wnioskowac,
ze ich lata szkolne byly ciekawe.

5> Por. K. Kotaczkowski, dz. cyt., s. 12-14; J. Rulikowski, dz. cyt., s. 110, 113-114.

5 Por. K. Kotaczkowski, dz. cyt., s. 6-7, 12-14; E. Sanguszko, Pamigtnik 1786-1815, wyd.
J. Szujski, Krakéw 1876, s. 4; F. Gajewski, dz. cyt., s. 20; M. Budzyriski, dz. cyt., s. 11; A. Chrza-
szczewski, dz. cyt., s. 36-37; J. Rulikowski, dz. cyt., s. 113-114; K. Kozmian, dz. cyt.,s. 53; S. Jun-
dzitt, dz. cyt., s. 5-6; S. Wodzicki, dz. cyt., s. 76-80. O pozytywnych wyjatkach wéréd nauczycieli
prywatnych por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 118-120, 125, 128, 132 i n.; J.U. Niemcewicz, dz. cyt.,
s.54 i n.; M. Starzeniski, dz. cyt., s. 9.

57 Por. K. Brodzinski, dz. cyt., s. 54; Tu spoczywajg zwloki sp. Pawla Gluszczyriskiego referenda-
rza stanu | ...] urodzonego d. 17 stycznia 1783, zmarlego d. 17 listopada 1845 [Urywki z pamigtnika
1799-1820], [w:] Cmentarz powgzkowski oraz cmentarze katolickie i innych wyznan pod Warszawg
i okolicach tegoz miasta, opis K.W. Wojcik, t. 3, Warszawa 1858, s. 158.

58 Por. np. N. Kiersnowski, dz. cyt., s. 5.

%9 Por. Hrabia Walicki i ksigzg Fr. Sap. (Wyjatek z tomu II go, str. 88—125 Pamigtnikéw Tudeusza
Butharyna), BW, 1846, t. 2, 5. 163; J. Rulikowski, dz. cyt., s. 53-55, 62, 108-109.

% Por. J. Rulikowski, dz. cyt., s. 92-93.
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Komisji Edukacji Narodowej w XIX wieku

The cultural heritage of The Commission
of National Education in the 19* century

The reforms of The Commission of National Education could not save the statehood
of the Republic of Poland, but they contributed to the modern education of many Poles.
People drew from its heritage throughout the 19* century and even alluded to it well
after the country regained independence. The Commission (KEN) was remembered
by the elites, the intelligentsia and especially by the 19 century who incorporated the
ideas on teaching and education into life. The aspirations to reduce the class differences
in education was effectively piercing into the consciousness of the society. Guides,
dictionaries, extracts, and especially textbooks, which brought up a whole generation of
19 century intelligentsia survived in material form. The Polish scientific terminology was
popularized and it permanently entered several scientific disciplines and the awareness
of thinking about the country in civic and patriotic terms. The reformed universities
in Cracow and Vilnius were the 19™ century heritage of the Commission of National
Education. Alluding to the achievements of KEN weakened in the 19* century with
the passage of time, but its legacy remained constantly in the minds of Poles deprived of
their own country, thus contributing to the survival of native language and Polish culture,
significantly affecting the development of the Polish national consciousness.

Keywords: education, guides, dictionaries, textbooks, reform of universities, national
consciousness of Poles

Komisja Edukacji Narodowej nie przetrwala I Rzeczypospolitej, zakoniczyla
swa dzialalno$§¢ w kwietniu 1794 r. Przeprowadzone przez nia reformy oswia-
ty nie uratowaly tez bytu paristwowego, ale dwa dziesigciolecia funkcjonowa-
nia Komisji przyczynily sie do wychowania wielu nowoczes$nie wyksztalconych
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Polakéw. Z jej dziedzictwa czerpano w miar¢ mozliwosci przez caly wiek XIX,
a i nawigzywano réwniez doni po odzyskaniu niepodleglosci. Bezposrednio po
IIT rozbiorze osiggnigcia KEN doceniali nieliczni, nie bylo powszechnej wiedzy
o przelomowym znaczeniu dokonanych reform o$§wiatowych, nie potrafiono oce-
ni¢ wprowadzonych zmian na tle 6wezesnego szkolnictwa europejskiego. Wiedzy
takiej nabywano z czasem i jeszcze w okresie zaborowym — w kregach intelektu-
alnych — uznano dorobek KEN za jedno z najwigkszych polskich osiggni¢é cza-
sé6w o$wiecenia. W drugiej polowie XIX wieku chetnie przywolywano wielkos¢
I Rzeczypospolitej, prébujac budowaé nowoczesny naréd, ksztaltowac jego swia-
domos¢. Nawigzywano przy tym przede wszystkim do wspaniatych zwyciestw,
kreowano bohateréw narodowych. Komisja Edukacji Narodowej, mimo iz wynio-
sta polskie szkolnictwo, tak pod wzgledem poziomu, jak i organizacji do czoléwki
krajéw europejskich, nie nadawala si¢ w éwezesnych warunkach do ukazywania
w charakterze instytucji (wydarzenia, zjawiska) wywolujacego poczucie dumy
narodowej w calym spoleczeristwie. O KEN pamietaly elity, inteligencja, a zwlasz-
cza dziewigtnastowieczni pedagodzy, weielajacy w Zycie zaproponowane przez nig
nowe idee w nauczaniu i wychowaniu. Skutecznie przebijalto si¢ zainicjowane po
1773 r. dazenie do zmniejszania réznic stanowych w o$wiacie.

Co pozostato po Komisji Edukacji Narodowej w XIX wieku? Co mozemy
traktowac jako jej dziedzictwo kulturowe? Co zapadio w pamieci ,,pokenowskich”
pokolen Polakéw i czy byli swiadomi tego dziedzictwa?

W postaci materialnej przetrwaly poradniki, stowniki, wypisy, a przede
wszystkim podreczniki. W okresie dziatania Komisji Edukacji Narodowej wydano
ich 27, niektére z nich pozostawaly w uzyciu przez znaczng czes¢ XIX w., mimo
iz zaborcy likwidowali polskie szkolnictwo. Podrecznik chemii Jedrzeja Sniadec-
kiego! przetrwal w szkolach do poczatku II Rzeczypospolitej i stanowil wedtug
Stanistawa Brzozowskiego ,epoke w dziejach polskiego stownictwa chemicznego,
ktérego dalsze postepy opieraly si¢ zawsze na tej pracy” . Jedynie Towarzystwo
do Ksigg Elementarnych Ksiestwa Warszawskiego, z niezrozumialych powodéw,
uznalo przygotowany przez niego (na zaméwienie Izby Edukacyjnej) Krdtki rys
chemji dla uzytku szkot narodowych W. Ksigstwa Warszawskiego, ,za niestosowne do
uzytku w szkotach™. Cale pokolenia dziewi¢tnastowiecznej inteligencji wycho-
wywaly si¢ na podrecznikach gramatyki i historii* przygotowanych na zaméwie-

1]. Sniadecki, Poczgtki chemii, t. 1-2, Wilno 1800. Petny tytul w oryginale: Poczgtki Chemji
Stosownie Do Teraznieyszego Tey Umieigtnosci Stanu Dla Pozytku Uczniow I Stuchaczow Ulozone
Y Za Wzor Lekcyi Akademickich Stuzyc Maigce. Kolejne dwa wydania podrecznika, nakladem Jézefa
Zawadzkiego, mialy miejsce w 1807 1 1816 r. w Wilnie.

2 S. Brzozowski, Jedrzej Sniadecki, jego #ycie i dzieta, Warszawa 1903, s. 21.

3 Tamze, s. 26.

* Podreczniki do historii, majace takze wiele wydan, przygotowali Jézef Kajetan i Wincenty
Skrzetuscy. ].K. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkél narodowych na klasg III, Warszawa 1781.
Podrgcznik miat pézniej jeszeze dziewieé wydan, z czego pigé po trzecim rozbiorze w Wilnie, Ber-
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nie Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Uczyli si¢ z nich praktycznie wszyscy
najwybitniejsi pisarze i poeci, od Adama Mickiewicza po Bolestawa Prusa. Po-
dobnie poradniki dla nauczycieli zaczgto ponownie wykorzystywaé w galicyjskich
seminariach nauczycielskich, a krétko po odzyskaniu w 1918 roku niepodlegto-
$ci wznowiono ich wydawanie. Przetrwaly wigc caly okres rozbiorowy i mimo iz
w XX w. byly juz nieco archaiczne w formie, to z braku innej tego typu literatury
powrdcily na krétko do uzytku.

Wazniejsze jeszcze od fizycznego postugiwania si¢ samymi podreczniki byto
upowszechnienie polskiej terminologii naukowej, wprowadzonej po raz pierw-
szy na ich kartach. Terminologia ta na trwale weszla do kilku dyscyplin nauko-
wych. Polozenie szczegdlnego nacisku na nauczanie jgzyka polskiego (widocz-
ne zreszta juz wezesniej w szkotach pijarskich) zmusito twércéw podrecznikéw
do postuzenia si¢ polska terminologia (ktérej nie bylo), chociazby w gramatyce.
Wigkszos¢ owych okresler, ttumaczonych na ogél z jezyka laciriskiego, pozostata
w uzyciu nie tylko w wieku XIX (np. przymiotnik, przystéwek, rzeczownik, samo-
gloska, zaimek). Intencja reformatoréw bylo przygotowanie miodziezy do zycia
obywatelskiego i wychowanie w duchu patriotycznym, co bylo trudne, czy wrecz
niemozliwe do osiagnigcia w szkolach z tacinskim, badz francuskim programem
nauczania. Do$wiadczenia w tym zakresie Komisji Edukacji Narodowej wyko-
rzystywane beda pézniej w wieku XIX na tyle, na ile pozwalala na to sytuacja
poszczegdlnych ziem polskich i polityka paristw zaborczych. Traktuje to jako
dziedzictwo osiemnastowiecznych zmian tak w ksztalceniu, jak i w wychowaniu
mtlodziezy i to niezaleznie od tego, czy w kolejnych pokoleniach powolywano si¢
na konkretne osiggni¢cia Komisji Edukacji Narodowej, czy miano $wiadomos¢
cigglosci owego procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Nowa terminologia pojawila si¢ réwniez w matematyce, logice, fizyce, che-
mii, a wiec w tych naukach, z ktérymi mlodziez miala si¢ zapoznawaé w proce-
sie nauczania. W naukach przyrodniczych, szczegélnie zaniedbanych, polskoje-
zyczng baze pojeciowa budowano niemal od zera, co wiek XIX wprawdzie nieco
zmodernizowal, ale znajomos¢ osiemnastowiecznych podr¢cznikéw przeniosta na
kolejne dziesigciolecia podstawowe slownictwo w dyscyplinach objetych szcze-
g6lng troska KEN. W tym gronie znalazlo si¢ tez prawo, rolnictwo i historia.
Wprowadzenie dwéch pierwszych przedmiotéw mialo przede wszystkim stuzyc¢
celom praktycznym, natomiast znajomos¢ przesziosci wspomagaé wychowanie
obywatelskie, patriotyczne. Komisja Edukacji Narodowej objeta swym dziataniem
niewielkg czg$¢ spoleczeristwa, nawet w tym osiemnastowiecznym jego rozumie-
niu. Chciata wyksztalci¢ $wiadomych obywateli wywodzacych si¢ przede wszyst-

kim ze stanu szlacheckiego i mieszczanskiego. Swiadomych potrzeby zachowa-

dyczowie i w Warszawie (ostatnie w 1819); J.K. Skrzetuski, Przypisy do historii powszechnej dla szkol
narodowych na klasg ITI, Marywil 1782; W. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkdl narodowych na
klasg IV. Dzieje greckie zawierajgca, Krakéw 1786. Drugie wydanie tej pracy ukazalo si¢ nakladem
Jozefa Zawadzkiego w 1810 r. w Wilnie.
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nia (ratowania) wlasnego panstwa, myslenia o nim w kategoriach obywatelskich
i patriotycznych. Ostateczny upadek I Rzeczypospolitej sprawil, ze w nast¢pnych,
dziewietnastowiecznych juz pokoleniach Polakéw, pozbawionych wiasnego pan-
stwa, myslenie takie znajduje kontynuacje, z réznym natezeniem, w zaleznosci od
konkretnych okolicznosci.

W wieku XIX myslenie o odbudowie wlasnego pafistwa nierozerwalnie wig-
ze si¢ z prébami utrzymania, badz wprowadzania narodowych szkét polskich,
w ktérych programie nauczania znajda si¢ przedmioty wspomagajace poczucie
cigglosci rozwoju spolecznego, kulturalnego i politycznego Polakéw. To takze
swego rodzaju dziedzictwo, kontynuacja dzialan zapoczatkowanych w epoce sta-
nistawowskiej. Zakonczenie dziatalnosci przez Komisje Edukacji Narodowej nie
oznaczalo korica jej oddzialywania na zycie spoleczne Polakéw. Wraz z Komi-
sja nie tylko nie umieraja jej twércy, czolowi dzialacze, ale aktywng dzialalnosé
przez przynajmniej kilkadziesiat kolejnych lat prowadza nauczyciele wyksztalceni
w nowym systemie szkolnym. To oni pozostana nosicielami idei KEN praktycznie
do powstania listopadowego. Paradoksalnie, najlepsze wyksztalcenie w szkotach
stworzonych przez Komisj¢ Edukacji Narodowej odebraly ostatnie ksztalcone
tam roczniki, co w pewnym sensie mozemy tez odnie$¢ do ksztalcenia nauczycie-
li. W tym bowiem czasie edukacje¢ prowadzili tam juz w wigkszosci nauczyciele
przygotowani w ,nowym systemie edukacyjnym”, swiadomie dzialajacy na rzecz
zreformowanej szkoly.

Pierwszy okres dziedzictwa kulturowego Komisji Edukacji Narodowej trwat
w sferze materialnej gtéwnie dzigki nowatorskim, jak na éwczesne czasy, podrecz-
nikom przygotowanym na zaméwienie Towarzystwa do Ksigg Elementarnych,
a w sferze duchowej pasem transmisyjnym odmiennego myslenia o padstwie
i spoleczenstwie byli jej wychowankowie. Ci ostatni oddzialywali réwniez jako
nauczyciele na kolejne pokolenie Polakéw, wyrastajace juz w panstwach zabor-
czych. Systemy szkolne tych paristw, zwlaszcza Rosji, nie nalezaly do najnowo-
cze$niejszych w Europie i w innych warunkach spoleczno-politycznych moglyby
skorzysta¢ z doswiadczen reformowanego w koricu XVIII wieku systemu eduka-
cyjnego I Rzeczypospolite;.

Poréwnywalny skok cywilizacyjny w zakresie edukacii, ale z bardziej trwaly-
mi skutkami, bo zrealizowany wewnatrz silnego organizmu panstwowego wpro-
wadzily na poczatku XIX wieku Prusy, za sprawg reform Wilhelma Humbolta.
W paristwie tym najwczesniej w Europie wprowadzono tez powszechny obowig-
zek szkolny (1763), o ktérym u schytku I Rzeczypospolitej nawet nie marzono.
Przed dwustu laty Prusy zbudowaly najnowoczesniejsza w Europie szkolg, kté-
ra stuzy¢ miala paristwu, wychowywa¢ postusznych obywateli, ale dla Polakéw
w zaborze pruskim oznaczalo to jednoczesnie poddanie procesom obywatelskiej
unifikacji, co odbierane bylo przez nich, badZ rzeczywiscie bylo wynaradawia-
niem, germanizacjg. Katolicka Austria wykorzystata kasat¢ zakonu jezuitéw do
utworzenia Funduszu Edukacyjnego, ktéry finansowal poczynania Nadwornej
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Komisji Edukacyjnej, przeprowadzajacej przede wszystkim reformy szkolnictwa
ludowego w calej monarchii wedlug wzoréw pruskich. Na tym najnizszym pozio-
mie ksztalcenia utworzono okoto 500 nowych szkét, a wige osiggnieto znacznie
lepsze rezultaty, anizeli w Rzeczypospolitej. Dumg tej ostatniej bylo jednak szkol-
nictwo $rednie.

Na poczatku XIX w. z doswiadczen Komisji Edukacji Narodowej skorzy-
stano w zachodnich guberniach Imperium Rosyjskiego. Zgoda na rozbudowe
polskiego szkolnictwa, w ramach utworzonego wileriskiego okregu naukowego,
mozliwa byla dzieki wezesniejszej pracy Komisji Edukacji Narodowej. Rosyjski
system szkolny stal wéwczas na nieporéwnywalnie nizszym poziomie, stad kura-
tor okregu, Adam Jerzy Czartoryski, skorzystal ze zreformowanej przez Marcina
Poczobutta wileriskiej Akademii, ktéra w 1802 roku przeksztalcit w uniwersy-
tet, zachowujacy polski jezyk wyktadowy. Adoptowal tez reszte wprowadzonego
wezeséniej systemu, oddajac uniwersytetowi nadzér nad programami i poziomem
nauczania w szkolnictwie $rednim i poczatkowym, mimo ze prowadzone bylo
ono przez zakony. Do potowy lat dwudziestych XIX wieku w szkolach srednich
okregu wileniskiego wykorzystywano podreczniki KEN, a w szkotach parafialnych
korzystano z kolejnych wydan elementarza Grzegorza Piramowicza, ktérego po-
wszechnie uzywano takze w Ksigstwie Warszawskim?®.

W 1804 roku Tadeusz Czacki, z pomoca Hugona Kolfataja, zorganizowat
w Krzemiericu elitarne liceum, realizujace w sposéb niemal pelny koncepcje edu-
kacyjng Komisji Edukacji Narodowej. Stosowano w nim nowoczesne metody pe-
dagogiczne, a wpajajac wychowankom poczucie obywatelskie przygotowywano
mlodziez ziemiariska do Zycia publicznego. Podkreslano, odziedziczona po szko-
tach KEN, ide¢ aczenia ksztalcenia umystowego z potrzeba dbania o zdrowie
cielesne. W tym celu Czacki zatrudnil specjalnych nauczycieli szermierki, czy
jazdy konnej. Prawdziwg batali¢ toczyl w poczatkach XIX wicku Jedrzej Sniadec-
ki, dowodzacy, ze najlepsze rezultaty przynosi zachowanie réwnowagi pomig¢dzy
»zatrudnieniem umyslu, a poruszeniem ciala”. Jego rozprawa O fizycznym wycho-
waniu dzieci opublikowana po raz pierwszy w ,Dzienniku Wileriskim” w 1805
roku, a stanowigca zarys napisanego pdzniej wickszego dzietka, uznawana jest
w naukach pedagogicznych za jedno z najwazniejszych osiagniec tej epoki®. Stani-
staw Brzozowski koticzy swa prace poswigcong Sniadeckiemu znamiennym zda-
niem: ,W literaturze europejskiej tylko to, co Herbert Spencer o wychowaniu na-
pisal, moze by¢ postawione w jednym szeregu z ksigzka Jedrzeja Sniadeckiego””.

Postulat dbalosci o fizyczny rozwéj miodziezy, mniej lub bardziej skutecznie
przebijajacy si¢ przez cale dziewigtnaste stulecie, zatryumfowal ostatecznie do-

* Elementarz dla szkdl parafialnych narodowych Grzegorza Piramowicza ukazal si¢ m.in.
w Wilnie w 1808 i 1820 r.; w Krakowie w 1810 r. oraz w Lublinie w 1830 r.

¢ Pisze o tym m.in. W. Okon, Witzep, [w:] ]. Sniadecki, O fizycznym wychowaniu dzieci, War-
szawa 2001. Dzietko Sniadeckiego miato takze w XIX wieku wiele wydan.

7 S. Brzozowski, dz. cyt., s. 126-127.
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piero na przetomie XIX i XX wieku, kiedy wezesniejsze idee KEN zaowocowaly
wprowadzeniem ¢wiczen fizycznych do programéw szkolnych.

7 dramatu, a zwlaszcza z nastgpstw trzeciego rozbioru Rzeczypospolitej
wspolezesni nie do konca zdawali sobie sprawe. Myslenie w kategoriach panstwa,
jako calosci, wlasciwe bylo jedynie waskim elitom politycznym, ktére dzielity
dodatkowo partykularne interesy osobiste. Dorobek intelektualny, a zwlaszcza
naukowy minionej epoki prébowali zabezpieczy¢ i przekazaé¢ potomnym nielicz-
ni przedstawiciele z grona uczonych i pedagogéw. Pijar Onufry Kopczynski nie
zaprzestal pracy nad swa gramatyka, a kolejne wydania jego dziefa juz po osta-
tecznym upadku Rzeczypospolitej dowodza z jednej strony rosnacego zapotrze-
bowania na podreczniki dla szkét polskich, a z drugiej braku innych, tego typu
opracowan®. Jan Sniadecki opracowal polskie stownictwo matematyczne’, fi-
zyczne i chemiczne, Samuel Bogumit Linde wydal w latach 1806-1814, przy
pomocy Maksymiliana Ossoliriskiego, szesciotomowy Stownik jezyka polskiego,
a Stanistaw Staszic, pozbawiony mozliwosci zajmowania si¢ publicystyka po-
lityczna, powrdcil do nauki, publikujac w 1815 roku dzielo O ziemiorodztwie
Karpat, ktadac podwaliny pod polska wiedze geologiczng. Wszyscy wymienieni
zwigzani byli wezesniej z Komisjg Edukacji Narodowej, co wigcej, nalezeli do jej
prominentnych dzialaczy.

Z kregu uczonych, wywodzacych si¢ ze srodowiska Komisji Edukacji Naro-
dowej, wyrosto powstale w 1800 roku warszawskie Towarzystwo Przyjaciét Nauk,
w ktérego gronie znalezli si¢ niemal wszyscy wybitniejsi uczeni pedagodzy, praw-
nicy i lekarze. Wspéldziatali z nimi, nie tylko jako mecenasi, o§wieceni arystokra-
ci, by przywola¢ Stanistawa Potockiego i Stanistawa Soltyka. Prezesami Towarzy-
stwa byli uczeni, aktywnie wspierajacy wezesniej Komisje Edukacji Narodowe;:
Stanistaw Staszic (z wlasnych funduszy wybudowal w Warszawie siedzibg To-
warzystwa, dzi§ Polskiej Akademii Nauk, przy Krakowskim Przedmiesciu) oraz
Julian Ursyn Niemcewicz. Komisja Edukacji Narodowej odegrala weczesniej duza
role w reformowaniu szkolnictwa, a niewielka w nauce, natomiast Towarzystwo
Przyjaciél Nauk petnito rolg szricte placéwki naukowej, a jej czlonkowie pozo-

8 O. Kopezynski, Gramatyka dla szkil narodowych na klasg I, wyd. I, Warszawa 1778, miala
dziesie¢ wydan przed trzecim rozbiorem Rzeczypospolitej, kolejnych dwanascie wydano jeszcze
za jego zycia, a siedem po $mierci (1817) w Warszawie, Krakowie i Wilnie (ostatnie w 1838);
O. Kopezynski, Gramatyka dla szkét narodowych na klase II, wyd. I, Warszawa 1780: siedem wydan
przed trzecim rozbiorem Rzeczypospolitej, dziewie¢ kolejnych za zycia autora, a osiem po $mierci
(w 1817) w Warszawie i w Wilnie (ostatnie w 1839); Gramatyka dla szkdt narodowych na klasg II1,
wyd. I, Warszawa 1781, miala co najmniej cztery wydania przed 1795 r. (na dwéch innych nie
oznaczono miejsca i roku wyd.), siedem kolejnych za zycia autora, a sze$¢ po $mierci w Warszawie,
Krzemiericu i w Wilnie (ostatnie w 1839); O. Kopezynski, Uklad gramatyki dla szkét narodowych
2 dziela iuz skoticzonego wyciggniony, Warszawa 1785; O. Kopczyniski, Przypisy do gramatyki na klasg
III, Krzemieniec [ok. 1811].

°]. Sniadecki, O  jezyku narodowym w matematyce. Rzecz czytana na posiedzeniu Literackim Uni-

wersytetu Wileriskiego dnia 15 listopada roku 1813, [w:] Dziela Jana Sniadeckiego, wyd. M. Baliniskie-
go, t. 3, Warszawa 1837, s. 194-210.
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stawili dorobek zaliczany do istotnych, polskich osiagnie¢ naukowych. Kontynu-
acja osiemnastowiecznych zmian w patrzeniu na przeszlosé, tak mocno przeciez
akcentowanych w reformach KEN, bylo zaplanowanie zbiorowego opracowania
Historii narodowej, jako ciagu dalszego Historii narodu polskiego od poczqtku chrze-
scijanistwa Adama Naruszewicza', a takze spisanie zasad ortografii polskie;.

Pokolenie zwigzane z Komisja Edukacji Narodowej kierowalo systemem
edukacyjnym Ksigstwa Warszawskiego. Stanistaw Potocki stanal na czele Izby
Edukacyjnej, ktéra tworzyla sie¢ szkét departamentowych, wydzialowych i pod-
wydzialowych. Byly to zasadniczo szkoly swieckie i takimi pozostaly tez w utwo-
rzonym po kongresie wiedenskim Krélestwie Polskim. Z kolei pokolenie wyrasta-
jace w atmosferze reform o$wieceniowych kladlo pézniej podwaliny pod rozwéj
nowoczesnej nauki polskiej, by przywota¢ tylko zastugi Jana Wincentego Bandt-
kiego dla historii prawa, Feliksa Bentkowskiego dla historii literatury polskiej,
a Adama Czarnockiego dla badan etnograficznych. Pierwszy nie byl wpraw-
dzie wychowankiem szkoly powolanej przez KEN, ale po studiach prawniczych
w Halle osiadl w Warszawie, gdzie précz zaje¢ urzedniczych i notarialnych wy-
ktadal prawo rzymskie i polskie na Uniwersytecie Warszawskim, sprawujac w ca-
tym okresie istnienia uniwersytetu (do 1831) funkcj¢ dziekana wydzialu prawni-
czego. W swojej dzialalnosci naukowej i dydaktycznej w praktyce realizowal idee
Komisji Edukacji Narodowej, kladac podwaliny pod histori¢ prawa polskiego.
Podkreslal praktyczny aspekt znajomosci prawa ojczystego, uwazajac to ,za naj-
wazniejszg cz¢$¢ historii kazdego narodu”. Wizja taka przebija z jego wyktadéw,
wydanych po$miertnie w pracach: Historja prawa polskiego (1850) i Polskie prawo
prywatne (1851)M.

Drugi, jako wychowanek szkét KEN, cala swoja pdzniejsza dziatalnoscia
wpisal sie w dziedzictwo systemu edukacyjnego, z ktérego wyrést. Kontynuowal
dzieto Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, opracowujac historig literatury pol-
skiej dla VI klasy szkél wojewddzkich, a wspétpracujac z kilkoma innymi wy-
bitnymi uczonymi epoki wydal wartosciowe, na éwczesne czasy, dzielo Historja
literatury polskiej wystawiona w spisie dziel drukiem ogloszonych (Warszawa 1814).
Jego prace, chociaz nie przetrwaly préby czasu, odegraly ogromna rol¢ w budo-
waniu zainteresowan bibliofilskich i zachgcily nast¢pne pokolenia do poszukiwari
bibliograficznych. W tym wzgledzie dziewigtnastowiecznym dziedzictwem Ko-
misji Edukacji Narodowej wydaje si¢ by¢ stworzenie polskiej szkoly bibliograficz-
nej, ktorej gwiazdg stal si¢ pézniej Karol Estreicher™.

10 Za zycia Naruszewicza wydano w latach 1780-1786 sze$¢ toméw owej Historii, w ktorej
doprowadzit on opis do poczatkéw panowania Wiadystawa Jagietty. Siédmy tom (chronologicznie
pierwszy) ukazat si¢ dopiero w 1824 r.

'S, Kutrzeba, Bandtkie Jan Wincenty (1783-1846), [w:] PSB, t. 1, Krakéw 1935, s. 259-260.

12 S, Koczorowski, Bentkowski Feliks Jan (1781-1852), [w:] PSB, t. 1, Krakéw 1935, s. 440-441.
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Adam Czarnocki z kolei, swoje krétkie i tragiczne zycie spedzil na ustawicz-
nej tulaczce, ktérg wykorzystal do gromadzenia materialéw etnograficznych do-
tyczacych Stowian. Nie znalazl jednak uznania profesoréw Uniwersytetu Wilen-
skiego (zwlaszcza Sniadeckiego), ktérzy odméwili mu srodkéw na sfinansowanie
dalszych badani. Mimo iz nie zdazyt wiele opublikowad, to jednak ze zgromadzo-
nych przez niego materialéw czerpata pézniej nie tylko nauka polska, ale tak-
ze rosyjska i dziewigtnastowieczni badacze ukrainscy (Michajto Maksymowicz).
Wielu uwaza go za ,0jca polskiej etnografii”, a zebrane przezen piesni posrednio
inspirowaly niektérych wielkich pisarzy rosyjskich, by wymienié¢ tylko Aleksan-
dra Puszkina, czy Mikolaja Gogola. Jako zbieg z armii rosyjskiej w 1811 roku, by
unikna¢ represji, musial zmieni¢ tozsamos¢ i wystgpowal (oraz publikowat) jako
Zorian Dotega Chodakowski®.

Tylko w dziesigcioleciu 1781-1790 w 74 szkolach $rednich podlegtych Ko-
misji Edukacji Narodowej pobieralo nauke okolo 17 tys. uczniéw rocznie, a to
oznacza, ze kilkadziesiat tysigcy wychowankéw tych szkél przez przynajmniej
cztery kolejne dziesigciolecia poswiadczalo swym wyksztalceniem osiagniecia
zreformowanego w ostatnim ¢wieréwieczu XVIII w. systemu edukacyjnego upa-
dajacej Rzeczypospolite;.

Dziedzictwem Komisji Edukacji Narodowej s3 w XIX w. zreformowane uni-
wersytety: krakowski i wileriski. Hugo Kollataj nie tylko zmienit calg srednio-
wieczng jeszcze strukture Akademii Krakowskiej, ale unowoczesnit tez programy
nauczania, powolal nowe zaktady naukowe, na wzér istniejacych w uniwersy-
tetach zachodnioeuropejskich. Dalo to podstawy pézniejszego funkcjonowania
i dostosowywania si¢ uczelni do zmieniajacego si¢ otoczenia spoleczno-politycz-
nego. Akademia, pozostajaca dotad przez dlugie lata na uboczu, weszta w gtéwny
nurt zycia narodowego, takze dzieki obsadzeniu jej katedr polskimi profesorami,
wysylanymi wezesniej na uniwersytety zagraniczne. Odmiennie postapil Marcin
Poczobutt w Wilnie, gdzie dla szybszego podniesienia poziomu sprowadzit ka-
dre cudzoziemsky. Efekt tych dziatan ocenit pézniej Jedrzej Sniadecki, piszac do
Tadeusza Czackiego, ze:

Szkota Gléwna Krakowska [...] poformowata najlepsze w calym kraju szkoty,
opatrzyla ich najlepszymi spomiedzy uczniéw swoich profesorami, w wydziale
wileriskim jednej dobrej szkoly zacytowaé nie mozna. Pierwsza powydawata
w naukach matematycznych, lekarskich i moralnych najlepsze glowy, dru-
ga nikogo. Wieluz to uczniéw matematyki i astronomii wyszlych z Krakowa
mogloby z chwalg i podziwieniem dawad lekcje tych nauk w uniwersytetach
niemieckich? [...] Kolegium Lekarskie Krakowskie opatrzyto niemal wszystkie
prowincje koronne dobrymi doktorami [...] Niekt6rzy uczniowie w chirurgii

BT, Turkowski, Czarnocki Adam (1784-1825), [w:] PSB, t. IV, Krakéw 1938, s. 228-229.
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i medycynie z Krakowa az do Litwy przeszli, Korona nie widziala zadnego
Litwina'*,

Sniadeckiemu mozna zarzuci¢, ze nie dostrzegt kilku wybitnych profesoréw
Polakéw w Wilnie, ale ogélnie jego uwagi byly stuszne. Przed Szkotami Glow-
nymi postawiono przede wszystkich zadania przekazywania praktycznej wiedzy,
zapoznawania z osiggnieciami nauki, mogacymi znalez¢ zastosowanie w zyciu
codziennym. Od profesoréw nie wymagano badan naukowych, ale ,,o$wiecania”
narodu, nadrabiania wiekowych opéznien w rozwoju cywilizacyjnym kraju.

W mysl zalozeni reformy szkolnej obie Szkoty Gléwne odgrywaé mialy waz-
na role w hierarchicznej organizacji systemu szkolnego, jako nadzorujace szkol-
nictwo $rednie w Koronie i na Litwie, a réwniez zapewniajace dla tego pozio-
mu edukacji dobrze wyksztalcone kadry nauczycielskie. Niezaleznie od dalszego
rozwoju uniwersytetéw na ziemiach polskich, w XIX wieku widoczne jest $cisle
powiazanie nauczycieli szkél srednich z katedrami uniwersyteckimi. Nadinter-
pretacja byloby przypisywanie tego Komisji Edukacji Narodowej, ale stworzenie
przez nig osobnego stanu nauczycielskiego podnioslo nie tylko range zawodu, ale
zapewnilo mu tez dobra pozycje materialng i spoteczng. Status taki wlasciwy byt
w XIX wieku jedynie dla pedagogéw szkét srednich, ksztalconych w uniwersy-
tetach, bardzo czgsto zdobywajacych tam stopnie naukowe, a po latach kariery
szkolnej obejmujacych nawet katedry uniwersyteckie, czego przykiady mozna od-
nalez¢ w autonomicznej Galicji.

Komisji Edukacji Narodowej nie udalo si¢ — z réznych powodéw — nadrobié
wielowiekowych zaniedban w powszechnej edukacji, zbudowa¢ sieci szkél para-
fialnych, by obja¢ nauczaniem wszystkie dzieci, a dopiero to moglo zmieni¢ po-
ziom alfabetyzacji na ziemiach polskich. Odmienna, duzo gorsza, byta tez pozycja
nauczycieli na najnizszym szczeblu nauczania, co widoczne bylo tez w szkotach
elementarnych w XIX wieku. Ze spostrzezeni tych nie wyciggatbym jednak daleko
idacych wnioskéw, bo w tym drugim okresie szkolnictwo na ziemiach polskich
dziatalo gléwnie w systemach edukacyjnych panstw zaborczych.

Reformy Komisji Edukacji Narodowej wywarly wplyw nie tylko na rosyj-
skie ustawodawstwo oswiatowe poczatku XIX wieku, ale tez na objete francu-
skim szkolnictwem doby napoleonskiej Ksigstwo Warszawskie. Stanistaw Potoc-
ki, prezes Izby Edukacyjnej prébowat jej podporzadkowa¢ przejete szkolnictwo,
zreorganizowane juz wedlug ustroju pruskiego. Pewien wplyw na szkol¢ mialy
tam tzw. czynniki miejscowe (dozdr szkolny), co kolidowalo zaréwno z mozli-
woscia pelnego powrotu do ustroju z czaséw KEN, jak i z koncepcja $cistego
podporzadkowania calego szkolnictwa wladzy naczelnej. Ksztaltujaca si¢ wéw-
czas nowa organizacja francuskiego szkolnictwa miala w sobie pewne elementy

14 BJ, rkps 3131, k. 18: List Jedrzeja Sniadeckiego do Tadeusza Czackiego [b.d.]. Cyt. za:
M. Chamcéwna, Epoka wielkiej reformy, [w:] M. Chamcéwna, K. Mrozowska, Dzieje Uniwersytetu
Jagielloriskiego w latach 1765-1850, pod red. K. Opatka, t.I1, cz. I, Krakéw 1965, 5. 57.
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ustroju szkolnego Komisji Edukacji Narodowej, jak hierarchiczna zalezno$¢ szkét
nizszych od wyzszych, czy poddanie wladzy uniwersytetu (Paryskiego), ale Po-
tocki — skonfliktowany z Kollatajem — dazyl do uczynienia z Izby Edukacyjne;j
najwyzszej wladzy szkolnictwa w Ksiestwie.

W 1809 roku funkcjonujacy juz jako prowincjonalny, austriacki Uniwersytet
Krakowski powrécil do nazwy Szkota Giéwna Krakowska, a przeprowadzona tu
(nieskuteczna w ostatecznym efekcie) druga reforma kolfgtajowska nawigzata do
koncepcji KEN, uniemozliwiajac jednoczesnie radykalne postulaty zlikwidowania
uniwersytetu w Krakowie na rzecz Warszawy. Szkota Gléwna Krakowska znéw
miala dostarcza¢ nauczycieli do szkét gimnazjalnych i poczatkowych, ksztalco-
nych w specjalnie powolanym seminarium nauczycielskim. Zwierzchnictwo nad
szkolami §rednimi uzyskala jednak tylko w Krakowie, a zarzad nad reszta szkét
dekret Fryderyka Augusta oddawal Izbie Edukacyjnej. Préba powrotu do daw-
nego znaczenia zakornczyla si¢ fiaskiem, ale wielkim osiagnieciem profesoréw
krakowskiego uniwersytetu byla szybka repolonizacja i uruchomienie uczelni oraz
silne akcentowanie (niezaleznie od powodéw) osiagni¢é Komisji Edukaciji Naro-
dowe;j.

Do tradycji Komisji Edukacji Narodowej nawiagzywal system edukacyjny
Wolnego Miasta Krakowa i to nie tylko w zakresie organizacyjnym, ale i progra-
mowym. Nauczajac w jezyku polskim siggano do podrecznikéw KEN, wydajac
niektére na nowo, na szeroka skale wprowadzano do edukacji wychowanie fizycz-
ne (musztre, gry, zabawy ruchowe). Latem organizowano dla mlodziezy szkolnej
tzw. majéwki, podczas ktérych odbywaly sie popisy sily i zrecznosci. Od lat 20.
XIX w. w Krakowie rozwijano ¢wiczenia gimnastyczne®.

Budowany od lat 60. XIX wieku polski system szkolny w austriackiej Galicji
wymagal nie tylko ksztalcenia kadry nauczycielskiej, ale tez przygotowania pol-
skich podrecznikéw i pomocy metodycznych dla pedagogéw. Korzystaé mozna
bylo przy tym w wigkszym zakresie tylko z dorobku Towarzystwa do Ksiag Ele-
mentarnych i jesli nawet wprost nie uzywano wydanych przez nie podrecznikéw,
to bez watpienia znali je autorzy przygotowujacy nowe ksigzki dla polskich szkét.
Prawdziwg karier¢ przez caly wiek XIX robil natomiast poradnik Grzegorza
Piramowicza'®, wydany po raz pierwszy jeszcze w 1787 roku, ktéry w nieco prze-
robionej formie drukowano zaréwno w Krakowie (1850), jak i we Lwowie (Towa-
rzystwo Pedagogiczne, 1894, wyd. 9), a po odzyskaniu niepodlegtosci wznawiano
w II Rzeczypospolitej od 1919 roku. Stanistaw Kot, w swojej Historii wychowa-
nia uznal go za ,najpickniejszy przyktad dojrzalosci polskiej mysli pedagogicznej

5 C. Michalski, Wychowanie fizyczne i sport na ziemiach polskich pod zaborami (1), ,Konspekt”
2004, nr 19 [wersja online].

1 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, mianowicie zas w szkotach parafialnych i sposoby ich

dopetnienia, Warszawa 1787.
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XVIII wieku™. Nieprzemijajace wartosci poradnika Piramowicza dostrzega si¢
takze wspélczesnie, wydajac t¢ prace z komentarzami, w nowym opracowaniu'®.
Podkreslana w niej konieczno$¢ taczenia edukacji umystowej z wychowaniem fi-
zycznym pozwala uznawac jej autora za tworcg higieny szkolnej™.

Do osiagnie¢ Komisji Edukacji Narodowej w praktyce nawigzywalta w Gali-
¢ji Rada Szkolna Krajowa, powolana na wniosek J6zefa Dietla przez Sejm Kra-
jowy Galicyjski. Jej zadaniem byt nie tylko nadzér pedagogiczny, ale tez dobér
kadr i ukladanie programéw. Jedyne wzorce z przeszlosci, do ktérych mozna
bylo wéwczas siega¢ odnosily si¢ do systemu szkolnego wypracowanego przez
Komisj¢ Edukacji Narodowej, ktérej dzialania nie objely wezesniej wigkszosci
tych ziem, oderwanych od Rzeczypospolitej juz w 1772 roku. Do idei ksztalcenia
KEN mocno nawigzywal sam J6zef Dietl, inicjator zorganizowania edukacji we-
dtug nowych zasad. Podkreslat, ze srodkéw przeznaczonych na o$wiate nie nalezy
traktowac jako wydanych, ale pozyczonych, bo ksztalcenie mtodego pokolenia jest
najlepszg inwestycja w przyszios¢. W pracy O reformie szkdt krajowych® widoczna
jest doskonata znajomos$¢ nie tylko wspéiczesnego mu szkolnictwa, ale takze do-
robku i dziedzictwa Komisji Edukacji Narodowej. Nawigzywal do niej chociaz-
by postulatem wprowadzenia wychowania narodowego w edukacji szkolnej oraz
ograniczenia wplywu Kosciola na szkolnictwo, chociaz nie negowal prawa tego
ostatniego do religijnego wychowania mtodziezy. W jego zamysle Rada Szkolna
Krajowa, jako instytucja, miala by¢ w pewnym zakresie odpowiednikiem Komisji
Edukacji Narodowej, ale zniweczyly te plany ograniczenia samorzadu szkolnego
w Galicji na rzecz Ministerstwa Oswiaty, wprowadzone przez wiederiska Rade
Panstwa.

Nawigzywanie do osiaggnie¢ Komisji Edukacji Narodowej stablo w XIX wie-
ku wraz z uplywem czasu, ale jej dorobek stale pozostawal w §wiadomosci Pola-
kéw pozbawionych wlasnego paristwa. W kregach oswiatowych oraz w srodowi-
skach intelektualnych przypominano wkiad Komisji w tworzenie nowoczesnej
szkoly, podkreslano tez, iz byla ona pierwszym w Europie ministerstwem o$wia-
ty. Kilkadziesigt tysiecy nauczycieli przeniosto jej idee w wiek XIX, przekazu-
jac je w procesie ksztalcenia kolejnych pokolen, przyczyniajac si¢ do przetrwania
ojczystego jezyka i polskiej kultury, istotnie wplywajac na ksztaltowanie si¢ w tym
czasie $wiadomosci narodowej Polakéw.

17 Cyt. za: C. Kupisiewicz, Poczet wybitnych nauczycieli — Grzegorz Piramowicz, ,Glos Nauczy-

cielski” nr 13 z 28 111 2007.

' Dwukrotnie wznawialy te prace np. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne. G. Piramo-
wicz, Powinnosci nauczyciela, wstep i oprac. T. Mizia, wyd. 2, Warszawa 1988. Zaklad Narodo-
wy im. Ossoliniskich opublikowat dzieto w serii Biblioteka Narodowa w 1958 r. (w opracowaniu
K. Mrozowskiej), by juz w nastepnym roku wypusci¢ drugie wydanie. W ostatnich latach Ossoli-
neum wydato je w ramach Skarbéw Biblioteki Narodowej (2005).

¥'W. Osinski, Zarys teorii wychowania fizycznego, Poznan 1996, s. 6.

2 ]. Dietl, O reformie szkdl krajowych. Z. 1, Stanowisko szkoly, rada szkolna krajowa, jezyk wykla-
dowy; Z. 2, Szkoly ludowe, Krakéw 1865.
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Poglady Pawla Ksawerego Brzostowskiego
w nurcie reform o$wiatowych

doby Komisji Edukacji Narodowe;j'

The views of Paul Xavier Brzostowski
in the current of educational reforms at a time
of The Commission of National Education

In 1767 Paul Brzostowski organized in his estate of Merecz near Vilnius Pawlowska
Republic, peasant “state” which was based on the principles of social equality, the right to
prosperity and co-governing the country. He granted peasants personal liberty, conducted
rent calculation, set up a bicameral peasant landowners government, formed noble militia
as a peasant army, took care of the development of hygiene and general improvement in
living conditions. As a supporter of physiocratism he was associating progress in rural areas
with a well-developed system of education. He organized parochial schools to which next
to general education he introduced agricultural knowledge and domestic crafts science as
well as military exercises. He also organized a system of adult education through regular
meetings of peasants combined with cultural entertainment, reading and discussions on
agriculture. He paid special attention to moral teaching through religion, pastoral care and
common reading of carefully selected works. Brzostowski’s experiment was widely known
in Poland and abroad. He was visited by hundreds of influential people who promoted his
views and tried to put it into effect. Some of the Brzostowski educational solutions can be
found in the views of the leading reformers in Poland in the second half of 18" century as
well as in the reforms carried out by The Commission of National Education.

Keywords: The Commission of National Education, educational reforms of 18" century,
social reforms of 18" century, parochial education, adults education

Rzeczpospolita Pawlowska byla jednym z najciekawszych i najglosniejszych
eksperymentéw w zakresie organizacji zycia na wsi w XVIII w. Jej twoérca byt

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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Pawel Ksawery Brzostowski, ktéry w zakupionym majatku Merecz koto Wilna
w 1767 r. utworzyl ,paristwo wloscianskie”, oparte na zasadach wolnosci osobistej
i samorzadnosci. Podejmowane przez Brzostowskiego reformy w zakresie zycia
spolecznego, kulturalnego i gospodarczego zgodne bylty z duchem fizjokratyzmu,
ktérego sam byt goragcym zwolennikiem. Rzeczpospolita Pawlowska przechodzita
stadium systematycznego rozwoju, az do wybuchu powstania kosciuszkowskiego.
Wybuch powstania zmobilizowal calg ludnos¢ pawtowska do walki o niepodle-
glosé. Milicja pawlowska odparta kilka szturméw pomniejszych oddzialéw wojsk
carskich, jednak nie byla w stanie oprze¢ si¢ korpusowi gen. Bohdana Knorringa.
Rosjanie zajeli dobra, wypedzili mieszkanicéw i totalnie rozgrabili caly majatek.
W obliczu klgski narodowej Brzostowski sprzedal Pawtéw Fryderykowi Moszy1i-
skiemu, a ten po kilku latach odsprzedal je komandorii kawaleréw maltanskich.
Pomimo ograniczenia praw przez nowych wiascicieli, dzielo Brzostowskiego
w szczatkowej formie przetrwalo do wybuchu powstania listopadowego. W od-
wecie za udzial w powstaniu, wladze carskie przejety Pawléw, a symbolem za-
sztych zmian bylo przemianowanie kosciota pawlowskiego na cerkiew.

W okresie swojego istnienia Rzeczpospolita Pawlowska byl odwiedza-
na przez setki gosci, pragnacych zapozna¢ si¢ z jej funkcjonowaniem badz to
w celu powielania w praktyce tych rozwiazan, badz w celu ich popularyzacji, a nie-
rzadko takze ze zwyklej ciekawosci. Wsréd ,wizytujacych” Pawléw byli réwniez
ludzie wptywowi, ktérzy podjeli dzieto reformy paristwa w 2 polowie XVIII wieku
w réznych sferach jego dziatalnosci, w tym takze na polu szkolnictwa. Rozwigza-
nia o§wiatowe Brzostowskiego z pewnoscig wywarly wplyw na ich poglady i po-
dejmowane dzialania. Naszym celem jest zwrdécenie uwagi na niektére z tych roz-
wigzan i wskazanie, gdzie znalazty zastosowanie i przez kogo byly propagowane.

Pawel Ksawery Brzostowski

Pawet K. Brzostowski urodzit si¢ 30 marca 1739 r. w Mosarzu koto Danito-
wicz. Pochodzil z jednego z bardziej wplywowych rodéw magnackich na Litwie.
Wezesnie osierocony przez ojca, pozostawal pod opieka matki. Juz jako mlody
chlopiec wybral stan duchowny i zaraz otrzymal kanoni¢ wileniska, ktéra fak-
tycznie objal dopiero po studiach. Ksztalcit sie w Akademii Wilenskiej, a pézniej
u ksiezy misjonarzy w Warszawie. Studia zagraniczne w rzymskim Collegium
Clementinum rozpoczal w 1758 r. Zapewne w czasie pobytu za granica zapoznal
si¢ blizej z ideami fizjokratyzmu i studiowal dzieta z zakresu rolnictwa. W lite-
raturze rolniczej byt dobrze obeznany, poczynajac od starozytnosci az do czaséw
mu wspélezesnych®. Po powrocie do kraju otrzymat pierwsze godnosci; w 1762 r.

2 P. Brzostowski, Obrona plebana, czyli roztrzqsniecie i zbicie zarzutu mu czynionego z okazji
pisma oderi wydanego o rolnictwie, przefozonego z wloskiego, pisana w Pawlowie 26 VII 1775, Wilno
1775 [bez paginaciji].
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pisarza wielkiego litewskiego, a z ramienia kapituly wileniskiej zostal deputatem
do trybunalu wilenskiego. Musial tez zatatwi¢ sprawy spadkowe z dwdjka bra-
ci. Brzostowski zrzek! si¢ przypadajacej mu czesci débr ziemskich w zamian za
rekompensat¢ pieniezng. Uzyskane pienigdze zainwestowal w majatek Marecz
(1767). Pierwsze kontakty z chtopami wstrzasnety nim do glebi, ,mizeria, niewia-
domos¢ i grubianstwo”, sktonity go do podjecia zdecydowanych reform.

Sprowadzat ludzi starych, z ktérymi rozmawiajac o$wiecal [...], odstreczat od
pijaristwa, zachgcal bywa¢ w kosciele [...] w dni niedzielne ksigzki byly im
czytane pozyteczne [...] rozdawal nagrody tym, ktérzy dobrze gospodarowali
i opilstwo porzucili. Mtodziez w dni wolne [...] stuchata grajacej muzyki, bawi-
fa si¢ taricowaniem i stuchaniem lektora®.

W ten sposéb szybko zostal zaakceptowany przez chlopéw i wspélnie z nimi
ulozyt Ustawy, na podstawie ktérych utworzona zostata Rzeczpospolita Pawlow-
ska*. W dowdd uznania krél przyznal mu w 1774 r. godnos¢ referendarza litew-
skiego, z ktérej zrezygnowal w 1787 r. na rzecz zaprzyjaznionego z nim Hugona
Koltataja. W Pawlowie przebywal do wybuchu powstania kosciuszkowskiego,
kiedy to wyjechal do Warszawy, a stamtad w obliczu ostatecznej kleski narodowej
i zalamania psychicznego udat si¢ za granice. Swoje ,dzielo”, czyli Rzeczpospo-
lita Pawlowska, sprzedal Fryderykowi Moszyniskiemu z zastrzezeniem, ze nowy
wiasciciel bedzie przestrzegal Ustaw dotychczas obowiazujacych oraz utrzymy-
wal apteke i szkole. Czes¢ splaty stanowil folwark w Saksonii, gdzie poczatkowo
zamieszkal. Jeszcze w 1795 r. dokonat zapisu 30 tys. zI. na szkole i utrzymanie
chirurga w Pawlowie. Przekazat takze pokazng sume pienigdzy ,ludowi umilowa-
nemu’, z ktérym pozegnal si¢ wymieniajac symboliczne zlote obraczki. Po sprze-
dazy débr w Saksonii przeniést si¢ do Rzymu. Najazd wojsk francuskich i stoso-
wane przez nie represje, sklonity go do powrotu do kraju. W 1798 r. zamieszkal
w Turgielach kolo Pawlowa, a nast¢pnie w Rukojniach, gdzie byt proboszczem.
Zmarl 17 listopada 1827 r. Tam tez zostal pochowany. Koscidt, ktéry odbudowat
wlasnym kosztem zostal zmieniony na cerkiew, a gréb Brzostowskiego zdewa-
stowany’.

Brzostowski juz za zycia mial tyle samo wrogéw co i zwolennikéw. Zarzu-
cano mu famanie odwiecznych praw rzadzacych zyciem wsi i regulujacych relacje
z dworem, przyznanie chlopom niektérych praw przystugujacych tylko szlachcie,
$mieszno$¢ i magnackie ambicje oraz brak wyczucia w sprawach jakie przystoja
badz nie przystoja duchownemu, a konkretnie zajmowanie si¢ rolnictwem i po-

3T. Turkowski, Pawe? Brzostowski, [w:], PSB, t. ITI, Krakéw 1937, s. 55.
* Ustawy stosujgce sig do dobrego porzqdku i powinnosci osiadlych ludzi w dobrach Pawlowie, czyli

Mereczu, Wilno 1771. Kolejna edycja w nieco zmienionej formie w 1791.

> J. Bartys, Rzeczpospolita Pawlowska, Warszawa 1982, s. 117-120; T. Turkowski, dz. cyt.,
s. 55-56.
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pularyzacja sztuki uprawy roli®. Zwolennicy uwazali go za filantropa, kierujacego
si¢ szlachetnymi uczuciami, dazacego do zmiany niesprawiedliwych stosunkéw
panujacych na wsi. Do tego grona nalezal Franciszek Bieliriski, o czym przyjedzie
nam wspomnie¢ w dalszej czgsci artykulu i wizytator Komisji Edukacji Naro-
dowej J. Wybicki. W trakcie wykonywania swoich czynnosci na Litwie, Wybicki
odwiedzil Pawiéw podczas nieobecnosci Brzostowskiego. Swéj zachwyt i podziw
wyrazil w wierszu Podrdz w Pawlowie i powtérzyl jeszcze raz w Listach patryjo-
tycznych’. W dobie Sejmu Czteroletniego wiele pochlebnych opinii o Brzostow-
skim wypowiedzial ]. Pawlikowski®. Takze w anonimowym traktacie Uwagi prak-
tyczne o poddanych polskich pod wzgledem ich wolnosti i niewoli (Warszawa 1790)
znalazly si¢ stowa uznania o odwadze cywilnej i patriotyzmie Brzostowskiego.

Niejednoznacznie jest tez oceniany w opracowaniach jakie powstaly po jego
$mierci. Juz pierwsi biografowie E. Sawisky’ i J. Obst!, krytycznie spojrzeli na
dzialalno$¢ Brzostowskiego, dostrzegajac w niej wygérowane ambicje, pyche, che¢
zwickszenia wlasnych zyskéw. Nie wykazal tez zbytniej sympatii E. Rostworow-
ski, autor pierwszego naukowego opracowania o Brzostowskim, zarzucajac mu
ekscentryczno$¢ i zdziwaczenie, aczkolwiek przyznal, ze cale przedsigwzigcie
bylo postgpowe w stosunku do folwarku panszczyznianego'. Dopiero J. Bartys,
autor wyczerpujacej monografii poswigconej Rzeczypospolitej Pawlowskiej, ocenit
pozytywnie dokonania Brzostowskiego piszac:

Poglady Brzostowskiego na temat rozwigzania kwestii chlopskiej i odnowy
Rzeczypospolitej byly na wskro§ postepowe. Twérca Rzeczypospolitej Pawtow-
skiej usilnie dazyt do rozprzestrzenienia zrealizowanego wzorca reform wlo-
$ciariskich na caty kraj'2.

Spoleczno-gospodarczy ustréj Rzeczypospolitej Pawlowskiej

U podstaw organizacyjnych Rzeczypospolitej Pawlowskiej legly przekonania
jej zalozyciela, ze wszyscy ludzie sa réwni, Ze wszyscy maja jednakowe prawa

¢ P. Brzostowski, Wiadomosci genealogiczne o Domie Brzostowskich od wyjscia z Polski do Litwy
7 1776, Wilno 1776, s. 91-92; Tenze, Obrona plebana. ..

7 Zob. J. Wybicki, Listy patryjotyczna do j.w. eks-kanclerza Zamoyskiego, prawa ukladajgcego,
t. I, Warszawa 1777.

8 ]. Pawlikowski, O poddanych polskich roku 1788, [w:] Materialy do dziejow Sejmu Czteroletnie-
g0, t. I, Wroctaw 1955, s. 55-56.

° E. Stawisky, Poszukiwania do historii rolnictwa krajowego, Warszawa 1857, s. 251.
10 J. Obst, Rzeczpospolita Pawlowska, ,Litwa i Rus” 1913, z. 3, s. 143-144.

WE. Rostworowski, Reforma pawlowska Pawla Ksawerego Brzostowskiego (1767-1795),
»Przeglad Historyczny” 1953, t. 44, nr 1-2.

12 ]. Bartys, dz. cyt., s. 122.
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do dobrobytu, szczgscia i wspdlrzadzenia krajem®™. W mysl tej zasady na mocy
opracowanych z chtopami ustaw z 1769 r., zniesione zostato poddaristwo i wpro-
wadzono wolnos¢ osobistg. Wigkszo$é chlopéw zwolniona zostala z paiszczyzny,
a'w to miejsce wprowadzono oczynszowanie. Ludno$¢ Rzeczypospolitej Pawlow-
skiej zostal podzielona na cztery kategorie: pieni¢znikéw, bojaréw, ciagtych i kat-
nikéw. Pierwsze dwie grupy to chlopi, ktérzy otrzymali w wieczyste uzytkowanie
duze gospodarstwa, z ktérych zobowigzani byli placi¢ ustawowo przewidziany
czynsz. Bojarzy poza czynszem ponosili dodatkowo pewne obcigzenia w formie
daniny i robocizny. ,Ciagli” nie placili czynszu, a jedynie $wiadczyli robocizne
i daniny, katnicy za$ stanowili najubozsza warstwe spoleczna. Zamieszkiwali
u kmieci badz w poblizu ich domostwa w malych chatkach. Utrzymywali si¢
z pracy najemnej i musieli tez $wiadczy¢ robocizng na rzecz dworu. W 1786 r.
Brzostowski przeprowadzil kolejng wazna reforme likwidujac folwark pawlow-
ski. Rozparcelowal ziemi¢ pomiedzy chlopéw, gtéwnie katnikéw i ,nowo przy-
bylych”. Zlikwidowat dotychczasowe podzialy spoleczne i ustalil dla wszystkich
nowe stawki czynszéw i wielkos¢ danin. Byla to ostatnia wigksza reforma stosun-
kéw spolecznych w Rzeczypospolitej Pawlowskiej'.

Mimo dziedzicznej wiasnosci chtopi praktycznie nie mogli dysponowac swo-
imi gospodarstwami w sensie sprzedazy, spadku czy dzierzawy. Majac wolno$¢
osobista nie mogli tez swobodnie opuszczaé gospodarstw, co mialo zapobiega¢
wyludnianiu si¢ majatkéw.

Jedna z najistotniejszych reform spotecznych bylo zorganizowanie samorza-
du wiejskiego. Na wzér polskiego parlamentu sktadal si¢ z dwu izb. Do izby wyz-
szej wchodzili wymienieni powyzej przedstawiciele administracji pawlowskiej
mianowani przez Brzostowskiego. Skiad izby wyzszej ulegat zmianom, zwlaszcza
po likwidacji folwarku, ale zachowata ona decydujacy wplyw na podejmowane
uchwaly. Do izby nizszej wchodzili wybierani przedstawiciele chlopéw pawtow-
skich i tawnicy. Izby obradowaly oddzielnie. Decyzje podjete przez izbe wyzsza
byly przedstawiane w izbie nizszej, ktéra mogla je odrzuci¢. W takiej sytuacji
decydujacy glos nalezal do Brzostowskiego. W ramach samorzadu funkcjonowa-
to takze sadownictwo. Poczatkowo wyroki wydawaly sady dworne i gubernator,
a od 1786 r. utworzono jeden sad, na czele ktérego stal prezes wyznaczany przez
Brzostowskiego. W wyniku kolejnej reformy z 1791 r. utworzono ,sad fawniczy”
do rozpatrywania wszelkich spraw spornych i wykroczen oraz ,sad schadzkowy”
do spraw spadkowych.

Rzeczpospolita Pawtowska posiadala takze wlasne wojsko. Juz w 1769 r. po-
wolana zostala przez Brzostowskiego milicja ziemianska, aby ,gruntéw swoich
i granic chroni¢”, a takze ,azeby nie tylko dworowi, ale tez i calemu krajowi po-
zyteczni byli, za ktérego powszechng catos¢ kazdy obywatel zycia, zdrowia i ma-

3 Tamze,s. 127.
Y Ustawy stosujgce sig do dobrego porzqdku. .. .
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jatku zalowa¢ nie powinien™. Milicj¢ tworzyli wszyscy gospodarze wraz z cze-
ladzia. Zobowiazano ich do systematycznych ¢wiczeri wojskowych, odbywanych
w dni $wigteczne pod kierunkiem komendanta. Dwa razy w roku odbywaly si¢
generalne popisy i ogélna ocena postepéw w szkoleniu. W poczatkowym okresie
istnienia Rzeczypospolitej Pawlowskiej, tylko ,pieni¢znicy” uzbrojeni byli w bron
palng, reszta w piki i zapewne jakas bro1 bialg. Po kilku latach bron palna pojawila
si¢ takze u bojaréw. Uzbrojeni w brori palng byli umundurowani w czerwone uni-
formy, a pozostali w zielone. Mundury mial dostarcza¢ sam Brzostowski raz na
10 lat. W 1786 r. nastapita reforma milicji i wszyscy chlopi zostali zobowigzani na
wiasny koszt zakupi¢ jednakowa bron palng, biale mundury i buty. Po kilku latach
Brzostowski zmienil te zasady i dwér partycypowal w polowie kosztéw uzbrojenia.
Rzecz znamienna, chtopi przechowywali broni we wlasnych domach, co $wiadczy
o zaufaniu Brzostowskiego do swoich poddanych. Milicja miata wlasny korpus
oficerski i sadownictwo. Opracowano system powiadamiania o zagrozeniach
i zasady funkcjonowania ,paristwa” w okresie stanu wyjatkowego. Pawléw powoli
zmienil si¢ w ufortyfikowang osade, otoczong fosg i walem ziemnym, w centrum
ktérego znajdowala si¢ ,cytadela”. Takie zabezpieczenia okazaly si¢ przydatne
i pozwolily na odparcie kilku atakéw ze strony sgsiadéw, jak i wojsk carskich.

Wiele innych rozwigzar, jak np. utworzenie kasy oszczednosciowo-pozycz-
kowej, opieka medyczna, dbalos¢ o higieng, wprowadzenie odpowiednich prze-
piséw budowlanych, a zwlaszcza nowoczesne formy gospodarowania sprawity, ze
warunki bytowe ludnosci pawlowskiej byly daleko lepsze od sytuacji pozostatych
polskich chlopéw.

Rozwiazania o$wiatowe

Szkolnictwo stanowilo jeden z istotnych elementéw calej reformy Brzo-
stowskiego. Zaczal je organizowaé dopiero wtedy, kiedy zyskal zaufanie chlo-
péw. ,,Gdy tym sposobem lud oswojony zostal, zebral do siebie wszystkich ojcéw
i dal im poznaé, ze trzeba, aby dziatwa ich uczyla si¢ czytac i pisac oraz liczb, na co
zochotg zezwolili”**. W pierwotnym zamysle Brzostowskiego szkétka miata funk-
cjonowac tylko zimg, a nauka miala si¢ sprowadza¢ jedynie do czytania, pisania
i nauki religii. Koszty jej utrzymania mialy by¢ podzielone pomiedzy wszystkich
mieszkanicéw Pawlowa. Odpowiedzialnoscia za prawidlowe funkcjonowanie
szkoly zostal obarczony cenzor. Utrzymanie szkoly, albo raczej dwéch szkét, bo
prawdopodobnie tyle funkcjonowalo w Pawlowie, bylo sprawa kontrowersyjna.
Juz w 1778 r. Brzostowski zwrécil si¢ do kréla z prosba o wywarcie wpltywu na
Komisj¢ Edukacji Narodowej, aby na wlasny koszt przystata profesora do Paw-

> Tamze, pkt. 4.
16 J. Bartys, dz. cyt., s. 143.
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towa, jako nadzorujacego tutejsze szkoly. List Brzostowskiego byl napisany pod
wplywem jego niezadowolenia z pracy dwoéch nauczycieli, oplacanych przez
dwoér. Wida¢, ze skladki chiopskie nie wystarczaly na utrzymanie szkél. Potwier-
dza to zreszta w 1786 r. sam Brzostowski, zapowiadajac, iz w przyszlosci postara
si¢ wyznaczy¢ fundusz na utrzymanie szkoly z dochodéw dworu. Rzeczywiscie
w dwa lata pézniej, dzigki poparciu kréla, otrzymal od brata zalegte sumy spad-
kowe, z ktérych 30 000 ulokowal z rocznym oprocentowaniem 5% na potrzeby
szkoly i utrzymanie felczera. Zapisem miala si¢ opiekowa¢ Komisja Edukacji Na-
rodowej. Dawalo to roczny przychéd w wysokosci 1500 zt, z czego 500 szlo na
pensje dla dyrektora szkoly i tyle samo na pokrycie jej potrzeb, a reszta przezna-
czona zostala dla felczera'. Perturbacje wokol utrzymania szkoly nie wplynely
negatywnie na jej rozwdj i podnoszenie poziomu ksztalcenia i wychowania. Brzo-
stowski wyraznie dazyt do powiazania tych dwéch elementéw, starajac si¢ nadaé
nauczaniu charakter wychowujacy. Program nauki podzielony byl na ksztalcenie
ogolne i zawodowe. W programie ksztalcenia ogélnego poza nauka czytania, pi-
sani i religii, duzy nacisk ktadziona na nauke ,liczb”, czyli arytmetyke stanowiaca
podstawe ksztalcenia zawodowego. Ten kierunek ksztalcenia obejmowal wiedzg
na temat nowych metod uprawy roli i prowadzenia gospodarstwa rolnego. Chcac
umozliwi¢ uczniom i chtopom dostgp do nowoczesnej wiedzy rolniczej, Brzo-
stowski podjal si¢ opracowania specjalnego podrecznika O rolnictwie dla wygody
gospodarzy w Pawlowie mieszkajgcych, ktéry wydat wlasnym naktadem w 1770 r.
w Wilnie. Umiejetnie wykorzystal tu wiadomosci zamieszczane w warszawskim
kalendarzu rolniczym?, ale dostosowal je do potrzeb chtopéw pawlowskich, za-
opatrzyl w umoralniajace historyjki i ogélne informacje o rolnictwie krajowym.
Przelozy! tez i wydal wlasnym sumptem dzielo wybitnego francuskiego agro-
noma Duhamela du Monceau, Dzielo o rolnictwie’. Drugim nurtem ksztalcenia
zawodowego byla buchalteria rolnicza. Brzostowski oprécz ,kalendarza ekono-
micznego” wprowadzil do nauczania elementy rachunkowosci, czyli zasady spo-
rzadzania budzetu gospodarskiego, oparte na kalkulacji kosztéw produkeji rolnej
i uzyskiwanych zyskéw. Nauka praktyczna obejmowala rzemiosta domowe, do
ktérych zaliczat wyplatanie kapeluszy ze stomy, wikliniarstwo, tkactwo itp.?* Na-
uka szkolna koniczyla si¢ egzaminem, po ktérym mlodziez ,éwiczyla si¢ w prakty-
ce gospodarskiej”. W trakcie nauki mlodziez odbywala takze systematyczne ¢wi-
czenia wojskowe, przygotowujace do stuzby w milicji ziemianskiej, czyli w wojsku

17 E. Rostworowski, dz. cyt., s. 129.

8 Uwagi Tygodniowe Warszawskie ku powszechnemu pogythowi przelogone o pomnozeniu ekono-
mii w Krolestwie Polskim, Warszawa 1768-1769.

¥ D. du Monceau, Dziefo o rolnictwie, t. I-11, Wilno 1770-1773.

20 P. Brzostowski, Pawlow od r. 1767 do . 1795 od jednego domowego przyjaciela opisany, Wilno
1811, s. 26.
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Rzeczypospolitej Pawlowskiej. Model szkoly zaproponowany przez Brzostow-
skiego mozemy $mialo nazwaé pierwsza szkola rolniczg na ziemiach polskich.

Nie tylko kwestie ksztalcenia byly istotne dla Brzostowskiego, ale jak juz
wspomniano, takze wychowanie moralne. Stosowal on réze formy oddziatywar
wychowawczych. Jedna z gtéwnych byta religia, czyli duszpasterstwo. Odpowied-
nio dobrana tematyka kazan miala wplywa¢ na podniesienie poziomu moralnego
i zachgca¢ do podniesienia poziomu umyslowego. Kazania te glosit sam Brzo-
stowski, ale byly tez przypadki, ze odwiedzajacy Pawtéw duchowni takze wiaczali
si¢ w to dzielo. Tak bylo w przypadku prof. Akademii Wileriskiej Wilhelma Ka-
linskiego, ktéry w czasie kilku pobytéw w Pawlowie wyglosit do tamtejsze ludno-
$ci kazania ,,O wolnosci”, ,O pociechach stanu rolniczego”, i ,,O pozytku z nauk
dla rolnikéw™!. Druga forma oddzialywan wychowawczych to wspélna lektura.
Odpowiednio dobrane teksty moralizujace czytane byly i wspélnie komentowane
nie tylko w szkole, ale tez przy réznych okazjach, nawet w czasie zbaw tanecznych
dla mlodziezy.

Brzostowski zorganizowal takze system o$wiaty dla dorostych. Wykorzysty-
wal tu zebrania z gospodarzami, na ktérych czytany byt

historyczny katechizm z Pisma Swic;tego, kalendarz gospodarski, omawiano to-
pografi¢ majetnosci pawlowskiej, polozenie miast w wojewddztwie wileriskim,
rejestr jarmarkéw, $wiat i dni, w ktére si¢ majg zgromadzi¢ do pana, na koniec
przystowia i piesni do rolnictwa i pracy zachecajace, a od préznowania i pijari-
stwa odstreczajgce®.

Napisal tez poradnik medyczny z zasadami udzielania pierwszej pomocy*
oraz przekazal pokazng sume (900 z1) Piotrowi Switkowskiemu na opracowa-
nie i wydanie czterech ksigzeczek ,dla ludzi wiejskich” o charakterze poradnikéw.
Switkowski wydat tylko jeden, ale obszerny podrecznik uprawy roli dla chtopéw?*,
Owe zebrania odbywaly si¢ systematycznie i byly okazja do wyréznien i nagréd.
To takze jedna z metod wychowawczych Brzostowskiego. Gospodarze zdawali
systematycznie relacje ze swoich postepéw w gospodarce, za co dostawali nagro-
dy, a czasami mogli by¢ karani. Inng forma oswiecania chiopéw byly tzw. dni
akademiczne. Wezesnie pojawily sie w Pawlowie, bo juz w latach 70. W okresie
zimy, we wtorkowe popoludnia mieszkaricy obojga plci gromadzili si¢ w domu
sesyjnym. Ow dom sesyjny byt biblioteka ,z kilku tysiecy ksigzek utozona™, a za-
razem pelnil funkcje domu wystawowego. Znajdowaly si¢ w nim rézne eksponaty

2 Tamze, s. 24.
22 ]. Bartys, dz. cyt., s.167.
3 P. Brzostwoski, Lekarstwa dla wygody gospodarziw w Pawlowie mieszkajgcych, Wilno 1770.

24 P. Switkowski, Ksigzka dla gospodarzy z rozkazu jednego polskiego patryjoty przez L X.PS. na-
pisana, Wilno 1785.

% P. Brzostwoski, Pawféw od 7. 1767...,s.51
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i okazy z zakresu historii naturalnej, czyli z botaniki, zoologii i mineralogii. We
wtorki byl otwarty od rana i chlopi mogli oglada¢ zaréwno ksigzki, jak i ekspozy-
c¢je. Wieczorem czytano jedna wybrang ksigzke i prowadzono rozmowy pouczaja-
ce. Ciekawe kolekcje zgromadzit takze Brzostowski we wlasnym dworze i tu tez
chlopi mogli zagladac. Jaki byl efekt akcji oswiatowej w Rzeczypospolitej Paw-
towskiej, trudno jednoznacznie stwierdzi¢. Wspomniany Switkowski twierdzit,
ze w Pawlowie nie bylo analfabetéw. Z badari zas E. Rostworowskiego wynika,
ze niewiele ponad 16% mieszkaricow Rzeczypospolitej Pawlowskiej opanowalo
sztuke czytania i pisania. Stusznie twierdzi J. Bartys, ze wyniki te sa dalekie od
rzeczywisto$ci i mozna przyjaé jego sugesti¢, ze wraz z rozwojem szkolnictwa
pawlowskiego liczba analfabetéw szybko spadata i pod koniec jej istnienia polowa
mieszkaricéw umiala czytac i pisac®.

Brzostowskiemu nie tylko udalo si¢ podnies¢ poziom alfabetyzacji, ale po-
przez pracg wychowawcza zdola zmieni¢ mentalno$¢ chlopéw. Jak sam pisal,
chlopi pawlowscy wyrzekli sie pijaristwa i kiétni ,kiedy miedzy soba si¢ bawia
w goscinnych domach, lub tez jeden drugiego odwiedza, przystojnie si¢ zacho-
wujg i o niczym najdluzej rozmawiajacych nie ustyszed, jak tylko o sposobach

dobrego rolnictwa i gospodarstwa”?.

Wplywy ,idei pawlowskich”
na poglady reformatoréw polskiej oswiaty w XVIII w.

Brzostowski dbal osobiscie o spopularyzowanie wiasnych koncepcji i stwo-
rzonego przez siebie ,paristwa’. Poswiecil tym zagadnieniom kilka publikaciji,
ktére wydawal wlasnym kosztem?. Odniosly one oczekiwany skutek, o czym
moze $wiadczy¢ fakt bezposrednich wizyt i préby powielania koncepcji pawlow-
skiej. Ksigzna Anna Jablonowska wystala do Pawlowa swego rachmistrza, aby
na miejscu zapoznala si¢ z tamtejszymi rozwigzaniami. Przy okazji skierowa-
ta do Brzostowskiego list pefen pochwal®. Réwniez ksiaz¢ Adam Czartoryski
w 1775 r., poprzez swojego postarica zapoznal si¢ z rozwigzaniami wprowadzony-
mi przez Brzostowskiego, gtéwnie w kwestii uprawy roli i osigganych dochodéw™.
Stanistaw August Poniatowski zamierzal osobiscie zwiedzi¢ Pawléw w 1794 r.,
ale wybuch powstania ko$ciuszkowskiego udaremnil ten zamiar. Krél docenial

2 J. Bartys, dz. cyt., s. 170.
?"Tamze, s. 176.

8 P. Brzostowski, Listy Anonima opisujgce komisyjg wolnych wloscian pawlowskich z dziedzicem
swoim J. w. ksigdzem Brzostowskim, eks-referemdarzem WX L., kawalerem orderdw polskich, adresowa-
ne do Grebla bibliopoli krakowskiego 2 powodu wyszlej w drukarni jego ksigzki w roku 1788 ,0 podda-
nych polskich”, Wilno 1788; Tenze, Pawlow od 1. 1767... .

»Tamze,s. 11-12.
30 Tamze, s. 13-14.
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jednak reformy Brzostowskiego i w uznaniu nadal mu godno$¢ referendarza
i Order Orla Biatego. Rzeczpospolita Pawlowska stala si¢ wzorem do naslado-
wania dla tych, co chcieli ulzy¢ doli chtopéw i jednoczesnie zwigkszy¢ wlasne
zyski. Byla tez, jak stwierdzil sam Brzostowski, akademia intensywnego gospo-
darowania dla setek nasladowcéw. Wedltug jego obliczen, w latach 1768-1786,
odwiedzilo ten majatek dwa tysigce ,najpierwszych oséb: panéw, dam, biskupéw
duchownych $wieckich i zakonnych oraz cudzoziemcéw”. Rzeczpospolita paw-
towska byta takze ,szkola wychowania” dla mlodziezy szlacheckiej ,jedna byla na
ustugach, druga na rezydencji przypatrujac si¢ temu rozrzadzeniu formowala si¢
w godnych obywatel6w”.

W gronie zwolennikéw Brzostowskiego znalezli si¢ takze czlonkowie
Komisji Edukacji Narodowej i wspélpracujacy z nia reformatorzy oswiaty
w XVIII wieku. Wymieni¢ tu nalezy wspomnianego juz Franciszka Bielinskiego.
W 1775 r. nie znajac jeszcze osobiscie Brzostowskiego, skierowal do niego list,
w ktérym pisal:

Przelamales j. w. mc. Dobrodziej przyktadem swoim, kiedy bydleta, ze tak
rzeke, w ludzi pomieniwszy dates dowdd, iz to nie jest tak trudna rzeczg. A jako
j.w. mc. Dobrodziej przyktadem swoim to juz uczynites, to ja zamyslam czynic,
pozwolisz, iz lubo jemu nieznajomy odwazam si¢ jednak prosi¢ Go o komuni-
kowanie tego dzieta®?.

Bardzo bliskie kontakty utrzymywal Brzostowski z Joachimem Chreptowi-
czem. O zazylosci migdzy nimi moze swiadczy¢ fakt, ze jedng ze wsi wchodzacych
w sklad débr pawlowskich nazwal Brzostowski Chreptowiczami. Zwolennikiem
Brzostowskiego byt takze inny czlonek Komisji Stanistaw Poniatowski, podskarbi
wielki litewski. Utrzymywal z nim bezposrednia korespondencj¢ i wzorem Paw-
towa w czesci swoich débr na Ukrainie wprowadzil oczynszowanie chtopéw™.
Z kolei Kazimierz Narbutt zawdzi¢czal Brzostowskiemu sfinansowanie kilku
wydan swojego podrecznika logiki. O bliskich zwiazkach z Kollatajem $wiad-
czy fakt przekazania mu referendarstwa litewskiego. Nie ulega watpliwosci, ze
mysliciele i reformatorzy XVIII w., nie tylko w Polsce, znali doktadnie ekspery-
ment Brzostowskiego, stad tez nic dziwnego, ze wiele z jego idei mozna odnalez¢
w pismach z tamtych czaséw, a co nas szczegdlnie interesuje, takze jego rozwia-
zania o§wiatowe byly powtarzane, a nawet wprowadzane w zycie. Trudno jedno-
znacznie stwierdzié, ze ten czy inny dziatacz oswiatowy pozostawal pod wplywem
idei Brzostowskiego w kwestii organizacji szkolnictwa na wsi. Wszystkich Iaczyla
wspélna wiez doktryn fizjokratycznych. Jednak mozemy zaryzykowaé twierdze-
niem, ze ci ktérzy pozostawali pod urokiem Brzostowskiego i mieli okazje zoba-

3], Bartys, dz. cyt., s. 136.
32 P. Brzostowski, Pawlow od r. 1767...,s. 16.
33 J. Bartys, dz. cyt., s. 135.
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czy¢, jak w praktyce spelniaja si¢ pewne rozwiazania, niewatpliwie starali si¢ je
upowszechni¢ i wprowadzi¢ w zycie.

Pod wyraznym wplywem Brzostowskiego reformowat swoje dobra bp I. Mas-
salski, wprowadzajac czesciowe oczynszowanie i nakladajac na plebanéw obo-
wigzek zakladania szkétek parafialnych®. Ogarniety checig podniesienia poziomu
o$wiaty na wsi w 1770 r. na tamach ,Monitora” zamiescil ankiet¢ konkursows
zawierajaca pytanie, ,Jakie nauki nalezaloby dawa¢ kmiotkom, tej tak szacow-
nej czgstce spoleczenstwa ludzkiego, a tak u nas upodlonej”? Nadeszta tylko jed-
na praca, ale wyczerpujaca, autorstwa Antoniego Poplawskiego®. Aczkolwiek
projekt Poplawskiego jest bardzo wywazony pomigdzy tradycja a postgpem, to
wwielumiejscach jego poglady sa zgodne z dzialaniami Brzostowskiego. Uwazal, ze
w pierwszej kolejnosci nalezy chtopom przyzna¢ wolno$é i wprowadzi¢ oczynszo-
wanie, aby tym sposobem zyska¢ ich zaufanie i stworzy¢ odpowiednia atmosfere
dla rozwoju szkolnictwa®. Identycznie rozwigzal ten problem Brzostowski rozpo-
czynajac od reform spoleczno-gospodarczych, a w dalszej kolejnosci oswiatowych.
Zbiezny jest takze program ksztalcenia. Analogicznie jak zrobit to Brzostowski,
proponowal w szkélce parafialnej oprécz podstawowej wiedzy obejmujacej czyta-
nie, pisanie, religi¢ i podstawy arytmetyki, wprowadzi¢ wiedze rolnicza polaczong
z wiedzg o gospodarstwie domowym, systemie miar i wag, a takze elementy me-
dycyny oparte gléwnie na ziololecznictwie.

Poglady Brzostowskiego mozna bez trudy odnalez¢ w pismach innych refor-
matoréw, zwlaszeza tych, ktérzy utrzymywali z nim bezposrednie kontakty. Spo-
§réd rozwiazan o$wiatowych, ktére wprowadzil Brzostowski, szczegdlne uznanie
zyskal program nauczania w szkole parafialnej przedmiotéw uzytecznych i jej
oddziatywania wychowawcze oraz przysposobienie wojskowe uczniéw, ktérzy
w zyciu dorostym mieli stuzy¢ w milicjach ziemiarniskich i wojsku.

Za wprowadzeniem do programu nauczania szk6t parafialnych przedmiotéw
uzytecznych, opowiadalo si¢ wielu projektodawcéw i reformatoréw. Przedmio-
tem, ktory zyskal powszechne niemal poparcie byla arytmetyka nauczana w za-
kresie wymaganym dla rolnika czy rzemie$lnika®’. Natomiast bardzo istotne bylo
wprowadzenie wiedzy rolniczej, ktéra nawet w elementarnym zakresie przynosita
realne korzysci, co udowodnil Brzostowski w swoim eksperymencie w Pawlo-
wie. Projektodawcy réznili si¢ znaczenie, co do jej zakresu, jak tez ulokowania jej
na odpowiednim poziomie ksztalcenia. Poptawski proponowal, aby w poczatko-

3 J. Lewicki, Geneza Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1923, s. 13.

% A. Poplawski, Zdanie na podang w roku 1770 do realizacji kwestiq nastepujgcq: Jakie nauki
nalezatoby dawac kmiotkom, tej tak szacownej czgstee spoleczeristwa ludzkiego, a tak u nas upodlonej, [w:]

A. Poptawski, Pisma pedagogiczne, wstep i objasnienia S. Tync, Wroctaw 1957, s. 104.
% Tamze, s. 109.
37 Z. Iwaszkiewicz, Nauczanie arytmetyki w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Epoka

wielkief reformy. Studia i materiaty do dziejow oswiaty w Polsce XVIII wicku, pod red. S. Eempickiego,
Lwoéw—Warszawa 1923, s. 29.
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wym okresie nauki w szkole parafialnej wprowadzi¢ elementy historii naturalnej,
obejmujace wiedzg o zwierzgtach domowych, ich hodowli oraz o sadownictwie
i warzywnictwie. Dopiero w klasach wyzszych wiedze dotyczaca uprawy roli, bu-
chalterii rolniczej i informacje dotyczace obopélnych zobowigzan, jakie wynika-
ja z uméw dzierzawnych lub czynszowych, co oznacza, ze Poplawski liczyl na
powszechne oczynszowanie chlopéw®®. Bardzo podobny program nauki historii
naturalnej i wiedzy rolniczej zglaszal takze Adolf Kamieriski®. F. Bieliriski chciat
wprowadzi¢ takze pewne przedmioty pod katem mltodziezy miejskiej, a mianowi-
cie prawodawstwo miejskie, wiadomosci o handlu i jego historii, o obrocie towa-
16w i rozmieszczeniu manufaktur®. Natomiast oryginalny pomyst zglosit August
Sutkowski. Proponowal on, aby nauke rolnictwa wykladali duchowni w koscie-
le. Po kazaniu mialy by¢ lekcje rolnictwa, w ktérych moglaby uczestniczy¢ cala
ludnos$é*. Projekt oryginalny, ale z pewnoscig trudny do zrealizowania. Wiemy,
z jakim trudnosciami borykat si¢ Brzostowski, ktéremu zarzucano, ze jako pleban
nie powinie zajmowac si¢ o$wiatg rolniczg a jedynie duszpasterstwem™.

W jakim stopniu proponowane zmiany w programie nauczania szkoly
parafialnej zostaly uwzglednione przez KEN? Otéz okazuje sig, ze w niewiel-
Kim. Przepis do szkdt parafialnych 1. Massalskiego z 1774 r. uwzglednia general-
nie nauke czytania i pisania oraz rachunki®. W Przepisach dla szkdt parafialnych
z 1780 r. szczegblowo okreslono sposéb uczenia czytania, pisania i rachunkéw,
a z przedmiotéw dodatkowych wprowadzono nauke jezyka niemieckiego i taciny,
co nadawalo szkole charakter ogélnoksztatcacy*. Dopiero Ustawy Komisji Eduka-
¢ji Narodowej... z 1783 r. nadaly szkole parafialnej po czgsci charakter zawodowy.
Wprowadzono bowiem wiedzg praktyczng stosowna dla dzieci wiejskich. Obej-
mowala ona

poczatki rozmiaru z wiadomoscia miar, wag i monet; nauka ogrodnicza i rolni-
cza, wigcej przez okazywanie samych Ze rob6t niz przez méwienie i przepisy na
pamie¢; wiadomosci zachowania zdrowia, leczenie bydlat; handlu wewngtrzne-
go w tej okolicy i sgsiedztwie; uzycia tych rzeczy, ktére si¢ czestokroé po wsiach

38 A. Poplawski, Pisma pedagogiczne...,s. 43-44.
% A. Kamieniski, Edukacja obywatelska. .., Warszawa 1774,s.132 i n.

4 F. Bielinski, Sposob edukacji w XV listach opisany, ktére do Komissyi Edukacyi Narodowey od
bezimiennego autora byly przystane, r. p. 1775, (pierwodruk w zeszytach ,Monitora”), Krakéw 1888,
s.31193.

4 A Sutkowski, Prospekt wszystkich akademii, gimnazjow, kolegiow, wielkich i malych szkdl Polsce
i na Litwie, [w:] S. Truchim, Szkice z historii szkolnictwa, Warszawa 1935, s. 38.

2 P. Brzostowski, Obrona plebana, czyli roztrzqsniecie i zbicie zarzutu. .. .

B Ustawodawstwo szkolne za czasow KEN (1773-1793), zebral i zaopatrzyt wstepem krytycz-
nym, przepisami J. Lewicki, Krakéw 1925,s.17.

#'T. Mizia, Szkolnictwo parafialne w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1964, s. 72.
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i miasteczkach zaniedbuje, a uzytecznymi by¢ moga, jako to np. réznych roslin
przydatnych do farb, siersci bydlat, kor réznych drzew, starych chust etc.*

Nalezy zwréci¢ uwage, ze Ustawy dzielity szkoly parafialne na wigksze
i mniejsze. Wieksze byly z reguly w miastach, mniejsze na wsi. ,W mniejszych
za$ szkolach, gdzie zwyczajnie sami wiesniacy uczy¢ sie maja, w mniejszym okre-
Sleniu nauki na okolicznosci stosowane beda”. Ten zapis z Ustaw dawal nauczy-
cielowi mozliwo$ci wprowadzani cie¢ programowych wedlug wiasnego uznania.
Za wprowadzeniem do szkét parafialnych nauki praktycznej opowiadal sie takze
G. Piramowicz. Zachecal on nauczycieli, aby wprowadzili do nauczania przed-
mioty uzyteczne. Na pierwszym miejscu wymienil miernictwo, ktére jego zda-
niem nie tylko w rolnictwie, ale i w rzemioéle i w dozorze gospodarskim jest
niezbedne. Dalej wspominal o handlu i targach po wsiach i miasteczkach. Radzit,
aby nauczyciel zabral uczniéw na targ, nauczyt ich pisa¢ listy do handlujacych
z zapytaniem o cen¢ towaréw i mozliwosci zbytu. Niezbedna jest takze wiedza
ogrodnicza i rolnicza, czerpana z dobrych podrecznikéw i konsultowana na bie-
z3co z dobrymi gospodarzami i ekonomami*.

Trzeba przyznad, ze ten rozbudowany program ksztalcenia w szkotach para-
fialnych pod koniec istnienia Rzeczypospolitej zostal znacznie ograniczony. Po-
wolanie w 1789 r. Komisji Rzadowych Cywilno-Wojkowych i oddanie im nad-
zoru nad szklami parafialnymi spowodowalo zubozenie ich programu. W para-
grafie o$wiatowym ustawy o komisjach, polozono gléwnie nacisk na ich ilosciowy
rozwdj. Co do programu litewska wersja ustawy méwi tylko o czytaniu i pisaniu,
w koronnej znalazly si¢ jeszcze rachunki. Szkétka wiejska byta dla oswiecenia
,ciemnej prostoty”, sporadycznie takze dla ubozszej szlachty®.

Druga innowacja wprowadzona przez Brzostowskiego, czyli przysposobie-
nie wojskowe uczniéw uzyskala szersze poparcie i zostala takze wprowadzona do
nauki szkolnej. Jednym z pierwszych, ktéry podniést ten problem byl F. Bieliriski.
Jak wspomnielismy wyzej, z wielkim zainteresowaniem zapoznal si¢ z organizacja
Rzeczypospolitej Pawlowskiej i utrzymywat kontakt z Brzostowskim. W cytowa-
nym juz projekcie, VI list poswigcil tym zagadnieniom piszac:

Kazdy obywatel Rzpltej powinien by¢ Ojczyzny swojej obrong. Sztuka wojenna
dzisiaj bardziej na porzadnym wojsk obrocie, anizeli na wrodzonej odwadze
funduje si¢, a nie mozna by te rekreacji godziny na uczenie musztry, szykowanie
etc. poswigci¢? Mnie si¢ zdaje, dzieci z ochotg taka woleliby zabawke, anizeli

* Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczy-
pospolitej pisane, [w:] Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybcr Zrddel, zebr.
i oprac. S. Tync, Wroctaw 1954, s. 700.

% G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela mianowicie zas w szkolach parafialnych i sposoby ich

dopetniania. [w:] Komisja Edukacji Narodowej...,s. 280-285.
47T, Mizia, dz. cyt., s. 152.
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w pitke gra¢, albo za papierowym orlem uganiac si¢. Podobnie jak bylo to zor-
ganizowane w Pawlowie, zdobyte umiejetnosci obywatele mieli prezentowaé
i doskonali¢ na systematycznych popisach, co miato ich utrzymywac w pelnej
gotowosci i sprawnosci bojowe;.

Kwestie wychowania fizyczno-wojskowego poruszal takze w swoim pro-
jekcie O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej A. Poplawski®.
Powtérzyl w nim i znacznie rozszerzyl swoje poglady przedstawione w Zda-
niu na podang w roku 1770 do realizacji kwestig... Wychowanie fizyczne uczy-
nit podstawg calego procesu ksztalcenia i radzil o nie zadba¢ juz od urodzenia®.
W przeciwienstwie do Brzostowskiego, uwazal, ze w szkotach parafialnych nie
ma potrzeby wprowadza¢ wychowania fizycznego i przysposobienia wojskowego
ze wzgledu na wiek dzieci. Maja one wiele okazji do podnoszenia swojej spraw-
nosci fizycznej, wykonujac lzejsze prace w gospodarstwach domowych. Rozbudo-
wal natomiast program wychowania fizyczno-wojskowego w szkotach srednich.
Mialy si¢ one odbywa¢ trzy razy w tygodniu, przy wtérze piesni patriotycznych.
Milodziez miala si¢ uczy¢ musztry, szermierki, zaktadania obozéw wojskowych,
zdobywania pozycji wroga i obrony wiasnych umocnien. Tak wyszkolona mto-
dziez, bedzie ku ,ubezépieczeniu calego narodu”. O koniecznosci wprowadzenia
¢wiczeni wojskowych do szké! pisal takze Ignacy Potocki®. Proponowat tez, aby
miodziez poza podstawowymi umiej¢tnosciami zolnierskimi, zdobywala podsta-
wy wiedzy o wojnie. Zajecia te powinni prowadzi¢ zolnierze, najczesciej weterani,
dysponujacy odpowiednia wiedza i podejsciem do mlodziezy. Takie rozwigzanie
podyktowane bylo dazeniem do podniesienia sprawnosci i gotowosci bojowej na-
rodu. Podobne intencje przyswiecaly francuskiemu fizjokracie, czlonkowi KEN
Piotrowi Samuelowi Dupont de Nemours®. Nie wiemy jednak, czy w czasie
swojego krétkiego pobytu w Polsce mial okazje poznaé¢ rozwigzania zastosowane
w Pawlowie. Wszystko wskazuje, Ze jego propozycja wprowadzenia zaje¢ wojsko-
wych do wszystkich szkél i stworzenie milicji ziemianskich, nie byla powiazana
z poczynaniami Brzostowskiego i nie bedziemy jej tu analizowaé. Natomiast nie
ulega watpliwosci, ze projekt Hugona Kollataja O odnowieniu Szkoly Rycerskiej
i wskrzeszeniu Milicji Wojewddzkich Roku 1784 pisany byl na podstawie wiado-
mosci o urzgdzeniu milicji i szkoleniu wojskowym w Pawlowie. Kollataj propo-
nowal przy szkolach wojewddzkich utworzy¢ klasy kadeckie, w ktérych uczono
by przedmiotéw z zakresu sztuki wojennej, inzynierii i architektury. Przysposo-
bienie wojskowe wprowadzi¢ zas do szkél podwydziatowych, aby upowszechnié

“ A. Poplawski, Pisma pedagogiczne...,s. 5-100.
¥ Tamze, s. 14.

%0 1. Potocki, Mysi Ignacego Potockiego o edukacyi i instrukeji w Polszcze ustanowic sig majgcej, [w:]
Epoka wielkiej reformy...,s. 217-227.

31 J. Cytowski, Wychowanie wojskowe w okresie Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1973,
s. 38.
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go wéréd mlodziezy szlacheckiej. Tak przygotowana mlodziez zasilalaby szeregi
milicji wojewddzkich. Na cztonkach tych milicji spoczywal z kolei obowigzek
przysposobienia wojskowego chtopéw*?.

Echa reform Brzostowskiego mozemy odnalez¢ takze w pismach Stanistawa
Staszica. Wychowanie fizyczne jest niezwykle wazne w rozwoju dziecka i, podob-
nie jak kiedys J. Locke, stawial je na drugim miejscu po wychowaniu moralnym.
Wolny obywatel nie tylko powinien by¢ przygotowany do tego, aby umiejetnie
i skutecznie zabiega¢ wokoél swoich intereséw, ,ale tez powinien umieé zwyciezac,
bi¢ i gnebi¢ nieprzyjacioly kraju swojego™3. Mozna to osiagnaé poprzez wpro-
wadzenie do wszystkich szkét elementéw wychowania i ksztalcenia wojskowe-
go. W szkotach nizZszych proponowal wprowadzi¢ nauke musztry i ,wojskowych
obrotéw”, w szkolach srednich oprécz tego takze jazde konng i teoretyczng wie-
dzg z inzynierii wojskowej. Wszystkie zajecia powinny by¢ poglebione ¢wiczenia-
mi praktycznymi.

Przysposobienie wojskowe zostalo wprowadzone do szkél, w tym takze pa-
rafialnych, przez Komisj¢ Edukacji Narodowej. W pierwszym Przepisie do szkd?
parafialnych 1. Massalskiego nie ma jeszcze mowy o ¢wiczeniach wojskowych,
ale autor zwrdcil uwage rodzicéw na starania wokét rozwoju fizycznego dzieci
juz w okresie przedszkolnym, aby w przysztosci wyrosty na ludzi ,,zdrowych, sil-
nych i me¢znych™*. Szerzej na ten temat wypowiedzial si¢ Grzegorz Piramowicz
w Powinnosciach nauczyciela...>, czyli w podreczniku dla nauczycieli szkél para-
fialnych. Piszac o wychowaniu fizycznym stwierdzil, Ze stanowi ono podstawe
wychowania wojskowego. Dlatego zalecal nauczycielom umiejetne wygospodaro-
wanie czasu, w ktérym uczniowie mogliby odbywa¢ ¢wiczenia na wolnym powie-
trzu. Proponowal rozpoczyna¢ od spaceréw, biegéw, skokéw i plywania. Pézniej
zalecal szermierke, jazdg konng i ,,obroty zolnierskie”. Nauczyciel powinien takze
zwracaé¢ uwage na postawe uczniéw, sposéb chodzenia i zachowania®®. Naszki-
cowany przez Piramowicza plan éwiczeri wojskowych byt trudny do zrealizowa-
nia w szkétkach wiejskich. Zapewne Piramowicz mial na mysli wigksze szkoty,
w ktérych mogla si¢ takze uczy¢ szlachta, stad tez propozycja ¢wiczen szermier-
czych i jazdy konne;.

Piramowicz byt zwolennikiem wprowadzenia ¢wiczen wojskowych na wszyst-
kich szczeblach ksztalcenia, a w szczegdlnosci w szkolach $rednich, co ostatecz-
nie zostalo wprowadzone przepisami i Ustawami Komisji Edukacji Narodowe;.

52 ]. Ry$, Hugona Kollgtaja wizja szkolnictwa i szkolenia wojskowego w Rzeczypospolite; Obojga
Narodow, Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych 2013, t. LXVI, 5. 5-14.

53'S. Staszic, Pisma i wypowiedzi pedagogiczne, oprac. i wstep T. Nowacki, Wroctaw 1956, s. 6.
5 Ustawodawstwo szkolne za czaséw KEN (1773-1793)...,5.17.

55 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela mianowicie zas w szkolach parafialnych i sposoby ich do-
petniania, [w:] Tegoz, Powinnosti nauczyciela oraz wybsr méw i listéw, oprac. i wstep K. Mrozowska,

Wroctaw 1959, s. 3-126.

% Tamze, s. 50.
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Pierwszym krokiem bylo ogloszenie w 1774 r. przepiséw dla rektoréw, prefektow
i dyrektoréw szkél, autorstwa I. Potockiego. Wsréd wielu zalecen znalazl si¢ takze
zapis o obowigzku wyznaczenia odpowiednich dni i godzin na éwiczenia fizycz-
no-wojskowe®’. Mialy si¢ one odbywaé w polu i poza réznymi grami i zabawami,
obejmowac¢ takze szermierke i musztre. Problem ten zostal réwniez uwzglednio-
ny w Ustawach z 1783 1. Zalecano w nich, aby w czasie rekreacji wybiera¢ takie
¢wiczenia, ,ktére nasladujac zolnierskie obroty, ku zrecznosci a szykownosci cialta
i ku zaprawieniu mocy a tegosci duszy, natchnieniu punktu honoru zawsze poméc
mogg”. Ustawy szczegétowo precyzujg zasady wychowania fizycznego poczynajac
od urodzenia do konca edukacji. W kwestii ¢wiczenn wojskowych, poza przyto-
czonym fragmentem, zalecano takze, zwlaszcza dla mlodziezy szlacheckiej, ,,¢wi-
czenia takowe, ktére obrotéw zolnierskich w ciggnieniu, szykowaniu, dobywaniu
i bronieniu jakiego miejsca nasladujg™®.

Rzeczpospolita Pawlowska zastuguje na szczegélng uwage, jezeli méwimy
o reformach o$wiatowych w Polsce w 2 polowie XVIII w., a takze o genezie
i dzialalnosci Komisji Edukacji Narodowej. Eksperyment Brzostowskiego byt
czyms$ wyjatkowym. W swiecie feudalnym byl on w stanie stworzy¢ ,pafstwo”
oparte na zasadach réwnosci obywateli, wolnosci, samorzadnosci i powszechnosci
w dostepie do oswiaty. Dla wspéiczesnych byl to namacalny dowéd, ze $miate
projekty spoleczne, polityczne i o$wiatowe nie s utopia, ale mozna je skutecznie
wprowadzaé w zycie i tworzy¢ nowe spoleczeristwo. Dodawalo to odwagi refor-
matorom i pozwalato tworzy¢ wizje nowego urzadzenia spoleczeristwa polskiego.
Mozna snué przypuszezenia, jak dalej wygladalby rozwéj Rzeczypospolitej Paw-
towskiej pod wzgledem oswiaty. Czy Brzostowski nie podjatby mysli stworzenia
szkoly $redniej i opracowania dla niej oryginalnego programu? Bieg wypadkéw
sprawil, Ze pozostal tylko w kregu szkoly elementarnej i oswiaty doroslych, ale
wprowadzone tu rozwigzania byly nowosciami, godnymi powielania. Rozumieli
to przyjaciele i zwolennicy pawlowskiego reformatora. Starali si¢ je propagowad,
modyfikowaé i wprowadzaé w zycie. Zwrécilismy uwage giéwnie na dwa roz-
wigzania Brzostowskiego, ktére zostaly wprowadzone do praktyki edukacyjnej
2 polowy XVIII w., cho¢ na innych poziomach ksztalcenia niz w Pawlowie. Nie
udalo si¢ upowszechni¢ ¢wiczeri wojskowych w szkolach parafialnych. Jedynie
w 1792 r. Dominik Markiewicz wizytujac szkole w Wielkim Ksigzu zaznaczyl, ze
nauczyciel odbywa z uczniami ¢wiczenia w polu obejmujace musztre i obroty Zol-
nierskie’”. Funkcjonowaly jednak na wyzszych poziomach nauczania. Wydarzenia
polityczne sprawily, ze Rzeczpospolita nie doczekala si¢ juz pozytywnych efektéw
tych zmian. Nikt tez nie podjat dziela Brzostowskiego.

57 Ustawodawstwo szkolne. .. | s. 44 —63.

58 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypo-
spolitej pisane, [w:] Komisja Edukacji Narodowej.. ., s. 697, 722.

5 J. Cytowski, dz. cyt., s. 61.
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Wokét 150 rocznicy reformy szkolnej
Aleksandra Wielopolskiego

Around the 150 anniversary of the school reform

of Aleksander Wielopolski

The defeat of Russia in the Crimean War and the ascension to the throne of Alexander I1
brought hope for a change to the Poles in the Kingdom of Poland. The Warsaw Medical-
Surgical Academy founded in 1857, woke an intellectual movement among the youth.
Under the pressure of increasing revolutionary-patriotic turmoil among young people,
the tsarist authorities agreed to make political concessions, including the ones regarding
an education reform. The reform was prepared under the direction of Wielopolski.
They started with the organization of the Government Commission for Religious
Denominations and Public Enlightenment and with bringing discipline among the
youth to break them from politics and, instead, force them to learn. Ustawa o wychowaniu
publicznym w Krolestwie Polskim [ The Act on public education in the Kingdom of Poland],
approved by the emperor on May 20, 1862 gave a fully Polish character to the educational
system and introduced far-reaching organisational and curricular changes in every type of
schools. However, the new school reform ordered by the Tsar in 1864, resulted in a return
to the Russian system of organisation of the educational system and in Russification,
which was practically accomplished by 1872.

Keywords: The Kingdom of Poland, Wielopolski, school reform, youth

W niniejszym artykule zamierzam skoncentrowa¢ uwage nie na samej re-
formie szkolnej Aleksandra Wielopolskiego, ale na spoleczno-politycznych uwa-
runkowaniach, w jakich pod naciskiem narastajacego wrzenia rewolucyjno-pa-
triotycznego wéréd miodziezy, carskie wladze zgodzily si¢ na pewne ustepstwa
polityczne, w tym réwniez na reforme szkolnictwa w Krélestwie Polskim.
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Tymi waznymi okolicznosciami, ktére stworzyly korzystny klimat dla pod-
jecia przez cale spoleczenistwo swoistej walki o powrét do porzadku prawnego
i swobdd obywatelskich, jakie gwarantowata Krélestwu Polskiemu nadana przez
cara Aleksandra I w 1815 r. konstytucja, ktéra w 17 lat pézniej, po zdlawieniu
powstania listopadowego car Mikotaj I odrzucil wprowadzajac w jej miejsce ,Sta-
tut Organiczny” ograniczajac znacznie nadane przywileje i prawa oraz godzac si¢
na zaprowadzony przez Paskiewicza stan wojenny, ktéry odrzucajac jakikolwiek
udzial w zarzadzaniu krajem cialom obywatelskim i samorzagdowym — pozostawil
wprost nieograniczong wladze general-gubernatorom, naczelnikom wojennym
i policji. Taka sytuacja trwala przez ponad 25 lat.

Dopiero kleska Rosji w wojnie krymskiej w 1856 ., ktéra ujawnita jej stabos¢
militarng, a $mier¢ dwoch gléwnych satrapéw: cara Mikolaja I w 1855 i Paskie-
wicza w 1856 r. przyniosta nadzieje zmian, bo mlody nastepca tronu, car Aleksan-
dra II zaczal wprowadzaé pewne reformy gospodarcze i finansowe w Rosji, kt6-
re mialy spowodowa¢ korzystne zmiany w polityce wewnetrznej i zagraniczne;.
Powszechnie spodziewano si¢ pewnych zmian i reform w Krélestwie!.

Zapowiedziany w tej atmosferze przyjazd nowego cesarza do Warszawy
pod koniec maja 1856 r. oczekiwany byl z niecierpliwoscia. ,Caly kraj — pisaly
dzienniki krakowskie o nastrojach w Krélestwie Polskim — obiegaja liczne wiesci
o zmianach i laskach, jakie ogloszone zostang w czasie pobytu cesarza w War-
szawie”. Wiele méwilo si¢ réwniez o zmianach, jakie nastapi¢ mialy w oswiacie.
W ,dobrze poinformowanych kolach” utrzymywano, iz w szkolach, w naucza-
niu wszystkich przedmiotéw, przywrécony bedzie jezyk polski i otwarte zostang
w Warszawie wydzialy prawa i medycyny. Inni przypuszczali, iz faski beda miaty
znacznie szerszy zasieg, ze zostanie przeprowadzona calkowita reforma szkolnic-
twa i nastapi reaktywowanie Warszawskiego Uniwersytetu?.

Kilku czotowych przedstawicieli polskiej arystokracji, wychodzac naprzeciw
rozpowszechnianym pogloskom, opracowalo nawet adres do tronu, zawierajacy
prosbe o amnestie, samorzad i uniwersytet, i zamierzalo wreczy¢ go cesarzowi
w czasie jego pobytu w Warszawie®.

Przyjazd Aleksandra II do Warszawy spotkal si¢ z entuzjastycznym przy-
jeciem ze strony szlachty i calego mieszczanstwa. Tlumy warszawiakéw wylegly
na ulice miasta wiwatujac na jego czes¢. Tras¢ przejazdu rzgsiscie iluminowano,
a arystokracja przygotowala wielki bal. Niestety, oczekiwanych task nie ogloszo-
no. Adres do cara nie dotarl. Przeciwnie, w przeméwieniu na Zamku do przedsta-
wicieli szlachty, urzgdnikéw i duchowienstwa car zdecydowanie rozwial nadzieje

'S. Kieniewicz, Historia Polski 1795-1918, wyd. 6sme, Warszawa 1996, s. 224-225.
2,Czas”,nr 119 2 17 V 1856.
* [H. Lisickij], Aleksander Wielopolski 1808—1877, Krakéw 1878, t.1,s.103.
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na powazniejsze zmiany. ,,Zadnych marzeri, panowie! — powtarzal parokrotnie
z naciskiem — to, co méj ojciec zrobil, dobrze zrobil™.

Oséwiadczenie Aleksandra IT ostudzito entuzjazm. Rychlo zdano sobie spra-
we z tego, ze przyobiecane Francji i Anglii przez rosyjska dyplomacje w Paryzu
taski dla Polakéw nie bedg zbytnio odbiegaly od polityki Mikolaja I, ale zmiany,
jakie zaczeto wprowadzaé¢ w Rosji, cho¢ z opéznieniem i czesto w znacznie szczu-
plejszym zakresie, docieraly do Krélestwa. Przy tym miejscowe czynniki rzadowe
holdowaly zasadzie, by wszelkie wprowadzane byty powoli, stopniowo i by mia-
ty charakter cesarskich task lub ulepszen, a nie politycznych ustepstw. Pierwsze
przejawy bardziej liberalnej polityki o$wiatowej caratu w stosunku do Krélestwa
Polskiego uwidocznily sie w toku prac nad powolaniem do Zycia Akademii Me-
dyko-Chirurgicznej w Warszawie. Wprawdzie decyzje w sprawie jej utworzenia
zapadly jeszcze w 1855 r., ale dyskusje nad jej ksztaltem, zakresem ksztalcenia
i zasiggiem spolecznym, chociaz miano ja urzadzi¢ wedlug modelu petersbur-
skiego, ciagly si¢ miesigcami. Ale dopiero nowy minister o§wiecenia Awraam
Norow wplynal na przyspieszenie decyzji, polaczenie ze Szkola Farmaceutycz-
ng oraz przekazanie jej nalezacych do b. Wydzialu Lekarskiego Warszawskiego
Uniwersytetu pomieszczeri, laboratoriéw, pomocy naukowych i biblioteki przy
ul. Jezuickie;.

Podpisana przez cesarza Aleksandra IT dnia 4 (16) czerwca 1857 r. ,Usta-
wa Cesarsko-Krolewskiej Warszawskiej Akademii Medyko-Chirurgicznej” byta
waznym wydarzeniem®. Swiadezyla bowiem, ze powstaje w Krolestwie Polskim
pierwsza od upadku powstania listopadowego wyzsza uczelnia, w ktérej wszyst-
kie wyktady prowadzone b¢da w jezyku polskim lub laciriskim. ,Za pobieranie
nauk lekarskich... uiszczang by¢ ma oplata po rs 25; za pobieranie za$ nauk far-
maceutycznych, po rs. 15 rocznie, czyli znacznie nizsza niz w starszych klasach
warszawskiego gimnazjum, gdzie oplata wynosila 45 rs.%, a liczby studentéw nie
ograniczono zadnymi limitami’. Nic wiec dziwnego, ze na I rok studiéw przyjeto
niespetna 250 studentéw. Ich proweniencja byla rézna. Obok dominujacej liczby
synéw szlachty i urzednikéw (122) byli synowie mieszczan i wojskowych, ale tak-
ze chlopéw i duchownych (protestanckich i unickich). Najwigksza liczbe stano-
wili absolwenci gimnazjéw filologicznych (123), ale i gimnazjéw i wyzszych szkét
realnych, 5-klasowych szkél powiatowych, szkoly farmaceutycznej i seminariéw

duchownych.

* 8. Kieniewicz, Warszawa w powstaniu styczniowym, Warszawa 1983, s. 31-32.

> Zob. Ustawa Cesarsko-Krolewskiej Warszawskiej Medyko-Chirurgicznej Akademii, [w:]
Zbidr przepisow administracyjnych Krolestwa Polskiego, Wydziat Oswiecenia, Warszawa 1868, t. VI,
s. 416-465.

¢ Tamze, § 96, s. 453 oraz. J. Kucharzewski, Epoka paskiewiczowska. Losy oswiaty, Warszawa—
Krakéw 1914, s. 352.

7 Zbiér przepiséw administracyjnych Krélestwa Polskiego, t. IV.
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Rektorem zostal, mianowany przez cara, profesor Uniwersytetu Kijowskiego,
dr med. Fiodor Cycuryn, a w uroczystosci inauguracyjnej 1 pazdziernika 1857 r.,
ktéra urzadzono w odnowionym budynku po b. wydziale lekarskim UW, przy
ul. Jezuickiej, uczestniczyl m.in. namiestnik ks. Michal Gorczakow, minister —
sekretarz stanu Krélestwa Polskiego Jézef Tymowski, arcybiskup metropolita
warszawski Antoni Fijalkowski, kurator WON Pawel Muchanow oraz licznie
zebrana publiczno$é. W pare tygodni pézniej, ze wzgledu na ciasnot¢ pomiesz-
czen, przeniesiono Akademi¢ do adaptowanego w tym celu Paltacu Staszica na
Nowym Swiecie®.

Swoistym zaprzeczeniem tych warunkéw byt §wiezo wybudowany (w 1853),
okazaly gmach przy ul. Wiejskiej dla Warszawskiego Instytutu Szlacheckiego, za
kwote niespelna 300 tysigcy rubli, ktérego przepych w architekturze i wystroju
wnetrz wyraznie oburzyl zwiedzajacego ten zaktad, w listopadzie 1856 r. nowego
ministra Oswiaty Awraama Norowa’.

Tymczasem, stloczeni w znacznie skromniejszym budynku studenci Akade-
mii Medyko-Chirurgicznej, od poczatku stwarzali wladzom Uczelni spore pro-
blemy. Zajeci zapewne wieloma réznymi sprawami, mieli kfopoty z dyscypling
szkolng, z terminowym zdawaniem egzaminéw i z systematycznym uczgszcza-
niem na wyklady, bo chyba zbyt aktywnie angazowali si¢ w tworzenie, na wzér
rosyjskich studentéw, ,trojek” samoksztalceniowych, ale nie zawsze zwiazanych
ze studiami medycznymi. Trojki — zamienily si¢ w kélka, w ktérych, na tajnych
spotkaniach uzupelniali swoja wiedz¢ z historii i literatury polskiej. Z czasem
kotka zaczely laczy¢ si¢ i poszerzaé krag swoich zainteresowan. Zbierajac si¢
w uméwionych miejscach deklamowano wiersze polskich i obcych poetéw ro-
mantycznych, $piewano pies$ni patriotyczne, czytano broszury emigracyjne i na-
mig¢tnie dyskutowano na tematy polityczne i spoteczne.

Niebawem wokét kélek samoksztalceniowych zaczely sie tworzy¢ rewolu-
cyjno-powstaicze osrodki mysli politycznej. Do najbardziej aktywnych ,,czerwo-
nych” kélek nalezeli uczniowie Szkoly Sztuk Pigknych i Gimnazjum Realnego
oraz stuchacze Instytutu Gospodarstwa Wiejskiego i Lesnictwa w Marymoncie.
W 1858 r. studenci Akademii Medyko-Chirurgicznej utworzyli tajne Stowarzy-
szenie ,Bratniej Pomocy”, ktére mialo nawet wlasng kasg i biblioteke™.

Mimo konspiracji, carska policja i wladze o$wiatowe posiadaly informacje
o szerzacym si¢ wiréd mlodziezy szkolnej ruchu. Kurator Muchanow zadal np.
od dyrektoréw i inspektoréw zakladéw naukowych zaostrzenia dyscypliny i dozo-

8 K. Poznanski, Reforma szkolna w Krélestwie Polskim w 1862 roku, Wroctaw 1968, s. 19-21
oraz S. Kieniewicz, Akademia Medyko-Chirurgiczna i Szkola Glowna (1857-1869), [w:] Dzicje Uni-
wersytetu Warszawskiego 1807-1915, pod red. S. Kieniewicza, Warszawa 1981, s. 249-250.

? K. Poznaniski, Oswiata i szkolnictwo w Krdlestwie Polskim 1831-1869. Lata zmagat i nadziei,
t. 3, Warszawa 2004, s. 287-288.

10'W. Nagérska-Rudzka, Miodziez Kongreséwki w latach 1855-1861, ,Przeglad Historyczny”,
t. XXXII, Warszawa 1935, s. 206-214.
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ru nad uczniami. Nauczycielom wydano polecenie, aby ,zwiedzali stancje uczniow
nie tylko jak dotad, wieczorem, ale czgsto i w rannych godzinach™.

Znacznie ostrzejsze sankcje postanowiono zastosowal wobec studentéw
Akademii Medyko-Chirurgicznej. Chcae usunaé z niej w drodze legalnej tych
studentéw, ktérzy Sciggneli na siebie podejrzenie wladz, w polowie lutego 1859 r.,
za zgoda ministra Norowa, wprowadzono na koniec roku dodatkowy egzamin
»podlekarski”, warunkujacy przejscie na III rok studiéw.

W pierwszych dniach czerwca, gdy zblizal si¢ termin egzaminu, zaczely na-
plywa¢ do wtadz Akademii podania studentéw o udzielenie im urlopu, a studen-
ci zjednoczeni w ,Bratniej Pomocy” wyslali do prezydenta Cycuryna delegacje
z prosbg o odwolanie tego pozaregulaminowego egzaminu. Kiedy ich prosbe od-
rzucil, wtedy 214 studentéw, na znak protestu, zlozylo podania o zwolnienie ich
z Akademii'.

Zawiadomiona o incydencie policja, aresztowala 11 studentéw. Innych sta-
rano si¢ zastraszy¢ i zmusi¢ do wycofania podan. Ugiglo sie 66. Pozostalych 148
zwolniono i wyslano do Petersburga informacje o incydencie®®. W czasie podjete-
go przez policje $ledztwa, wykryto dziatalnos¢ Stowarzyszenia Bratniej Pomocy,
ale poniewaz nie dopatrzono si¢ wyraznych akcentéw politycznych, zrezygnowa-
no z ostrzejszych sankcji. J. Kurzyne i W. Jasniewskiego, jako przywoédcéw zajécia,
zestano za kar¢ do wlasnych doméw i oddano pod nadzér policji, a 9 innych
skreslono z listy studentéw'. Pozostatych 121 proszacych o zwolnienie zatatwio-
no pozytywnie, wigc odeszli, ale wigkszo$¢ z nich z czasem podjela studia w ro-
syjskich uczelniach®.

Incydent z egzaminami poléwkowymi w Akademii ledwie si¢ zakonczyt, gdy
w innych szkolach warszawskich wyraznie si¢ ozywil ruch kétek samoksztalce-
niowych. Ich cztonkowie na tajnych spotkaniach chcac poglebi¢ swoja wiedze
z historii i literatury polskiej chetnie organizowali $piewanie piesni patriotycz-
nych, deklamowanie wierszy polskich i obcych poetéw romantycznych oraz czy-
tanie wydawanych na emigracji broszur politycznych méwiacych np. o sukcesach
Garibaldiego w walce o zjednoczenie Italii, albo o planach Ludwika Mierostaw-

"' Wojewddzkie Archiwum Paristwowe w Lublinie, Gimnazjum Wojewédzkie Lubelskie,
[dalej: WAPL, GWL], vol. 867, k. 33.

12 Szkola Glowna Warszawska, t. 11, oprac. B. Bartkiewicz, Krakéw 1900-1901, s. 56-58.
13 Zob. Centralne Paristwowe Historyczne Archiwum w Petersburgu [dalej: CGIAP], f. 733,
op. 77, d. 508, k. 32 pismo kuratora Muchanowa do ministra Norowa z 14/26 III 1859; tamze,

k. 78=79, pismo Muchanowa do ministra Norowa z 4/16 VI 1859; k. 80, pismo namiestnika Gor-
czakowa do cara Aleksandra IT z 13/25 VI 1859.

4Tamze, k. 80-85, dwa pisma namiestnika do cesarza informujace o podjetych decyzjach
z dn. 13/25 1 18/30 VI 1859.

15 AGAD, II Sekretariat Stanu Krolestwa Polskiego, vol. 546/1860, k. 1-2 Raport kurato-
ra WON z czynnosci za rok 1859 oraz Krétkie sprawozdanie z czynnosci Cesarsko-Krélewskiej
Warszawskiej Medyko-Chirurgicznej Akademii w ciggu pierwszych trzech lat istnienia, s. 20-21.
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skiego zwiazanych z przygotowaniami do podjgcia niebawem zbrojnej walki
o niepodlegta Polske. W tej atmostferze toczyly si¢ dyskusje i polemiki i radykali-
zowaly podzialy na bialych i czerwonych, ktére przenosily si¢ do szkét i przenikaty
do spolecznosci ludzi dorostych. Najdobitniej uwidocznity si¢ w czerweu 1860 r.,
gdy w pogrzebie generalowej Sowiriskiej wzigly udzial thumy mieszkancéw War-
szawy, ktére w dostojnym skupieniu modlily si¢ i §piewaly piesni patriotyczne.
Teraz Jan Kurzyna z innymi rewolucyjnie nastawionymi dziataczami kélek samo-
ksztalceniowych warszawskich szkol i, Bratniej Pomocy” w 30 rocznicg wybuchu
powstania listopadowego, a nastgpnie za dusze wieszczéw: Adama, Zygmunta
i Juliusza zaczgli organizowac w kosciotach warszawskich nabozenstwa i religij-
no-patriotyczne uroczystosci, polaczone z procesjami po ulicach Starego Miasta
i placu Zamkowego, w ktérych zawsze uczestniczyly tlumy zalobnie ubranych
warszawiakow, a carska policja, wspomagana przez stojacych na warcie wokél
Zamku kozakéw wydawala si¢ zupelnie bezsilna.

Te trwajace od grudnia demonstracje doprowadzily do tego, ze 27 lutego
1861 r. do manifestujacego tlumu zgromadzonego na placu Zamkowym oddzial
kozakéw oddat salwe z kilkunastu karabinéw, w wyniku ktérej padlo 5 zabitych
i kilkunastu rannych. Ten tragiczny incydent zaskoczyl wszystkich.

W spoleczenistwie polskim zapanowalo wzburzenie, ktére moglo doprowa-
dzi¢ do otwartego antyrosyjskiego powstania. Spiskujaca mlodziez w ogodle nie
byla przygotowana do walki zbrojnej. W tej sytuacji, z inicjatywy warszawskiej
burzuazji i Leopolda Kronenberga powolano do zycia Delegacje Miejska, ktéra
zwrocita si¢ do namiestnika ksiecia Michata Gorczakowa z zgdaniem ukarania
sprawcéw i pozwolenia na uroczysty pogrzeb polegtych oraz zgody na podanie
adresu do cara.

Ziemianstwo, ktére w Warszawie od kilku dni, pod przewodnictwem hr. An-
drzeja Zamoyskiego obradowalo w Towarzystwie Rolniczym nad sprawg znie-
sienia pariszczyzny, postanowito wiaczy¢ si¢ do protestu. Natomiast Aleksander
margrabia Wielopolski proponowal, by ztozy¢ do cara adres z prosba o przywré-
cenie Krélestwu uprawnien, jakie gwarantowata mu konstytucja z 1815 r.*°

Namiestnik Gorczakow Delegacje Miejska przyjal i nie czekajac na instruk-
cje z Petersburga, zgodzit si¢ na uroczysty pogrzeb poleglych, wycofanie woj-
ska i policji z ulic miasta i przekazanie jej nadzoru nad utrzymaniem porzadku
w miescie'’. Obawiajac si¢ wybuchu powstania i nie chcae dopusci¢ do catkowitej
izolacji rzadu od spoleczeristwa, a nade wszystko wykorzysta¢ do walki z ruchem

16 Wypadki te szczegélowo opisuje w swoich publikacjach m.in. S. Kieniewicz, Warszawa
w powstaniu styczniowym..., s. 43-48 1 w publikacji Migdzy ugody a rewolucjq. Andrzej Zamoyski
1861-62, Warszawa 1962, s. 77-95; A.M. Skatkowski, Aleksander Wielopolski w swietle archiwiw
rodzinnych, Poznan 1947, t.111, s. 8-12 oraz [A. Kraushar], Kartki z pamigtnika Alkara, t. 11, Krakéw
1913, . 27-28.

17 F. Ramotowska, Rzqd rosyjski wobec manifestacji patriotycznych w Krdlestwie Polskim, ,Kwar-
talnik Historyczny” R. LXIX, Warszawa 1862, s. 861-862.
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rewolucyjnym zaniepokojone wydarzeniami warstwy arystokratyczno-burzuazyj-
ne, niemal natychmiast, bo w pierwszych dniach marca, wystal do Petersburga
sekretarza stanu przy Radzie Administracyjnej Krolestwa, Jana Karnickiego nie
tylko z informacjami o sytuacji politycznej w Krélestwie, ale i projektem pro-
ponowanych ustgpstw, mieszczacych si¢ w ramach nie wprowadzonych dotad
niektérych postanowieni ,Statutu Organicznego” z 1832 r. w przekonaniu, ze na
tej drodze mozna bedzie zyskaé przychylnosé przynajmniej czgsci spoleczenstwa.
Wszed! jednoczesnie w kontakt z Wielopolskim, ktéry poprzez Juliusza Enocha,
nadprokuratora warszawskich departamentéw rzadzacego senatu, wyrazit goto-
wos¢ wejscia do rzadu pod warunkiem przywrécenia Krélestwu instytucji, ktére
gwarantowala konstytucja z 1815 r.

Na odcinku o$§wiatowym margrabia domagal si¢ powolania niezaleznej od
Ministerstwa O$wiecenia — Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego, przeprowadzenia calkowitej reformy szkolnictwa oraz utworzenia
w Warszawie uniwersytetu'®.

Zadania Wielopolskiego, zmierzajace do przywrécenia Krélestwu szerokiej
autonomii ocenial namiestnik jako zbyt daleko idace i nie nalezace do jego kom-
petencji, ale ich nie odrzucal. Tymczasem w Petersburgu car, po jednej z narad
odbytych z cztonkami Rady Paristwa na temat zaistniatej w Krélestwie sytuacji
i wzigcia pod uwage pomystu zreformowania tamtejszego szkolnictwa, postanowit
zwréci¢ sig do przebywajacego w tym czasie w Petersburgu Romualda Hubego,
profesora prawa polskiego na Petersburskim Uniwersytecie i przewodniczacego
Komisji Kodyfikacyjnej w Warszawie, by przedstawil mu projekt reformy wycho-
wania publicznego.

Tymczasem Gorczakow, zapewne dla zyskania spolecznego poparcia, uwol-
nit znienawidzonego przez mlodziez szkolna Pawta Muchanowa z obowigzkéw
kuratora WON i czasowo powierzyl ten urzad warszawskiemu gubernatorowi
cywilnemu Jakubowi Laszczyriskiemu®.

Decyzje namiestnika spoleczeristwo Warszawy przyjelo z wielkim zadowo-
leniem, upatrywalo w nich bowiem zapowiedz niedalekich ust¢pstw carskiego
rzadu i rychlej reformy szkolnictwa. Spodziewano sig, ze péjdzie ona w kierunku

18 A.M. Skatkowski, dz. cyt.,s. 14 1 21; H. Lisicki, dz. cyt., t. 1, 5. 168-169; Z.L.S. [W. Przybo-
rowskil, Historia dwdch lat 1861-1862, t. 1-V, Krakéw 1892-1895, t. I1, s. 122-124; W. Spasowicz,
Zycie i polityka margrabiego Wielopolskiego, [w:] Pisma, t. 111, Petersburg 1892, s. 131; K. Poznanski,
Reforma szkolna...,s. 531 56-57.

¥ Korespondencja namiestnikow Krolestwa Polskiego z 1861 roku, Warszawa 1961, s. 29, Alek-
sander I do M. Gorczakowa 25 11/9 111 1861 i M. Gorczakow do Aleksandra 1T 26 11/10 111 1861,
s. 38.

2 Tamze, s. 54, M. Gorczakow do Aleksandra IT 5/17 111 1861 r.; ,Czas” nr 64 z 17 111 1861.
Korespondent z Warszawy donositl: ,Dzi$ na resursie [...] ogloszonym zostato, ze p. Muchanow
wzigl dymisje z kuratorii. Rados¢, ktérg to wywolalo, nie jest do opisania, blisko przez kwadrans
najhuczniejsze trwaly oklaski”.
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przywrécenia szkotom ducha narodowego, pelnego upowszechnienia o$wiaty ele-
mentarnej i przyniesie reaktywowanie uniwersytetu®.

Nastroje te, cho¢ nie mialy wigkszego wplywu na catoksztalt sytuacji poli-
tycznej w Krélestwie, to jednak odbily si¢ echem na Zamku i ostatecznie staly sie
jeszcze jednym motywem, ktéry zadecydowal o tym, ze Gorczakow postanowit
przyja¢ warunki podyktowane przez Wielopolskiego. W' tajnej korespondencji
z carem prosil, by przed zapoznaniem si¢ z nimi nie zatwierdzal dla Krélestwa
zadnych ulg. Wszelkie préby ulepszen w ramach Statutu Organicznego, wyja-
$nial, z uwagi na to, iz sama jego nazwa jest wéréd Polakéw bardzo niepopularna,
moga mingc¢ si¢ z celem?. Opowiadajac si¢ zdecydowanie za wspélpraca z Wielo-
polskim, wyrazal przekonanie, Ze powinna ona wywrze¢ ten skutek, iz przyciggnie
ku rzadowi znaczng liczbe Polakéw, zwlaszcza tzw. umiarkowanych. Wyjasniat
jednak, Ze margrabia zastrzegl si¢ stanowczo, iz wstapi do rzadu tylko wtedy, kie-
dy projekt jego przyjety zostanie w calosci, bez jakichkolwiek zmian®. Liczac si¢
z ewentualno$cig zbytniego odwlekania przez Petersburg decyzji w sprawie
przyznania Krélestwu koncesji, Gorczakow dowodzit, iz powinny one by¢ ogto-
szone jak najwczesniej. Jezeli bowiem obecny kryzys zaostrzy si¢ i

wywola koniecznos¢ krwawej rozprawy, to reformy, ktére nastapia po niej, juz
nie beda mialy w oczach spoleczenistwa, ani w oczach Europy charakteru wiel-
kodusznych lask ze strony monarchy, a rzad znajdzie si¢ w smutnym potozeniu
— zostanie mu mozliwos¢ liczenia tylko na sile bagnetéw, azeby nieustannie
ponawia¢ stale rodzaca si¢ walke?.

Przestany do Petersburga projekt ugody spotkal si¢ z zyczliwym przyjeciem.
Jednakze w toku bardzo ozywionej nad nim dyskusji na posiedzeniu Rady Mi-
nistréw pod przewodnictwem cara, na ktérym rozpatrywano Iacznie propozycje
Wielopolskiego i propozycje przygotowane przez Sekretariat Stanu do Spraw
Krélestwa Polskiego, odrzucono zdecydowanie wszystko, co mialo charakter kon-
stytucyjny®. Obawiano si¢ bowiem, by przyznane Krélestwu w ramach koncesji
instytucje nie wywolaly w Rosji checi nasladownictwa i marzeni o konstytucji.
W sumie wiec idea przewodnia projektu Wielopolskiego upadta. Car Aleksan-
der II, wyjasniajac namiestnikowi racje, dla ktérych musiano odstapi¢ od pew-
nych propozycji Wielopolskiego, wyrazal nadziej¢, ze mimo to przyjmie udzial

2 Czas” nr 66 z 20 II1 i nr 70 z 24 111 1861; ,Dziennik Poznanski” nr 67 z 20 III i nr 72
z 26 111 1861; W. Przyborowski, dz. cyt., t. II, s. 236-237.

2 Korespondencja namiestnikiw..., s. 48 1 52.

2 Tamze, s. 63, M. Gorczakow do Aleksandra IT 9/21 111 1861.

2 Tamze, s. 66.

» Obszerna relacj¢ z niezwykle burzliwego przebiegu posiedzenia Rady Ministréw
podaje w swoim dzienniku minister spraw wewnetrznych Piotr Walujew. Por.: Dniewnik

PA. Walujewa ministra wnutriennych diel w dwdch tomach, t. 1: 1801-1864 gg., Moskwa
1961, s. 83-87.
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w rzadzie. ,Bezwzgledne przyjecie podobnych warunkéw, jak gdyby ultimatum,
jest nie do pogodzenia z dostojeristwem rzadu i dlatego, jezeli odmowi, bede Zza-
towat, ale nie odstapi¢ od tego, co zdecydowatem™.

Waielopolski nie konsultujac si¢ z nikim z bliskich mu sfer miejscowej ary-
stokracji, przystal na przyznane Krélestwu Polskiemu koncesje. Dnia 27 mar-
ca 1861 r. lokalna prasa warszawska i obwieszczenia uliczne przyniosty wiado-
mo$¢, ze cesarz Aleksander IT postanowil nada¢ Krélestwu nastepujace koncesje:
1. W miejsce Warszawskiego Okregu Naukowego i Wydzialu Duchownego
w Komisji Rzadowej Spraw Wewnetrznych i Duchownych ustanowi¢: Komisje
Rzadowa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. 2. Dyrektorem gtéw-
nym prezydujacym w tej Komisji mianowa¢ Aleksandra hr. Wielopolskiego, mar-
grabiego myszkowskiego, z miejscem w Radzie Administracyjnej Krélestwa Pol-
skiego. 3. Postanowiona zostata ogélna reforma szkél. 4. Ustanowienie zakladéw
naukowych wyzszych, a migdzy innymi i szkoly prawa. Wreszcie zapowiedziano
takze powolanie Rady Stanu, rad miejskich, powiatowych i gubernialnych?”.

Whrew oczekiwaniom rzadu zapowiedziane koncesje nie wywolaly zamie-
rzonego skutku. Z pewng doza zadowolenia przyjelo spoleczeristwo jedynie za-
powiedziane reformy na odcinku o$wiatowym. Tymczasem namiestnik niemal
codziennie depeszowal do Petersburga o dajacych si¢ zauwazy¢ korzystnych
zmianach w nastrojach spoleczeristwa po ogloszeniu koncesji. Doniesienia te,
oparto na pojedynczych odglosach, odzwierciedlaly jednak raczej jego Zyczenia
niz rzeczywisto$¢?®. W kotach umiarkowanych wstrzymywano si¢ z oceng przy-
znanych Krélestwu praw. Uwazano, ze warto$¢ ich bedzie zalezala przede wszyst-
kim od tego, czy i w jakim stopniu wejda one w zycie. ,Kazdy pojmuje — pisat do
krakowskiego ,Czasu” korespondent z Warszawy — ze w rozwinigciu moga by¢
koncesje zwichnigte i punkta, na pierwszy rzut oka korzystnymi si¢ by¢ wydajace,
do nader matych zredukowane rozmiaréw”™?.

Gléwnym motywem powszechnej niemal powsciagliwosci wobec ustgpstw
byl ogélny brak zaufania do nawet najbardziej uroczystych o$wiadczeni caratu.
Chociaz dawaly one krajowi powazne mozliwosci rozbudowy wewnetrznego sa-
morzadu i szeroka autonomie¢ w zakresie oswiaty i wychowania, to jednak ogél-
nie przyjete zostaly przez spoleczenistwo obojetnie, a w kregach rewolucyjnych
wprost niechetnie i wrogo. Poza tym przyszty one za pézno. Gdy Wielopolski,
wykorzystujac trudng sytuacje polityczna caratu, spowodowang antyrzagdowymi

% Korespondencja namiestnikow..., s. 76, Aleksander II do M. Gorczakowa: W. Przyborowski,
dz. cyt., t. 11, s. 187-188 1 192-194; W. Spasowicz, dz. cyt., s. 137-138; A.M. Skatkowski, dz. cyt.,
t. 111, s. 21.

77 Gazeta Rzadowa”, nr 71 z 27 111 1861; ,Dziennik Praw Krélestwa Polskiego”, t. 57,s. 337,
oraz H. Lisicki, dz. cyt., t. I, s. 58-61.

% Korespondencja namiestnikow..., s. 80, 82, 87 i 97, doniesienia Gorczakowa z 28 III, 30 111,
1131V 1861.

2 Czas”,nr 76 z 31 111 1861.
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wystapieniami ludu Warszawy, pragnal stworzy¢ korzystniejsze warunki dla roz-
woju zycia wewnetrznego kraju z zachowaniem ,wiernosci monarsze”, to partia
»czerwonych” chciala przede wszystkim zerwania wszelkiej zawistosci od Rosji
i odzyskania niepodlegtosci®*. Prowadzona przez nig w tym duchu szeroka falg
agitacja polityczna nawolywata do walki z rzadem i do catkowitej negacji reform,
»bez wzgledu na zmiany, jakie w jego sktadzie i postgpowaniu zachodzity™ .

Réwniez bardzo sceptycznie przyjelo spoleczeristwo wprowadzenie Wielo-
polskiego do rzadu. Osoba jego nie cieszyla si¢ sympatia®. Szerszemu ogélowi
znany byt gléwnie z wielu glosnych, niepopularnych proceséw sadowych®. I cho-
ciaz Wielopolski byt w tym czasie jedynym cztowiekiem, ktéry posiadal jasny
program walki o autonomig, to jednak nie znalazl poparcia ani wéréd ziemiari-
stwa, ani wsréd burzuazji*’.

Klasy posiadajace, nie chcgc narazi¢ si¢ szerokiemu ogélowi i unikna¢ zarzu-
tu zdrady narodowej, przyjely taktyke lawirowania. Nie opowiadajac si¢ otwarcie
ani za ugoda, ani za rewolucja, czekaly na dalszy rozwéj wypadkéw. Kiedy zas
w poczatkach kwietnia rozwigzane zostalo Towarzystwo Rolnicze i Delegacja
Miejska, a do zebranych na placu Zamkowym bezbronnych ttuméw wojsko od-
dalo kilka salw karabinowych, zabijajac kilkadziesiat oséb, Wielopolski wraz ze
swoim programem politycznym znalazl si¢ niemal w zupelnej izolacji. Polityka
ugody stala si¢ nie do przyjecia nawet dla umiarkowanych. Obéz ,biatych” poczat
powoli przechyla¢ sie ku rewolucji i wspiera¢ ideg¢ bezposredniej walki o niepod-
legtosé®.

Waielopolski, mimo nie sprzyjajacej mu atmosfery politycznej, z cala energia
przystapil do wcielania w zycie nadanych Krélestwu koncesji. Podjete przez nie-
go prace na odcinku o$wiatowo-wychowawczym zakrojone byly bardzo szeroko.
Chociaz gtéwnym celem miala by¢ reforma szkolnictwa, a zatem sprawa opraco-
wania nowego ustawodawstwa szkolnego, to jednak zacza¢ musiat od spraw pod-

30 Pamigtniki Pawla Popiela (1807-1892), Krakéw 1927, s. 148. Wg relacji Stanistawa Rybic-
kiego, studenta Akademii Medyko-Chirurgicznej, w kraju ogélnie sadzono, ,ze ustepstwa czynione
przez cesarza Aleksandra zostaly po prostu wymuszone na nim rozwojem wypadkéw krajowych [...]
Wobec takich przekonar, ogélnie panujacych, wszystko wydawalo si¢ za malym”. Zob. S. Rybicki,
Wspomnienia, [w:] Spiskowcy i partyzanci 1863 roku, pod red. S. Kieniewicza, Warszawa 1967, s. 480.

3 Pamigtniki Ignacego Baranowskiego (1840-1862), oprac. A. Wrzosek, Poznann 1923,
s.318-319 i 343.

32 S. Rybicki, dz. cyt., s. 456. Zob. tez A. Zor, Ropucha. Studium odrzucenia, Torun 2007,
s.115in.

3, Dziennik Poznanski”, nr 78 z 3 IV 1861. Charakteryzujac A. Wielopolskiego, m.in.
pisal: ,Znany jest wprawdzie z wielorakiej nauki, szerokiego umyslu itp., ale znany jest
réwniez z dumy wygérowanej, z arystokratycznych zasad, z zarozumialej pogardy opinia
publiczng, ktéra u niego jest bezmyslnag i przemijajaca wrzawa mottochu”.

S, Kieniewicz, Adam Sapieha (1828-1908), Lwéw 1939, 5. 59.
% Tamze, s. 60; tegoz, Migdzy ugodq a rewolugjg. .., s. 139-1411 145.
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stawowych: od zorganizowania Komisji Rzagdowej Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego oraz od zaprowadzenia wsréd mlodziezy szkolnej dyscypliny,
by oderwad, ja od polityki i zmusi¢ do nauki.

Do pelnienia swoich obowiazkéw przystapil Wielopolski natychmiast.
W dniu 28 marca przyjal prezydenta i profesoréw Akademii Medyko-Chirur-
gicznej i przeprowadzil z nimi rozmowe na temat mozliwosci ich pracy w majace;j
powstaé Szkole Gl6wnej. W dniu nastgpnym zapoznal si¢ z urzednikami Zarza-
du Warszawskiego Okregu Naukowego oraz z dyrektorami i nauczycielami szkét
warszawskich, a wreszcie 30 marca dokonal oficjalnego utworzenia nowych wladz
oswiatowych®. W wygloszonym z tej okazji okoliczno$ciowym przeméwieniu
podkreslil, ze powstajaca KR WRiOP ,gleboka zmiang rzeczy oznacza. ,Przez
nig — méwil dalej — monarcha sprawe dla narodu najwazniejsza, sprawe wiary jego
i o$wiaty znowu, jak dawniej, na fono kraju zwraca”. Apelowal do zebranych, by
w tej trudnej i waznej dla kraju pracy, ktéra ma przynies¢ ,zupeing” reorganizacje
szkél i stworzy¢ podstawe dla innych ulepszen, ,podano sobie rece™.

Przez pierwsze miesiace, az do opracowania wlasnej organizacji wewngtrznej,
Komisja pracowala wedtug dawnych przepiséw i przy niewielkich zmianach per-
sonalnych®®. Dymisje otrzymal jedynie wizytator szkél i czlonek Rady Wychowa-
nia Filip Stender, ktéry nie znal polskiego jezyka®*’. W niedtugim czasie odszedt
z Komisji, na wlasne zadanie, byly pomocnik kuratora Muchanowa, dyrektor
Wydzialu Oswiecenia Leopold Sumiriski®.

Dla nowo utworzonej KR WRiOP najistotniejszym problemem byla sprawa
przywrécenia dyscypliny wéréd miodziezy szkolnej. W miare jak krzeply kota re-
wolucyjne i potegowaly si¢ manifestacje, w ktérych mlodziez szkolna odgrywata
powazng rolg, a niejednokrotnie byla nawet ich motorem, w szkolach zatamywat
si¢ porzadek i wzrastala anarchia. Autorytet przelozonych i nauczycieli, ktérzy
nawolywali mlodziez do uleglosci zarzadzeniom wiadz, z dnia na dzien dewa-
luowat si¢. Rozpolitykowani uczniowie, nawet ci najmiodsi, z trzecich i czwar-
tych klas gimnazjalnych, nie mysleli o nauce. Gdy w dniu 2 marca w calym kraju
odprawiane byly nabozeristwa zalobne za polegtych w Warszawie manifestan-
téw, wszedzie uczestniczyli w nich uczniowie. Wtadze szkolne pod presja opinii
publicznej w wielu miastach musiaty nawet wyrazi¢ na to oficjalng zgodg. Ucznio-
wie szkol warszawskich wyjezdzali na prowincje i prowadzili agitacje, nawolujac

36 T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe na terenie b. Krolestwa Kongresowego (1807-1915),
Warszawa 1929, s. 38; ,Pszczota”, nr 84 z 30 111 1861; ,Czas”, nr 77 z 3 IV 1861.

7 H. Lisicki, dz. cyt., t. II, 5. 75-76.
#T. Manteuftel, dz. cyt., s. 33.
3'W. Przyborowski, dz. cyt., t. 11, s. 65.

0 Archiwum Gtéwne Akt Dawnych w Warszawie [dalej: AGAD], Protokoty Rady Admini-
stracyjnej Krélestwa Polskiego [dalej: PRAKP], vol. 141, k. 40; T. Manteuffel, dz. cyt., s. 63, oraz
,Dziennik Poznanski”, nr 80 z 5 IV 1861.
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mtlodziez do przywdziewania zaloby*'. Nawet w Instytucie Wychowania Panien
w Pulawach, ktéry w oczach opinii publicznej uchodzit za jeden z gléwnych
osrodkéw procarskiego wychowania, uczennice odméwily postuszenstwa prze-
lozonej i urzadzily nabozenstwo zalobne za poleglych. A kiedy prébowano je
zmusi¢ do zdjgcia zaloby, na znak protestu pomalowaly sobie atramentem na szyi
i rekach czarne pasy, nazywajac je zalobg nie do zrzucenia*.

Dodatkowym motywem, ktéry sprzyjal rozluznieniu dyscypliny w szkotach,
bylo postanowienie niewprowadzania zmian do dotychczasowych programéw
nauczania. Wielopolski, chcac skoncentrowac sie na przygotowaniach do opraco-
wania nowej ustawy szkolnej, zrezygnowal z modyfikacji programéw nauczania,
zwlaszcza ze do korica roku szkolnego pozostato zaledwie trzy miesigce. Tym-
czasem mlodziez szkolna, po odejsciu Muchanowa, pod wplywem narastajacych
stale nastrojow patriotycznych zdecydowanie odmawiata uczenia si¢ jezyka rosyj-
skiego, korzystania z podrecznikéw do nauki historii, w ktérych falszywie przed-
stawiano dzieje Polski, oraz Zadala usuniecia znienawidzonych wychowawcéw
i nauczycieli. Gdy w polowie kwietnia, po przerwie wielkanocnej, gimnazja i szko-
ty powiatowe ponownie zapelnily si¢ mlodzieza, wszystkie te problemy ujawnily
sie z calg ostro$cig.

Waielopolski, nie majac zbyt dobrego rozeznania w sytuacji, jaka wytworzyla
si¢ w szkolach, prébowal zaprowadzi¢ dyscypling srodkami administracyjnymi,
wywierajac nacisk na zwierzchnikéw szkét i nauczycieli, by — pod grozba natych-
miastowego zwolnienia z pracy — wykonywali $cisle nalozone na nich obowiazki®.

Posuniecia Wielopolskiego nie przyniosly jednak oczekiwanych wynikéw.
Nie wyplywalo to bynajmniej ze zlej woli nauczycielstwa i préby sabotowania
rzagdowych rozporzadzen, lecz po prostu z niemoznosci opanowania mlodziezy.
Nauczyciele, pozbawieni poparcia spoleczenstwa, ktére sympatyzowalo z ruchem
rewolucyjno-patriotycznym, nie byli w stanie zmusi¢ swoich wychowankéw do
postuszenstwa. Niezaleznie od podejmowanych wysitkéw w celu opanowania
sytuacji w szkolnictwie coraz czgsciej dochodzito do réznorodnych incydentéw
i rozruchéw. I tak np. w Warszawie, w Gimnazjum Realnym, pewnego dnia we
wszystkich klasach podarto ksigzki rosyjskie, a kartkami z nich wystano podlo-

ge*. W Szkole Powiatowej na Lesznie uczniowie w czasie lekcji porzucili klasy

' Wojewdédzkie Archiwum Panstwowe w Lodzi [dalej: WAPLE], Dyrektor Gimnazjum Miej-
skiego w Piotrkowie [dalej: DGMP], vol. 195, k. 7, Dyr. gimn. w Piotrkowie do kuratora WON
19 11/3 111 1861.

2 F. Ramotowska, dz. cyt., s. 364; W. Przyborowski, dz. cyt., t. II, s. 272; ,Czas”, nr 115
7222V 1861.

“'WAPL, DGMP, ol. 195, k. 12 i 21, Dyr. gt. KR WRIiOP do dyr. gimn. w Piotrkowie 5/17
1V 1861, oraz Wojewddzkie Archiwum Paristwowe w Lublinie [dalej: WAPL], GWL, vol. 867,
k.128 ivol. 106, k. 118-119.

“*'W. Przyborowski, dz. cyt., t. 11, s. 413.
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i udali si¢ do kosciola na nabozenstwo®. Uczniowie trzeciej klasy Gimnazjum
Filologicznego, z zemsty za ukaranie kilku kolegéw chlosta, wyprawili dyrekto-
rowi ,kocig muzyke” i wybili szyby w jego mieszkaniu*. W Skierniewicach na
dworcu kolejowym mlodziez szkolna wracajaca ze $wiat wielkanocnych poturbo-
wala policjantéw*’. W Bialej uczniowie miejscowej szkoly powiatowej odméwili
zdjecia zaloby, zniszczyli carskiego orla i przestali kwaterujgcemu tam generalowi
Mamajewowi list peten przezwisk i pogrézek, do ktérego zalaczyli wycigte strony
z podrecznika historii Rosji, z obelzywymi komentarzami pod adresem caréw*.
W Krasnymstawie uczniowie szkoly rzemieslniczo-niedzielnej urzadzili naczel-
nikowi powiatu ,kociag muzyke”™. W Lublinie niektérzy uczniowie gimnazjum
i szkoly powiatowej zniszczyli rosyjskie podreczniki i zeszyty, a gdy ogloszono
zarzadzenie, iz nie wolno chodzi¢ wieczorem po ulicach bez latarni, wylegli na
ulice z réznej wielkosci latarniami ,w r¢kach, na kijach i dragach”, o$mieszajac
polecenie wladz*®. W Kielcach uczniowie wystapili przeciwko nielubianemu na-
uczycielowi jezyka polskiego, w Kaliszu, w miejscowej szkole wyzszej realnej,
rzucili si¢ na znienawidzonego przez nich inspektora szkoly Aleksandra Sawina
i wypchneli go za drzwi, a w Piotrkowie mlodziez szkolna brata udzial w manife-
stacjach religijno-patriotycznych i wznosita okrzyki: ,Niech zyje Polska!” Podob-
ne zaj$cia mialy réwniez miejsce w gimnazjum w Plocku i w Radomiu®'.
Czynniki policyjno-wojskowe, ktére najczesciej byty bezradne wobec tych
wystapien, usilowaly naktoni¢ namiestnika do zamkniecia szkél. W tej sytuacji
Wielopolski, nie chcae dopusci¢ do tego, podjal bardziej zdecydowane kroki
i w ostatnich dniach kwietnia 1861 r. wyslal do wszystkich wyzej wymienionych
miejscowosci wizytatoréw, celem ukarania sprawcéw zajsé i zaprowadzenia po-
rzadku. Do Radomia i Kielc udat si¢ Jozet Korzeniowski, do Lublina i Bialej —
Hieronim Krzyzanowski, a do Kalisza, Piotrkowa i Plocka — Jan Paploriski.

# Czas”,nr 107 z 11 V 1861; AGAD, Sekretariat Stanu Krélestwa Polskiego [dalej: SSKP],
vol. 659/1861, k. 6, Raport namiestnika Kr. Pol. przedlozony Aleksandrowi II z 29 IV/5 V 1861.

% AGAD, tamze; W. Przyborowski, dz. cyt., t. II, s. 413; ,Czas”, nr 96 z 26 IV i nr 98
z 301V 1861.

7 AGAD, tamze, k. 5.

* Wojewodzkie Archiwum Paristwowe w Kielcach [dalej: WAPK], Archiwum Ordynacji
Myszkowskiej [dalej: AOM], vol. V/77a, k. 309, Gorczakow do Wielopolskiego 22 1V/4 V
1861; AGAD, tamze, k. 4.

¥ WAPL, Rzad Gubernialny Lubelski [dalej: RGL]. Taj., vol. 16, k. 69, Naczelnik po-
wiatu krasnostawskiego do gubernatora cywilnego lubelskiego 4/16 IV 1861.

%0 Tamze, k. 49-50; AGAD, tamze, k. 3; R. Bender, Miodziez szkolna Lublina w akcji
przedpowstaniowej 1861-1863, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, Warszawa 1962, z. 2,
s. 224; AGAD, tamze, k. 1-6; W. Przyborowski, dz. cyt., t. I1, s. 413; Z. Chadzynski, Wspo-
mnienia powstarica z lat 1861-1863, oprac. i wstep E. Halicz, Warszawa 1963, s. 24-25; Ruch
rewolucyjny 1861 roku w Krolestwie Polskim, pod red. S. Kieniewicza i I. Miller, Wroctaw 1963,
5.29,55177.

51 K. Poznanski, Reforma szkolna..., s. 65—69.
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Podjete przez wizytatoréw sankcje karne byly bardzo ostre. W Radomiu,
z polecenia Korzeniowskiego, zamknieto natychmiast IV i V klase gimnazjum
oraz IV klas¢ szkoly powiatowej realnej, a ucz¢szczajacym do nich uczniom za-
powiedziano, ze jezeli z poczatkiem nowego roku szkolnego przedstawia $wia-
dectwa wladz o dobrym zachowaniu si¢, wéwczas beda mogli by¢ dopuszczeni
do egzaminu i po jego zdaniu, ponownie wpisani na list¢ uczniéw. Niezaleznie
od tego wizytator oswiadczyl uczniom, iz wszelkiego rodzaju zuchwalstwo lub
niepostuszeristwo wobec wladz pociggnie za sobg w konsekwencji zupelne za-
mkniecie szkél. Uznawszy przy tym, ze dyrektor gimnazjum Wyrzycki swoim
niewlasciwym zachowaniem sprowokowal rozruchy w szkole, udzielit mu bez-
terminowego urlopu, a jego obowiazki przejal cieszacy si¢ duzym autorytetem
dotychczasowy inspektor miejscowego gimnazjum Jézef Zuchowski.

Ostre sankcje karne poskutkowaly. Gdy po kilku dniach Korzeniowski, wra-
cajac do Warszawy, ponownie odwiedzil Radom, we wszystkich szkotach panowat
wzorowy porzadek’?.

W Kielcach interwencja wizytatora okazala si¢ zb¢dna. W miejscowej wyz-
szej szkole realnej panowal zadowalajacy porzadek. Korzeniowski postanowit
jedynie usunaé ze szkoly trzech uczniéw, ktérych uznano za gtéwnych sprawcéw
zajscia z nauczycielem Duchmowskim®.

Bytnos¢ Krzyzanowskiego w Lublinie i Biatej réwniez przyniosta natychmia-
stowg poprawe dyscypliny w tamtejszych szkotach. W Lublinie wydal polecenie,
azeby wszyscy uczniowie, ktérzy zniszczyli swoje zeszyty i ksigzki, natychmiast
zaopatrzyli si¢ w nowe. Poza tym siedmiu uczniéw, ktérych uznano za gtéwnych
organizatoréw zajscia, postanowiono usungé z gimnazjum. Natomiast w Bialej
wizytator zazadal zdjgcia przez uczniéw oznak zaloby. Gdy podporzadkowali sig
jego wezwaniu, zaniechal prowadzenia dochodzen, a w sprawozdaniu z wizytacji
o$wiadczyl, iz sprawcg zajscia nie byla cata mlodziez, lecz tylko pojedyncza osoba,
ktérej nie udalo si¢ ustali¢™.

Najtrudniejsze zadanie przypadlo Paplonskiemu. Wprawdzie w czasie wizy-
ty w Piotrkowie nie zauwazyl niczego w zachowaniu uczniéw, co mogloby budzi¢
niepokdj, jednakze dalsze losy miejscowych szkét byly zagrozone, poniewaz od
kilku tygodni zaréwno dyrektor gimnazjum, jak i inspektor szkoly powiatowej
byli chorzy, grono nauczycielskie zdekompletowane, a naczelnik wojenny, general
Wagner, nieustannie czynil insynuacje i skladal namiestnikowi Krélestwa raporty;,
w ktérych domagat si¢ zamkniecia szk6t. Wykorzystujac chorobe zwierzchnikéw
szkol, stwierdzal, Ze mlodziez pozbawiona jest nalezytego nadzoru, a gdy dowie-
dziala si¢ o zamierzonej reformie szkolnej, przestala si¢ uczy¢ i obecnie zajmuje
si¢ jedynie polityka oraz rozglaszaniem ,falszywych nowin, zwigkszajacych tylko

52 AGAD, tamze, k. 1-3; ,Pszczota”, nr 100 z 20 IV 1861.
53 AGAD, tamze, k. 3.
5 Tamze, k. 3—4.
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nienawi$¢ ku Rosjanom”. Byloby rzecza bardzo pozyteczna, pisal w raporcie do
namiestnika, aby, tak dla dobra uczniéw, jak i dla spokojnosci miasta, zaraz uwol-
ni¢ ich do domu ,na czas do rozpoczgcia nowego kursu nauk, tym bardziej iz
z rozmowy z mieszkaricami [...] zauwazyl, iz sami pragna czasowego zamknigcia
szkol i ze ci rodzice, ktérzy rzeczywiscie dbali o dobro swych dzieci, sami juz po-
odbierali ich do siebie do domu™.

Wrogi stosunek generala Wagnera do mlodziezy szkolnej postawit Paplon-
skiego w trudnej sytuacji. Chociaz nie mial podstaw do stosowania restrykei,
bo zarzuty o udziale mlodziezy szkél piotrkowskich w pobiciu policjantéw na
dworcu w Skierniewicach okazaly si¢ bezpodstawne, musial jednak liczy¢ sie
zjego zdaniem. Ostatecznie w czasie narady z gronem nauczycielskim postanowit
nie przerywaé nauki, a wladze¢ zwierzchnig nad obydwoma szkotami powierzyt
ksiedzu uczacemu w nich religii. Réwnoczesnie, dla wdrozenia uczniéw do nauki,
polecil przeprowadzenie szczegétowych, indywidualnych egzaminéw promocyj-
nych’®.

Wizytacja Paplonskiego w Kaliszu potwierdzila, ze uczniowie tamtejsi rze-
czywiscie masowo uczestniczyli w zatargu z miejscowymi wladzami szkolnymi.
Wprawdzie wedlug oceny wizytatora zast¢pca inspektora szkoly sam dat powody
do rozruchéw, niemniej jednak polecit zamknaé szkole i rozpusci¢ uczniéw. Nie-
zaleznie od tego postanowil usunac ze szkoty 23 najbardziej krngbrnych uczniéw,
a pozostalym, podobnie jak w Radomiu, o$wiadczono, Ze z poczatkiem nowego
roku szkolnego beda mogli by¢ ponownie wpisani na liste uczniéw, ale pod wa-
runkiem, iz okazg $wiadectwa dobrego sprawowania si¢ i zloza przepisany egza-
min. Réwnoczesnie Paploriski wystapil z wnioskiem, azeby zaréwno inspektora
szkoly Sawina, jak i jego zast¢pce, Przystanowskiego, do czasu reorganizacji szkét,
zawiesi¢ w obowigzkach®”.

Z Kalisza udal si¢ Paplonski do Plocka. Tu mlodziez szkolna wyprawita mu
pod hotelem, w ktérym si¢ zatrzymal, ,kocia muzyke”. Ten nowy incydent ujem-
nie odbit si¢ na przebiegu wizytacji. W rezultacie zamknigto VI klase gimnazjum
i IV klase szkoly powiatowej, usunigto z obydwu szkét 30 uczniéw, zwolniono
z pracy nauczyciela Bosackiego, a dyrektor gimnazjum i inspektor szkoly powia-
towej otrzymali przeniesienia®®.

Ukazane wyzej represje nie przyniosly oczekiwanych wynikéw. Uczniowie
w dalszym ciagu brali Zywy udzial w ruchu patriotycznym i w manifestacjach,
a do KR WRIiOP nieustannie naplywaly doniesienia o famaniu przez mlodziez
dyscypliny szkolne;.

' WAPL, DGMP, vol. 195, k. 15 i 19, Kopia pisma namiestnika Krélestwa Polskiego do dyr.
gt. KR WRiOP z 15/27 IV 1861.

5 Tamze, k. 13 1 20 oraz 16 i 18, Dyr. gimn. do KR WRiOP 18/30 IV 1861.

57 AGAD, SSKP, vol. 659/1861, k. 4-5; , Pszczota”, nr 95 z 14 IV 1361; ,Czas”, nr 98 z 28 IV
1861.

58 AGAD, tamze, k. 5-6; W. Przyborowski, dz. cyt., t. I, s. 412-413.
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Wszystkie te incydenty znalazly swéj epilog w bezposrednim zatargu mto-
dziezy Gimnazjum Realnego w Warszawie z Wielopolskim. Przyczyna sporu byt
parkan, ktéry zaczeto budowaé w ogrodzie nalezagcym do Patacu Kazimierzow-
skiego. Margrabia chcial wydzieli¢ dla siebie czg¢$¢ ogrodu, z ktérego korzystala
uczgca si¢ w Patacu mtodziez. Dnia 13 maja 1861 r., gdy murarze i ciesle przysta-
pili do pracy, niespodziewanie nadbiegli uczniowie i z okrzykami: ,Nie $cierpimy
ogrodu w ogrodzie!”, ktére byly aluzja do znanego zwrotu z przeméwienia Wie-
lopolskiego do duchowienstwa, ze ,,nie Scierpi rzadu w rzadzie”, rzucili si¢ na nich;
porabali przygotowane na plot deski, a wapno i cegly wrzucili do stawu. Stuzba
patacu i wozni szkolni prébowali interweniowaé, lecz bezskutecznie, za$ wezwana
policja uznala, Ze jest liczebnie za slaba, by mogta skutecznie przeciwstawic sig
rozzuchwalonej mtodziezy.

Zajscie to, chociaz bylo tylko jednym z bardziej drastycznych wybrykéw
uczniowskich, $wiadczacym o silnym rozluznieniu dyscypliny szkolnej, rozdraz-
nito Wielopolskiego. Nie bez racji zreszta uwazal, ze byla to swoista manifesta-
cja skierowana przeciwko jego osobie. Uznajac sprawe za wykroczenie o posma-
ku politycznym, postanowil ukara¢ uczniéw nie na drodze dyscypliny szkolnej,
lecz na drodze sadowej. Jako dyrektor Komisji Rzadowej Sprawiedliwosci we-
zwal prokurature do wszczgcia $ledztwa. Do skladania zeznani polecil weiagnad
wszystkich nauczycieli Gimnazjum Realnego i w wypadku ujawnienia nawet naj-
drobniejszego przewinienia zadal stosowania kar administracyjnych. Niezaleznie
od tego polecil przenies¢ ,dla dobra stuzby” dyrektora gimnazjum Eyszkowskiego
do Lomzy, a inspektora Pankiewicza do Szczebrzeszyna.

Wszczety przeciwko uczniom proces sagdowy wywolal w kraju powszech-
ne oburzenie. Ogét spoleczenistwa uwazal uczniéw za bohateréw i cieszyl sie,
iz w tak dotkliwy sposéb dokuczyli znienawidzonemu, dumnemu magnatowi.
W polskiej prasie zakordonowej rozpoczely sie jawne, napastliwe ataki na Wie-
lopolskiego i jego metody zarzadzania o$wiata. Nawigzujac przy okazji do podej-
mowanych przez wizytatoréw, za jego zgoda, ostrych sankeji przeciwko ,niewin-
nym wybrykom mlodziezy”, podkreslano, ze dziatal na szkodg spoleczeristwa.

Nacisk opinii publicznej na s¢dziéw byl tak silny, ze w ogloszonym wyroku
skazano jedynie o$miu uczniéw na jeden dzien aresztu i 400 zl grzywny tytutem
odszkodowania za poniesione przez skarb straty. Od wyroku tego wniesli apelacje
zaréwno skazani, jak i prokurator. Sprawa zakoriczyla si¢ dopiero w 1863 r. wyro-
kiem uwalniajagcym od winy wigkszos¢ oskarzonych®.

Podejmowane przez Wielopolskiego ostre represje przeciwko rozruchom
mtlodziezy szkolnej, mimo iz stosowane byly dos¢ czgsto i w stosunku do wie-
lu szkél, mialy jednak charakter dorazny. Wlasciwym $rodkiem zmierzajacym

do przywrécenia w szkolach dyscypliny i oderwania mlodziezy od polityki byly

** W. Przyborowski, dz. cyt., t. 11, s. 414-418; ]. Goscicki, Wspomnienia 1859—1864, Lukéw
1928, 5. 9-10; H. Lisicki, dz. cyt., t. I, 5. 216.
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proby zaostrzenia wymagan w nauce. W rozestanym do wszystkich zwierzch-
nikéw szkét poleceniu Wielopolski zadat, azeby nauczyciele — nie zaniedbujac
obowiazku czuwania nad zachowaniem si¢ uczniéw, tak w szkole, jak i poza szko-
ta — starali si¢ jak najwiecej zajmowac¢ ich nauka. W ten sposéb, pisal, uchroni sie
mlodziez przed wszelkimi postronnymi wplywami®. Réwnoczes$nie domagal sie
poinformowania uczniéw, iz przepisane prawidla o egzaminach promocyjnych
beda przestrzegane z calg surowoscia. Uczniowie koriczacy nauke mieli zdawad
indywidualne egzaminy przed komisja, a pozostali — z kazdego przedmiotu przed
wiasciwym nauczycielem. Zadat przy tym Wielopolski od nauczycieli, by pro-
wadzili je sprawiedliwie, ale zarazem surowo. Udzielane na podstawie egzami-
néw promocje mialy by¢ podawane uczniom do wiadomosci dopiero w ostatnim
dniu roku szkolnego. Chodzilo bowiem o to, azeby do ostatniej chwili zachowa¢
w szkotach porzadek i zdyscyplinowanie wéréd mlodziezy®'.

W mysl przepiséw rok szkolny mial skoniczy¢ si¢ w ostatnich dniach lipca.
Jednakze stale utarczki z uczaca si¢ miodzieza spowodowaty, iz Wielopolski, pod
pozorem zyskania na czasie w przygotowaniach do reformy szkolnictwa, polecit
zakonczy¢ nauke wezesniej, tzn. 10 czerwca®®. W tej sytuacji we wszystkich szko-
tach niezwlocznie przystapiono do egzaminowania uczniéw. Ponadto, w obawie
przed nowymi wykroczeniami uczniéw, zrezygnowano z organizowania uroczy-
stego zakoniczenia roku szkolnego, a tych, ktérzy zdali przewidziane egzaminy,
niezwlocznie odsytano do swoich doméw rodzinnych na wakacje®.

W tydzieni po zakoriczeniu roku szkolnego Wielopolski oglosit w prasie roz-
porzadzenie, w ktérym zawiadamial rodzicéw, iz ,z powodu rozpoczetych prac
nad organizacjg zakladéw naukowych” przediuza si¢ wakacje do konca wrze$nia.
Jednoczesnie, cheac uwolni¢ miasta, a zwlaszcza Warszawe, od mlodziezy szkol-
nej, ktéra w obecnej sytuacji, bez stalych zaje¢ i nadzoru nauczycieli moglta tym
zywiej wlaczy¢ si¢ do ruchu rewolucyjnego, nakazywal, azeby uczniowie poza-
miejscowi niezwlocznie wyjechali do swoich doméw rodzinnych i pozostawali
tam az do nowego roku szkolnego. Radzil przy tym uczniom, aby korzystajac
z przedluzonych wakacji, ,w celu wynagrodzenia sobie czasu przez wielu z nich
na marnych i dla nich na niewlasciwych zajeciach straconego”, przystapili zaraz
do samodzielnej nauki, a zwlaszcza do nauki jezykéw starozytnych, ktére w mysl
nowych programéw beda wymagane od wszystkich uczniéw ubiegajacych sie

O WAPK, GMK, vol. 2, k. 1; WAPL, GMP, vol. 89, k. 1, Pismo dyr. gt. KR WRiOP z 24 1V/6
V 1861.

tWAPL, GWL, vol. 867, k. 129-130; WAPL, DGMP, vol. 195, k. 17; AGAD, SSKP, vol.
659/1861, k. 7-8.

02 Pszczota”,nr 113 2 7 V 1861; ,,Czas”, nr 107 z 11 V 1861.
% WAPL, DGMP, vol. 195, k. 60, Dyr. gimn. do gen. Sabaszynskiego 15/27 V 1861.
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o przyjecie do szkél filologicznych i na niektére wydzialy do majacej powstaé
Szkoty Gléwnej®*.

Réwnoczesnie z opublikowaniem powyzszego rozporzadzenia wiadze po-
licyjno-wojskowe przystapily do kontrolowania stancji celem upewnienia sig,
czy wszyscy zamiejscowi uczniowie podporzadkowali si¢ poleceniom wiadz
szkolnych®.

Posunigcie Wielopolskiego, patrzac na nie z politycznego punktu widzenia,
zupelnie chybito celu. Wprawdzie Warszawa, jak i kilka innych miast, uwolnila
si¢ od nadmiernej liczby mlodziezy szkolnej, ale jednoczesnie, rozjezdzajac sie,
rozniosta po calym kraju zarzewie rewolucji. O ile partia ,czerwonych” nie mia-
ta dotad dostatecznej liczby agitatoréw, by zrewolucjonizowaé¢ odlegte od stolicy
miasteczka, wsie 1 dwory, do ktérych watlym echem docieraly odglosy o wypad-
kach warszawskich i nieprzejednanej walce z caratem, o tyle obecnie wzieli na
siebie te role¢ rozkochani w manifestacjach, w odgrywaniu roli patriotéw udajacy
si¢ na wakacje uczniowie®. A czasu do wypelnienia tego zadania mieli sporo, bo
nowy rok szkolny, wbrew przewidywaniom Wielopolskiego, rozpoczal si¢ dopiero
pod koniec stycznia 1862.

Mimo braku spolecznej akceptacji Wielopolski, jako rzecznik ugodowej po-
lityki z caratem, natychmiast przystapil do prac nad nowsa ustawg szkolng, ktéra
calemu szkolnictwu nada¢ miala w pelni polski, narodowy charakter.

Niebawem zamierzenia te znalazty odbicie w opublikowanym w warszaw-
skiej prasie ,projekcie” Ustawy o wychowaniu publicznym w Krdlestwie Polskim®,
ktéra wspélnie z Wielopolskim napisali generalni wizytatorzy szkét w Krélestwie
Polskim: Jézet Korzeniowski i Stanistaw Przystariski, a Maksymilian Vidal, do-
skonaly ekonomista — opracowal calg stron¢ finansowa planowanego przedsie-
wzigcia®.

Decyzja Wielopolskiego o wezesniejszym opublikowaniu ,,Projektu ustawy
szkolnej” wraz z tzw. Powodami, czyli uzasadnieniem proponowanych zmian, mia-
ta, jak sadzil, zjedna¢ mu sympati¢ Polakéw, ale pomylil sie.

Natomiast nowy namiestnik Krélestwa gen. Mikolaj Suchozanet uznal
ten krok za samowol¢ i domagal si¢ odsuni¢cia Wielopolskiego od udzialu
w reformie, bo w ten sposéb stawial cesarza pod pregierzem opinii publicznej, co
w Rosji nigdy dotad nie bylo praktykowane. Wezwany do Petersburga — wyjechat
,W towarzystwie wojskowej asysty” 4 listopada 1861 r., gdzie przez kilka miesi¢cy

64 Gazeta Warszawska”, nr 145;  Kurier Warszawski”, nr 144;  Pszczota”, nr 144 2 17 V1 1861;
,Czas”, nr 139 z 20 VI 1861.

' WAPL, GMP, vol. 89, Magistrat m. Piotrkowa do dyr. gimn. 3/15 VI 1861.
6 Czas”, nr 139 z 20 VI 1861; W. Przyborowski, dz. cyt., t. I1I, s. 19-21.

67 ,Dziennik Powszechny”, nr 24 z 28 X 1861.

¢ K. Poznanski, Reforma szkolna...,s. 134-137.
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czekal na audiencje u cesarza i okazje bezposredniej rozmowy o swoich edukacyj-
nych pomystach®.

Projektowana Ustawa zakladala daleko idace zmiany organizacyjne i pro-
gramowe we wszystkich typach szkél. Jej podstawowe zalozenia przewidywaly
szerokie upowszechnienie o§wiaty elementarnej i stworzenie takich warunkéw
dalszego ksztalcenia, by wszyscy mieszkancy kraju, bez wzgledu na stan i wy-
znanie, mieli ,ulatwione $rodki usposobienia si¢ do rozmaitych powolan badz
w zakladach specjalnych, badz wyzszych zakladach naukowych””.

Projektowany byt powszechny podatek na rzecz nauki elementarnej, wspar-
ty zasitkiem ze skarbu panstwa, ktéry mial zabezpieczy¢ srodki na utrzymanie
ponad 2800 takich szkét (a bylto ich ledwie ok. 1100). W miastach nadal miaty
dziala¢ szkoly rzemieslniczo-niedzielne i handlowe, a w Warszawie planowano
zalozenie szkoly majstréw murarskich i ciesielskich.

Edukacje na poziomie srednim mialy krzewi¢ 7-klasowe gimnazja i 5-kla-
sowe szkoly powiatowe. Gimnazja — gléwnie o profilu humanistycznym — mia-
ly przygotowywa¢ mlodziez do studiéw wyzszych i doprowadzi¢ ja do pelnej
dojrzatosci umystowej pozwalajacej takze na dalsze samoksztalcenie. Natomiast
5-klasowe szkoly powiatowe — mialy mie¢ cel dwojaki: przygotowywaé uczniéw
do dalszej nauki w gimnazjach lub do pracy zawodowej. W zwigzku z tym ostat-
nia klasa miata sposobi¢ do zawodu w kierunku: pedagogicznym, agronomicz-
nym, technologicznym, mechanicznym lub handlowym.

Szkolnictwo zeniskie zamierzano odda¢ w rece prywatne, bo takie szkoly,
zwlaszcza niezbyt duze pensje, daja gwarancje lepszego dozoru i ,pieczolowitosci
macierzynskiej” niz dopiero co zalozone w niektérych gubernialnych miastach,
pelne uczennic, publiczne zenskie szkoly rzadowe. Planowano urzadzenie dla
dziewczat tylko 2 rzadowych szkét srednich w Warszawie, gléwnie dla ksztalce-
nia dobrze usposobionych guwernantek.

Szkolnictwo wyzsze mialy tworzy¢:

a) Szkota Giéwna Warszawska z czterema wydziatami: medyko-chirurgicz-
nym, matematyczno-fizycznym, prawa i administracji oraz filologiczno-histo-
rycznym;

b) Instytut Politechniczny i Rolniczo-Le$ny w Putawach z oddziatami: me-
chanikéw, inzynieréw cywilnych, chemikéw—gérnikéw oraz rolnikéw i lesnikéw
— urzadzone w miejsce Gimnazjum Realnego w Warszawie i Instytutu Gospo-
darstwa Wiejskiego i Lesnictwa w Marymoncie;

% M.W.Berg, Zapiski o powstaniu polskim 1863 i 1864 1. i poprzedzajgcej powstanie epoce demon-
stracji od 1856 ., Krakéw 1898, t. 11, s. 432-439; A.M. Skatkowski, dz. cyt., t. II1, s. 81; ,Dziennik
Powszechny”, nr 28,z 2 X1 1861.

" AGAD, SSKP, vol. 697/1861/1 Powody do projektu organizacji wychowania publicznego
w Krélestwie k. 265-342 oraz H. Lisicki, dz. cyt., t. II: Projekt organizacji zakladow naukowych
w Krdlestwie Polskim, s. 275-349.
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¢) Szkota Sztuk Pigknych z oddziatami: budownictwa, malarstwa, rzezby
1 rytownictwa.

Zaproponowane zmiany wywolaly Zywe zainteresowanie. Na famach prasy
warszawskiej rozwingla sie interesujaca dyskusja na temat organizacji publiczne-
go szkolnictwa i wychowania mlodziezy. Dla reformatoréw, szczegélna wartos¢
mialy przesylane na adres Komisji lub na r¢ce Wielopolskiego tzw. memorialy
(naptyneto ich 38), czyli obszernie udokumentowane projekty i propozycje zmian
w przebudowie szkolnictwa, pisane najczesciej przez dyrektoréw gimnazjow’!.

Ostatecznie, mimo powaznych oporéw, ze strony rosyjskiej biurokracji
w Petersburgu, jak i krajowej réznorodnej opozycji, a zwlaszcza Romualda
Hubego, ktéry lansowal swoje propozycje przygotowane na zlecenie cara,z duzym
op6znieniem, ale z niewielkimi zmianami, przedstawiona przez Wielopolskie-
go Ustawa o wychowaniu publicznym w Krolestwie Polskim zostala przez cesarza
20 maja 1862 r. zatwierdzona.

Teraz cala energia Wielopolskiego, jako naczelnika rzadu cywilnego i Kazi-
mierza Krzywickiego, jako dyrektora gtéwnego Komisji Rzagdowej WRiOP, skie-
rowana zostala na realizacj¢ Ustawy, zwlaszcza na zabiegi wokél uruchomienia
w pierwszej kolejnosci Warszawskiej Szkoly Gléwnej i na przeprowadzenie re-
formy szkolnictwa $redniego.

W ciagu paru miesiecy zdolano w znacznym stopniu skompletowaé zesp6l
profesoréw dla Szkoly Gléwnej, przeprowadzi¢ rekrutacj¢ miodziezy na studia,
dla ktérej juz od roku w Instytucie Szlacheckim prowadzono kursy przygotowaw-
cze, zwlaszcza w zakresie dostatecznego opanowania taciny oraz przygotowaé po-
mieszczenia do nauki.

Na rektora powolany zostal prof. medycyny Jézet Mianowski, uczony, cie-
szacy si¢ stawa jako znakomity lekarz na cesarskim dworze, przebywajacy juz na
emeryturze w Szwajcarii, ktéry — jak si¢ okazalo, pozostawal na tym urzedzie do
korica istnienia Szkoly Gléwnej, czyli do polowy 1869 r.

Wyktady rozpoczeto 25 listopada 1862 r. z udziatem dyrektora KR WRiOP
Kazimierza Krzywickiego, ktéry w okoliczno$ciowym przeméwieniu do ponad
720 studentéw zebranych w obszernej auli po dawnej Szkole Sztuk Pigknych
i w obecnosci arcybiskupa Zygmunta Szczesnego Feliniskiego, apelowal do nich
o powazne zajecie si¢ nauka, bo jej taki jest Swiety i patriotyczny obowigzek.

W tym samym czasie trwaly intensywne przygotowania i egzaminy wstepne
do uruchomianego Instytutu Politechnicznego i Rolniczo-Lesnego w Putawach.
Tu uroczysto$¢ inauguracyjna, takze z udzialem Krzywickiego odbyta si¢ juz
12 pazdziernika 1862 r. Po zakonczeniu egzaminéw wstepnych, w kilka tygodni
p6zniej, 4 listopada rozpoczely sie wyklady z udzialem 356 przyjetych na studia

studentéw.

"t K. Poznanski, Reforma szkolna...,s. 76=77.
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Z przebudowsa szkolnictwa $redniego zdolano uporaé si¢ w ciggu miesia-
ca sierpnia i wrzesnia 1862 r. W tym czasie dokonano we wszystkich szkofach
niemal powszechnej translokacji nauczycieli. Przez ich przemieszczenie chciano
doraznie uzdrowi¢ panujace (korupcjogenne) stosunki w zespotach zgromadzen
nauczycielskich oraz na nowych zasadach zorganizowano $rednie szkolnictwo
zenskie.

7.9 zeniskich szkél pozostawiono tylko 2; obie w Warszawie: Instytut Alek-
sandryjsko-Maryjski Wychowania Panien, ktéry przeniesiono z Pulaw do pigk-
nego gmachu Instytutu Szlacheckiego i Szkole Wyzsza Zeriska Rzadowa umiesz-
czong w gmachu b. II Gimnazjum na Lesznie. Zgodnie z Ustawg, caly system
ksztalcenie dziewczat miat by¢ realizowany przez szkolnictwo prywatne.

Przebudowe Szkoly Sztuk Picknych odlozono na rok nastgpny, a prace nad
reformg szkolnictwa elementarnego, ktére zamierzano odda¢ pod opieke wiadz
miejskich i rad powiatowych, niespodziewanie przerwano na skutek wybuchu po-
wstania styczniowego (w nocy z 22 na 23 1 1863), co spowodowalo zatamanie
si¢ polityki ugody, a w dalszej konsekwencji — calkowite zahamowanie procesu
reform i wszystkich planéw przebudowy wychowania mtodziezy w duchu nowej
Ustawy.

W lipcu 1863 r. Wielopolski otrzymat urlop i wyjechat za granicg (do Dre-
zna). W parg¢ tygodni pézniej nowym namiestnikiem Krolestwa zostat gen. Fio-
dor Berg majacy jak najszybciej sthumi¢ powstanie. Pod pretekstem dziatari woj-
skowych, catg administracje cywilna podporzadkowano naczelnikom wojennym,
rozbudowano aparat policyjny, miasta terroryzowano publicznymi egzekucjami
i wysokimi kontrybucjami, a pochwyconych powstaricéw masowo zsylano na
Sybir, szlachte i Kosciél ngkano konfiskata majatkéw i likwidacja klasztoréw,
a chlopom, za sprawg ukazu o ich uwlaszczeniu, rozdzielano dworska ziemig.

Utworzony w 1864 r. Komitet Urzadzajacy do Spraw Krélestwa Polskiego,
pod kierunkiem Mikotaja Milutina, obok reformy uwlaszczeniowej, zajal si¢ tak-
ze reorganizacja szkolnictwa, ktéra sprzyja¢ miala realizacji planéw zniesienia od-
rebnosci administracyjnej Krélestwa.

Niebawem zniesiono Rade Stanu i Rad¢ Administracyjng, na wzér rosyj-
ski urzadzono lokalne wladze administracyjne, skarbowe, pocztowe i szkolne.
Z czasem zniesiono wszystkie wazniejsze urzedy przeniesiono z Warszawy do
Petersburga, a Krolestwo Polskie zaczgto nazywal ,Przywislariskim Krajem”.
Reaktywowano Warszawski Okreg Naukowy, ktérego kuratorem zostal Teodor
Witte. Zarzadzona przez cara nowa reforma szkolna w 1864 r. spowodowala na-
wrét do rosyjskiego systemu organizacji szkolnictwa i wrécono do pelnej jego
rusyfikacji, co praktycznie osiagnicto juz w 1872 r.”?

7 Tamze, rozdzialy X i XI poswigcone likwidacji reformy szkolnej A. Wielopolskiego,
s.279-327.
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Idee wychowawcze Komisji Edukacji Narodowe;j
w $wietle sprawozdan szkolnych polskich gimnazjow
w Galicji doby autonomicznej

Guidance-related recommendations
of The Commission of National Education in the light
of school reports of Galician gymnasiums during 1860-1918

The article is a review of discussions contained in reports of Galician gymnasiums
during 1860-1918. The analysis focused on guidance-related demands proposed in the
times of The Commission of National Education which were evoked by the authors of
these discussions. It was shown that in their discussions S. Stodolak, T. Czapczyriski,
S.Koprowicz and F. Bizon referred to reforms introduced in the Polish educational system
in the 1700s; they focused on issues related to moral education, emphasized the necessity
for teaching youngsters to be kind and generous, so that they could act as models for other
people. They recognized the need to continue conduct-related guidance in intellectual,
moral and physical education. By pointing out the main assumptions proposed by
S. Konarski, H. Koltgtaj, G. Piramowicz and The Commission of National Education,
they emphasized the need to improve conduct-related guidance in Galician gymnasiums.

Keywords: school reports, moral education, Galician middle schools

Po utracie niepodleglosci realizacja procesu ksztalcenia w szkolach przebie-
gala w innych warunkach niz te, ktére stworzyta Komisja Edukacji Narodowe;.
Zdaniem Renaty Dutkowej, nawigzywanie w XIX w. do tradycji KEN bardziej
przyjmowalo forme poszukiwania potwierdzenia wartosci, w ktére wierzono, niz
nasladowania wzoréw postgpowania i przyjmowania konkretnych rozwigzarn'.

! R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci. Wybér materiatow Zrédlowych,
Wroctaw 1973, s. 104; Jak podkreslita K. Bartnicka: ,Ideal wychowawczy Komisji Edukacji Naro-
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Idee Komisji stanowily inspiracj¢ do prac realizowanych przez powolang w Ga-
licji w 1867 r. Radg Szkolng Krajows. Pamig¢ o jej osiagnigciach znalazta wyraz
w publikacjach powstajacych w okresie autonomii galicyjskiej, w ktérej zaistnia-
ty korzystniejsze warunki do funkcjonowania polskiej oswiaty niz w pozosta-
tych zaborach. W przedstawionym artykule podjeto analize tresci tych rozpraw
naukowych zamieszczonych w sprawozdaniach dyrekeji gimnazjéw galicyjskich,
w ktérych autorzy odwolywali si¢ do osiagnie¢ reformatoréw doby Komisji Edu-
kacji Narodowe;j.

Sprawozdania szkolne byly wydawnictwami cigglymi, ktére redagowaly
dyrekeje szkot srednich?. Zawieraly one informacje z zycia szkét w poszcezegol-
nych latach i skladaly si¢ z dwoch czesci: z rozprawy naukowej i czesci urzgdo-
wej’. Wigkszos$¢ sprawozdan zawiera rozprawy naukowe lub teksty o charakte-
rze literackim. Sprawozdania szkolne za lata 1843-1998, znajdujace si¢ obecnie
w zbiorach Biblioteki Uniwersytetu Rzeszowskiego, zawieraja 185 rozpraw,
ktérych tematyka zwigzana jest z nauczaniem i wychowaniem*. W 20 autorzy

dowej — i dostosowany do niego program szkolny — powigzaly prace w szkole i wychowanie mlo-
dziezy z potrzebami panstwa polskiego i narodu”, K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkolach
Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1973, s. 291. Autorka zaznaczyla, ze w szkotach KEN nie
ograniczano wychowania obywatelskiego wylacznie do wychowania moralnego, czy tez polityczne-
go, K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 1973, t. 16, s. 62—-65.

2 Zdaniem A. Jagusztyna najwickszy zbior sprawozdan szkolnych posiada Biblioteka Narodo-
wa w Warszawie. Rzeszowski zbior tych sprawozdan, ktéry stanowi podstawe Zrédtows niniejszego
opracowania, w opinii historykéw oswiaty i bibliotekoznawcéw, jest czwartg co do wielkosci tego
typu kolekeja znajdujaca siec w Polsce. Dzieje tego zbioru siegaja okresu sprzed autonomii galicyj-
skiej. Pierwsze sprawozdanie roczne pochodzi z 1843 r., nosily one tytuly Programm, Jahres-Bericht
i Sprawozdanie. A. Jagusztyn, Katalog sprawozdari szkolnych 1843-1995, cz. 1, Polonica, Rzeszéw
1997, 5. 9; A. Jagusztyn, Zbiory specjalne Biblioteki Glownej Wyszej Szkoly Pedagogicznej w Rzeszo-
wie, [w:] Rola i funkcje bibliotek wyzszych szkdl pedagogicznych w Polsce, pod red. Z. Sokét, Rzeszéw
1992,s.112-115.

> W pierwszej czeéci sprawozdania zamieszczano prace z dziedziny filologii klasycznej i pol-
skiej, historii, geografii, nauk $cistych, znaczng cz¢s¢ rozpraw poswiecono metodyce nauczania po-
szczeg6lnych przedmiotéw nauczanych w szkolnictwie srednim. Najwiecej rozpraw poswieconych
byto tematom z dziedziny nauk historycznych. W czesci urzedowej przytaczano ustawy, szkolne
zarzadzenia ministerialne i Rady Szkolnej Krajowej. Podawany byl réwniez skiad imienny grona
nauczycielskiego wraz z zakresem obowiazkéw kazdego nauczyciela. Zamieszczano takze informa-
cje o réznych wydarzeniach zwiazanych z funkcjonowaniem szkoly w danym roku. Ostatni frag-
ment czgéci urzgdowej stanowily zestawienia klasyfikacyjne uczniéw poszezegélnych klas, tematy
egzaminéw dojrzalosci oraz wypracowari rocznych i egzaminéw z poszezegélnych przedmiotéw
nauczania, A. Jagusztyn, Katalog sprawozdari szkolnych. .., s. 12.

* Szkoly galicyjskie za wazna cze¢$¢ zadania wychowawczego uwazaly moralne i religijne
ksztaltowanie mlodziezy. Nauka byla gléwnym srodkiem wychowania moralnego, zrédlem sit
moralnych byta religia. Ustawy i rozporzqdzenia obowigzujgce w galicyjskich szkolach srednich, zest.
H. Kopia, Lwéw 1910, s. 53-55. Zdaniem A. Puszki: ,Religia wedlug éwezesnych teoretykéw
wychowania narodowego byta olbrzymim, niewyczerpanym zrédiem sit moralnych, niezbednie
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poruszali réznorodne zagadnienia, m.in. znaczenia ¢wiczen fizycznych dla wy-
chowania, pisali o czynnikach wplywajacych niekorzystnie na zdrowie i zycie
uczniéw, istotnej funkcji wychowawczej organizacji mlodziezowych, wychowaniu
estetycznym mlodziezy, lekturze dziel starozytnych jako czynniku ksztalcagcym
w szkolach, poruszali temat wspé6ipracy domu ze szkoly oraz wiadomosci spo-
tecznych i politycznych mogacych stanowi¢ przedmiot nauki. Przeprowadzona
analiza rozpraw zawartych w sprawozdaniach szkolnych drukowanych w Galicji
doby autonomicznej (124 rozprawy’) pozwala stwierdzi¢, ze w czterech z nich
autorzy przyblizaja czytelnikom oraz podkreslaja znaczenie osiggni¢é reformato-
réw osiemnastowiecznego szkolnictwa polskiego oraz dzialalnosci Komisji Edu-
kacji Narodowe;j.

W analizowanych rozprawach autorzy odwotywali si¢ nie tyle do probleméw
organizacyjnych szkolnictwa, z ktérych rozwigzaniem borykala si¢ Komisja, ile
do zagadnieri ksztaltowania si¢ koncepcji pedagogicznych, formowania si¢ po-
gladéw na cele i tresci nauczania, zwigzkéw pracy dydaktycznej z wychowaw-
czg oraz dzialalnoscia majaca na celu przeksztalcenie §wiadomosci spolecznej
i politycznej uczniéw. Przyznawali oni, podobnie jak to czynili autorzy projektéw
reformy wychowania i ksztatcenia w XVIII w., ze szkoly maja wielkie i odpowie-
dzialne zadanie ksztaltowania §wiadomosci obywatelskiej i wychowania moral-
nego czlowieka. W tresci rozpraw zawarte zostaly odwolania do podstawowych
obszaréw wymagajacych zmian, na jakie zwracali uwage autorzy projektéw prze-
sylanych Komisji Edukacji Narodowej: roli nauczyciela i jego przygotowania do
misji pedagogicznej, koniecznosci dobrej organizacji jego pracy, przygotowania
odpowiednich podrecznikéw, zapewnienia w szkotach wiasciwych warunkéw do
nauki i wychowania fizycznego.

Kamilla Mrozowska zaznaczyla piszac wstep do Pism i projektow pedagogicz-
nych doby Komisji Edukacji Narodowej, ze koncepcja wychowania Komisji Edukacji
Narodowej, odpowiadala tendencjom o$wiecenia i opierala si¢ na patriotycznym
ideale wychowawczym. Uwzgledniala réwniez tresci i zastosowania nowozytnej
nauki®. W drukowanych i upowszechnianych materiatach ukazujacych prace Ko-
misji starano si¢ w XVIII w., zdaniem autorki, trafi¢ ,do rozumu i do serca”, po-
kazujac sukcesy nowego systemu szkolnego niejednokrotnie w sposéb wyolbrzy-

potrzebnym kazdemu czlowickowi, kazdemu spoleczenstwu, a szczegdlnie takiemu jak polskie”.
Wrhadze szkolne autonomii galicyjskiej podzielaty poglad, ze pieleggnowanie ducha religijnego
w miodziezy stanowi forme krzepienia ducha narodowego. A. Puszka, Wychowane religijne i patrio-
tyczne w gimnazjum paristwowym w Mielcu w latach 1905-1939, ,Rocznik Mielecki” 2002, t. 5, s. 66.

> Wsréd 185 rozpraw wydanych w latach 1843-1998 znajduje si¢ jedna rozprawa opublikowa-
naw 1861 r., 57 w okresie migdzywojennym, jedna w latach 50. XX w. oraz dwie w latach 80. XX w.,
pod uwage wzigto wiec 124 sprawozdania drukowane w okresie autonomii galicyjskiej.

¢ K. Mrozowska, Wszgp, [do:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej,
wybr. i wstepem opatrzyta K. Morozowska, Wroctaw 1973, s. LXIX.

7Tamze.
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miony. K. Mrozowska zwrécita uwage, ze dziatanie takie moglo stanowi¢ element
doksztalcania spoleczenistwa, zwlaszcza szlachty, w dziedzinie pedagogicznej,
jak réwniez budowania przekonania, ze zmiany i realizacja reform byla mozli-
wa. Autorzy rozpraw naukowych zamieszczonych w sprawozdaniach szkolnych
nawigzujac w drugiej polowie XIX i na poczatku XX wieku do dorobku Komisji
Edukacji Narodowej mogli kierowaé si¢ podobnymi motywami — checig inspiro-
wania do zaangazowania nauczycieli szkét galicyjskich w prace na rzecz popra-
wy systemu ksztalcenia i wychowania oraz potrzebg utrwalania przekonania, ze
istotne bylo nawigzanie do tradycji oraz umiejetnos¢ wykorzystania doswiadczeri.

W latach 80. XIX w. w Sprawozdaniu Dyrektora c.k. Gimnazjum $w. Jacka
w Krakowie zamieszczono rozprawe Stanistawa Stodolaka poswigcong koniecz-
nosci przeprowadzenia zmian w systemie ksztalcenia fizycznego i moralnego
mlodziezy w gimnazjach galicyjskich®. S. Stodolak wyrazil aprobat¢ dla podje-
tej inicjatywy reformy gimnazjéw, uznanie powinna byla zdoby¢, jego zdaniem,
wszelka dziatalnos¢, ktéra stuzyta utrwalaniu dobrobytu moralnego’. Wyksztal-
cenie, jakie uzyskiwalta mlodziez gimnazjalna nazywal humanitarnym, jego zada-
niem bylo ukazywanie uczniom $wiata duchowego, swiata idealnego'. Zmiany,
jakie nalezalo wprowadzi¢ powinny obja¢ réwniez przygotowanie odpowiednich
podrecznikéw. Autor przypomnial, Ze gruntowna reforma wychowania realizo-
wana przez Komisje Edukacji Narodowej obejmowala takze wprowadzenie do
szkol odpowiednich podrecznikéw, ale nie zgadzal si¢ ze stanowiskiem, ze kazdy
obecnie istniejacy nalezy zastapi¢ nowym, napisanym oryginalnie po polsku, a nie
bedacym tlumaczeniem z jezyka niemieckiego!.

Obszarem, ktéry, zdaniem autora, nalezato usprawnié¢ bylo zaniedbane wy-
chowanie fizyczne i niedostateczne, jak na potrzeby éwczesne wychowanie mo-
ralne’?. Wymieniajac szereg panistw, w ktérych przyjete rozwigzania szkolne mo-
glyby postuzy¢ za przyktad, podawal, ze juz w przeszlosci rozumiano znaczenie

8S. Stodolak, Wychowanie fizyczne i moralne wobec reformy gimnazjow. Sprawozdanie Dyrekgji
c.k. Gimnazjum $w. Jacka w Krakowie za rok szkolny 1883, Krakéw 1883.

 Tamze, s. 3.

10Taki kierunek odrywal wychowanka od ,ciaglej, poziomej troski o dzisiaj, a przenoszac
ich za posrednictwem przestrzeni czasu w pomroke przeszlosci, stwarzaja dla nich ponad tamten,
jeszcze $wiat inny, nieskoriczenie obszerniejszy i wyzszy, bo niezmierzony, swiat duchowy, $wiat
idealny”. Tamze, s. 4.

' Odwolal si¢ do broszurki Stanistawa Zaraniskiego pt. Komisja Edukacji Narodowej, a Rada
Szkolna Krajowa (Krakéw 1870), w ktérej autor doradzat wzorowanie si¢ na dziatalnosci KEN, zas
powielenie dziatari Komisji, przy zmienionych warunkach nie byto, zdaniem S. Sodolaka, mozliwe.
Tamze, s. 7-8.

12 Gimnazjum, wedlug S. Stodolaka, powinno ,wychowankéw swoich zaopatrzy¢ nie tylko
w wiedzg, na ktérejby szkola zawodowa mogla budowa¢, ale i w to wszystko, czego szkota za-
wodowa juz im da¢ nie moze, a co im przeciez w kazdym zawodzie i w ogéle w przysziem Zyciu
nieodzownie bedzie potrzebne; a wiec winna wyrobi¢ i wypielegnowac w nich na t¢ przyszla droge
dostateczna ilo§¢ sit moralnych, fizycznych i umystowych. Te trzy strony wychowania réwne s3 co do
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utrzymania réwnowagi pomi¢dzy aktywnoscig umystows a fizyczng. Wprowadze-
nie gimnastyki w gimnazjach, jako przedmiotu nadobowigzkowego uwazal nawet
za lekcewazenie osiagniec i pracy Pestalozziego, Jahna, Gutsmuthsa. Gimnastyke
nie uwazal za sztuke, ale za $rodek leczniczy, ktéry stuzyt kazdemu — zdrowe-
mu dla zachowania zdrowia, stabemu dla jego przywrécenia. Brak potrzebnego
uczniom ruchu, lekcje odbywajace si¢ w nieodpowiednich warunkach (przepet-
nione klasy, niski poziom higieny pomieszczeni: kurz, zbyt wysoka temperatura
dla uczniéw siedzacych w poblizu pieca, zbyt niska i przeciagi szkodzace uczniom
zajmujacym miejsca przy drzwiach, fawki niedostosowane do wzrostu), krétkie
przerwy, ktérych w deszczowy dzien uczniowie nie moga wykorzysta¢ wlasciwie
(idac na zewnatrz budynku na dziesi¢¢ minut po dwéch godzinach cigzkiej pracy
w deszczowy dzien narazajg si¢ dodatkowo na przezigbienie i katary oraz wnosza
bloto do i tak juz brudnego pomieszczenia) nalezaty do tych mankamentéw, kt6-
re powinno si¢ usunac jak najszybciej®. Jego zdaniem, warunki bytowe panujace
w gimnazjach wraz z nieodpowiednia organizacja nauki nie motywowaly do pra-
cy intelektualnej, wywolywa¢ natomiast mogty zniechecenie i opér uczniéw.

S. Sodolak przypominal, ze w organizacji nauczania, egzaminowania i kon-
trolowania nalezalo uwzgledni¢ fakt réznicowania si¢ potrzeb miodziezy. Ko-
nieczne bylo dzielenie przepelnionych, tj. majacych ponad 50 uczniéw, klas na
oddziaty, uwzglednienie faktu, ze inne s3 potrzeby 53 uczniéw klasy pierwszej,
a inne klasy siédmej. Zadania dydaktyczne, jakie realizowali uczniowie réwniez
nie zawsze przyczynialy si¢ do ich rozwoju. Wielokrotne pisanie wypracowan
przez uczniéw w jezyku greckim i tacinskim nie poglebiato ich wiedzy, podob-
nie jak konieczno$¢ ich sprawdzania przez nauczyciela nie wplywala korzystnie
na poczucie, ze przyczynil si¢ on do lepszego przygotowania ucznia. Uwolnienie
jednej i drugiej strony od zmudnej, nierozwijajacej pracy mozna bylo zastapic inng
aktywnoscia, jak wycieczka, spacer po miescie. W uzyskanym w ten sposéb czasie
realizowaliby zajecia, ktéry dla jednej i drugiej strony méglby by¢ przyjemniejszy-
mi i warto$ciowszymi wychowawczo.

Wychowaniu moralnemu w gimnazjach nalezalo, zdaniem S. Stodolaka,
nada¢ charakteru narodowego poprzez wprowadzenie do nauki gimnazjalnej
yzywiolu idealistycznego”. Wychowanie powinno si¢ realizowaé¢ z uwzglednie-
niem zreformowanych programéw gimnazjéw, ale waznym jego czynnikiem byly
warunki lokalowe, w jakich mlodziez miata przebywa¢. Nasycenie wychowania

waznosci, zadna zadnej podporzadkowang by¢ nie powinna, czyli zadnej z nich nie wolno kosztem

drugich popiera¢”. Tamze, s. 11.

B Tamze, s. 25. Autor apelujac o zwigkszenie troski o stan pomieszczeni, w ktérych uczy si¢
mlodziez pisal: ,\W gimnazjach naszych zamiataja si¢ podlogi 2 razy na tydzieri, myja si¢ 2 razy do
roku, a prochy nie Scieraja sie nigdy. Jest to zanadto za malo. Stad tez pochodzi, ze przy najmniej-
szem poruszeniu si¢ w sali uczniéw, ponad ich glowami tuman kurzu si¢ wznosi, ktéry nastepnie
powoli na ich ptucach osiada”. Tamze, s. 18.

“Tamze, s. 32.
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wartosciami powinno by¢ realizowane w odpowiednich warunkach szkolnych.
Nalezalo, jego zdaniem, zapobiega¢ przepelnianiu szkél klasami, a klas ucznia-
mi, podreczniki do nauki moralnej powinny by¢ przygotowywane przez osoby
kompetentne i rozumiejace potrzeby mlodziezy. Niezbedne bylo wprowadzenie
obowigzku kontaktowania si¢ szkoly z domem ucznia oraz rodzicéw, opieku-
néw z nauczycielami. Istotnym dzialaniem bylo réwniez podnoszenie autorytetu
nauczyciela (jego wartosci i poczucia wlasnej godnosci) w spoleczenstwie oraz
poprawa ich polozenia finansowego i materialnego. Korzystne bylo wzbogaca-
nie wiedzy nauczyciela na temat zycia pozaszkolnego uczniéw. Pomocna w pla-
nowaniu pracy wychowawczej bytaby wigksza $swiadomos¢, jaki wplyw wywie-
raja na dziecko rodzice (czy normy, zasady gloszone w szkole nie pozostawaly
w sprzecznosci z wzorcami, ktére uczen obserwowal w domu) oraz wzrost karno-
$ci mlodziezy (opierajacy si¢ na stanowczosci i przyktadnej surowosci)®. Ucznio-
wie gimnazjalni mieli uwazaé za obowigzek szacunek rzeczy powaznych i powaz-
nych ludzi®.

Na poczatku XX w. ukazaly sie kolejne rozprawy, w ktérych autorzy nawig-
zywali do dorobku Komisji Edukacji Narodowej. Jednym z nich byt Stanistaw
Koprowicz, ktéry pisal o wychowaniu religijno-moralnym w szkotach Komi-
sjii'’. Juz w pierwszych stowach rozprawy podkreslit wartos¢ dziatan podjetych
przez reformatoréw osiemnastowiecznych piszac: , Wychowanie mlodziezy przed
reformg szkolnictwa, dokonang przez Konarskiego, a uzupelniong przez komisje
edukacyjng znajdowalo si¢ w jak najbardziej oplakanym stanie”®. Po wst¢pnych
rozwazaniach ukazujacych geneze¢ przeprowadzonych w XVIII w. reform oraz
powstanie i gléwne zalozenia pracy KEN autor napisal, ze jej dzialalno$é¢ uznaé
nalezalo za wszechstronng, a zadanie, ktére miata do wykonania nie nalezalo do
tatwych. KEN dazyla do zmiany calego systemu wychowawczego, gléwnie zas,
pisat Koprowicz, wychowania ludzi, chrzescijan i obywateli'’. Przywolujac opinig
Chmielowskiego napisal, ze ,Ustawy KEN dla stanu akademickiego i na szkoly
w krajach Rzeczypospolitej przepisane” okresli¢ mozna bylo jako ,jeden z naj-
swietniejszych zabytkéw, jakie historia pedagogiki nie tylko naszej, ale i ogdlnej

1> Tamze, s. 48, 50-52.

16 Autor pisat: ,Niechaj uczen widzi i czuje, ze si¢ nie lekcewazy ani jego nauki, ani tez ca-
tego jego wychowania, ale przeciwnie, ze si¢ do tego pewng i to niepospolita przywiazuje wage,
a wtenczas i on tez podobnie na te rzeczy zacznie si¢ zapatrywad; kiedy za$ ten sposéb widzenia
stanie si¢ jego wlasnoscig, przeniesie takowy w dalszem zyciu na wszystko co godne czci i poszano-
wania”. Tamze, s. 48.

7S, Koprowicz, Wychowanie religijno-moralne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, IV Spra-
wozdanie Dyrekgji c.k. Gimnazjum w Krakowie za rok szkolny 1905, Krakéw 1905.

® Odwolujac sie do stéw Lukaszewicza Koprowicz napisal, ze ,anarchia, przesadzona dewocja
i nieodlaczna jej towarzyszka, ciemnota, zalegly wszystekie zakatki kraju, ogarnely wszystkie stro-
ny”. Tamze, s. 7.

¥ Tamze.
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wykazaé moze™™. Autor podajac za Grzegorzem Piramowiczem pisal, ze Komisja
realizowala ,pewne i porzadne w edukacji obywateli postgpowanie”. Uwazal, ze
przyjecie kierunku wychowania narodowego obejmujacego rozwdj sit narodo-
wych bylo zadaniem trudnym do realizacji, zwlaszcza w pokoleniu, w ktérym
zakorzenione byly negatywne opinie tak poszczegélnych wychowawcéw, jak i ca-
lego spoleczeristwa patrzacego z nieufnoscia na wprowadzane reformy. Przywolat
okreslenie G. Piramowicza méwiace o tym, ze na szkoly powinno si¢ spogladac
jak na szkoly zycia, na szkoly poczciwosci i cnoty*. Ze szkoly, pisal autor roz-
prawki, mial uczenh wynies¢ ,znajomos¢ ojczyzny, w szkole zagrza¢ serce do jej
milosci, w szkole przygotowac si¢ wezesnie do sprawowania urz¢du i do rady, do
winnego posluszeristwa ku ustawom i rozkazom wtadz krajowych™. Cel ten mial
by¢ realizowany w ramach programu wychowania, ktéry obejmowal trzy dzia-
ty: edukacje rozumu, edukacj¢ moralng i chrzescijaiiska oraz edukacje¢ fizyczna.
Wychowanie cnotliwego czlowieka, dobrego obywatela pozostawalo w $cistym
zwigzku z wychowaniem religijno-moralnym. Religia, pisal S. Koprowicz (po-
wolujac si¢ na Ustawy), i prawdziwa poboznos¢ bedac zasada chrzecijariskiego
zycia byla najistotniejsza cze$cia edukacji. Podczas nauki religii podawano wyzsze
prawdy, realizacja nauki moralnej polegata na uswiadamianiu mtodym ludziom
obowigzkéw wzgledem rodzicéw i innych ludzi, starsi uczniowie mieli poznaé
na niej swoje relacje z pozostalymi cztonkami spoleczenistwa, zwlaszcza osobami
z nizszego stanu. Kazania i nauki skierowane do mlodziezy powinny si¢ opierad
na gruntownym poznaniu prawd wiary i motywowa¢ do ksztaltowania u siebie
cnét czlowieka i obywatela. Autor podkreslil, ze oprécz nauki zwracano uwa-
ge na praktyki religijne. Wedlug autora: ,Nauki te prowadzily do skupienia si¢
w sobie, do przypomnienia powinnosci chrzescijariskich, do roztrzaénienia su-
mienia i poprawy zycia”*.

S. Koprowicz podal czytelnikom, cheagcym poznaé system wychowania re-
ligijno-moralnego w szkolach parafialnych doby Komisji Edukacji Narodowej,
ze zrédlem pierwszorzednej wartosci byl Elementarz dla szkil parafialnych na-
rodowych®. Wiecej uwagi poswiecit w rozprawie nauce obyczajowej zawartej
w trzeciej czesci Elementarza, ktéra obejmowata 54 strony. W Nauce I podje-

2 Tamze.

2 Tamze, s. 8-9.
2Tamze,s. 11.
2 Tamze.

2'W ramach praktyk religijnych uczniowie: mieli uczestniczy¢ w mszach §w. odbywajacych si¢
w uroczystych momentach Zycia szkolnego, codziennie rano o 7.00 — uczniowie mieli si¢ modli¢ za
zywych i zmartych, ktérzy w jakikolwiek sposéb przyczynili si¢ dla dobra ich wychowania, w czasie
adwentu i wielkiego postu oprécz stuchania zwyktych kazan uczniowie pobierali nauke katechizmu

i nauk chrzescijariskich, w Wielkim Tygodniu odbywaty si¢ trzydniowe rekolekeje. Tamze, s. 13.

» Koprowicz zainteresowanych szczegélowymi tresciami odsylal do dzieta A. Karbowiaka,
O ksigzkach elementarnych na szkoty wojewddzkie z czasow Komisji Edukacji Narodowej, tamze.
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to temat powinnosci dzieci ku rodzicom. Rodzice, jako zastepy Boga troszczac
si¢ 0 wychowanie dzieci mieli by¢ przez nie kochani, obdarzani wdzigcznoscia,
posluszenstwem, w starosci natomiast powinni by¢ szanowani i otoczeni opie-
ka. Dzieci niepostuszne, zle si¢ zachowujace sa jak ,jakie straszydla, gorsze sa od
zwierzat™, a zdaniem autora, zagrozone byly utratg blogostawienistwa bozego®.
Milosé i szacunek nalezal si¢ réwniez rodzeristwu i krewnym, zwlaszcza oso-
bom starszym. Autor podkreslat, Ze milo$¢ rodzicéw i przywiazanie do rodzen-
stwa i krewnych bylo Zrédlem milosci ojczyzny, dbatosci o jej dobro. Zgadzal si¢
z autorami reform, ze wyzsze wyksztalcenie nie powinno wywoltywac pogardy dla
0s6b z nizszego stanu i nie posiadajacych takiego samego wyksztalcenia. Ponadto
powinno ono motywowac do intensywniejszej pracy na rzecz swojego kraju, a nie
porzucania go i wyjazdu za granice.

W Nauce II autor Elementarza pisal o pilnosci w naukach, szczegélnie
o pracy. Praca powinna by¢ Zyciem i celem kazdego cztowieka, bez wzgledu na
wiek, stan i ple¢?. Dziecko uczac si¢ w szkole powinno wykonywaé prace pole-
gajaca na ksztaltowaniu rozumu, zdobywaniu wiedzy na temat wiary, poczciwosci
i dobrych obyczajéw. Podjecie obowiazku pracy pomaga odwdzigezy¢ si¢ rodzi-
com i sta¢ si¢ uzytecznym dla spoleczeristwa.

W Nauce III oméwione zostaly obowiagzki uczniéw wzgledem nauczy-
cieli, ktérzy zajmujac miejsce rodzicow maja prawo do wdzigcznosci, szacunku
i postuszenistwa w szkole i poza nig, tak podczas nauki szkolnej, jak i po jej za-
koriczeniu. Nauka IV okreslala wzajemny stosunek wspéluczniéw i zachowanie
ucznia wzgledem innych oséb. Zadania stawiane wobec innych os6b powinny by¢
miarg i wskazéwka wiasnych obowigzkéw: nalezalo szanowac innych w stowach
i czynach, postgpowac tak, aby by¢ przyktadem dla innych, nie kpi¢ z oséb, ktére
r6znig si¢ pod wzgledem fizycznym i psychicznym, zawsze spieszy¢ z pomocg po-
trzebujacym, ponadto powinno si¢ okazywaé wdzieczno$é¢ dobroczyricom, aby jej
brak nie zniechecil ich do nastgpnych dobrych uczynkéw. Przypominat, ze wick-
sz krzywde od materialnej wyrzadza si¢ poprzez zniestawienie innych, opowia-
danie cudzych win z zamiarem szkodzenia. Nauka V, zdaniem autora rozprawy,
zachecala do kierowania si¢ prawda, a brzydzenia si¢ falszem. Autor uwazal, ze
zawsze 1 wsz¢dzie nalezy tak samo mysle¢ i méwié, w przeciwnym razie uznanym
mozna by¢ za ktamce”. Wskazéwka do odpowiedniego postepowania wzgledem

2 Tamze,s. 17.
27Tamze, s. 16.

% S. Koprowicz pisal, ze praca ,daje zdrowie fizyczne, odpedza nudy, napelnia serce radoscia,
zapewnia spokojng staro$¢, darzy szacunkiem i powazaniem u drugich, gdy przeciwnie lenistwo
zakorzenione w mlodosci pograza czlowieka w moralng i materialng nedze i podaje na wzgarde
$wiatu”. Tamze, s. 17.

» Wedtug S. Koprowicza: ,Nalezy by¢ zawsze i wszgdzie uczciwym czlowiekiem; lepiej nie

przyrzekaé, niz obietnic nie dotrzymywad; a kierowac si¢ zawsze poczuciem honoru i sumienia”.
Tamze, s. 19.
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drugiego czlowieka powinna by¢ milo§¢ samego siebie — ta wyrazala si¢ w trosce
o zdrowie fizyczne i moralne, dzigki ktérym pozostajemy uzyteczni dla siebie
i pozostatych ludzi. Istotnymi byly tutaj odpowiednie odzywianie sig¢, ubieranie
stosowne do okoliczno$ci, unikanie sytuacji, ktére narazaja na choroby.

Mtodego cztowieka powinny ponadto charakteryzowac inne zalety, takie jak
wstydliwos¢, unikanie ludzi zepsutych i gorszycieli. Szanujac swéj stan powinien
kierowa¢ si¢ zasada, ze ,cnotliwy kmiotek wiecej wart szacunku, niz niepoczciwy
pan i bogacz”, a na potepienie zastuguja jedynie ztoczyricy, hultaje i pijacy™. Przed
zlymi wplywami mozna si¢ bylo uchroni¢ odpowiednio dobierajac sobie towa-
rzystwo, wazng role w zyciu ucznia autor przypisal przyjazni. Szczesliwe zycie
dla siebie i pozyteczne dla innych zapewni¢ moglo réwniez bycie roztropnym.
Roztropnos¢ umozliwiala zapanowanie nad temperamentem i namigtno$ciami,
uczyla obowigzkowosci. W Nauce VII wpajano uczniom przekonanie o war-
tosci cnoty wstrzemigzliwosci i, zdaniem S. Koprowicza, odwodzono mlodziez
od spozywania alkoholu ,wykazujac wszystkie zle strony tego do$¢ powszechnie
zakorzenionego natogu™.

Realizacj¢ przedstawionych nauk umozliwi¢ mialy odpowiednio przygo-
towane podreczniki. Przygotowanie ich, zdaniem autora, nie nalezalo do zadan
tatwych, poniewaz powinny one laczy¢ prostote i fatwosé, z doktadnoscia i zwie-
zloscig, za$ ,Starsi uczeni nie umiejg znizy¢ si¢ do umystu dzieci, a miodym brak
do$wiadczenia™?.

Tematyka wychowania mlodziezy podjeta zostala réwniez w kolejnej roz-
prawie, ktérej autorem byt Tadeusz Czapczynski®. Autor ukazal wktad Hugona
Koltataja w reformowanie nauki moralnej uczniéw, ukazal go jako postaé wy-
bijajaca si¢ ponad inne w dzialalnosci reformatorskiej w Polsce w ostatnich
latach XVIII w. i pierwszego dziesigciolecia XIX w. Dziatalnos¢ wychowawcza
H. Kottataja, zdaniem Czapczyriskiego, miata wymiar ,,budowy podwalin wycho-
wania narodowego™*, znamienne dla jego dzialalnosci byto umieszczenie w pla-
nach nauk nowego przedmiotu, wprowadzonego przez Komisj¢ — nauki moralne;j.

Odwolujac si¢ do stéw Kollataja, T. Czapczynski podkreslit role ksztalcenia

moralnego piszac, ze od nauki moralnej ,zalezy charakter obywateli”*, przypomi-

30 Tamze, s. 20.
3 Tamze, s. 21.
32 Tamze, s. 22.

3T, Czapezynski, Nauka moralna w systemie wychowawczym Kollgtaja (proba konstrukcyjna).
Sprawozdanie Dyrekgji c.k. Gimnazjum I z polskim jezykiem wykladowym w Stanistawowie za rok
szkolny 1909-1910, Stanistawow 1910.

%*Tamze, s. 4; Dziatania H. Kolfataja na polu reform szkolnych T. Czapczyriski ukazat ko-
rzystajac z dziel J. Sniadeckiego, H. Szmitta, K. Mecherzynskiego, R. Pilata, J. Lukasiewicza,
W. Dropiowskiego, M. Rolle, W. Tokarza, S. Krzemiriskiego, A. Karbowiaka.

3 Tamze.
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nal, Ze jej zasadami kierowac si¢ powinien kazdy cztowiek, zwlaszcza pracodaweca,
jak réwniez ci, ktérzy te prawa przyblizaja innym poprzez tlumaczenie i wyja-
$nianie dziel. Nauka moralna wskazujac Zrédlo moralnosci, umozliwiata ksztalto-
wanie umiejetnosci moralnych. Jako niewatpliwg zastuge H. Kollgtaja wymienial
Czapczyniski powigzanie wychowania z caloksztaltem stosunkéw spolecznych.
Przytaczal za nim, ze rozum sam nie jest wystarczajacy w zyciu, niezbgdnymi byly
réwniez wiadomosci. Przyznal, Ze mysl Kollataja nie byla w zupelnosci oryginal-
na piszac, ze z zasadami fizjokratyzmu, istotnymi dla poszukiwan w tej dziedzinie,
zapoznal zainteresowanych ks. A. Poptawski i ks. H. Strojnowski oraz wskazu-
jac na te postaci, jako autoréw podrecznikéw. Podkreslit jednak, ze Kollataj brat
udzial w pracach Komisji, podczas ktérych mégl wystapi¢ jako projektodawca
i obronica nauki moralnej. Pozwolilo to na zaliczenie go do grona oséb tworzacych
geneze nauki moralne;j.

T. Czapczynski przypominal, ze Kollataj w eklektyczny sposéb zespolit
wszystkie pozyteczne mysli poprzednikéw, takich jak: F. Bacona (ch¢¢ uwolnie-
nia si¢ od przesadéw, uprzedzeni i ztudzen, nabytych przez nawyknienia), Kar-
tezjusza (umilowanie czystosci ducha i poznanie prawdy), J. Locka (tabula rasa),
J.J. Rousseau, M. Montaignea. Nalezalo pamieta¢, jego zdaniem, iz istotnym za-
lozeniem przedstawionym we wstepie do Porzgdku fizyczno-moralnego byto, ze
czlowiek jest do dobrego sklonny, a dowodami tych sklonnosci jest caly szereg
spraw dobrych: czyny sprawiedliwe, bohaterskie, dobroczynne. Przytaczal za Kot-
latajem, ze czlowiek byl cnotliwy i sprawiedliwy, zanim uksztaltowalo si¢ pojecie
sprawiedliwosci i cnoty, byl ludzki i mitosierny wezesniej niz zaczg¢to mu méwié
o dobroczynnosci. Nie natura ludzka, ale nieznajomo$¢ praw fizyczno-moralnych
byla przyczyna wielu negatywnych decyzji. Czlowiek stat si¢ zty, poniewaz ulegl
zgorszeniu, nalogom i ztym przyktadom.

Zgorszenie, ktére wprawia w zly nalég pojmowania i sagdzenia moglo przy-
czyni¢ si¢ do podejmowania niewlasciwych rozwigzani przez jednostki, male
grupy, ale réwniez cale pokolenia. T. Czapczynski pisal, ze ,wiadza pojmowa-
nia i sadzenia, to gléwna podstawa spraw moralnych™¢, wprowadzenie za$ nauki
moralnej do szkél wigzalo si¢ z potrzebg zapobiegania wplywom natogu i dania
mozliwosci wolnego dzialania. Nalég dzialal silg przyzwyczajenia, nasladowania
innych. Czlowiek mial mozliwo$¢ pozostawania w towarzystwie ludzi bedacych
dobrym lub ztym przyktadem, od ktérych moze przejaé¢ dobre lub zte wzorce
zachowania. W wychowaniu, podkreslal Czapczyniski, ,wladza pojmowania” po-
winna byla poprzedza¢ nasladowanie (realizujace si¢ od najmtodszych lat), to za$
uchroniloby od negatywnych natogéw. Przyktad, pisal autor rozprawy, odgrywal
wazniejszg role od teorii, refleksja stawala si¢ nastgpnym motywem dzialania.
Nal6g nasladowania innych mial si¢ sta¢ konieczng potrzeba czlowieka — dla tych
przyczyn w przepisach Komisji Edukacyjnej wielokrotnie podkreslano duze zna-

3% Tamze,s. 9.
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czenie dobrego przyktadu®”. Dobry nalég i ,wzwyczajenie” byly réwniez podstawg
ksztalcenia nauczycieli. Przy wyborze do tego zawodu nalezalo zwraca¢ uwagg nie
tylko na ,gérujaca zdatnos¢”, ale réwniez i na obyczaje kandydata.

T. Czapczynski zaznaczal, ze Kollataj w trosce o wychowanie mlodziezy
i oddalenie od niej okazji do zlego zwracal uwage na pozornie tylko malo istotne
szczegoly. Jako przyklad podal realia Zycia internatowego, m.in. wspélne miesz-
kanie mlodych ludzi z rodzinami Zonatych profesoréw i doswiadczanie negatyw-
nych wzoréw zachowari malzeriskich, przypominal réwniez o koniecznosci zapo-
biegania ,wszelkim nieprzyzwoitosciom™®.

Przedstawiajac kolejng kwesti¢ autor rozprawy odwolywal sie, tak jak po-
przednio, do negatywnych doswiadczeri Liceum Krzemienieckiego i pisal
»otosunki szkolne w gimnazjum krzemienieckim daja nam jeden znamienny do-
wéd, w jak ostrozny a sumienny sposéb zastanawial si¢ Kolfataj nad sprawami,
ktéreby w jakikolwiek sposéb wszczepi¢ mtodziezy zly naltég™’. Podal przykiad
sadu uczniéw wprowadzonego przez Tadeusza Czackiego. Czapczynski uwazat,
ze Kollataj sprzeciwil si¢ tej praktyce, poniewaz sady nie dawaly zrozumienia
praw, jedynie pieniactwo, przed ktérym nalezaloby mlodziez chronié. Zamiast
sadéw nalezalo uzywa¢ takich srodkéw, ktére sklanialyby do nalogu ,latwego
pojednania si¢, darowania uraz, ustapienia swojej krzywdy”*. Przypominal, ze
H. Koltataj powoltywat si¢ na KEN, kt6ra nie wprowadzala sagdéw, ale kompromisy
koriczace si¢ pogodzeniem stron, natomiast w przypadku niemoznosci osiagnie-
cia porozumienia, ze sprawg mial si¢ zapoznawa¢ nauczyciel prawa i uswiadomicé
skonfliktowane strony w jakiej mierze ich zachowania nie pozostaja w zgodzie ze
sprawiedliwo$cig. Zamiast sadéw uczniéw proponowal Kollataj realizowanie si¢
na innych posadach: cenzoréw, marszatkéw ¢wiczen — godnosci te mialy budzi¢
w uczniach uczucia spoleczne i wzmagac¢ ich ambicje.

Waznym czynnikiem, ktéry mial ksztaltowaé zachowania uczniéw miaty by¢
nagrody i kary. Przypominal, Ze nagradza¢ powinno si¢, w opinii Kolfataja, apli-
kacje i dobre obyczaje uczniéw (w tym réwniez kandydatéw na nauczycieli), ale
kontrolowaé nalezalo czy nagroda gospodaruja w sposéb wiasciwy. Nagradzana
tez powinna by¢ oszczednosé. Kary powinny wplywaé zwlaszcza na ambicje, za-
wstydzac i ,,przynosi¢ cierpienie umystu™!. Autor zauwazal, ze poglady Kollataja

7 Dobre przyktady, podkreslat Czapczyniski, odpowiadaty ,we wszystkim dobrej nauce moral-
nej”, byly zarazem najlepszym srodkiem przy pomocy ktérego uczniéw wprawiano do kierowania
sie przepisami prawa, wypelniania zalozen regulaminéw, ustaw oraz do bezkonfliktowego zycia
jednostek w spoteczeristwie. Tamze, s. 9-10.

3 Tamze, s. 14.
% Tamze.

“Tamze,s. 15.

“'Tamze.
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na system nagradzania i karania zbiezne byly z tesciami Ustaw KEN, na ktére,
jego zdaniem, tenze czgsto si¢ powolywal.

T. Czapczyriski konczac rozwazania dotyczace nauki moralnej Kollataja na-
pisal, ze ,prace jego okolo odrodzenia o$wiaty narodowej, po tylu najfatalniej-
szych kolegiach podejmowane, zawsze wdzigcznosé kazdego ku niemu wzbudzié
muszg . Przytaczajac uwage Kolfataja odnoszaca si¢ do ponadczasowej prawdy
o potrzebie zgodnosci norm ustanawianych przez rzadzacych z prawidtami nauki
oraz konieczno$ci rownowagi pomiedzy teorig przekazywang w szkole (zwlaszcza
w odniesieniu do zachowania) a postgpowaniem w Zyciu napisal, ze zbawienie
Polski widzial Koltataj w dobrym rzadzie.

W kolejnym roku ukazala si¢ rozprawa Franciszka Bizonia bedaca ttu-
maczeniem fragmentu Ustaw szkolnych Stanistawa Konarskiego, poprzedzit ja
wstep autora nawigzujacy do dorobku Konarskiego®. F. Bizori odwolywatl si¢ do
koncepdji, ktéra w reformie szkolnictwa sredniego i wprowadzeniu modelu wy-
chowania dobrego obywatela upatrywala nadziej¢ na poprawe funkcjonowania
Rzeczypospolitej. Wedlug pogladéw przedstawicieli doby oswiecenia, to wiasnie
szkolnictwo $rednie mialo decydujacy wplyw na postawy miodziezy. Uczynie-
nie tematem rozprawy zawartej w sprawozdaniu gimnazjalnym moglo stanowi¢
prébe przypomnienia o tych zalozeniach oraz podkreslenia rangi mtodych oséb
w budowaniu przyszlosci ojczyzny.

W przedmowie F. Bizori napisal, ze wychowanie nalezalo do najlepszych
i najpewniejszych srodkéw prowadzacych do szczgsliwej przyszlosci, tak przynaj-
mniej, podkreslil autor, brzmialo to w ustach i pismach teoretykéw, w praktyce
natomiast bylo i jest najpewniejszym $rodkiem do rzadzenia i panowania nad
ludZmi*. Zdaniem autora, jedynym z pierwszych panstw, ktére ,stane¢lo uczciwie
do pracy cywilizacyjnej pod tym nowym sztandarem, tak daleko odbiegajacym od
gwaltownosci dawniejszych sposobéw cywilizowania i rzadzenia”™ bylo paristwo
polskie i utworzona w 1773 r. Komisja Edukacyjna. Podjety przez autora temat
i ttumaczenie kilku ustepéw z Ustaw Konarskiego miato przyczynié si¢ do upo-
wszechniania wiedzy na temat tej instytucji oraz poszerzenia materialu, ktéry
przyblizylby jej osiagnigcia. Bizon pisal, Ze nie mozna zrozumie¢ i sprawiedli-

“Tamze, s. 37.

K. Bizon, Konarskiego Stanistawa Ustawy Szkolne (Ordinationes). Thuimaczenie wstgpu para-
grafu 11 i 11 zaopatrzone przedmowq i zakoriczeniem. Sprawozdanie Dyrekeji Prywatnego Gimna-
zjum Zeniskiego Zofii Strzatkowskiej we Lwowie za rok szkolny 1910-1911, Lwéw 1911.

# Autor podkreslal, ze w praktyce sprowadza si¢ to do jednego. Niewatpliwie wychowanie
nalezy do waznych srodkéw stuzacych zdobyciu wplywu, znaczenia i sity spoteczne;j. , To tez w ciagu
uplynionych, szczegélnie stu kilkudziesieciu lat ostatnich oglaszaty rozmaite rzady paristwowe glo-
$no i uroczyscie, w miare jak si¢ orientowaly w swojem polozeniu, ze wychowanie jest «politicum».
Czynily to oczywiscie zawsze z serdecznej troskliwosci o dobro obywateli-poddanych: z deszczu
pod rynng ich prowadzity, ale to juz natura rzadéw taka”. Tamze, s. 3.

“Tamze, s. 4.
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wie ocenic¢ osiagnie¢ Komisji, jezeli nie zna si¢ Ustaw szkolnych jej ,najwickszego
poprzednika — reformatora”®. Autor pisal, ze materialy, ktére posiadal opraco-
wujac temat rozprawy nie pozwolily mu na ustalenie, czy Usfawy byly punktem
wyjscia do prac Komisji, czy tez materialem twérczym, na ktérym pracowali jej
czlonkowie. Dalsze poszukiwania nie zmienilyby jednakze zaleznosci prac Ko-
misji od pracy Konarskiego. Przypominal réwniez, ze nie mozna pisa¢ o wplywie
przedstawicieli 6wezesnej, osiemnastowiecznej mysli wychowawczej na poglady
Konarskiego, pomijajac programowe mysli jego poprzednikéw: S. Marycjusza,
E. Glicznera, S. Petrycego, K. Siemka. Podwazal autor opini¢ historiograféw pi-
szacych o Konarskim, ze dopiero pobyt za granica wplynal twérczo na jego umyst,
pomijajac wplyw rodzimych przedstawicieli mysli pedagogicznej*. Dorobek Ko-
narskiego wpisywal si¢, zdaniem Bizonia, w ideowg ciaglos¢ i wspélnosé naczel-
nych zasad wychowania w Polsce*®. Dwa wieki pracy pedagogicznej spowodowaty,
ze to, co dla poprzednikéw Konarskiego bylo przypuszczeniem, czyli $wiadomosé
zmiany, jaka powinna powsta¢ w czlowieku pod wplywem wychowania, dla niego
bylo juz pewnoscig. Przekonanie o donioslosci spolecznej wychowania przybrato
u Konarskiego formg konkretnych rozwigzar i zalozen w teorii i praktyce wycho-
wawczej Collegium Nobilium.

Role S. Konarskiego w podjetym w XVIII w. procesie reformowania wycho-
wania mlodziezy szlacheckiej podkreslata Kamilla Mrozowska piszac, ze jedyna
droge ratowania kraju dostrzegt on w zapewnieniu mu rzadéw sprawowanych
przez pokolenie, ktére bedzie wychowane na zdrowych zasadach. Przyznata,
ze koncepcje przygotowania mlodego pokolenia, mogacego wzmocni¢ Rzecz-
pospolita, mégl czerpa¢ z Collegium Nazarenum w Rzymie, cz¢sciowo z rozwi-
jajacych sie w calej Europie akademii szlacheckich, zalozonej w 1737 r. w War-
szawie szkoly ksiezy teatynéw. Aczkolwiek, jak podkreslita Kamilla Mrozowska,
odnies¢ mégt si¢ jedynie do programu nowych przedmiotéw, natomiast zadania,
jakie sobie stawial byly zupelnie odmienne®. Zalozone przez niego Collegium
miato uksztaltowaé okreslong osobowo$é¢ wychowankéw, wychowanie a nie na-
uczanie bylo celem giéwnym podjetej pracy z mlodzieza. Ideal wychowawczy
zostal szerzej wyjasniony w 1754 r. w ,Mowie o ksztaltowaniu uczciwego czto-
wieka i dobrego obywatela”. Do stuzby ojczyznie, zdaniem Konarskiego, powinno
si¢ przygotowywac¢ od najmlodszych lat i stuzy¢ jej mozna wszedzie, ale dobrym

4 Tamze.
“Tamze,s. 5.

# Wychowanie moze kazda indywidualnos¢ przysposobi¢ do celéw pozadanych, ma ono
obejmowac ogét ludnosci w paristwie, a wszystkich prowadzi¢ do szezesliwosci przez cnote i wie-
dze, ma by¢ co do celu patryotyczne tj. kierowac si¢ wzgledami na dobro ogélne, co do sposobu zas
postepowania — ludzkie i wyrozumiate”. Tamze, s. 6.

4 K. Mrozowska, dz. cyt., s. XXXIV.
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obywatelem moze by¢ wylacznie czlowiek zdrowy moralnie. Warunkiem bycia
w pelni uczciwym jest pamigtanie o obowigzkach wzgledem ojczyzny.

F. Bizon zaliczyl Ustawy szkolne Konarskiego do najpowazniejszych ,,pomni-
kow pedagogiki polskiej”, przyznat jednak, ze nalezg one do publikacji niemalze
nieznanych ogétowi polskich nauczycieli. Zaznaczyl, ze bylo to dzielo o wycho-
waniu polskim w Polsce. Cele i zadania, jakie sobie stawial Konarski oraz osoby
z nim wspoélpracujace dalece réznily sie od ,pedagogiki tumanienia™'. Wycho-
wanie mlodziezy odbiegalo, pisal autor, od koniecznosci realizowania bezmysl-
nych i czgstych praktyk religijnych, mechanicznych spowiedzi, mialo doskonali¢
miodego czlowieka i ksztaltowaé go na prawdziwego Polaka swiadomego obo-
wigzkéw. ,Konarszezykéw” nazwal F. Bizon pierwszym polskim towarzystwem
pedagogicznym, a Ustawy wedlug niego byly wspaniatym wizerunkiem ich pracy
nauczycielskiej. W nich cala dzialalno$¢ pijarska, tj. rozkiad ich zajgé gospodar-
czych, zakonnych, czynnosci koscielnych ogniskowal si¢ wokét nadrzednego celu,
jakim byto wychowanie mtodziezy*.

W zakoriczeniu F. Bizori podkreslit, ze zamieszczone ttumaczenie miato
ukaza¢ bogactwo materialu pedagogicznego zawartego w Ustawach oraz zainspi-
rowa¢ do dalszych prac majacych na celu przetlumaczenie i udostgpnienie innym
wychowawcom i nauczycielom. Znajomos¢ dorobku pedagogicznego polskich
przedstawicieli, zadaniem Bizonia, miala poméc w adekwatnej ocenie znaczenia

niemieckiej pedagogiki®®.

%0 F. Bizon, dz. cyt., s. 8.

1 Tamze, s. 10. Nalezy wspomnie¢, ze F. Bizori prowadzil wieloletnie prace majace na celu
stworzenie podrecznika polskiej historii wychowania (gromadzit materiaty, ttumaczyt zapomnia-
ne druki, przektadat je i opracowywat) umozliwiajacego przekazywanie rzetelnej wiedzy uczniom.
W 1913 r. wydal wlasnym kosztem Historig wychowania, ze Zridef czerpang, dla uzytku seminariow
nauczgycielskich, nauczycieli i ludzi zajmujgcych sig wychowaniem. Podrecznik byl wykorzystywany
przez patriotyczne nauczycielstwo, ale nie spotkal si¢ z przychylnym przyjeciem galicyjskich wiadz
szkolnych. E. Barnas-Baran, Bizori Franciszek (1858—1921), [w:] Stownik biograficzny polskiej historii
wychowania, pod red. A. Meissnera i W. Szulakiewicz, Torun 2008, s. 105-106.

32'W zamieszczonych na stronie 10 przypisach F. Bizon napisat polemizujac z istniejacg opi-
nig, ze Konarski nie zreformowat pijaréw. Uwaza on, Ze nie zmienit pierwotnych regut zakonu,
ale dostosowat je do potrzeb spoleczeristwa polskiego. Zwrécit uwage, ze zakonnicy oprécz trzech
pierwszych slubéw: ubdstwa, czystosci, postuszenstwa, sktadali jeszcze czwarty, tj. nauczania dzieci.
Zdaniem Bizonia, lektura Ustaw daje mozliwos¢ weryfikacji przyjetych opinii, nie zawsze stusznych.
W celu utatwienia nauczycielom zapoznania si¢ z trescig oraz ,zilustrowania ducha pedagogiczne-
go” zalaczyl do rozprawy tlumaczenie czes¢ IV ,,O szkolach”. Tamze, s. 10; O roli S. Konarskiego
w przeprowadzeniu reformy szkolnej pisano juz w o$wieceniu sygnalizujac jego wplyw na ,prze-
miany edukacyjne nie tylko wsréd pijaréw, ale i u jezuitéw”. J. Brynkus, Bobaterowie dzicjow polskich
w podrecznikach szkolnych XIX wieku, Krakéw 1998, s. 193.

53 Autor pisal: ,,Pozwoli ono, jako punkt zwrotny, i nauczy patrze¢ z wlasciwej strony zaréwno
na histori¢ wychowania w Polsce, jak i na dziatalnos¢ Konarskiego epokows, a dalej powsciagnie
przynajmniej moze nieco, t¢ niegodnag, uwlaczajaca i w wysokim stopniu szkodliwg moralnie i eko-
nomicznie — dla zycia narodowego reklame, jaka si¢ ciagle i ustawicznie czyni, a najniezastuzeniej
dla cudzych, a w ostatnich czasach niemieckich produktéw pedagogicznych”. F. Bizon, dz. cyt.,s. 37.
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Podsumowujac przedstawione tresci rozpraw, odnoszacych si¢ do osiggnigé
Komisji Edukacji Narodowej, mozna stwierdzié, ze ich autorzy mieli swiadomosé
doniostosci dzieta reform, ktére wprowadzane byty w XVIII w. przez jej czlon-
kéw, oraz znaczenia troski Komisji o wychowanie mtodziezy. W rozprawach pod-
kreslano ponadczasowos¢ wprowadzanych przez KEN rozwigzan i ich znaczenie
dla pracy pedagogicznej w kolejnej epoce. Uznanie dla osiagniec S. Konarskiego,
H. Kollataja, reform wprowadzanych przez KEN oraz préba odwolania si¢ do
postulowanych i wprowadzanych wzorcéw pracy wychowawczej miata stanowic
inspiracj¢ dla nauczycieli w Galicji do siggania po wartosciowe rozwigzania®.
Ponadto zaznaczy¢ nalezy, ze:

— w rozprawach podobnie, jak w materialach, ktére propagowaty prace Ko-
misji w XVIII w., ich autorzy odwotywali si¢ do przyktadéw innych panstw, opinii
cudzoziemcéw, cytatéw z dziel starozytnych;

— informowano o dorobku KEN, ale pisano przede wszystkim o potrzebach,
zamierzeniach i dokonaniach w 6wczesnych szkotach;

— podobnie jak w czasach funkcjonowania Komisji, rozprawy mialy pobudza¢
do refleksji, ale réwniez ugruntowywac przekonanie, ze reforma galicyjskiej szko-
ty $redniej byta mozliwa;

— w rozprawach czgsto nawigzywano do istotnej roli wychowania obywatel-
skiego, ale to uczucia religijne mialy wydobywa¢ z mlodziezy pierwiastki kultury
narodowej i zapobiega¢ zagtadzie moralnej i kulturalnej™;

— wskazywano na konieczno$¢ objecia analiza catoksztaltu poczynan eduka-
cyjnych;

— nawigzujac do dorobku Komisji eksponowano podjgte przez nig nie tylko
zmiany w procesie ksztalcenia mlodziezy, ale réwniez dzialarn wychowawczych,
ktére przez S. Koprowicza zostaly ujete w nastgpujacy sposéb: ,Komisja Edukacji
Narodowej postawila sobie wéréd potomnosci niepozyty pomnik zastugi i uzna-

5 Nalezy jednakze zauwazy¢, ze wéréd 124 rozpraw drukowanych w okresie autonomii gali-
cyjskiej, tylko cztery poswigcone byly osiggnieciom reformatoréw osiemnastowiecznych. Na skale
potrzeb w uzupetnianiu wiedzy i ksztaltowaniu umiejetnosci pedagogicznych nauczycieli wska-
zywal we wspomnieniach uczen gimnazjum stanistawowskiego piszac: ,Ledwie kilka jednostek
wznioslo si¢ nad przeci¢tng miare, ktére zrozumialy misje narodows szkoly polskiej, ktére zaszcze-
pialy szczytne mysli Komisji Edukacyjnej, a ledwie kilka z nich zastuguje na wdzieczne wspo-
mnienie w tutejszym gimnazjum”. J. Wierzbowski, Klasyczne gimnazjum galicyjskiel 872—1880, [w:]
A. Knot, Galicyjskie wspomnienia szkolne, Krakéw 1955, s. 389.

55 Watek wychowania religijnego cz¢sto pojawial si¢ we wspomnieniach uczniéw szkét gali-
cyjskich: ,,Obyczajowe wychowanie, z pociecha wyznaé¢ moge, zasadzalo si¢ na wielkiej religijno-
$ci. Nigdy nie opuszczalismy mszy $wietej. Czesto przed rozpoczeciem lekeji $piewalismy chérem
godzinki, a prawie zawsze Kto sig w opickg, i Przed oczy Twoje Panie. Calg msz¢ kleczelismy, a pan
profesor byt nam tutaj najlepszym przykladem”. L. Powidaj, Oblicze szkoly galicyjskiej w przededniu
Wiosny Ludow 1837-1844, [w:] A. Knot, dz. cyt.,s. 133.
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nia u najwybredniejszych nawet pedagogéw dzisiejszych i niewatpliwie p6zniej-
szych czaséw, bo nauke faczyta $cisle z wychowaniem™®.

Stanistaw Lempicki piszac o dziedzictwie Komisji Edukacji Narodowej
podkreslat, ze jej tradycja to nie tylko postulaty wychowania swieckiego reali-
zowanego w mys$l 6wezesnych wskazari europejskiej mysli pedagogicznej, ale
przede wszystkim ,tradycja wychowania §wiadomego swej odpowiedzialnosci za
calo$¢ panistwa i narodu obywatela polskiego™”. Jego zdaniem, doswiadczenia Ko-
misji stanowily podloze do budowy wychowania polskiego w pierwszej potowie
XIX w., zaznaczyl réwniez, ze zaszly w tej epoce juz zasadnicze zmiany w sto-
sunku do tego, co przekazywala Komisja®®. Zatozenia programu wychowawczego
Komisji powstawaly w wolnej jeszcze Rzeczypospolitej, natomiast ich realizacja
odbywata si¢ w szkolach poddawanych procesowi germanizacji i rusyfikacji. Ideat
wychowania nowozytnego Polaka—obywatela, jaki tworzyla Komisja, obowiazki
jakie spoczywaly na nim, miaty by¢ realizowane w wolnej ojczyznie, jaka miano
nadziej¢ zachowac. Kolejne rozbiory, polityka zaborcéw oraz odbiér i reakcja na
nig narodu polskiego stanowily czynniki przemian ideatu wychowawczego Pola-
ka—bohatera na ideal Polaka—pracownika.

Autorzy rozpraw, zawartych w sprawozdaniach szkot, podkreslali znaczenie
pracy z miodziezg i dla mlodych ludzi, uwazali, Ze powinna ona by¢ realizowana
w oparciu o dorobek Komisji tworzenia im warunkéw do pracy w szkole oraz re-
alizowania takiego idealu wychowawczego, ktéry bedzie podtrzymywat przywia-
zanie do religii katolickiej, obyczaju polskiego, nie nawolywali do burzenia zasad
spolecznych, ale realizowania funkcji obywatela w ramach niezmiennej pozycji
spolecznej oraz doskonalenia siebie poprzez wychowanie moralne.

5 S. Koprowicz, dz. cyt., s. 36.

7S, Lempicki, Polskie tradycje wychowawcze, [w:] Encyklopedia wychowawcza, pod red.
J.T. Lubomirskiego, E. Stawskiego, S. Przystariskiego i J.K. Plebanskiego, t. ITI, Warszawa 1885,
s. 1030.

58 Zaznacza si¢ wicc silniej idea zdemokratyzowania szkolnictwa, weiagnigcia w orbite jed-
nolitej edukacji wszystkich warstw narodu (przynajmniej w teorii), uobywatelnienia nie juz tylko
szlachcica, ale kazdego Polaka, a nawet innych narodéw, wspétzyjacych z Polakami na tej samej zie-
mi (np. kwestia uobywatelnienia Zydéw), zupelne zeswiecczenie szkoly, catkowite unowoczesnie-
nie i zracjonalizowanie nauczania, zaakcentowanie roli ksztatcenia ludu i upowszechnienia szkoty
elementarnej — to byly momenty, ktére w zarodzi swojej lezaty niewatpliwie w polityce oswiatowej
Komisji Edukacyjnej, ale dopiero przez inteligencje polska XIX wieku zostaly podjete jako hasta
i byly przez nig realizowane”. S. Lempicki, dz. cyt., s. 1030; E.J. Krynska, Ideal wychowania a wzor
osobowy. Niektdre typy uznawanych wzordw osobowych w XIX i XX wieku, [w:] Idealy wychowania
i wzory osobowe narodu polskiego w XIX i XX wicku, pod red. E.J. Krynskiej, t. 1, Biatystok 2006, s. 27.
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i wychowania rodzinnego dziecka
oraz ich o§wieceniowe inspiracje

19* Century Patterns of Polish Family
and Family Education
of a Child and their Enlightenment Inspirations

Polish pedagogical thought of the 19 century, open to the influence of western education,
continued many topics concerning family education of children in the literature of the
Enlightenment. It perpetuated the conviction of high social standing of the family as the
educational environment, recognizing the role of both parents. The Enlightenment belief
that education is a condition for the effectiveness of mutual love and respect for parents
and children and the idea that the educational process should take into account the nature
of the child were already widespread.

In the changed political circumstances of the Polish nation in the 19 century and
in the course of the transformation of the socio-economic institution of the family, home
began to play an almost vital and special role. The literature of the 19* century formulated
a clearly defined ideology of the family, described the model of marriage and family as
educational environment, not forgetting the Enlightenment civil and patriotic threads.

Keywords: child, family, family education, family ideology, educational environment

Zainteresowanie wychowaniem rodzinnym w osiemnastowiecznej Polsce
mialo swoje inspiracje w ukazujacych si¢ w XVII i XVIII w. na Zachodzie Europy,
zwlaszcza we Francji, praktycznych poradnikach dla ojcéw. Réwniez wydawane
pod koniec XVII w. w Anglii prace na temat domowego wychowania dzentel-
mena Johna Gailharda (Complete Gentleman, 1678) i Johna Locke’a (Mysti o wy-

chowaniu 1693) przetamywaly wielowiekowe stereotypy w mysleniu o dzieciach
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i uczyly traktowaé je z szacunkiem i miloscig. Po wiekach milczenia na temat
wychowania dziewczat, w XVII w. pojawily si¢ francuskie rozprawy autorstwa
Mme de Maintenon, Franciszka Fenelona i Klaudiusza Fleury im poswigcone.
Obszernych i szczegélowych rad udzielal matkom Jan Amos Komenski w Szkole
dzieciristwa, czyli o przewidujgcym wychowaniu dzieci w pierwszych szesciu latach
(1633). Tworca idei macierzyniskiej byt rzecznikiem wychowania tagodnego, li-
czgcego si¢ z naturg dziecka'. Na fali krytyki tradycyjnej rodziny przez myslicieli
francuskiego os§wiecenia szczegdlnie oryginalne i donioste byty koncepcje Jana Ja-
kuba Rousseau, ktérego powiesci pedagogiczne, Emil, czyli o wychowaniu i Nowa
Heloiza, inspirowaly myslenie nie tylko 6wezesnych elit spolecznych i intelektu-
alnych o nowym modelu rodziny, opartym juz nie jak dotad na postuszenstwie
i uzytecznosci spolecznej, ale na uczuciu — afekcie. Popularyzowal milos¢ ma-
cierzyriska i ojcowska oraz rodzing, w ktérej dzieci winne s3 rodzicom szacunek,
a nie postuszenstwo. Te glosne wéwczas prace oraz zblizone do nich tematycznie
rozwigzania publikowane za granicg kierowaly zapewne uwage naszych myslicieli
na atmosfere wychowawczg panujaca w polskich domach.

W okresie o$wiecenia wielu naszych pisarzy i publicystéw — Franciszek Bie-
linski, Adam Kazimierz Czartoryski, Ignacy Potocki, bp Ignacy Krasicki, Jedrzej
Sniadecki, ks. Piotr Switkowski i ks. Stanistaw Staszic — dostrzegato juz narodo-
we i ogdlnospolteczne znaczenie rodziny jako srodowiska wychowawczego. Re-
daktor ,Magazynu Warszawskiego” P. Switkowski pisal w nim m.in. o rodzinie
jako ,najszacowniejszym zwigzku ludzkim”, w ktérym ludzie kierujg si¢ miloscia,
a znaczenie przykladu rodzicéw dla dzieci jest znacznie wigksze niz pigknych
stéw i pouczen?. Bliskie idealom pedagogicznym J. Locke’a i J.J. Rousseau byty
poglady i rady kierowane do rodzicéw dzieci wyrazone w pismach bp. Ignacego
Krasickiego i Jedrzeja Sniadeckiego, profesora Uniwersytetu Wilenskiego. Biskup
warminski w Panu podstolim zalecal rodzicom oprze¢ wychowanie na rozeznaniu
upodobari dziecka i gruntownym poznaniu jego umystu. Z kolei J. Sniadecki jako
lekarz, z punktu widzenia wiedzy medycznej, informowal rodzicéw w rozprawie
pt. O fizycznym wychowaniu dzieci publikowanej na tamach ,Dziennika Wileri-
skiego” (1805-1806) o tworzeniu korzystnych dla rozwoju fizycznego i umysto-
wego sytuacji’. Mozna stwierdzi¢, iz polskie ,pismiennictwo o$wieceniowe obfitu-
je w wypowiedzi dotyczace wzajemnych relacji migdzy rodzicami a dzieé¢mi, takze

! ]. Sobczak, Warunki i przejawy rozwoju teorii wychowania rodzinnego i edukacji rodzicow od
czaséw Odrodzenia, [w:] Rodzina. Przeszlosé — terazniejszosé — przyszlost, pod red. A. Tchorzewskiego,
Bydgoszcz 1988, s. 48.

? ,Magazyn Warszawski” 1785, t. 2, s. 289, za: E. Podgérska, Zagadnienia pedagogiczne w pol-
skim czasopismiennictwie drugiej polowy XVIII wieku, ,Studia Pedagogiczne”, t. 3, Wroctaw 1956,
s. 141.

3 ]. Sobczak, Przejawy zainteresowania wychowaniem rodzinnym w pracach niektorych polskich
pisarzy i pedagogow u schythu XVIII i w pierwszej polowie XIX wieku, ,Studia Pedagogiczne”, z. 18,
pod red. J. Jundzitta, Bydgoszcz 1992, s. 96-97.



XIX-wieczne wzorce polskief rodziny i wychowania rodzinnego dziecka. .. 361

w takie, ktére poddawaly krytycznej analizie ich stan i formutowaly stosowne po-
stulaty pod adresem rodzicéw”. Wazne dla pisarzy i publicystéw o$wieceniowych
bylo, by wychowanie domowe prowadzone pod okiem obojga rodzicéw dawalo
podwaliny ,pod uformowanie postawy obywatelskiej i zaprawienie mtodego po-
kolenia w zasadach niezbednych do udziatu w Zyciu publicznym™.

W pisanym przez wiele lat swego zycia Rodzie ludzkim ks. Stanistaw Staszic
stwierdzal, iz jezeli prawodawca chce mie¢ w spoleczenstwach ludzi moralnych
»powinien stara¢ si¢ urzadzi¢ doskonale rodziny”®, w ktérych powinno odbywa¢
si¢ wychowanie, bedace, wedlug niego, jedng z dziedzin edukacji. Wyznaczajac
ojcu gléwna role w rodzinie, jej pelnienie traktowal jako obowigzek obywatel-
ski uczciwego cztowieka. Ostrzegal jednoczesnie przed zbytnim uzaleznieniem
od meza zony, jako matki wychowujacej przysztych obywateli’. Takze I. Krasicki
i Adam Kazimierz Czartoryski doceniali rol¢ wychowawcza matek, ktére, ich
zdaniem, mialy by¢ przyktadem dla cérek®.

Idea macierzynistwa i rola matki znalazta znakomite rozwinigcie w piSmien-
nictwie pedagogicznym XIX wieku, a w szczegdlnosci w twérczosci Jana Henryka
Pestalozziego i Fryderyka Wilhelma Froebla. Akcentowali oni sile mitosci macie-
rzyniskiej w wychowaniu i w ogéle znaczenie rodziny dla ksztaltowania osobowo-
$ci dziecka. Dlatego tez w 1819 r. J.H. Pestalozzi przekonywal, iz ,kazdy, ktéremu
szcze$cie nadchodzacego pokolenia lezy na sercu, powinien przede wszystkim za
cel swoj najwyzszy uwazaé¢ wychowanie matek™. Takze oswieceniowe inspiracje
miato podobnie brzmigce przekonanie J.H. Pestalozziego i F.W. Froebla o prze-
chodzeniu mitosci z doznajacego jej w rodzinie dziecka na ,coraz wigksza liczbe
0s6b, coraz szersze kregi spoleczne i na coraz wyzsze wartosci”. Z tym przeko-
naniem immanentnie zwigzana byla mysl F.W. Froebla kierowana do rodzicéw,
ktéra stala si¢ hastem pedagogicznym XIX wieku: ,Nie moze na nas splywaé
znikad wigksza radosé, wyzsze uzycie, jak z obcowania z naszymi dzie¢mi, jak
z tego, ze zyjemy dla naszych dzieci”'.

W XIX-wiecznej polskiej literaturze pedagogicznej model rodziny patriar-
chalnej byt jeszcze sankcjonowany w twérczosci Klementyny z Tanskich Hof-

*1. Szybiak, O rodzicielskich zaletach i wadach w oswieceniowej polskiej publicystyce edukacyjnej,
[w:] Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wicku, pod red. K. Jakubiaka, A. Winiarza,
Bydgoszcz 2004, s. 36.

S Tamze.

¢ S. Staszic, Pisma i wypowiedzi pedagogiczne, oprac. i wstep T. Nowacki, Wroctaw 1956, s. 180.
7J. Sobezak, Przejawy zainteresowania...,s. 97-98.

8 Tamze, s. 95-96.

9 J.H. Pestalozzi, Matka i dziecko, [w:] Zrddla do dzicjow wychowania i mysli pedagogicznej,
wyboru dokonat i oprac. S. Woloszyn, t. 2, Warszawa 1965, s. 48.

10]. Sobezak, Warunki i przejawy..., s. 48.
U F. Froebel, O znaczeniu zabawy, [w:] Zrddta do dziejow..., t. 2, s. 62.
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fmanowej i ,,Chowannie” (1842) Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego. Oboje
uznawali przewodnia role me¢za w rodzinie. ,Powinnoscig ojca jest kierowaé wy-
chowaniem i nauka swoich dziatek — uwazal Trentowski — powinnosciag matki
jest wejs¢ w plan ojca i dopomagaé mu wszystkimi sitami”’®. Zalecal jednak, by
ojcowie znali przynajmniej najstawniejsze dziela pedagogiczne i przemyslawszy
je, wiaczyli do wlasnego systemu.

Ceniona przez B.F. Trentowskiego Klementyna z Tanskich Hoffmanowa,
podobnie jak cytowani tu wczesniej zachodnioeuropejscy prekursorzy idei wy-
chowania rodzinnego, w swej twérczosci akcentowala rolg mifosci macierzynskie;.
By¢ moze pamigtajac o wskazaniach bp. I. Krasickiego i S. Staszica stwierdzala,
iz to od staraii matki zaleza cnoty i o§wiecenie przyszlych czlonkéw spoleczen-
stwa'?.,

Dziecko postrzegane w okresie o§wiecenia przede wszystkim w perspektywie
jego przyszlego wspétudzialu w zyciu spolecznym, obywatelskim, a nawet — ludz-
kosci, w romantyzmie traktowane bylo juz jako samoistna warto$¢®. Zwracano
uwage na bogactwo zycia uczuciowego dziecka, potrzebe poznawania jego natury
i koniecznos$¢ liczenia si¢ z nig. Wszyscy polscy filozofowie i pedagogowie polowy
XIX wieku zgodnie podkreslali doniostosé wychowania rodzinnego. Szczegélna
cechg ich rozwazaii na ten temat bylo akcentowanie emocji, uczué i roli obopélne;j
milosci rodzicéw i dzieci w wychowaniu rodzinnym jako warunku skutecznosci
w wychowaniu. W inspirowanych ideami romantyzmu pracach Karola Libelta,
Edwarda Dembowskiego i Augusta Cieszkowskiego mozna zauwazy¢ tendencje
do przelamywania bezwzglednego zwierzchnictwa ojca w rodzinie i przyznania
matce wigkszej samodzielno$ci w decydowaniu o sprawach rodziny, a tym samym
o sprawach wychowania dzieci'®. Opowiadali si¢ zatem za demokratyzacja stosun-
kéw wewnatrzrodzinnych. Podkreslali tez wrecz fundamentalne znaczenie kobie-
ty polskiej jako matki i wychowawczyni'’. W rozwijajacej sic w Galicji drugiej
polowy XIX stulecia polskiej mysli pedagogicznej wysoko oceniano role matki
i to nie tylko w opiece nad dzieckiem. Widziano ja wrecz jako centralng postaé
w zyciu dziecka. Akceptujac fakt, iz ojciec winien nadawa¢ kierunek wychowaniu
dzieci, jego realne zadania sprowadzano najczgsciej do zapewnienia rodzinie bez-

12 K. z Tariskich Hoffmanowa, Pamigtka po dobrej matce, Warszawa 1819: Taz, Amelia matky,
t. 1-3, Warszawa 1822-1824: Taz, O powinnosciach kobiet, Warszawa 1849.

3 B.F. Trentowski, Chowanna czyli system pedagogiki narodowej, t. 2, Wroctaw 1970, 5. 9.

MKz Tanskich Hoffmanowa, O powinnosciach kobiet, [w:] Tejze, Dziela, wyd. pod red.
N. Zmichowskiej, t. 9, Warszawa 1876, s. 407.

1 J. Sobezak, Przejawy zainteresowania..., s. 102.

16 Tamze, s. 102—106.

7K. Libelt, O emancypowaniu si¢ stosunkéw familijnych, [w:] Pisma o oswiacie i wychowaniu,
oprac. i wstep J. Szewczyk, Wroclaw 1971,5. 103 i n.; J. Hellwig, W kregu refleksji nad wychowaniem

w polskiej rodzinie w okresie zaboru pruskiego, ,Studia Pedagogiczne” z. 28: Z dziejow Zycia i wycho-
wania w rodzinie, pod red. K. Jakubiaka, Bydgoszcz 1996, s. 106-113.
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pieczenistwa materialnego. Idealizowana w galicyjskim pi$miennictwie rodzina
miala by¢ dla dziecka ostoja jego edukacji narodowe;j'®.

Réwniez czolowi twérey mysli pedagogicznej pozytywizmu warszawskiego
w swych pismach podnosili spoleczne znaczenie i rangg rodziny, przede wszyst-
kim jako instytucji najwazniejszej w wychowaniu moralnym i patriotycznym
dziecka oraz w jego rozwoju emocjonalnym i spolecznym®. Zdaniem Aleksandra
Swictochowskiego miata ona gwarantowaé prawa cztowieka do wasnego rozwo-
ju, zabiega¢ o wolno§¢ sumienia i godno$¢ osobista oraz zapewni¢ wychowanie
w imi¢ najwyzszych wartosci®®. Podkreslano jednoczesnie, zgodnie z sugestiami
Herberta Spencera, iz dziecko w rodzinie ma sta¢ si¢ szczegdlnym osrodkiem
swiadomych zabiegéw wychowawczych, opartych na znajomosci zasad fizjolo-
gii, higieny, psychologii i pedagogiki. Od drugiej polowy XIX wieku, jak stwier-
dza Lucja Kabziriska, widoczna juz byla potrzeba opracowywania teoretycznych
podstaw kierowania rozwojem i wychowaniem dziecka w rodzinie?'. Prace takie
zainicjowali w tym okresie m.in.: Aleksander Swietochowski, Henryk Wernic,
Piotr Chmielowski, Stanistaw Karpowicz, Iza Moszczeriska, Aniela Szycéwna
i Jan Wiadystaw Dawid.

XIX-wieczna kultura polska doby zaboréw wypracowala znamienny mo-
del domu. Owezesne teksty literackie, piesni, wiele wypowiedzi filozoficznych,
publicystyka, w tym pedagogiczna oraz pamietnikarstwo, przynosza bogaty mate-
rial zaswiadczajacy o istnieniu refleksji nad koncepcja domu polskiego w sytuacii
zagrozenia bytu narodowego i politycznego. Wedlug tej koncepcji dom polski
mial przyjaé na siebie funkcje obronne, utrwalaé¢ ,jestestwo familijne” i broni¢ idei
moralnych wspélnoty narodowej.

Pedagogowie XIX wieku, gléwnie autorzy licznych, szczegélnie w drugiej
polowie stulecia, poradnikéw oraz publicysci pism rodzinnych, glosili wyraznie
sprecyzowana ideologie, ktéra mozna nazwaé rodzinng. Formulowano szereg
pogladéw na rodzing — jej geneze i role w spoleczenstwie. Zgodnie z dweze-
snymi pogladami geneza rodziny byta nadprzyrodzona, boska. Réwniez gléw-
ne elementy chrzescijariskiej koncepcji malzenstwa byly ujmowane nastepujaco:
zwigzek malzeriski jest powolany przede wszystkim do prokreacii, jest wezlem
nierozerwalnym, obwarowanym nakazem wiernoéci, Zona winna jest mezowi

'8 A. KIi$, Rola rodziny w wychowaniu dziecka w galicyjskiej refleksji pedagogiczney, [w:] W stuz-
bie szkoly i nauki. Ksigga poswigcona Profesorowi Czestawowi Majorkowi, pod red. Z Ruty, R. Sleczki,
Krakéw 2003, s. 307-314.

¥ }.. Kabzinska, Rodzina jako podstawowe Srodowisko wychowawcze w pedagogicznych koncep-
cjach Krolestwa Polskiego lat 1864—1918, [w:] Wychowanie w rodzinie polskiej od schylku XVIII do
polowy XX wieku, pod red. K. Jakubiaka, A. Winiarza, Bydgoszcz 2000, s. 143.

2 Tamze.

2 Tamze, s. 142, 160.

2 B. Jedynak, Dom i kobieta w kulturze niewoli, [w:] Kobieta w kulturze i spoleczeristwie, pod red.
B. Jedynak, Lublin 1990, s. 70-73.
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postuszenistwo, a maz zonie opieke. Kazdy z malzonkéw ma swoiste powolanie
Zyciowe, maja oni wypelnia¢ zadania odmienne, a zarazem wyraznie uzupelnia-
jace si¢. Najwazniejszym celem i zadaniem rodziny bylo wychowanie mlodego
pokolenia, w ktérym bardzo wazna rol¢ odgrywala tradycja. Rodziny zamozne
i wyksztalcone, gléwnie ziemianskie, mialy dawa¢ przyklad swym zyciem rodzi-
nom ubozszym, powinny je ,umoralnia¢ i o§wieca¢”. Inne rodziny mialy ten wzér
nasladowa¢, dostosowujac go do wlasnych warunkéw zyciowych?.

Publicysci pism rodzinnych, szczegélnie tych wydawanych w Krélestwie —
,Koétka Domowego” (1861-1876), ,Kroniki Rodzinnej” (1867-1915), ,Rodzi-
ny” (1865-1866), ,Opiekuna Domowego” (1865-1877), ,,Ogniska Domowego”
(1872-1876), a takze najbardziej poczytnego i ,dlugowiecznego” ,Bluszczu”
(1865-1939) — postugiwali si¢ wezsza i szersza koncepcja rodziny. Do rodziny
w Scistym tego stowa znaczeniu zaliczano ojca, matke, dzieci i krewnych miesz-
kajacych pod wspélnym dachem. Do rodziny pojmowanej w szerszym znacze-
niu jako ,dom” miala naleze¢ takze stuzba domowa, a na wsi réwniez stuzba
folwarczna. Ze wzgledu na zajmowane stanowisko i pelnione obowiazki w ro-
dzinie przyjmowano nast¢pujaca hierarchie czlonkéw rodziny: ojciec — matka
— dzieci — sluzba. Periodyki te przedstawialy swoim czytelnikom wzér idealnej
rodziny katolickiej, w tym szczegélowo okreslone wzory osobowe jej poszczegdl-
nych cztonkéw. Ukazywaly wzory zachowania si¢ — stosunkéw wewnatrz rodziny,
a takze wzory prac, czy tez spedzania czasu wolnego®. Wzory te zawarte byly nie
tylko w specjalnie poswigconych tej tematyce artykulach, ale takze w wielu mate-
rialach poruszajacych pozornie odlegle od zagadnienia rodziny tematy. Mozna je
znalez¢ w utworach literackich, powiesciach, wierszach i ilustracjach.

Ideologia rodzinna odnosita si¢ do kwestii narodowej, przede wszystkim
w aspekcie przechowywania i przekazywania polskich tradycji, wychowania, pro-
wadzenia akcji oswiatowej wéréd ludu i szerzenia kultu bohateréw narodowych.
Przejawiala si¢ takze w licznych aluzjach do aktualnych wydarzen zycia narodo-
wego. W dodatku do periodyku ,Moda” w okresie zaloby narodowej po powsta-
niu styczniowym zachgcano kobiety do noszenia czarnych sukien®. Publicysci
pism rodzinnych wyobrazali sobie wskrzeszong Polske jako szlachecka i katolicka.
A ich program w kwestii narodowej eksponowal hasta przetrwania i zachowa-
nia kultury oraz odrgbnosci narodowej. Widziano w rodzinie komoérke spoleczng,

# K. Lutyniska, Ideologia czasopism rodzinnych Krdlestwa Polskiego w latach 1860-1880, ,Prze-
glad Nauk Historycznych i Spotecznych” 1956, t. VII, £6dz 1958, s. 289-329.

2 Np.: Pogadanki prawne. Opicka, ,Opiekun Domowy” 1865, nr 13; Z. z Brzozéwki, Malzen-
stwo, tamze, 1869, nr 18; A. Dzieduszycka, Gawedy o wychowaniu, ,Kronika Rodzinna” 1874, nr 4,
5,23; A. Goltz, Jak pojmowac i wykonywac milosierdzie, ,Kronika Rodzinna” 1873, nr 7; T.Z., Wady
w dzieciach i sposoby ich usuwania, ,Opiekun Domowy” 1876, nr 1; Z.z Brzozéwki, Mifosé macierzyri-
ska, ,Opiekun Domowy” 1869, nr 24; Zona i matka, tamze, 1873, nr 19; H. Struve, O emancypacyi
kobiet, ,Kronika Rodzinna” 1867, nr 4.

% K. Lutynska, dz. cyt., s. 321.
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ktéra przekazuje wartosci niezniszczalne, takie jak tradycja narodowa, jezyk i wia-
ra, ktére traktowano jako ostoj¢ polskosci przed rusyfikacja i germanizacja.

Réwniez pisma codzienne, chocby ukazujace si¢ na Pomorzu: ,Gazeta To-
runiska”, ,Gazeta Grudzigdzka” i ,Pielgrzym”, czy tez przeniesiony z Pomorza na
Goérny Slask ,Katolik”, konsekwentnie popularyzowaly pozadane wartosci spo-
teczne, moralne, patriotyczne, a takze wzory postaw i zachowan rodzicéw god-
ne do nasladowania przez dzieci. Z uporem eksponowaly szczegdlnie role mat-
ki—Polki — éwezesng konstrukeje wzoru wehlaniajacego tradycje kultury dworku
szlacheckiego, religii chrzescijariskiej konfesji katolickiej i kultury ludowej. Przed
matka—Polka stawiano zadanie ochrony rodziny przed wynarodowieniem po-
przez zachowanie tradycyjnego polskiego stroju, polskiej obyczajowosci i jezyka.
Religijnos¢ i wigz z Kosciolem katolickim stanowila nieodlaczny atrybut tego
wizerunku.

Pedagogowie i publicysci drugiej polowy XIX wieku swoje wypowiedzi
i wskazania wychowawcze kierowali przede wszystkim do rodzin wyksztalconych,
wywodzacych si¢ z bogatego mieszczanstwa, inteligencji, burzuazji i ziemiafstwa.
Mimo tego faktu, najezesciej nie rozrézniano specjalnie funkcji wychowawczych,
jakie mialy spelnia¢ rodziny przynalezne do réznych warstw spolecznych. Sadzo-
no, ze kazda rodzina bez wzgledu na jej status spoleczny jest pierwszym i naj-
wazniejszym srodowiskiem wychowawczym dziecka. Juz wéwczas bowiem twier-
dzono, ze rodzina ksztaltuje osobowosé¢ dziecka caloksztaltem organizacji swego
Zycia, to znaczy przejawianymi warto$ciami, stosowanymi wzorcami zachowan,
ukiadem stosunkéw panujacych w rodzinie oraz organizacja zycia i dzialalnosci
ogotu domownikéw?. Przez dom utozsamiany z rodzing éwczesna pedagogika
rozumiala caloksztalt stosunkéw, wsréd ktérych czlowiek si¢ rodzi i wychowuje.
Dom, w szerokim tego stowa znaczeniu, byl traktowany jako miejsce szczegdlne,
w ktérym przechowywalo sie wiare ojcéw, cnoty, tradycje oraz pamiatki rodzinne
i narodowe?”’.

W ponad stu zwartych publikacjach popularnonaukowych, najczesciej o cha-
rakterze poradnikowym, upowszechniajacych wiedze o wychowaniu w rodzinie,
we wskazanych tu wezesniej czasopismach rodzinnych, a takze kilku pedagogicz-
nych publikowanych w Warszawie, takich jak: ,Przeglad Pedagogiczny” (1882-
1905), ,Wychowanie w Domu i Szkole” (1909-1916), ,Dziecko” (1913-1915)
oraz we Lwowie — ,Rodzina i Szkota” (1896-1913), oprécz licznych porad doty-
czacych praktyki wychowania, wypracowywano i prezentowano spdjny wzorzec
funkcjonowania malzeristwa i rodziny. Obejmowal on wymagania wobec nowo-
zenicéw, wzorce zony i meza, funkcje wychowawcze rodziny w ogéle i jej po-
szczegolnych cztonkéw, a takze cele, dziedziny i metody wychowania rodzinnego.
Przed wychowaniem domowym stawiano kilka celéw. Zdaniem XIX-wiecznych

26 7. Bujakowski, Dom czy szkota?, ,Wychowanie w Domu i Szkole” 1909, nr 10, s. 932-933.
7" Dom, [w:] Encyklopedia wychowawcza, oprac. ].T. Lubomirski, t. II, Warszawa 1885, s. 283.
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pedagogéw, zadaniem rodzicéw bylo wykorzenienie wszelkich negatywnych cech
charakteru wlasciwych wiekowi dziecigcemu oraz rozwinigcie w dziecku poczucia
odpowiedzialnosci i obowigzkowosci. Srodowisko rodzinne miato stuzy¢ prze-
kazywaniu tych wszystkich wartosci, ktérych dziecko nie bylo w stanie odnalez¢
w szkole publiczne;.

Pedagodzy i publicysci, przedstawiajac role rodzicéw w wychowaniu dziecka,
szczegdlne powinnosci w zakresie realizacji zadan wychowawczych przypisywa-
li matce. Czgsto nazywano ja pierwsza przewodniczka dziecka na drodze zycia.
Do széstego roku zycia dziecka matka, oprécz czynnosci pielegnacyjno-opiekun-
czych, troski o zdrowie i higiene, miata ksztalci¢ jego zmysly i umysl, rozwijajac
uwage i umiej¢tnosci oraz kierowaé wolg dziecka. Zadaniem matki byto réwniez
nauczenie dziecka postugiwania si¢ mowa ojczysta oraz rozwijanie wyobrazni®.
W nastepnym okresie zycia dziecka (od 7 do 15-16 roku zycia), zdaniem éweze-
snych pedagogéw, wplyw matki nie byl juz tak doniosty. W tym czasie nie miala
ona juz ksztalci¢, lecz chronié, nie pobudzaé, ale raczej powstrzymywaé popedy
dziecka. Z przyjsciem jednak chlopca i dziewczynki do wieku mlodzienczego
znéw wzrastala rola matki. Dla syna miata sta¢ si¢ idealem kobiety, a dla cérki
wzorem, z ktérego powinna braé przyklad.

Zgodnie z przyjeta we dworach praktyka, wychowaniem cérek i synéw do lat
o$miu mialy zajmowac¢ si¢ matki. One réwniez mialy bywa¢ w wielu mniej za-
moznych rodzinach pierwszymi nauczycielkami swych dzieci. Dopiero po okresie
nauczania poczatkowego mogly przekaza¢ to zadanie angazowanym specjalnie
guwernantkom czy nauczycielom domowym. Cérkami od chwili narodzin do
ich zamagzpdjscia opiekowala si¢ matka, ojciec za$ mial poswiecac wiecej uwagi
chlopcom po ukoriczeniu przez nich dziesigciu lat. Wplyw ojca nie mial ogra-
niczaé si¢ do wychowania umystowego dzieci, lecz podobnie jak matka, mial on
uczestniczy¢ w ich wychowaniu moralno-religijnym i patriotycznym. Wzory kul-
turowe regulujace podzial pracy i kompetencji w rodzinie byly zarazem wzorca-
mi wychowawczymi. W popularyzowanych wéwczas wzorach osobowych, ojca
przedstawiano jako glowe rodziny. Do jego obowigzkéw nalezalo troszezy¢ sig
o dobro moralne rodziny i zapewnienie jej bytu materialnego. W rodzinie miat
reprezentowacé silng wolg, stanowczos¢ i rozum. Wymagano od niego surowosci,
zaradnosci, gospodarnosci i pracowitosci. Mezczyzna—ojciec mial by¢ w rodzinie
gléwnym autorytetem, kobieta—matka za$ jej ,sercem i dusza”. Jako Zona miata
dba¢ o meza, wspierajac go moralnie, troszczy¢ sie o dom i domownikéw, by¢
wreszcie organizatorka ich Zycia towarzyskiego i rozrywek. Jako matka miala
obowigzek wychowywa¢ dzieci wpajajac w nie zasady etyki chrzescijariskiej oraz
milo§é ojczyzny. Kobieta—matka w rodzinie szlachecko-ziemiariskiej miata by¢

3 A. Jeske, Pedagogika obejmujgca zasady i metody moralnego, fizycznego i naukowego wychowa-
nia dziecigtek ze szczegolnym wzgledem na potrzebe wychowania domowego, Warszawa 1875,'s. 46-48.
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takze opiekunka stuzby domowej, a jesli mieszkata na wsi — ludu®. Z racji na
swa pozycje spoleczng i sytuacj¢ materialng miata naleze¢ do towarzystw dobro-
czynnych, opiekowac si¢ ubogimi rodzinami, chorymi, a takze spétkami wiejskimi
oraz pomaga¢ w upowszechnianiu o$wiaty. Do prac obywatelskich zaliczano po-
nadto wzorowe prowadzenie gospodarstwa domowego, ktére obok materialnych
korzysci mialo stuzy¢ przyktadem i zachetg innym do pomnazania krajowego
bogactwa. Tym samym matka mialta dawa¢ dzieciom przyktad pracy spotecznej™®.
Oczekiwano od matki, by reprezentowala w rodzinie uczucie, tkliwos¢, dobro¢,
wdzigk, zaradno$¢ i gospodarnosé. Te wzorce bardzo bliskie byty fizjokratycznym
postulatom oswiecenia. Formulowano takze wzory ,poboznego dziecka” — panny
i mlodzierica. Dziewczynie poswiecano wigcej uwagi niz chlopcu. Rekonstru-
owany tu model malzeristwa i rodziny byt nie tylko przedmiotem popularyzacji
w éwezesnym pismiennictwie rodzinnym i pedagogicznym, mial on takze swo-
je odzwierciedlenie w 6wezesnych kodeksach cywilnych, jakie obowigzywaly na
ziemiach polskich, gdyz i one odwolywaly sie do koncepcji i wartosci chrzesci-
janiskich.

Upowszechniany w pismiennictwie wzorzec rodziny jako $rodowiska wy-
chowawczego adresowany byl do rodzicéw wywodzacych sie z réznych warstw
spolecznych. Mial wiele analogii z rzeczywistoscig zycia rodzinnego. W pierw-
szej potowie XIX wieku redaktorzy i autorzy 6wezesnych wydawnictw kierowa-
li je przede wszystkim do rodzin szlachecko-ziemianskich, pézniej pisano takze
z myéla o rodzinach mieszczanskich, giéwnie burzuazyjnych, inteligenckich
i drobnomieszczanskich, a nawet rodzin z tzw. ludu. Dla ludu przeznaczony byt
m.in. ,,Opiekun Domowy”. Mozna bylo znalez¢ zaréwno w nim, jak i wezesniej,
od lat 40. w pismach poznanskich —,Dzienniku Domowym”i ,Przyjacielu Ludu”
— artykuly, w ktérych stwierdzano, ze rodziny chlopsko—wyrobnicze moga stu-
zy¢ swoim dzieciom dobrym przykladem, tak w domu, jak i poza nim?'. Nalezy tu
przypomnie¢, ze wizerunek ojca—wiesniaka, dobrze spelniajacego swe obowiazki
rodzicielskie kreslony byt juz w literaturze o$wieceniowej*?. Upowszechniany wzér
rodziny i wychowania rodzinnego byl jednak na tyle uniwersalny, by mégl by¢
atrakcyjny i przyjmowany przez rodziny réznych warstw spolecznych. Podlegat
on zmianom i bywal wzbogacany wraz z przemianami cywilizacyjnymi i spolecz-
no-ekonomicznymi majacymi miejsce w pierwszych dekadach XX wieku.

Ze wzgledu na szczeg6lng sytuacje, w jakiej znalezli si¢ Polacy w okresie za-
boréw, bardzo istotna rolg w wychowaniu dzieci odgrywalo nauczanie domowe.
Mialo ono rozpoczynaé si¢ poczawszy od spelnienia przez rodzicéw obowiazku

# K. Lutyniska, dz. cyt., s. 307-309.
0 7. Kowerska, O wychowaniu macierzyniskim, Warszawa 1881, s. 109.

31 B. Plesniarski, Poglgdy Wielkopolan na sprawy wychowawcze i oswiatowe w swietle prasy Wiel-
kiego Ksigstwa Poznariskiego 1815-1847, Wroctaw 1962, s. 117.

32 1. Szybiak, dz. cyt., s. 44.
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rozwijania mowy dziecka, oddzialywania na jego zmysly i pamig¢ oraz pomna-
zanie zasobu pojec¢®. W poradach kierowanych do warstw biedniejszych, gtéw-
nie do rodzin chlopskich, proponowano, by trudu nauczania domowego podjeli
si¢ sami rodzice lub korzystali z pomocy o0séb z najblizszego srodowiska. Mieli
oni nauczy¢ swoje dzieci poprawnej wymowy, czytania i pisania, liczenia przynaj-
mniej do dziesieciu oraz poda¢ im elementarng wiedzg o religii i gospodarstwie®.
Podobne wskazania formulowal w ostatnich dekadach XVIII w. A. Czartory-
ski, piszac w Poczgtkowym obrysie do planu edukacji publicznej, iz rodzice stanu
chlopskiego powinni by¢ pierwszymi nauczycielami zasad religijno-moralnych
i nauczy¢ dzieci katechizmu, pacierza i przestrég moralnych®.

Do rodzicéw zamoznych, w rodzinach ziemiariskich i bogatego mieszczari-
stwa, zatrudniajacych nauczycieli domowych, kierowali swe poradniki m.in.:
K. Lutostawski*, J.L. Czerwinski’’, a w drugiej potowie XIX wieku Z. Ko-
werska®, A. Dygasiniski®, H. Wernic* i A. Szycéwna*. Zgodnie zalecano, aby
w domu dzieci uczyly si¢ tego, czego im szkola rzagdowa daé nie chciata, a prywat-
na czgsto da¢ nie mogta; poznawaly jezyk ojczysty, literature i histori¢ narodows,
na przekér wszelkim zakusom wynaradawiania. Cho¢ cele nauczania domowego
nie ograniczaly si¢ jedynie do realizacji zadan wychowania patriotycznego, to stu-
zylo ono jednak, gtéwnie od lat 70. XIX w., pod zaborem rosyjskim i pruskim,
ksztaltowaniu $wiadomosci narodowej mlodego pokolenia Polakéw*2.

Twoérey dziewigtnastowiecznych poradnikéw uprzystepniali rodzicom tak-
ze wiedze na temat czynnikéw wplywajacych na rozwéj potomstwa, czynnosci
higieniczno-pielegnacyjnych, probleméw opieki, celéw i metod wychowania mo-
ralnego oraz sposobéw przygotowania dzieci do podjecia nauki szkolnej. Problem
edukacji rodzicielskiej w XIX wieku wynikal z pozytywistycznej ufnosci w zba-

wienne dla ludzkosci efekty naukowej podbudowy réznych dziedzin dzialalnosci

3T, Sierociniski, Wypisy z pedagogiki, Warszawa 1846, s. 63—66.

3 AL Brykezyniski, O matzeristwie i wychowaniu dzieci. Uwagi praktyczne dla ludu, Warszawa
1902, s. 73.

1. Szybiak, dz. cyt., s. 44.

% K. Lutostawski, Uwagi o wychowaniu. Nowe zasady pedagogiczne w wychowaniu domowym,
Lwéw 1848.

37 J.L. Czerwinski, Syn cnotliwy, czyli nauki zatrudnienia i zabawy dla korica wiladzy ojca, Prze-
mysl 1817.

8 Z. Kowerska, O wychowaniu macierzyriskim, Warszawa 1881.

% A. Dygasinski, Pierwsze nauczanie w domu i w szkole, Warszawa 1882.

“ H. Wernic, Praktyczny przewodnik wychowania, Warszawa 1891.

A, Szycéwna, Nauka w domu. Przewodnik dla wychowawcéw, Warszawa 1895.

#Zob.: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wicku...; Zrédla do dziejow
nauczania domowego dzieci polskich w XIX i poczgthu XX wicku z bibliografiq adnotowang pamigt-
nikéw i wyborem literatury pedagogicznej, pod red. K. Jakubiaka, G. Karfowskiej, M. Nawrota,
A. Winiarza, Bydgoszcz 2005.
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ludzkiej, w tym takze zycia i wychowania w rodzinie®*. W zwigzku z tym uwazano,
ze w organizowaniu srodowiska rodzinnego, matzonkom potrzebna jest okreslona
wiedza, zawarta w odpowiednim programie ksztalcenia.

Edukacja rodzicielska stala si¢ tez aktualnym problemem éwczesnej publicy-
styki politycznej. Wiedzg z zakresu , filozofii, higieny i pedagogii” usitowano przy-
bliza¢ rodzicom takze na tamach pism bedacych organami partii politycznych*.
Rodzina byla przedmiotem szczegélnych zainteresowari éwezesnych orientacji
ideowo-politycznych i ich ideologii wychowawczych. Jej role w sposéb szczegol-
ny podkreslaly te sposréd nich, ktére staly na stanowisku, iz przeobrazenia spo-
teczne powinny by¢ poprzedzone ewolucyjng przemiang swiadomosci zbiorowe;.
Cecha wspélng wypowiadanych pogladéw bylo podkreslanie, chociaz w réznym
stopniu, roli rodziny jako $rodowiska wychowania patriotycznego i religijnego,
ktére uwazano za decydujace o tozsamosci i sile narodu. W konsekwencji gléw-
ne orientacje ideowe, w szczegélnosci ruch narodowy i ludowy, zwracaly uwage
na potrzebe zapewnienia jej trwatosci®. Réwniez Kosciét katolicki, zwlaszcza od
czaséw papieza Leona XIII i jego encyklik, a szczeglnie Rerum Novarum z 1891
roku, kiedy rozpoczal formulowanie swej doktryny spotecznej, a pézniej — w okre-
sie pontyfikatu Piusa XI, stale podkreslal warto$¢ i role rodziny jako srodowiska
wychowawczego, a takze strzegl prawa rodziny do wychowania potomstwa.

Problematyka wychowania rodzinnego w pierwszych latach i dekadach XX
wieku byla nadal bardzo aktualna w polskim piSmiennictwie pedagogicznym.
Stala si¢ juz nie tylko przedmiotem zainteresowari publicystéw pism rodzinnych
i pedagogicznych oraz autoréw bardzo licznie wéwcezas wydawanych poradnikéw
wychowawczych, ale takze systematycznych badan o charakterze empirycznym
i opracowari naukowych reprezentantéw nie tylko pedagogiki, ale w wickszej
mierze takze psychologéw i socjologéw. Znalazla réwniez swoje miejsce w dweze-
snych podrecznikach pedagogiki*®. Otwierajaca wiek XX ksigzka Ellen Key Stule-
cie dziecka (1900), popularna takze wsréd polskich pedagogéw, zawierata nie tylko
przypomnienie i odnowienie idei J.J. Rousseau, m.in. szacunku dla dziecka i jego
indywidualnosci, ale byla zarazem ostrzezeniem przed wychowaniem zbiorowym
oraz ukazaniem niezastgpionych wartosci wychowawczych srodowiska rodzinne-

# K. Jakubiak, Edukacja rodzicow w polskief refleksji i praktyce pedagogicznej XIX i XX wieku — do
1939 roku, [w:] Wychowanie w rodzinie polskiej od schytku XVIII do potowy XX wieku...,s. 113-132.

“W. Jamrozek, Idee edukacyjne polskiej Socjalnej Demokracji w Galicji do 1918 roku, Poznan
1994, 5. 169-186.

* M. Strzelecki, Rodzina w koncepcjach polskich orientacji politycznych od kotica XIX wicku do
1939 r., [w:] Wychowanie w rodzinie polskiej..., s. 180.

% D. Drynda, Rodzina w badaniach pedagogicznych II Rzeczypospolitej. Owocnos¢ poznawcza
i aktualnos¢ dorobku, [w:] Wychowanie w rodzinie od starogytnosci po wick XX, pod red. J. Jundzitta,
Bydgoszcz 1994, s. 393-406; K. Jakubiak, Rodzinne srodowisko wychowawcze jako przedmiot badar
naukowych w II Rzeczypospolitej, ,Studia Pedagogiczne”, z. 28 ..., s. 141-154; K. Jakubiak, Wipdt-
dziatanie rodziny i szkoly w pedagogice II Rzeczypospolitej, Bydgoszez 1997, s. 139-152.
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go. Nasilaly si¢ wéwczas udane préby tworzenia migdzynarodowych organiza-
¢ji zajmujacych si¢ edukacja pedagogiczng rodzicéw oraz uczestnictwo rodzicéw
w ruchu stowarzyszeniowym. Przedsigwzigcia o takim charakterze mialy swoje
zrédlo w popularnej wéwezas, po I wojnie $wiatowej, idei ,,odrodzenia spoteczen-
stwa przez rodzing”, wyrazanej w formule ,silne rodziny tworza silne narody™’.
Jednakze éwczesnej, powszechnej juz swiadomosci i przekonaniu o zasadniczym
wplywie §rodowiska rodzinnego na rozwdj dziecka, towarzyszyla konstatacja
przemian zachodzacych w rodzinach i odnotowywanie przejawéw wyraznego
oslabienia ich funkcji wychowawczej w warunkach gospodarki przemystowej*

Podsumowujac przedstawione tu ustalenia mozna stwierdzi¢, iz polska mysl
pedagogiczna XIX wieku, otwarta na wplywy pedagogiki zachodniej, kontynu-
owala wiele watkéw dotyczacych wychowania rodzinnego dzieci z pismiennictwa
o$wieceniowego. Utrwalala wyrazane wtedy przekonanie o wysokiej randze spo-
tecznej rodziny, jako srodowiska wychowawczego, doceniajac w nim role obojga
rodzicéw i kazdego z nich z osobna. Rozwinigto i urzeczywistniono postulat Igna-
cego Potockiego, cztonka Komisji Edukacji Narodowej i prezesa Towarzystwa do
Ksigg Elementarnych, edukacji pedagogicznej rodzicéw plynacy z jego uwagi, iz
,2reformowanie o$wiaty w panstwie nalezy zaczac od rodzicéw™. Niezwykle ak-
tualna byla réwniez oswieceniowa idea, by w procesie wychowawczym braé¢ pod
uwage nature dziecka, ktéra nalezy wcigz poznawac i liczy¢ si¢ z nig. Powszech-
na juz byla swiadomos¢ i o§wieceniowe przekonanie, iz warunkiem skutecznosci
wychowania jest obopélna milos¢ oraz szacunek rodzicéw i dzieci.

W zmienionych warunkach politycznych bytu narodowego Polakéw w XIX
wieku i w toku éwezesnych przemian spoleczno-ekonomicznych, w tym postepu-
jacej industrializacji i urbanizacji, instytucja domu rodzinnego zaczgla odgrywac
role wrecz szezegdlng i wyjatkowa. XIX-wieczne pismiennictwo sformulowalo
wyraznie sprecyzowang ideologi¢ rodzinng, opisalo wzér malzeristwa i rodziny
jako $rodowiska wychowawczego, nie zapominajac o eksponowaniu w nim o$wie-
ceniowego watku obywatelskiego i patriotycznego.

47 M. Sadzewiczowa, O potrzebie organizacji rodzicow, ,Rodzina” 1922, z. 3-4,s. 3.
“Np.: F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Warszawa 1928, s. 87.
4 1. Szybiak, dz. cyt., s. 40.
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Edukacja jako wspélne dobro

niespelnionym przestaniem KEN dla potomnych

Education as a common good

is like unfulfilled KEN message for posterity

The title of my article exposes education as a common good with reference to The
Commission of National Education and its policy initiatives for democratization of
education. I wonder how this idea and associated with it different structural solutions,
like axiological and normative, have changed school educational systems. How they were
marginalized and even destructed in these parts of the contemporary reform efforts that
were associated with the creation of the unity of the Polish society. It is worth to ask —how
were taken root and to what extent have been lost key, timeless ideas and values of past
generations to build a democratic society and civil society. How these ideas were uniquely
used into the establishment of Europe’s first ministry of education? The scientific debate,
which took place in the building of Pedagogical University in the 240 anniversary of The
Commission of National Education and named after the Commission, is of particular
importance for the Polish education and modern science education.
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National Education, the common good, democracy, education reforms

Nauczycielom powierza Ojczyzna z zaufaniem swoje dzieci,
im tez wszyscy czest i powazanie okazywac winni'.

W tytule mojego artykultu eksponuj¢ edukacje jako dobro wspélne, nawigzu-
jac w nim do Komisji Edukacji Narodowej i jej inicjatyw politycznych na rzecz
demokratyzacji edukacji. Zastanawiam si¢ nad tym, jak owa idea i zwigzane
z nig rézne rozwigzania strukturalne i aksjonormatywne zmieniajacych si¢ ustro-

! . Majchrowicz, Historja Pedagogji ze szczegolnem uwzglednieniem dziejow wychowania i szkol
w Polsce, wyd. czwarte, Warszawa 1922,s. 275.
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jow szkolnych ulegala zacieraniu, marginalizowaniu, a nawet destrukcji w tej
cze$ci 6wezesnych reformatorskich dazen, ktére wigzaly si¢ z tworzeniem jed-
nosci polskiego spoleczeristwa. Jak zakorzenily sig, ale i w jakim stopniu zostaly
zmarnotrawione kluczowe, ponadczasowe idee, wartosci na rzecz budowania spo-
leczenstwa demokratycznego, obywatelskiego, ktére tak wyjatkowo wpisaly sie
w powolanie pierwszego w Europie ministerstwa o$wiaty?

Kiedy méwimy o edukacji jako dobru wspélnym, to mozemy potraktowaé
ja dwojako: albo akcentujac ,wsp6lnos¢” edukacji jako dobra, albo postrzegajac ja
jako samo dobro, ktére ma stac si¢ dla czlonkéw danego spoleczeristwa dobrem
rzeczywistym, dostepnym, w ktérym i przez ktére kazdy czlowiek staje si¢ lepszy
lub przynajmniej ma mozliwo$¢ takim si¢ sta¢?. Mnie interesuje ten drugi aspekt
postrzegania edukacji jako szczegdlnego dobra wspélnego, by méc ocenié, w jakiej
mierze stawalo si¢ ono czyms wspélnym i przyczynialo si¢ przez to do tworze-
nia wspdlnoty. Natomiast nie zajmuje¢ si¢ w tym miejscu edukacja jako dobrem
samym w sobie, gdyz akurat tej kwestii poswigcono wystarczajaca liczbe badan
i mamy na ten temat wiele publikacji®. Inna rzecz, ze niezwykle wazne jest w tym
przypadku ustalenie, co jest Zrédlem tego dobra?

Edukacja jako dobro wspdlne moze by¢ bowiem pochodng panstwa, na-
kazéw lub przywilejéw ustanowionych przez wladzg, elity rzadzace, a czlowiek
moze staé si¢ ,wlascicielem” owego dobra wspoélnego, kiedy albo spelni 6w na-
kaz (powszechny obwiazek uczgszczania do szkoty) albo uzyska do niego prawo
do nabycia w wyniku niezaleznej od paristwa aktywnosci (np. edukacja domowa,
szkolnictwo niepubliczne). Edukacja jako dobro wspélne wynika zatem z prawa
cztonkéw spoleczenistwa do niej, do zorganizowanego (indywidualnego i/lub in-

2 MLA. Krapiec, Dobro wspdlne, [w:] Powszechna encyklopedia filozofii, t. 2: C-D, Lublin 2001,
s. 628.

3 Zob.: D. Benner, Edukacja jako ksztalcenie i ksztattowanie. Moralnosé, kultura, demokracja, re-
ligia, tham. D. Stepkowski SDB, Warszawa 2008; ]. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostowska-
-Tereszkiewicz, wstep A. Brzeziniska, Krakéw 2006; K. Denek, K. Przyszczypkowski, R. Urbariski-
-Korz, Aksjologiczne podstawy edukacji, Poznan-Torun 2001; Dylematy wspolczesnej edukacyi, pod red.
J. Gérniewicza, Torun 2007; Edukacja. Przewodnik Krytyki Politycznej, Warszawa 2013; Edukacja
narodowym priorytetem. Ksigga jubileuszowa w 85 rocznicg urodzin Profesora Czestawa Kupisiewicza,
Sosnowiec 2009; Pedagogika wezesnej edukacji. Dyskursy, problemy, ofwarcia, pod red. D. Klus-Stari-
skiej, D. Bronk, A. Malendy, Warszawa 2011; J. Piaget, Dokgd zmierza edukacja, Warszawa 1977,
R. Piwowarski, Edukacja z perspektywy lokalnej i migdzynarodowej, Warszawa 2006; K. Przyszczyp-
kowski, Politycznos¢ (w) edukacyi, Poznan 2012; Sprawcy i/lub ofiary dziatar pozornych w edukacji
szkolnej, pod red. M. Dudzikowej i K. Knasieckej-Falbierskiej, Krakéw 2013; System edukacji w Pol-
sce. Osiggnigcia. Przemiany. Dylematy, Warszawa 1995; M.]. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad
przemianami edukacyjnymi w Polsce w latach dziewigédziesigtych, wydanie drugie poszerzone, Krakéw
2002; tenze, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Krakéw 2008; B. Sliwerski,
Wyspy oporu edukacyjnego, Krakéw 1993; tenze, Edukacja autorska, Krakéw 1996; tenze, Edukacja
pod prgd, Krakéw 2001; L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Warszawa 1998;
1. Wojnar, A. Piejka, M. Samoraj, Idee edukacyjne na rozdrozach XX wieku, Warszawa 2008;
M. Zemto, Nowa socjologia edukacji, Biatystok 1996.
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stytucjonalnego) uczenia si¢ oraz z obowiazku (powinnosci) paistwa do uprzy-
stepnienia owego dobra na zasadzie przymusu lub wolnosci wyboru.

Edukacja jest jednym z licznych débr wspélnych spoleczenstw, a wigc ta-
kim, ktére jest dobrem wszystkich ludzi i kazdej jednostki ludzkiej z osobna.
To dzigki niej kazdy moze zy¢ i rozwijaé si¢ jako czlowiek, jako podmiot zyjacy
w danej spolecznosci, aktualizujacy swéj ludzki status bytowy. Edukacja jest
dobrem wspdlnym kazdej osoby i calego spoleczeristwa, jesli osiagnigcie tego
dobra, jego spozytkowanie jest racja nie tylko jednostek ludzkich, ale i calego
spoleczeristwa, a tym samym praw, ktére w nim obowigzuja. Powszechny, a naj-
czedciej tez obowigzkowy dostep dzieci i miodziezy, a nawet dorostych do bez-
platnej edukacji zapewnia w kazdym panstwie ustréj szkolny, ktéry — jak pisal
przed laty Bogdan Nawroczynski — jest czyms wigcej niz tylko zbiorem instytucji
typu przedszkola i szkoly*.

W sensie prawnym placéwki te tworzg ustréj szkolny, jesli ich powolywanie
do zycia, dzialanie czy wygaszanie sa regulowane prawodawstwem szkolnym, a to
jest pochodna przyjetych w wyniku ustaleni politycznych wspélnych zasad ustro-
jowych, ozywionych jedng mysla przewodniag. W tym przypadku polska oswiata
podporzadkowywana jest ideologii, filozofii spotecznej, w jej ramach idei demo-
kracji.

Polityk powie: Szkoly staja si¢ szkolnictwem, gdy urabiaja dobrych obywateli,
stuzacych paristwu w czasie pokoju pracg zawodows, a w czasie wojny sprawno-
$cia bojows i techniczng. Pedagog powie: Szkoly to tylko formy organizacyjne.
Ze szkolnictwem mamy do czynienia dopiero wéwczas, gdy w tych formach
zatetni praca pedagogiczna, ozywiona jednym duchem, realizujaca wspdlne

idealy’.

Socjolodzy upelnomocnia szkolnictwo tym, ze postrzegaja i opisuja je jako
wtérne $rodowiska socjalizacyjne, instytucje spoleczne, ktérych celem jest uspo-
lecznienie ich cztonkéw zgodnie z oczekiwaniami wladzy panstwowej, filozofo-
wie za$ o$wietlg te kategorie taka mysla: ,szkoly wtedy staja si¢ szkolnictwem,
gdy poczynaja stanowic¢ calo$¢ wyzszego rzgdu. Wzigte razem nie sg one wéwczas
tylko suma szkét, lecz struktura nastawiong na jakies cele™.

Od ponad dwéch wiekéw jestesmy swiadomi tego, Ze nie ma innej drogi do
wyréwnywania szans zyciowych obywateli i zapewnienia im mozliwosci korzy-
stania z przystugujacych im praw, jak danie im szansy na zdobycie najlepszego
i najwyzszego wyksztalcenia. Kazdy sam powinien dzigki o§wieconemu umystowi
rozstrzyga¢ o tym, co jest prawda, w czym tkwi blad, gdyz wladze panstwowe
zawsze beda mialy skfonnos¢ do tego, by ja falszowaé we wlasnym interesie. Jak

* B. Nawroczynski, O szkolnictwie francuskim, Warszawa 1981.
S Tamze,s. 11-12.

®Tamze,s. 12.
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pisat Condorcet: ,Zadna wladza publiczna nie powinna mie¢ ani prawa, ani nawet
mozno$ci hamowania rozwoju prawd nowych, przeszkadzania wykladowi teorii
niezgodnych z jej kursem politycznym lub jej chwilowymi interesami™.

Dociekam zatem, czy ustanawiane w toku dziejéw polskiej o§wiaty od powo-
tania KEN spoleczne formy nadzoru nad szkolnictwem mogly wigzaé¢ jednostki
w toku edukacji i poprzez nig od wewnatrz, w ich sumieniu, postawach wobec sie-
bie, innych i wobec §wiata. ,Rolg spolecznosci jest takie wychowanie cztowieka do
rozumnej wolnosci, by mégt on sam od wewnatrz dojrze¢ i dobrowolnie ukocha¢
dobro wspdélne i siebie jako uczestnika. Inna droga zwigzania jednostki ze spo-
tecznoscig prowadzi do przekreslenia osoby”®. Najpierw powstawaly szkoly, a do-
piero pézniej pojawialy sie wladze szkolne, i to w tych padstwach, ktére dazyty do
monopolu szkolnego. Nadzér szkolny pojawial si¢ w miar¢ organizowania szkét
przez panstwo, tworzac wyodrebnione, ogélnokrajowe wiadze szkolne, co zapo-
czagtkowala m.in. rewolucja francuska w XVIII w. Jednym z teoretykéw wiadz
szkolnych tego czasu byl fizjokrata i pedagog ks. Antoni Poplawski, ktéry uwazat,
ze ,wladze edukacyjne sa niezbedne, ale ich wladztwo w stosunku do szkél nie
powinno by¢ zbyt duze™. Proponowal, by podlegaly one Komisji Edukacji Na-
rodowej ,tylko na tyle, «<aby w niczym od pozytkéw narodowych odchodzi¢ nie
mogly», a jednoczesnie powinny mie¢ swéj autonomiczny, «<wewnetrzny» rzad”*.
Jakze jest to bliskie temu, co dzisiaj okreslane jest zasada pomocniczosci pafistwa.

Podkreslenie w mowie sejmowej w 1773 r. przez mlodego posta Feliksa Ora-
czewskiego (w zwigzku z projektem Edukacji Krajowej) roli edukacji narodowej
i obywatelskiej zarazem, gdyz w ,,rzadach rzeczypospolitej potrzebna jest najwie-
cej cala moc edukacji, ktéra powinna czyni¢ Polaka Polakiem™, w pewnym sensie
przypomina wspélczesng nam sytuacje, w wyniku ktérej rézne zywioty wykorzy-
stujg o$wiate do realizacji egoistycznych intereséw, zapomniawszy o edukacji jako
dobru wspélnym. To twércy KEN zadbali o publiczng o$wiatg i jej organizacje
w takim stopniu, by odpowiadata ona potrzebom kraju, dzieciom, ich rodzicom
i nauczycielom jako obywatelom w stuzbie ojczyznie oraz by wykorzystywala naj-
nowsze osiagniecia nauki, a co najwazniejsze, by odrodzila kraj moralnie wiacza-
jac edukacje w ksztaltowanie szczerego narodowego charakteru Polakéw.

W szkolnictwie pod zaborem rosyjskim wyeliminowano wszelka autonomig
szkél. W Galicji natomiast J6zef Dietl propagowal ide¢ szkoly autonomicznej,

7J.A. Condorcet, Projekt organizacji wychowania publicznego, oprac. B. Suchodolski, ttum.
C. Jastrzebiec-Koztowski, Warszawa 1948, za: B. Nawroczynski, dz. cyt., s. 20.

8 MLA. Krapiec, Czlowiek. Kultura. Uniwersytet, wybér i oprac. ks. A. Wawrzyniak, Lublin
1982, s.145.

° A. Smolalski, Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa w Polsce. Zagadnienia admi-
nistracji edukacyjnej, t. 3, Krakéw 1999,s.7.

10 Tamze.
1 S. Kot, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794, Krakéw 1923, 5. 392.
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uznajac jej zalezno$¢ od panstwa tylko w zakresie ogélnego celu dziatania. Uwa-
zal, ze ,szkolnictwem powinni kierowa¢ fachowcy, a nie czynniki polityczne czy
duchowne”. Zamiast ,zarfocznej centralizacji, ktéra moze pochlaniaé najszlachet-
niejsze sily narodu i trzymaé je w mocnym uwigzieniu na zgubg kraju i paristwa’,
proponowal, by o gléwnych sprawach szkolnictwa nie decydowala administracja,
lecz sejm spelniajacy dwie funkcje: ustawodawcza i kontrolng'. To wlasnie w za-
borze austriackim powstala w 1867 r. polska autonomiczna wiadza o$wiatowa
— Rada Szkolna Krajowa, ktérej podlegaly szkoly ludowe i §rednie. Tym kolegial-
nym organem zaleznym od sejmu krajowego kierowal namiestnik cesarski lub
jego zastgpca. W regionie istnialy radu powiatowe i rady szkolne miejscowe.

Sa pewne podobienstwa w wydarzeniach historycznych i nieustanna tgsknota
do zmian, ktére poczatkowo wydawaly sie utopijnymi, a z biegiem czasu nie na-
dazaly juz za zmianami spoleczno-politycznymi wielu paristw nie tylko naszego
kontynentu. Rozbiory Polski zniszczyly dziedzictwo Komisji Edukacji Narodo-
wej. Po I wojnie $wiatowej zostal zwolany z inicjatywy ministerstwa 14 kwietnia
1919 r. w Warszawie Ogélnopolski Zjazd Nauczycielski, okreslany tez jako Sejm
Nauczycielski®®. W trakcie jego obrad Wladystaw Radwan postulowat, by usta-
nowi¢ na kazdym szczeblu organizacyjnym szkolnictwa dwie réwnolegle wiadze
— administracyjng i spoteczng. W kilka lat pézniej, w 1926 r., Stefan Bogustawski
z kolei proponowal dwustopniows wiadze szkolng — centralng i powiatows, przy
czym na szczeblu centralnym powinien dziata¢ Pedagogiczny Sejm Zawodowy,
a jego wykonawca by¢ Ministerstwo Oswiaty i Kultury. Przy nim powinna byé¢
takze powolana Naczelna Rada Pedagogiczna'. Bronistaw Ferdynand Trentow-
ski uwazal, ze wladze paistwowe powinny sprawowac opieke nad szkolnictwem,
by stuzyto ono calemu narodowi, ale zarazem byl przeciwny monopolowi pari-
stwowemu w dziedzinie szkolnictwa. Nie godzil si¢ tez na ingerencje paristwa
w szkolnictwo prywatne.

W okresie migdzywojennym Stefania Sempolowska domagala si¢ utwo-
rzenia obok ministerstwa — Rady Wychowania Narodowego, ktéra bylaby cia-
tem kolegialnym, pochodzacym z wyboru, a majacym charakter najwyzszej in-
stancji w sprawach pedagogicznych, a ,ministerium o$wiaty nie powinno skupia¢
w swych rekach catej wladzy nad szkolnictwem™. Jak pisata:

Oddawanie catej wiadzy w rece ministra, zmieniajacego si¢ z kazdym nowym
ustosunkowaniem partii politycznych, naraza pracg wychowawcza na wahania
i zmiany, zalezne od kazdorazowej zmiany politycznej. Dla zabezpieczenia prac

wychowawczych i o$wiatowych od zaleznosci od polityki partyjnej nalezatoby

2 Tamze, s. 12.

13 S. Mauersberg, Program Praussa i Sejm Nauczycielski, [w:] Historia wychowania wick XX, pod
red. J. Miaso, Warszawa 1984.

“Tamze,s. 17.

1> Tamze, s. 15.
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usuna¢ je od wszelkich wplywéw wladz administracyjnych, kierownictwo peda-
gogiczne oddaé w rece ciala kolegialnego ztozonego z fachowcéw niepolitykéw,
wreszcie przez obieralno$é kierowniczych czynnikéw zabezpieczy¢ szkole od
systemu protekeji partyjno-politycznej'.

W oswiacie powinny obowigzywac trzy zasady:

1. Niezaleznos$¢ wladz szkolnych od administracji ogdlne;.

2. Niezaleznos¢ szkoty od partii politycznych.

3. Wybieralno$¢ kierownictw instytucji edukacyjnych.

Jak widzimy do dzisiaj jest to projekt niemozliwy do spelnienia. Sempolowska
byla zwolenniczka samowtadztwa urzedéw oswiatowych i wprowadzania czynni-
ka spotecznego do wtadz edukacyjnych wszystkich szczebli. Przy Ministerstwie
Oswiaty miataby powsta¢ Rada Pedagogiczna, w skiad ktérej weszliby teoretycy
pedagogiki, nauczyciele praktycy, rzeczoznawcy, lekarze, psycholodzy i higienisci
oraz przedstawiciele rodzicéw i spoteczenstwa. To nauczycielskie srodowisko po-
winno wylania¢ kierownikéw szkdl, inspektoréw szkolnych, dyrektoréw okrego-
wych wladz szkolnych oraz czlonkéw rady wychowania i innych funkcjonariuszy
o$wiatowych.

Do powolywania rady szkolnej zachecata w 1930 r. Emilja Szteinbokéw-
na — dyrektorka Gimnazjum Panstwowego im. E. Plater w Warszawie w jedne;j
ze swoich publikacji poswigconej wspéipracy domu ze szkola. Przywotywala do-
swiadczenia i korzysci takiego rozwigzania w szkolnictwie austriackim i niemiec-
kim, francuskim i brytyjskim. Nie chodzilo w tych organizacjach o mieszanie si¢
rodzicéw do kompetencji wiadz szkolnych i politycznych, ale o podejmowanie
zadan, ktérych celem mialo by¢:

a) utrzymywanie porozumienia rodzicéw z gronem nauczycielskim, b) urza-
dzanie wspélnych narad rodzicéw i nauczycieli w sprawach nauczania i wycho-
wania, ¢) zwalczanie szkodliwych wplywéw wychowawczych pozaszkolnych,
wywieranych przez kina i literature sensacyjna, d) uswiadamianie opieszatych
rodzicéow o niepozadanych skutkach nieregularnego uczgszczania dzieci do
szkoly, e) popieranie wycieczek miodziezy i innych przedsigwzigc pozytecznych
dla duchowego i fizycznego rozwoju miodziezy, f) opicka nad dzieckiem'.

Okres dwéch wojen swiatowych, dwéch totalitaryzméw — jak pisat Alek-
sander Kamirski — bestii faszyzmu i komunizmu — niszczyl polski naréd i kraj.
Ratowaly go okresy wolnosci i odnowy spoleczenistwa polskiego w okresie mie-
dzywojennym oraz chronienia jego szeroko pojmowanej kultury w tzw. drugim
nurcie, tajnym nauczaniu w okresie okupacji i opozycyjnym ruchu czaséw PRL.
Nic dziwnego, ze odzyskiwanie wolnosci politycznej wymagalto determinacji lu-

16 Tamze, s. 16.

17 E. Szteinbokéwna, Wipdipraca domu ze szkolg, Lwéw—Warszawa 1930,s. 17.
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dzi i walki rodzacej si¢ ,Solidarnosci” w latach 1970-1989. To ona doprowadzi-
ta do radykalnego zrekonstruowania ustroju panistwa w duchu demokratycznych
praw. Odrodzita si¢ nadzieja, wyzwalajaca ogromng energie spoleczna, by po kilku
latach zaczaé¢ ponownie stabnaé w wyniku restytucji w III RP centralizmu i nakta-
dania na polska oswiate: na srodowisko nauczycielskie, rodzicielskie i uczniowskie
ideologicznego oraz ekonomicznego gorsetu.

Problemem demokratyzacji o$wiaty zajal si¢ takze I walny Zjazd NSZZ
,oolidarnos¢” we wrzesniu 1981 r., postulujac likwidacje hierarchizacji decyzji
i przedsigwziec os$wiatowych na rzecz upodmiotowienia nauczycieli, uczniéw i ich
rodzicéw, poprzez umozliwienie im realnego, symetrycznego wplywu na wspét-
zarzadzanie szkolami oraz na wspétkreowanie proceséw ksztalcenia i nauczania.
Zastanawiano si¢ takze nad tym, jak zmieni¢ model funkcjonowania szkoly oraz
zakres wplywu na nig i odpowiedzialnosci nie tylko nauczycieli, ale i uczniéw
wraz z ich rodzicami. Szkoly mialy zyska¢ dzigki uspolecznieniu wigksze moz-
liwosci realizowania celéw spolecznie oczekiwanych i uprawnien wszystkich jej
podmiotéw, by tworzone przez nie organy spolecznej kontroli czy opinii nie
byly jedynie ,cialami ozdobnymi” wladzy. Zgodnie z propagowana wéwczas ideg
Polski ,samorzadne;j” praktyka szkolna miata stanowi¢ wypadkowsa postanowien
demokratycznie wybranej Rady Oswiatowej, samorzadéw terytorialnych, nauczy-
cielskich, rodzicielskich i uczniowskich, ktére by wzajemnie wplywaly na osta-
teczne decyzje programowe i finansowe, wzajemnie si¢ kontrolujac i ograniczajac.

Poczatkowo chodzilo o to, by tak szkoly, jak i Ministerstwo Os$wiaty prze-
staly by¢ bastionami partyjniackich czy partykularnych intereséw, stuzac przede
wszystkim ksztalceniu i wychowaniu mlodego pokolenia. Postulowano, by nie
trwoniono publicznych pienigdzy na utrzymanie przy tej okazji rozbudowanej
machiny pseudooswiatowej witadzy. Planowano takze tworzenie rad spolecznej
kontroli na nizszych szczeblach terytorialnych. Zima 1981 r. NSZZ ,Solidar-
no$¢” tworzyl zespoly programowo-przedmiotowe, ktére przygotowywaly pakie-
ty rozwigzan prawno-pedagogicznych dla uspolecznienia szkét. Miano wéwcezas
na mysli z jednej strony przejecie kontroli nad tresciami ksztalcenia tak, aby byly
one wreszcie zblizone do tradycji i prawdy historycznej oraz by odwotywaty si¢ do
najnowszej (nie cenzurowanej) wiedzy, z drugiej za$ strony chodzilo o uzyskanie
spolecznego wplywu na rozdzial srodkéw finansowych w o$wiacie i o kontrole
wydatkéw. Zadano takze wéwczas powolania Spotecznej Rady Edukacji Narodo-
wej, by wyja¢ oswiate spod centralistycznego zarzadzania paristwowego i zapew-
ni¢ spoleczenstwu realny wplyw na koncepcje wychowania i nauczania.

W 1987 r. Zespét Oswiaty Niezaleznej wielomiesigcznika ,Edukacja i Dia-
log” powotal do zycia Rad¢ Edukacji Narodowej, ktérej przewodniczyt pedagog

Julian Radziewicz®®. Krytykowano w niej dominujacg w oswiacie PRL ,samo-

18 J. Radziewicz, Samorzqdnosé przeciw samorzgdnosci, ,Edukacja i Dialog” 1988, nr 7.
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rzadno$¢ przeciw samorzadnosci” albo pseudosamorzadnosé czy samorzadnosé
pozorujaca samorzadnos¢.

»Zloty wiek” dla polskiej szkoly, systemu oswiatowego, w tym dla nauczycieli
w okresie III Rzeczypospolitej trwal bardzo krétko, bo od 1989 r. do uchwalenia
pierwszej, postsocjalistycznej ustawy o systemie oswiaty w 1991 r. Wéwezas to,
wraz z przelomem spoleczno-politycznym zrodzil si¢ ruch autentycznej odno-
wy polskiej szkoly we wszystkich koniecznych obszarach dla jej funkcjonowania
w ostatniej dekadzie XX wieku. To byl okres romantycznej, ale tez pelnej, bo
danej przez pierwszego ministra detotalitaryzowanej edukacji — prof. Henryka
Samsonowicza, nadziei na odzyskanie przez spoleczeristwo edukacji nie dla ko-
lejnej wiadzy, partyjnych stronnictw i sporéw o mozliwg indoktrynacje narodu,
ale dla mtodych pokolen, ich nauczycieli i rodzicéw. Dopiero wyzwolenie z gorse-
tu niewoli politycznej i etatyzmu w zarzadzaniu szkolnictwem moglo owocowad
tworzeniem wlasciwych warunkéw w skali makro dla rozwoju szkoly i wartoscio-
wej w niej edukacji. Szybko okazalo si¢, Ze proces tworzenia przez administracje
o$wiatowg przepis6w na rzecz uspolecznienia szk6l wprawdzie znalazt swoje od-
zwierciedlenie w nowej ustawie o systemie o$wiaty w 1991 r., ale — ograniczajac
uprawnienia moznowladcze nadzoru pedagogicznego czy dyrektoréw szkét — zo-
stal bardzo szybko wyhamowany i ograniczany przez nich.

Zwolennikiem demokratyzacji systemu szkolnego byt w 1 polowie lat 90.
XX w. twérca programu rzadowego ,Dobra i nowoczesna szkola” Kazimierz Mar-
cinkiewicz z 6wezesnego Zjednoczenia Chrzescijarisko-Narodowego. W swoich
wypowiedziach publicznych podkreslal, ze to wiasnie wojewédzkie rady oswia-
towe, reprezentujace rodzicéw, uczniéw i nauczycieli, powinny by¢ przeciwwaga
dla zwigzk6éw nauczycielskich. Niestety, w tym czasie nie powstala jeszcze zadna
terenowa rada o$wiatowa, a dzialajace w szkolach rady rodzicéw nie byly — jak
twierdzil — cialami autentycznymi. Juz jako opozycyjny posel apelowal w 1994
roku do rodzicéw i samorzadowcéw: ,JesteSmy zdania, ze sprawy polskiej oswiaty
nie wolno pozostawia¢ jedynie rzadowi [...]. Oswiata jest sfera, w ktérej spotecz-
na solidarno$¢ jest dzis najbardziej potrzebna”. Zadziwiajace jest to, jak w krét-
kim czasie zmienil si¢ stosunek Marcinkiewicza do idei uspolecznienia szkoly.
W grudniu 1997 r., jako byly wiceminister edukacji, apelowal, ze skoro litera pra-
wa pozostala w zakresie uspolecznienia szkét martwa,

to [...] warto znowelizowaé ustawe w taki sposéb, aby wykorzysta¢ politykéw
i ekspertéw oswiatowych, zaréwno na poziomie centralnym, jak i lokalnym do
przeprowadzenia reformy o$wiaty. W gronie — nazwijmy to — Komisji Edukacji
Narodowej, powolanej przez Premiera RP powinni znalez¢ si¢ politycy i eks-
perci o$wiatowi réznych opcji politycznych, reprezentanci samorzadéw teryto-
rialnych i stowarzyszen prowadzacych szkoly niepubliczne oraz reprezentanci
duzych stowarzyszen nauczycielskich i zwigzkéw zawodowych. Podobne ciato

Y'W. Staszewski, Przymierze ze szkolg, ,Gazeta Wyborcza” 1994, nr 218, s. 3.
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powinni powola¢ kuratorzy o§wiaty na terenie wojewddztw. Jesli w kompeten-
cjach takich komisji znajdzie si¢ opiniowanie i promowanie kierunkéw reformy;,
a takze wplywanie na biezaca polityke o$wiatows paristwa (finanse, programy,
doskonalenie nauczycieli), to uzyskamy szerokie i merytoryczne, a jednoczesnie
pozapolityczne wsparcie dla zmian w edukacji®.

Wywodzaca si¢ z ruchu ,Solidarnosci” wiadza w MEN sama doprowadzita
do zlikwidowania tego, co mialo si¢ sta¢ przelomem na drodze do demokratyzacji
polskiej oswiaty. W znowelizowanej 25 lipca 1998 r. ustawie o systemie os§wiaty
wprowadzono w art. 48 zasadg, ze organy stanowiace jednostki samorzadu teryto-
rialnego ,moga” powolywac rady oswiatowe, ale nie s3 do tego zobowigzane, tym
samym z art. 48.2 usuni¢to dotychczasowe prawo wojewddzkiej rady oswiatowej
do wystgpowania ,z umotywowanym wnioskiem o odwolanie kuratora o$wiaty
oraz do wystepowania z wnioskami w sprawach dotyczacych oswiaty do Krajowej
Rady, kuratora o$wiaty lub organéw gmin”!. Zastgpiono dotychczas demokra-
tycznie wybieralnych i delegowanych do Krajowej Rady Oswiaty przedstawicieli
rad wojewddzkich — powolywanymi przez MEN reprezentantami (funkcjonariu-
szami) strony samorzadowej Komisji Wspélnej Rzadu i Samorzadu Terytorial-
nego, krajowych struktur zwigzkéw zawodowych zrzeszajacych nauczycieli, ogél-
nopolskich stowarzyszen szkolnictwa niepublicznego, stowarzyszen i fundacji czy
innych oséb cieszacych si¢ autorytetem w dziedzinie o§wiaty i wychowania. Byt
to ewidentny powrét do tzw. cial ozdobnych, w ktérych nominowani przez mini-
stra przedstawiciele nie beda zainteresowani sprawowaniem spolecznej kontroli
i podejmowaniem inicjatyw na rzecz polepszenia o$wiaty.

Zlikwidowano tez oddolny proces tworzenia Krajowej Rady Oswiatowej na
wniosek wojewédzkich rad oswiatowych reprezentujacych co najmniej 1/4 wo-
jewédztw na rzecz powolywania tego organu przez ministra edukacji narodowe;j
»,w drodze rozporzadzenia” oraz odgérnego okreslenia liczby cztonkéw Krajowej
Rady, a takze trybu ich powolywania i odwolywania. Byt to ewidentny powrét do
centralistycznego i woluntarystycznego powolywania takiej rady oraz jej skfadu
osobowego.

Po powrocie do wladzy lewicy, ktéra absolutnie nie byla zainteresowana
jakakolwiek demokratyzacja o§wiaty publicznej, a tym bardziej upomnieniem sig¢
o obywatelskie prawa do oddolnego uspoleczniania szkolnictwa, wczesny Rzecz-
nik Praw Obywatelskich prof. Andrzej Zoll wraz z zespolem wspélpracujacym
w ramach programu jego Biura ,Edukacja da Rozwoju”, podjat w 2003 r. inicjaty-

we na rzecz przygotowania zalozeri do powolania i zasad dziatania — Rady Edu-

0 K. Marcinkiewicz, Odpolitycznic reforme, ,,Zycie”z 16.12.1997,s.9.

2 B, Sliwerski, Rada szkoly. Rada oswiatowa. Przewodnik dla samorzqdowych wladz oswiato-
wych, dyrektorow szkdl, nauczycieli, rodzicow i uczniow, Krakéw 2002, s. 75.
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kacji Narodowej*. Podstawowy dokument z zalozeniami jej powolania zawieral
nastepujace uzasadnienie:

Dwiescie trzydziesci lat temu powstala Komisja Edukacji Narodowe;j. Jej
czlonkowie dwadziescia jeden lat pracowali nad reformg szkolnictwa w Pol-
sce. Osiagali sukcesy dzialajac w warunkach zagrozenia i stopniowej utraty
bytu panstwowego. Dzisiaj sytuacja panistwa jest bez poréwnania lepsza, lecz
potrzeby edukacyjne spoleczeristwa i zadania systemu edukacji réwnie wielkie
(a by¢ moze wigksze). Komisja Edukacji Narodowej jest uwazana za pierwsza
paristwowg wladze oswiatowa. W warunkach nowoczesnego pafistwa demokra-
tycznego i spoleczenistwa obywatelskiego wielkie zadanie zreformowania syste-
mu edukacji wymaga wlaczenia przedstawicieli spoleczenistwa, ktérzy beda pra-
cowaé na rzecz dobra wspélnego, jakim jest wyksztalcenie mlodego pokolenia
gotowego podejmowaé wyzwania przyszlosci i przywigzanego do najlepszych
tradycji przeszlosci®.

Dziesi¢¢ lat temu upomniano si¢ o powolanie Rady Edukacji Narodowej
jako reprezentacji obywatelskiej, ktéra dziatajac w zgodzie z idealami demokracji,
przyczynilaby si¢ swoimi pracami do ,realizacji o§wieceniowego marzenia naszych
poprzednikéw z Komisji Edukacji Narodowej o ludziach wolnych, madrych oraz
potrafigcych z wolnosci i madrosci korzysta¢ dla dobra wszystkich obywateli”.

Postulowana Rada Edukacji Narodowej miafa by¢ organem niezaleznym od
politycznej koniunktury i wptywéw. W jej skladzie mialo si¢ znalez¢ 18 niezalez-
nych oséb zaufania publicznego w sferze edukacji, wskazanych przez Prezyden-
ta RP, ministra edukacji narodowej, Rzecznika Praw Obywatelskich, Rzecznika
Praw Dziecka, Przewodniczacego Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego, Prezesa
Polskiej Akademii Nauk, Prezesa Polskiej Akademii Umiej¢tnosci, przedstawi-
cieli strony samorzadowej w Komisji Wspélnej Rzadu i Samorzadu oraz przed-
stawicieli zawigzkoéw zawodowych i pracodawcéw w Komisji Tréjstronnej. Kazdy
z tych podmiotéw mialby prawo nominowaé po dwéch kandydatéw, a ci wybra-
liby spo$réd siebie dwdéch kandydatéw na przewodniczacego REN. Ostatecznego
wyboru dokonalby na t¢ funkcje Prezydent RP. Zadaniem Rady, ktéra przygo-
towywalaby raporty i rekomendacje w oparciu o jawnie zamawiane w kraju oraz
poza granicami i dostgpne zainteresowanym ekspertyzy, mialo by¢ m.in. spraw-
dzanie, w jakiej mierze postawione przed polska edukacja cele sg realizowane. Do
powolania niezaleznej od rzadu Rady, ktéra miata dysponowa¢ wyodrgbnionymi
na realizacje statutowych celéw w budzecie paristwa srodkami, nigdy nie doszto.

2 Obywatelska odpowiedzialnosé za edukacje narodowq. Program ,Edukacja dla Rozwoju’. Zalo-
zenia powolania i zasad dzialania Rady Edukacji Narodowej. Uwagi szczegdlowe do dokumentu ,Za-
sadnicze cele polskiej edukacji”, oprac. K. Pietrzyk i A. Sieprawska, Warszawa 2003.

2 Tamze,s. 7.

2 Tamze.
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Po dwéch latach autorytarnego zarzadzania o$wiatg i doprowadzenia do sa-
morozwigzania Sejmu przez sily polityczne w 2007 r. Rzecznik Praw Obywatel-
skich Janusz Kochanowski upomnial si¢ o zwigkszenie uprawnieni rad rodzicéw,
mozliwosci pobudzenia rozwoju edukacji narodowej, a co najwazniejsze — o rze-
czywiste uspolecznienie calego systemu o$wiatowego.

Postulat uspolecznienia szkoly musi by¢ wolny od ideologii. Szkola nie moze
stac si¢ miejscem agitacji dla programéw, ktére maja na celu zastgpowanie ro-
dzicéw w ich odpowiedzialnosci za wychowanie dzieci; nawet gdy programy te
sg formulowane w imie najbardziej szlachetnych idei. Z kolei proces uspolecz-
nienia zarzgdzania edukacja nie moze by¢ rozumiany jako forma przeciwsta-
wiania tego, co tworzy si¢ przy udziale podmiotéw spoleczeristwa obywatel-
skiego z paristwem czy strukturami samorzadu terytorialnego. [...] Szkota nie
moze by¢ miejscem realizacji intereséw partyjnych czy spolecznych, ktére maja
na celu oddzialywanie na $wiadomos¢ dziecka w celu pozyskania jego sympatii
czy zainteresowania dla okreslonej ideologii lub okreslonego programu poli-
tycznego™.

Niestety, Katarzyna Hall — pietnasta od 1989 r. i jej partyjna nastepczyni
— Krystyna Szumilas minister edukacji narodowej w III RP zlekcewazyly spo-
leczenstwo obywatelskie, wspierajac jedynie t¢ jego czgsé, ktora angazowala sie
w przejmowanie kolejnych obszaréw dzialani o$wiatowych przynaleznych do-
tychczas wladzy panstwowej (formy wychowania przedszkolnego, niepubliczne
szkolnictwo), a zarazem zbagatelizowala glos ludu (rodzicéw w ich naturalnych
prawach do samostanowienia o drodze edukacyjnej wlasnych dzieci!), tworzac
dworskie formy nadzoru centralnego nad oswiata, pozorujace jakiekolwiek jej
uspolecznienie. Najlepszym tego przykladem bylo powolanie przez K. Hall
w styczniu 2008 r. Rady Edukacji Narodowej, ktéry to organ kompromituje ideg
demokracji i uspolecznienia o$wiaty publicznej. Do dzi$ centralistycznie powo-
tana Rada ani razu nie zajela stanowiska w sprawach zmian czy reform oswiato-
wych, nie wspominajgac o biezacej polityce wladzy. Na wzér Komitetu Centralnego
z okresu PRL ministra Hall ,,0zdabiala” nominacjami w tej Radzie zastuzonych
w minionych latach wiceministréw, ale skléconych, z przeciwstawnych, wrogich
sobie opcji, a wiec niezdolnych do jakiegokolwiek wspéldzialania na rzecz dobra
wspdlnego.

Ostatnig z inicjatyw obywatelskich nawiazujaca do dorobku KEN stata si¢
oddolnie powolana w naszym kraju w 2012 r. Obywatelska Komisja Edukacji
Narodowej w Krakowie. Powodem jej zaistnienia nie byla jednak potrzeba de-
mokratyzacji polskiej oswiaty, ale zaprotestowania przez srodowisko historykéw
przeciwko wprowadzonej od 23 grudnia 2008 r. reformie programowej. Jak napi-
sali w dokumencie koficowym cztonkowie zespolu eksperckiego:

% J. Kochanowski, Oddajmy szkolg rodzicom, ,Rzeczpospolita” z 3.09.2007, s. A10.
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Pierwsza pobudka naszego dziatania byly zmiany ograniczajace nauczanie
historii i rozbijajace wspélny jej kanon w dwdéch ostatnich klasach szkét po-
nadpodstawowych. Protesty przeciw tym zmianom, jednoczace przedstawicieli
srodowisk akademickich, nauczycielskich i rodzicielskich, trwaja od stycznia

2009 roku?.

Na zaproszenie do wzigcia udzialu w zwolanym przez OKEN kongresie od-
powiedzial publicznie b. prezes Spolecznego Towarzystwa Oswiatowego Woj-
ciech Sarzyriski, zwracajac uwage na to, ze niniejsza inicjatywa powinna objaé
szersze spektrum probleméw zarzadzania o$wiata w naszym kraju. Jak napisal:

Zauwazanym przeze mnie i dalece niepokojacym zjawiskiem jest postawa
ministra edukacji narodowej, ktéry na skutek szeregu nieprzemyslanych i nie
konsultowanych ze spoleczeristwem dzialari ogranicza zakres nauczania historii
w szkolach ponadgimnazjalnych i wyklucza praktyke dialogu ze spoleczen-
stwem dotyczacego istotnych, dla przyszlosci kraju spraw. Niczym nieuza-
sadnione, szkodzace budowaniu tozsamosci narodowej, zmiany w programie
nauczania historii stanowia tego najlepszy przyktad. Co w tej sytuacji nalezy
robi¢? Przede wszystkim uznad, ze uczestnictwo w obywatelskich inicjatywach
jest najlepsza droga do naprawy sytuacji, przy czym bardzo wazng rzeczg jest,
by nie poprzesta¢ na aktach protestu, lecz proponowac i zabiega¢ o realizacje
wiasnych projektéw rozwigzan, ustala¢ nowe plaszczyzny do dyskusji, w tym
réwniez nad rozwigzaniami ustawowymi. Wiele dziatan tego rodzaju z zado-
woleniem znajduj¢ patrzac na Pastwa inicjatywe.

Dos$wiadczenia srodowisk rodzicielskich i sektora o$wiaty niepublicznej poka-
zuja, ze sam sprzeciw w stosunku do kontrowersyjnych pomystéw decydentéw
nie przynosi efektéw. Nalezy przedstawia¢ wlasne propozycje, wprowadzaé je
do debaty publicznej, zacheca¢ politykéw do podejmowania dziatan legislacyj-
nych (w formie np. inicjatyw poselskich), stale monitorowaé¢ dzialania wladz
(w naszym przypadku szczegélnie MEN) i jak najszerzej naglasnia¢ istotne
problemy w mediach. Jestem przekonany, ze jest to droga do sukcesu, co, miedzy
innymi, potwierdzaja rozwigzania ustawowe — dotyczace miejsca i roli rodzicéw
w polskim systemie edukacji oraz usytuowania o$wiaty niepublicznej — wpro-
wadzone do polskiego ustawodawstwa przez zainteresowane tym srodowiska?’.

Rzeczywiscie, na kolejnym juz, bo II Kongresie OKEN, ktéry zostal zorga-
nizowany 14 listopada 2012 r. w gmachu Sejmu, podjeto dyskusje nad koncepcja
o$wiaty w przyszlosci w zwigzku z nadchodzacymi wyzwaniami, uspolecznieniem
o$wiaty, modelem finansowania szkolnictwa, opiniowaniem podrecznikéw zale-

% Co ustalila Obywatelska Komisja Edukacji Narodowej, http://www.portalsamorzadowy.
pl/edukacja/co-ustalila-obywatelska-komisja-edukacji-narodowej,32942_1.html [data dostgpu:
21.05.2012].

2T'W. Starzyiiski, List do Kongresu Organizacyjnego Obywatelskiej Komisja Edukacji Narodowe,
http://wpolityce.pl/depesze/28925-list-do-kongresu-organizacyjnego-obywatelskiej-komisja-edu-
kacji-narodowej [data dostgpu: 21.05.2012].
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canych przez MEN, a takze nad stworzeniem zespoléw wypracowujacych modele
funkcjonowania, ktére mozna by w przyszlosci wdrozy¢ do praktyki oswiatowej.
Niestety, nie ma publicznie dostgpnych materialéw, ktére potwierdzalyby przy-
jecie okreslonych rozwigzan w powyzszym zakresie. Okres minionego niemalze
dwudziestopigciolecia w nowym, demokratycznym ustroju III RP nie wyszedt
poza deklaracje i prawne gwarancje jedynie mozliwej ich realizacji, w zaleznosci
od wiasnej woli samych zainteresowanych.

Resort edukacji narodowej wpisat si¢ w projekt partii wodzowskiej, dla ktérej
demokratyczne jest to, co wladza uwaza za stuszne. Platforma Obywatelska nie
tylko zapomniala o idei spoleczenistwa obywatelskiego, o wartosciach solidarno-
§ci, a wige o koniecznosci rozwijania i pomnazania dzigki edukacji kapitalu spo-
tecznego, ale co gorsza, takze zdradzila ustrojowa zasad¢ pomocniczosci panistwa.
Ministra Hall zapomniala si¢ w swojej fascynacji wladza i mozliwosci odgérnego
sterowania o§wiatg, odrzucajac wszystko to, z czym jej pokolenie szfo po wolnogé
w 1989 r. Zatrzymanie centralizmu dla siebie jest niczym innym jak rozpaczliwa,
postsocjalistyczng prébg zachowania mozliwosci manipulowania $rodowiskiem
o$wiatowym przez przekazywanie niskich dotacji finansowych ze srodkéw unij-
nych na akgcje, ktérych zakres i tres¢ wyznacza wladza centralna, nie liczac si¢
zupelnie z potrzebami i interesami samych $rodowisk. To Donald Tusk odwo-
tywal si¢ do etosu obywatelskiego, kiedy krytykowal dyktatorskie zapedy PiS-u,
ale po objeciu wladzy jego entuzjazm do budowania spoleczeristwa obywatelskie-
go ostabl na rzecz dopuszczania nielicznych (jako podmiotéw wolnego rynku)
do zagospodarowania wlasnymi inicjatywami zadan, ktére powinno realizowa¢
panstwo.

Konstruowany w toku minionych wiekéw hierarchiczny system zarzadzania
o$wiatg przez wladze panstwowe ugruntowal nie tylko model dyrektywnego, au-
torytarnego kierowania instytucjami o§wiatowymi, ale i utrwalil ich formalno-or-
ganizacyjny charakter. W tak hierarchicznie pojmowanym systemie o$wiatowym,
w ktérym wystepuje pionowa i o zréznicowanym terytorialnie zasiegu stopnio-
walnos¢ catego ukladu i jego subsyteméw sprawia, ze wszelkie formy samorzad-
nosci powolywane sa w nim odgérnie, a jesli nawet dopuszcza si¢ mozliwosci ich
oddolnego tworzenia, to i tak zakres ich zadan oraz funkcji okreslany jest przez
centralne wladze. W sposéb niezgodny z idea demokracji upowszechnilo sie
w naszym spoleczenstwie przekonanie, ze wzajemne stosunki wladz o§wiatowych
z dyrektorami szkél, dyrektoréw z nauczycielami oraz tych ostatnich z uczniami
i ich rodzicami muszga by¢ oparte na autorytecie wyzej usytuowanej w spolecznej
hierarchii wladzy, wobec ktérej ma by¢ okazywane niemalze bezwarunkowo po-
stuszeristwo i podporzadkowanie. W autorytarnym spoleczeristwie mozna jed-
nakze ksztalci¢ jedynie autorytarne osobowosci.

2 http://www.liceumlochow.pl/pl/p/ii-kongres-obywatelskiej-komisji-edukacji-narodowej-
-ii-kongres-obywatelskiej-komisji-edukacji-narodowej [data dostepu: 10.10.2013].
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Z moich juz ponad dwudziestoletnich badari nad demokratyzacja polskiej
o$wiaty publicznej® wynika, ze z kazdym rokiem neoliberalnej transformacji wia-
dze coraz silniej odchodza od idei dobra wspélnego rozumianego jako podsta-
wowy czynnik zycia spolecznego i podejmowanych na jego rzecz dzialan przez
kazdego czlowieka. Jak mamy dzisiaj budowac narodows wspélnote w kraju, kté-
ry —w wyniku wieloletniej juz walki politycznej — radykalnie zostal podzielony na
polowe migdzy gléwne stronnictwa: konserwatywne — PiS i neoliberalng — PO,
z poszukujacymi na obrzezach innymi frakcjami lewicowymi i nacjonalistyczny-
mi? Wielokrotnie ich liderzy méwili Polakom nie tylko o tym, kto jest prawdzi-
wym Polakiem, ale takze o tym, jaka role ma odgrywaé w naszym kraju eduka-
cja oraz ktéra pedagogika i jaka edukacja jest wlasciwa, a ktéra w tym kraju jest
niepozadana. Moze jednak trzeba wréci¢ do czaséw sprzed ponad dwustu lat,
by dostrzec nie tylko powody narodowych dramatéw, ale i przestan éwezesnych
humanistéw, ktére po dzieri dzisiejszy stanowia istotny warunek do budowania
silnej i suwerennej Rzeczypospolite;j.

Szkota IIT RP nadal jest organizowana i prowadzona na wzér biurokratycz-
nych instytucji paristwowych przelomu XIX i XX w., by realizowa¢ w niej cele
zgodnie z zasada administracyjnej racjonalnosci, a wigc przy stosowaniu tych sa-
mych srodkéw, w tym samym czasie i wzglednie tych samych warunkach okre-
slanych przez centralistyczng wladze. W paristwie transformaciji ku demokracji
w szkolnictwie niewiele zmienilo si¢ na lepsze. Od 1992 r. wszyscy, kolejno obej-
mujacy wladzg w resorcie edukacji narodowej urzednicy, zawlaszczali polska
o$wiate dla realizacji partykularnych celéw politycznych stronnictwa czy koalicji,
ktéra wyniosta ich do wladzy. Zawsze w takiej sytuacji przegrywa spoleczeristwo,
gdyz musi by¢ dzielone na dwa czy wigcej obozéw zwolennikéw i przeciwnikéw
proponowanych rozwigzan, ktére podporzadkowane programom partyjnym, staja
si¢ przedmiotem stalego konfliktu.

Jak w takiej sytuacji, nieustannej wojny, politycznej gry prowadzonej z po-
przednikami, a zarazem umocowanymi w opozycji parlamentarnej i pozaparla-
mentarnej przeciwnikami, mozna cokolwiek w tym kraju budowa¢ w kategoriach
DOBRA WSPOLNEGO? Nie mozna, bo edukacja jest karta przetargows wha-
$nie dla partyjniackich i zwigzkowych walk socjotechnicznych, w ramach ktérych
albo mozna co$ swoim konkurentom zepsué, zagra¢ im na nosie (por. wstrzymy-
wanie decentralizacji systemu o$wiatowego, przyspieszanie lub wstrzymywanie
samorzadno$ci, wprowadzanie lub wstrzymywanie egzaminéw panstwowych,
gry w obszarze ,podstaw programowych ksztalcenia ogdlnego”, wydiuzanie lub

» Zob. B. Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji, Krakéw 1996; tenze, Edukacja autorska, Kra-
kow 1996; tenze, Jak zmieniac szkole? Krakéw 1998; tenze, Edukacja pod pryd...; tenze, Program
wychowawezy szkoly, Warszawa 2001; tenze, Rada szkoty...; tenze, Problemy wspotczesnej edukacyi.
Dekonstrukeja polityki oswiatowej III RP, Warszawa 2009; tenze, Szkola na wirazu zmian politycz-
nych. Bez cenzury, Krakéw 2012; tenze, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP
w gorsecie centralizmu, Krakéw 2013.
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skracanie obowiazku szkolnego itp.), albo mozna ich zmusi¢ do realizowania po
dojsciu do wladzy czegos, co jest sprzeczne z ich ideologia, a zatem be¢da musieli
najpierw zrobi¢ wszystko, by to ZEO wycofaé lub zreorientowac.

Musimy zatem powrécic¢ do kluczowych pytan: Czy mozliwa jest organizacja
szkot publicznych i ich wspieranie w taki sposéb, by podtrzymywaly idee i posze-
rzaly przestrzeri demokratycznego sposobu zycia? Czy mozliwe jest powolanie
niezaleznej od sil politycznych w strukturach wladzy ustawodawczej i wykonaw-
czej IIT RP Komisji Edukacji Narodowej, by edukacja stata si¢ wreszcie dobrem
wsp6lnym, ponadpartyjnym, ogélnonarodowym? Moge jedynie wyrazi¢ nadzie-
je, ze rocznica powstania Komisji Edukacji Narodowej powinna wywota¢ wsréd
badaczy wspélczesnej oswiaty oraz politykéw oswiatowych i rzadzacych w na-
szym kraju refleksj¢ nad tym, jak bardzo staraliSmy si¢ w naszym spoleczenstwie
dokona¢ demokratyzacji publicznej o$wiaty, ale w rzeczywistosci przegralismy
o nig walke odchodzac od idealéw, ktére od co najmniej 240 lat byty dla Polakéw

zroédiem tesknot, solidarnosci i inicjatyw pedagogicznych.
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Stereotypy Komisji Edukacji Narodowe;j
i sposoby ich przezwyci¢zania

Stereotypes of The Commission of National Education
and ways of overcoming them

The Commission of National Education is one of the most studied public institutions
in Polish history. It would seem that we know everything about it, and our knowledge
is true. It turns out, however, that the description of its origin and its achievements is
full of stereotypes that, with their simplifications and an unwarranted certainly, limit the
freedom of research and portraying the greatness of the Commission compared with its
actual achievements. The study of stereotypes are most appropriately carried out by the
methods used for the social sciences. The sociological approach to the subject opens up
new possibilities of interpretation while maintaining respect for the existing results source
research.

Keywords: stereotype, people of KEN, secularization

Chcac przedstawi¢ motyw napisania tego artykulu, musze nawigza¢ do wy-
darzenia, ktére mialo miejsce pod koniec lat 70. XX wieku, poniewaz ma ono
wazne znaczenie metodologiczne. Podjatem wéwezas decyzje o przystapieniu
do pisania pracy doktorskiej. Dwu profesoréw doradzito mi, abym nie zajmowat
si¢ wybranym przeze mnie zagadnieniem patriotyzmu spoleczeristwa polskie-
g0, lecz zebym przeniést sie o kilka wiekéw w przeszlosé, co nie bylo wéwczas
czyms wyjatkowym. Wyruszylem wigc w przeszlosé i postanowitem zatrzymac sie
w drugiej polowie XVIII wieku. Zawsze interesowaly mnie sprawy szkolne,
a KEN byla najjasniejsza gwiazda na firmamencie polskiej edukacji. Po wstep-
nym zapoznaniu si¢ ze stanem badari (liczonych na poziomie 1847 ksigzek
i artykutéw') miatem poczucie, ze z pewnoscig nie ma juz zadnego niezbadane-
go zagadnienia dotyczacego tej znanej i cenionej instytucji. Pomyslalem jednak,

! Komisja Edukacji Narodowej. Bibliografia przedmiotowa, Wroctaw—Warszawa—Krakéw 1979.
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ze powinienem szukaé swojej szansy w zastosowaniu podejscia wiasciwego dla
socjologicznych metod, poje¢ i teoretycznych linii interpretacyjnych. Czulem si¢
outsiderem wobec gléwnego nurtu badaczy rekrutujacych si¢ sposréd historykéw,
szczegodlnie historykéw oswiaty, ale nie wykluczalem, Ze spojrzenie z zewnatrz na
znany temat moze si¢ okaza¢ atutem. Wybratem do badar socjologiczny problem
etosu nauczycieli okresu KEN.

Na podstawie analizy kilku ksigzek? sporzadzitem liste twierdzen odnosza-
cych do etosu i szeroko rozumianej problematyki moralnej. Nastgpnie wykona-
tem podobny spis twierdzeri na podstawie Zrédel pierwotnych. Poré6wnanie obu
list i odpowiadajacych sobie twierdzen wykazalo, ze tylko czg¢sciowo sobie odpo-
wiadaja, czgsto s3 rozbiezne, a nawet wzajemnie sprzeczne. Przeglad kolejnych
publikacji doprowadzil mnie do sformulowania hipotezy, ze mamy do czynie-
nia ze stalymi liniami interpretacyjnymi, ktérych $ledzenie musi by¢ odlozone
do osobnych badan. Pracg nad etosem nauczycieli KEN oparlem wylacznie na
zrédiach wytworzonych w okresie istnienia tej instytucji’. Jedynie brak czasu nie
pozwolil mi na realizacj¢ tego wielkiego przedsigwzigcia, ktére ciagle zaliczam do
swoich zadan do wykonania. W tym krétkim artykule ograniczam si¢ do opisania
swoistego punktu wyjscia dla takiej analizy, to znaczy do sformulowania hipotez
badawczych, ktére moga poméc w wyjasnieniu genezy, mechanizméw tworzenia
i tresci stereotypéw Komisji.

Stereotypy Komisji Edukacji Narodowe;j

Wydaje sieg, ze stereotypy na temat KEN wystepuja najczesciej w swiadomo-
§ci zbiorowej. Ich Zrédlem byly i s3 teksty propagandowe i polityczne, opracowa-
nia popularno-naukowe, niektére podreczniki szkolne i akademickie oraz media.
Pochodzg takze, niestety, z czesci tych opracowan naukowych, ktére byly obcig-
zone ideologicznymi interpretacjami. Nalezy jednoczesnie podkresli¢, ze znaczna
cze$¢ badan spelnia najwyzsze standardy badawcze, chociaz bardziej w opisie fak-
téw, niz w interpretacjach i emocjonalnych komentarzach autoréw.

Na tym poziomie rozwazan postuguje si¢ terminem stereotyp w ogdlnym
jego znaczeniu odpowiadajacego intuicji zawartej w greckich pochodnych:
o1epedg (stereos) — pewny, solidny oraz tOmog (¢ipos) — wrazenie. Chodzi zatem
o uproszczong i traktowang jako pewna wizje okreslonej rzeczywistosci. Jedna
z negatywnych funkcji stereotypu jest zamykanie badar i weryfikacji uzyskanych

efektéw poznawczych.

2 W szezegélnosci S. Tynce, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1922.

* Projekt. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rze-
czypospolite] przepisane, Warszawa 1781; Protokoly posiedzeri Komisji Edukacji Narodowej 1773-1785,
oprac. M. Mitera-Dobrowolska, Wroclaw 1973; Protokoly posiedzeri Komisji Edukacji Narodowej
1786-1794, oprac.'T. Mizia, Wroctaw 1968.
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KEN to Kollataj i Staszic czy ks. prymas Ko$ciola katolickiego?

Pierwszy stereotyp dotyczy tego, kto przez dwa stulecia byl promowany
jako twarz KEN. Dla ilustracji odwolam si¢ do dwu przypadkéw. Po pierwsze od
kilkunastu lat studenci proszeni o wymienienie nazwiska chociaz jednego czlon-
ka KEN z reguly nie pamietaja nikogo, albo wymieniaja niezmiennie Hugona
Koltataja (1750-1812) i Stanistawa Staszica (1755-1826)*. Kazdy moze zada¢
takie pytanie komukolwiek i fatwo potwierdzi sobie istnienie takiego stanu wie-
dzy. Za przyktad drugi moze postuzy¢ hasto KEN zamieszczone w Wikipedii,

w ktérej czytamy:

Gléwnym inicjatorem i architektem powstania Komisji byt ksiagdz Hugo Kot-
Iataj. Ponadto w pierwszym sktadzie Komisji byt biskup plocki Michat Ponia-
towski oraz August Sutkowski i Antoni Poninski. Jednak od samego poczatku
faktycznymi pracownikami Komisji byta grupa uczonych i artystéw skupiona
wokét Hugona Kollataja, ktéry nadawal caly czas ogélny kierunek jej dziata-
niom’.

Jest to oczywista nieprawda, ktéra wpisuje sie w falszywy stereotyp i podwaza
wiarygodnos¢ Wikipedii jako encyklopedii swoiscie demokratycznej, czyli pisa-
nej przez wszystkich. Ta metoda pisania przez wszystkich umozliwia powielanie
stereotypow.

Omawiany stereotyp przemilcza role faktycznego przewodniczacego Komi-
sji, a takze jej czlonkéw oraz przenosi uwage z Komisji na jednego z jej wspéipra-
cownikéw. Biorae pod uwage fakt, ze z jednej strony chwalimy si¢, ze KEN jest
pierwszym ministerstwem edukacji w $wiecie, a jednoczesnie falszujemy jej obraz;
ze upowszechniany obraz KEN jest wewnetrznie sprzeczny i oparty na falszu,
swiadczy, ze prawda nie jest dla nas najwyzszym nakazem poznawczym.

Dla wszystkich rzetelnych badaczy jest oczywiste, ze inicjatorem powolania
Komisji nie byt Hugo Kollataj. Za katalizator zmian edukacyjnych nalezy bowiem
uzna¢ wydarzenie, a nie osob¢. Bylo nim ogloszenie wydanego 16 sierpnia 1773
przez papieza Klemensa XIV brewe Dominus ac Redemptor, ktére po spelnieniu
kilku warunkéw, rozwigzywalo zakon jezuitéw i likwidowalo domy zakonne. Byta
to jednak sprzyjajaca okoliczno$¢, a nie przyczyna. Rozwigzanie zakonu jezuitéw
moglo prowadzi¢ do wielu mozliwych skutkéw. W zadnym panstwie, w ktérym
ogloszono bullg, nie powstala tym samym podobna komisja. Jesli juz szukaé oso-
bowych autoréw pomystu komisji, to wymieni¢ mozna kilku postéw (Kurzeniec-
ki, Oraczewski), ale kluczowa role odegrat krdl Stanistaw August Poniatowski.
Tym bardziej ze zadbal o skuteczng realizacj¢ tego projektu, proponujac cztonkéw

* Pytanie takie zadawalem w zwigzku z omawianiem tzw. polskiego o$wiecenia w ramach
wykladu z historii mysli socjologiczne;j.

5 Komisja Edukacji Narodowej, hasto w Wikipedii (polska wersja jezykowa) [data dostepu:
10.02.2014].
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Komisji i wyktadajac pieniadze ,z wlasnej szkatuly” na wyplate wynagrodzenia
dla nauczycieli w pierwszym okresie jej istnienia. Krél zadbal takze, aby czlon-
kami Komisji byty mozliwie najlepsze osoby, co nie do korica mu si¢ udato. Sejm
powolal jako czlonkéw Komisji 4 senatoréw i 4 postéw z Korony i Litwy: biskupa
wileriskiego Ignacego Massalskiego, Adama Kazimierza Czartoryskiego, Joachi-
ma Chreptowicza, bp plocki Michata Poniatowskiego, Antoniego Poninskiego,
Ignacego Potockiego, Augusta Sutkowskiego i Andrzeja Zamoyskiego.

Hugo Kolfataj nie byt ani inicjatorem, ani cztonkiem Komisji (nawet pézniej
w gronie 38 cztonkéw pracujacych w Komisji w latach 1773-1794). Nie mégt by¢
ani jednym, ani drugim, poniewaz w czasie jej powolywania przebywal za granica.
Przypomnijmy, ze urodzit si¢ w 1750 roku. W 18 roku swego zycia zostal dokto-
rem filozofii w Akademii Krakowskiej. W latach 1770-1774 kontynuowal swoje
studia w Wiedniu, po czym wyjechal do Wioch. W Rzymie uzyskat doktorat
prawa i teologii oraz w 1775 roku przyjal $wigcenia kaplariskie. Po powrocie do
kraju objal kanoni¢ krakowska, pracujac jednoczesnie w parafiach w Piniczowie
i Krzyzanowicach Dolnych. Czlonkiem Komisji nie byl, natomiast zostal czlon-
kiem Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Zaistnial jako 28-letni reformator
i rektor Akademii Karkowskiej.

Omawiany stereotyp pomija lub deprecjonuje role samej Komisji, ktéra byta
realnie funkcjonujacym ciatem, niezwykle sprawnie zarzadzajacym sprawami
edukacji w Polsce.

Laicyzacja szkolnictwa czy zasada integralnoéci?

Drugi stereotyp glosi, ze najwigksza zastuga Komisji Edukacji Narodowej
bylo to, ze przeprowadzita laicyzacje polskiego szkolnictwa. Wynika stad posred-
nio, ze na potrzeby laicyzacji zostal stworzony pierwszy, wyzej oméwiony ste-
reotyp. Jesli bowiem w publikacjach zaréwno naukowych, jak i propagandowych
gloszona powszechnie byla teza, ze najwigkszym dzielem KEN byla laicyzacja
szkolnictwa, to musiata by¢ ukrywana przeczaca temu informacja, ze przewodni-
czagcym KEN byl prymas Kosciola katolickiego w Polsce.

Stereotyp laicyzacyjny KEN jest jednym z najbardziej rozpowszechnionych,
wigc ograniczmy si¢ do jednego przyktadu. Wedlug encyklopedii Wiedza portalu
Onet.pl: , Przejawszy siec szkol jezuickich i opierajac sie na ich funduszach KEN
przeprowadzila zeswiecczenie szkolnictwa, zar6wno w doborze zespolu nauczaja-
cego, jak i przedmiotéw nauczania™. Do rozpowszechnienia tego stereotypu przy-
czynil si¢ najbardziej PRL.

Majac na uwadze obraz KEN wytworzony na podstawie Zrédel pierwotnych,
odnosz¢ wrazenie, ze Komisja przewyzsza pod wzgledem roztropnosci i madro-
$ci wszystkich pézniejszych badaczy i interpretatoréw jej dokonan. Komisja nie

¢ Por. KEN, http://portalwiedzy.onet.pl/57155, komisja_edukacji-narodowej,haslo.html [data
dostepu: 10.02.2014].
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byla bowiem ani skrajna, ani jednowymiarowa; nie dazyla ani do laicyzacji szkol-
nictwa, ani do jego klerykalizacji. Stosowala podejscie integralne, faczac wymiar
duchowy i swiecki w spéjna calosé. Bylaby falszowaniem stanowiska KEN préba
dowodzenia, ze w stanie nauczycielskim tamtego okresu wigcej byto elementéw
wiasciwych dla duchowienstwa niz dla §wieckich, ale nawet dla tej tezy nietrudno
byloby znalez¢ dowody, skoro na wzér duchownych nauczyciele KEN prowadzili
wspdlne Zycie oraz obowigzywala ich wspélnota mieszkania, stotu, kasy, stroju
i bezzenno$¢. Musieli migdzy innymi ubiera¢ si¢ na sposéb duchownych: ,,Ubidr,
ktérego nauczyciele przy dawaniu lekgji i innych odprawach szkolnych uzywac
maja, taki bedzie: Nauczyciel oduczajacy lat sze$¢ z obowiazku nosi¢ bedzie toge
mniejszg; ci za$, ktérzy po szescioletnim biegu w stanie akademickim zostang,
nosi¢ beda toge wigksza. Procz szk6t — ubiér akademikéw klerycki bedzie”. Co
wigcej, nauczyciele i uczniowie byli zobowigzani do cotygodniowego uczestnic-
twa we mszy §w. oraz przystgpowania do comiesiecznej spowiedzi.

Wielko$¢ KEN polega na dazeniu do zajmowania we wszystkich sprawach
edukacyjnych rozwigzari wszechstronnych, integralnych, syntetycznych. Wy-
razem tego podejécia jest zasada, aby w calej dzialalnosci edukacyjnej pamigtaé
o powinnos$ciach wobec Boga, innych ludzi i samego siebie. Komisja data temu
wyraz np. w dewizie programowej dla Towarzystwa do Ksiag Elementarnych
w 1775 roku: ,Komisja Edukacji zada programatéw do ksiag elementarnych, ma-
jacych stuzy¢ tym, co w szkolach wojewédzkich uczg si¢. W rozporzadzeniu nauk
zaleca si¢ pamie¢ na potrzeby kazdej osoby jako chrzescijanina, jako czlowie-
ka, jako obywatela”™. W podobnym duchu pisze Grzegorz Piramowicz: ,Podlego
i ciemnego umystu nauczyciele, rozumiejac, ze cale o$wiecenie dzieci w szkole jest
na czytaniu i pisaniu, takowe nauki, byle zby¢, odprawuja, jakoby nie najistotniej-
sza powinno$¢ edukacji byta nauczy¢ co jest dobrego, co zlego w Zyciu ludzkim,
jak jedno czyni¢, a drugiego chroni¢ si¢ mamy™. Nawet matematyka powinna
stuzy¢ ,wydoskonaleniu rozumu™", a nawet calego czlowieka'.

Sprowadzanie wielkosci KEN do laicyzacji jest metodologicznym bledem
ideologicznego redukcjonizmu i nie odpowiada prawdzie. Wprost przeciwnie, to
nie dzigki jednostronnosci, ale integralnosci podejscia doszta do swoich epoko-

wych osiggniec.

7 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej, 1. V1, p. 6.
8 Instrukcje dla wizytatorow generalnych szkdt Komisji Edukacji Narodowej 1774—1794, Wroctaw
1976,s.118.

* G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybsr méw i listow, oprac. K. Mrozowska, Wro-

ctaw 1958, 5. 51.

0 Por. Przepis Komisji Edukacji Narodowej na szkoly wojewddzkie, [w:] Pierwiastkowe przepisy
pedagogiczne Komisji Edukacji Narodowej z lat 1773-1776, wyd. Z. Kukulski, Lublin 1923.

1 Por. Raporty szkoly wydzialowej poznariskiej sktadane Szkole Glownej Koronnej w latach 1777
1789, [w:] Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoly w Koronie 17731794, wyd. T. Wierzbowski,
Warszawa 1901-1915,z. 7,s. 151.
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Zli jezuici, dobrzy pijarzy, znakomici éwieccy nauczyciele KEN?

Od dwu stuleci utrzymuje si¢ czarna legenda szkolnictwa jezuickiego z okre-
su poprzedzajacego powstanie KEN. ,Zlym” szkolom jezuickim przeciwstawiane
bywaja zreformowane przez ks. Stanistawa Konarskiego, ,dobre” szkoly pijarskie
jako ogniwo posrednie w stosunku do cudownych szkét KEN. Jest to stereotyp
falszywy. Jak dalece rozmija si¢ on z prawda, wida¢ w swietle stwierdzenia, ze
to nauczyciele eksjezuiccy stanowili gléwny trzon nauczycieli Komisji, poniewaz
szkoly pijarskie zachowaly wzgledng autonomi¢ w ramach KEN. Jak zatem ci
sami nauczyciele mogli by¢ Zli jako jezuici i stawali si¢ dobrzy, kiedy pracowali
w nowym systemie? To oni sg cichymi wielkimi nieznanymi bohaterami KEN.
Nie méwigc o udziale wielu eksjezuitéw w organach zarzadzajacych KEN (czego
znakomitym przyktadem byt ksiadz Grzegorz Piramowicz, sekretarz KEN i To-
warzystwa do Ksiag Elementarnych). To przeciwstawianie miato podloze ideolo-
giczne i nie jest wyrazem obiektywizmu naukowego.

Symbolem KEN jest Akademia Krakowska, a nie Akademia Wilenska?

Jest rzecza ciekawa, ze to Akademia Krakowska (Szkota Gtéwna Koronna)
stala si¢ symbolem KEN;, a nie Akademia Wileriska (Szkota Giéwna Litewska).
Ten fakt moze dziwi¢, poniewaz Szkola Gléwna Litewska zawsze uzyskiwala
najwyzsze oceny wizytatoréw Komisji. Jej rektorem i reformatorem byl ks. Mar-
cin Poczobut-Odlanicki (1728-1810), matematyk, wybitny astronom, poeta,
eksjezuita. Stworzone przez siebie obserwatorium astronomiczne o europejskiej
renomie przekazal Janowi Sniadeckiemu. Nie jest zatem rzeczg przypadku, ze
w tej szkole wyzszej beda dziata¢ filomaci i filareci. Dlatego wiasnie Akademia
Wileriska powinna by¢ traktowana jako jedno z najwigkszych osiggnigé.

Tymczasem z Komisjg kojarzona jest Akademia Krakowska, ktéra w okresie
poprzedzajacym znajdowala si¢ w stanie upadku, a nauczyciele akademiccy na
proby reform odpowiadali buntem. Reforme z ramienia Komisji przeprowadzal
w latach 1777-1780 Hugo Kollataj, ktéry nastepnie od 1782 do 1786 roku pelnit
funkecje rektora. Jak juz o tym pisatem:

Uniwersytet krakowski zbyt dlugo cieszyt si¢ niezaleznoscia, aby fatwo pogo-
dzi¢ si¢ z tak szeroka podlegloscia jakiejkolwiek wiadzy. W 1789 roku profe-
sorowie Kolegium Fizycznego wytamali si¢ z postuszeristwa Komisji, poniewaz
nie dopuscili do urzgdu wyznaczonego przez nig Trzcinskiego na prezesa Ko-
legium, lecz wybrali wlasnego kandydata na to stanowisko. Komisja w specjal-
nym pi§mie broni swych prerogatyw wladzy, potepia bezprawny czyn i ducha
niepostuszeristwa, wytyka niewlasciwe motywy i wskazuje cele, ktérymi winni
majg si¢ kierowac'?.

2 K. Korab, Powinnosci i zadania nauczycieli w okresie Komisji Edukacji Narodowej, Poznan

2002,s.151.
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Po reformie Kolataja Szkota Gléwna Koronna sktadata si¢ z Kolegium Fi-
zycznego 1 Kolegium Moralnego i jest rzeczg znamienng, ze bunt zrodzil si¢ wla-
$nie w Kolegium Fizycznym.

KEN - pierwszym ministerstwem edukacji w $wiecie
czy autonomiag stanu nauczycielskiego pod nadzorem panstwa?

Ostatni z prezentowanych stereotypéw, ktérych mozna wyliczy¢ wiecej,
bardzo si¢ rozpowszechnil, poniewaz lechce dume narodows. Zgodnie z zawarta
w nim tezg Komisja Edukacji Narodowej byla pierwszym w $wiecie minister-
stwem edukacji. Klopot w tym, Ze ministerstwem formalnie rzecz biorgc nie byla.
Natomiast zalowa¢ nalezy, ze ten szczegdlny twér prawno-organizacyjny nie zo-
stal poddany poglebionej analizie, ktéra powinna wychodzi¢ od faktéw, a nie od
jednej z idei o$wieceniowych. Z centralnymi organami panstwa laczyly ja tylko
powolanie do istnienia oraz okresowa kontrola Sejmu. W zakresie wiadzy wyko-
nawczej i sadowniczej nie podlegata bezposrednio nikomu. Krél byt patronem,
pomystodawcg, opiekunem i wszystkim, ale nie wladza w stosunku do Komisji.
Skoro nie posiadala zadnych atrybutéw typowych dla ministerstwa, to czym byta?
Wydaje si¢, ze to czym byla w rzeczywistosci jest bardziej donioste, niz stanie si¢
ministerstwem. Stala si¢ prawnie i faktycznie — jesli mozna tak to zdefiniowaé —
autonomiczng organizacjg stanu nauczycielskiego pod nadzorem paristwa (zeby
nie uzy¢ mylacego w tym przypadku stowa korporacja). W tym tkwi wielkos¢ i na
skale $wiatowa oryginalno$¢ Komisji. Ta autonomia wyrazala si¢ we wszystkim:
w wydawaniu aktéw prawnych (w tym ustaw dotyczacych oswiaty), w tworzeniu
systemu o$wiaty, w projektowaniu dzialalnosci programowej oraz we wprowa-
dzeniu zasad wspélnotowego zycia i niezaleznego sadownictwa dla nauczycieli.
Dzigki autonomii Komisji mozna méwi¢ o stanie nauczycielskim w pelnym tego
stowa znaczeniu. Wynikaly stad liczne skutki o niezwyklej doniostosci.

Pierwszy z nich polegal na tym, ze dzigki tej autonomii Komisja stala si¢
plaszczyzng harmonijnej wspétpracy miedzy duchownymi i $wieckimi, Kosciola
i Paristwa, eksjezuitéw, pijaréw i swieckich. Poziom i wzorowy charakter tej wspét-
pracy stanie si¢ az do naszych czaséw niedoscigtym ideatem, ktérego wartos¢ dla
kazdego narodu jest nieoceniona, a jego realizacja w systemie uparistwowionej
o$wiaty — niemozliwa.

Drugi efekt autonomii Komisji polega na tym, ze — ujmujac rzecz negatywnie
— edukacja nie zostala potraktowana instrumentalnie jako narzedzie w realiza-
cji celéw politycznych, ideologicznych i partyjnych kolejnej ekipy, ktéra sprawuje
wiadzg. Chore panstwo stworzyloby chorg edukacje. Tymczasem Komisja, wprost
przeciwnie, dzigki swej niezaleznosci politycznej, mogla ulokowaé moralne cele
edukacji niejako ponad wladzami paristwowymi, wyjmujac je i chroniac przed na-
ciskami biezacej polityki. Dzieki temu zdrowe moralnie nowe pokolenie uczniéw,
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ktérzy ukonczyli szkoly KEN, mogto zajac si¢ uzdrawianiem chorego panstwa.
W tym sensie Konstytucja 3 maja byla dzietem absolwentéw szkot KEN.

Dzialanie trzeciego efektu mozna bylo obserwowaé w okresie po rozwigza-
niu KEN. Jej postrzeganiem przez pryzmat upanstwowienia o§wiaty jako zastugi
byli zainteresowani zaborcy. Tymczasem wzgledna polityczna niezalezno$é edu-
kacji byla w interesie spoleczenistwa polskiego w okresie rozbioréw.

Zrédta stereotypéw KEN

Kategoria stereotypu nalezy do nauk spotecznych. Przedstawiona wyzej ana-
liza ma charakter socjologiczny. Socjolog musi czué si¢ outsiderem w stosunku do
gléwnego nurtu badaczy, ktérzy rekrutujg sie sposréd historykéw oswiaty. Zobo-
wigzany jest do szukania nie tylko prawidlowosci i trendéw, ale ich Zrédel oraz
mechanizméw. Dlatego musi zainteresowac si¢ tendencja do utrzymywania si¢
sprzecznosci miedzy Zrédlami i opartymi wylacznie na nich pracami naukowymi
a obiegowym obrazem Komisji. Wiele przemawia za tym, ze tworzenie i upo-
wszechnianie falszywego obrazu bylo dzialaniem swiadomym i celowym. Dlacze-
go ustalila sie stala tendencja interpretacyjna? Jaki byl mechanizm utrzymywania
si¢ tej stalej tendencji? Aby odpowiedzie¢ na te pytania, trzeba by przeprowadzié
analiz¢ gigantycznej liczby ksiazek i artykutéw. Taka praca powinna powstaé. Za-
nim to nastgpi, warto sformulowa¢ hipotezy, ktére beda mogty by¢ poddane we-
ryfikacji w toku badari z zakresu socjologii nauki i historii wiedzy.

Przypuszczam, ze poszukiwanie wyjasnient utrzymujacych sie stereotypéw
nalezy zacza¢ od Hugona Kollataja i to co najmniej z dwu powodéw. Na wi-
zji KEN zawazyl Kollataj zaréwno jako dzialacz i badacz oswiatowy, jak i jako
polityk i swoisty zalozyciel lewicowej inteligencji polskiej; jako wspéipracownik
KEN i jako twoérca Kuznicy. Swoja wizja stanu o$wiaty w XVIII wieku, w tym
zastug KEN wytyczyl kierunek interpretacji jej dzieta. W przyszlosci w opraco-
waniach naukowych powielane bedg nie tylko jego interpretacje, ale emocje, oba-
wy, niecheci i nadzieje. Zgodnie z druga czescia tej hipotezy autorytet edukacyjny
Kollataja zostal powszechnie zaakceptowany z racji na jego autorytet polityczny,
ideologiczny i kulturowo-spoteczny. Koltataj stworzyl srodowisko intelektualne
o duzej sile oddzialywania, ktérego najwybitniejszym przejawem byla tzw.
Kuznica Koltatajowska (1789-1792). Koltataj wywarl istotny wplyw nie tylko
na bieg wydarzeni politycznych (powstanie Konstytucji 3 maja), ale przyczynit
si¢ do powstania polskiej swieckiej lewicowej inteligencji, ktéra traktujac go jako
swoistego ojca zalozyciela i dominujac w XIX i XX wieku, podazala wytyczonymi
przez niego drogami m.in. w zakresie interpretacji dokonarn KEN.

Zgodnie z drugg hipotezg stereotypy KEN wynikaly z tendencji do zalicza-
nia jej do osiagnie¢ oswieceniowych. Nie mozna si¢ z tym zgodzié, a przynajmniej
nie w pelni odpowiada to prawdzie. Stereotyp o$wieceniowej maski narzucanej
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Komisji wzial si¢ prawdopodobnie stad, ze powstata ona i dziatala w czasie oswie-
cenia. Ale przeciez nie oznacza to, ze musiata tworzy¢ w duchu oswiecenia. Jesli
nawet odrézni¢, jak to si¢ zwykle czyni, o$wiecenie francuskie (niemieckie, szkoc-
kie) w Polsce od o$wiecenia oryginalnie polskiego, to i tak w dziele KEN dostrze-
zemy wigcej réznic niz podobieristw w stosunku do tendencji oswieceniowych.
Dzieto KEN jest tworem oryginalnym, opartym na wielu filarach, wéréd ktérych
za szczegblnie wazne nalezy uznaé chrzescijaristwo, klasyczne idee wychowania
(starozytnos¢), koncepcja prawa natury (XVI-XVII w.) oraz osiemnastowieczny
fizjokratyzm i utylitaryzm. Komisja dazyla do wykorzystania tego, co dobre byto
w przesziosci i dokonala ponadczasowej syntezy i chociazby to podejscie pozo-
staje w sprzecznosci z nadrzedna oswieceniows ideg krytyki przesztosci i kultu
postepu lokowanego w przysztosci.

Os$wieceniowa maska narzucana KEN utrudniata dazenia do rekonstrukeji
programowych jej osiagnie¢. Tytutem przyktadu przytocze wlasng prébe rekon-
strukcji modelu oryginalnej koncepcji dziatalnosci programowej Komisji, kté-
ry szerzej przedstawilem i oméwilem w pracy Powinnosci i zadania nauczycieli
w okresie Komisji Edukacji Narodowej. Najkrécej ujmuje to zamieszczony ponizej
schemat.

Strona a Strona b

3

1. Poziom (a) teorii i (b) uzytecznych zasad.

2. Poziom (a) ¢wiczeri w oparciu o modele i (b) ¢wiczeri w formie doswiadczeri w terenie.

3. Poziom zycia: (a) pierwszych doswiadczen i (b) samodzielnosci mierzonej zdolnoscia do wyznaczania
sobie zadan w konkretnej sytuacji.

Powyzszy schemat stanowi rekonstrukcje modelu drogi pedagogicznego poste-
powania nauczyciela dokonany na podstawie analizy dostgpnych zrédet. Mo-
del ten nie zostal w zadnym tekscie dotyczacym KEN przedstawiony w calej
rozcigglosei i zlozonosci. Daje si¢ on jednak stosunkowo latwo zbudowac jako
rozwiniecie i uogdlnienie twierdzen szczegétowych. Ten model znajduje swoje
odzwierciedlenie w logice etapéw ksztalcenia od pierwszej do ostatniej klasy, ale
takze w idei przewodniej nauczania w obrebie kazdego roku, a w pewnym sensie
jako inspiracja w kazdej formie pracy edukacyjnej [...].

Poziom pierwszy oznacza sfere teorii i zasad, domeng nauczania; poziom drugi
obejmuje ¢wiczenia praktyczne w oparciu o modele; poziom trzeci reprezen-
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tuje zycie. Strona “a” ukazuje kierunek postepowania nauczyciela: od wasnych
dos$wiadczen uczniéw do prawd ogélnych. Strona “b” wskazuje, w jaki sposéb
winien on zmierza¢ w kierunku odwrotnym, od zasad — do zycia. Dlatego kazdy
poziom dzieli si¢ na strone “a”i “b”.

W pierwszym etapie (strona “a”) nauczyciel przystosowuje przekazywana wie-
dze do pojetnosci dziecka. W poczatkach wychowania i nauczania odwoluje
si¢ do osobistych doswiadczeri dzieci, do ich wiedzy potocznej. Wskazuje na
korzysci i szczescie, jakie wynikngé moga dla nich i dla innych z dobrego po-
stepowania i z nauki. Szczegélnego znaczenia nabiera w tym okresie jasnosé
i zmystowa uchwytno$¢ przekazywanych tresci, odpowiednia kolejno$¢ oma-
wianych zagadnier, kroczenie po drodze stopniowych uogélnieri.

Punkt 2a oznacza, ze nauczyciel ma zmierza¢ do tego, aby uczniowie w swo-
ich umystach wytwarzali sobie etapowe syntezy. W nauczaniu moze nauczy-
ciel tworzy¢ nieskomplikowane modele. W wychowaniu natomiast, majac na
uwadze ochrong dzieci przed zgorszeniem, powinien przedstawia¢ wylacznie
pozytywne modele, a wigc moralne wzory oséb godnych nasladowania.

W punkcie 1 mozna takze rozrézni¢ strong “a” 1 “b”. Szkola bowiem z jednej
strony powinna ofwierac ucznia na §wiat wiedzy ogélnej o rzeczywistosci (1a),
z drugiej strony ma nauczy¢ go zdolnosci do selektywnego wyboru wiedzy ogél-
nej (1b) potrzebnej dla praktycznego przeksztalcania zastanej rzeczywistosci
zgodnie z zasadami moralnymi. Punkt 1 ma wiec charakter dwukierunkowy,
obejmujac droge ku teorii i zwrot ku praktyce; Iaczy budzenie zainteresowan
calym $wiatem z umiej¢tnoscig myslenia sytuacyjnego i uzytkowego. Nauczyciel
nie wprowadza ucznia w $wiat wiedzy ogélnej po to, aby go tam pozostawié,
lecz w tym celu, aby uczeri umial si¢ w nim poruszac i czerpaé z niego potrzeb-
ne wiadomosci do rozwigzywania zadari w konkretnym miejscu i czasie. Nie
chodzi o to, aby poznawac¢ caly $wiat i wszystkie wyjasniajace go teorie, lecz
o to, aby w ich ramach znalez¢ najwazniejsze zasady, ktére dadzg si¢ zastosowaé
w tej rzeczywistosci spolecznej, w ktérej prawdopodobnie dany uczen bedzie
zyl. Nauczyciel ma pewien udzial w wyborze tych zasad, ktérych zasadniczy
zrab wskazuje zwykle podrecznik.

O ile na drodze ,ku wiedzy ogélnej” (strona “a”) nauczyciel najpierw uprasz-
cza rzeczywisto$¢ 1 przedstawia ja w postaci wzordw, aby nastgpnie w oparciu
o zasady indukcjonizmu i sensualizmu stopniowo doprowadzac ucznia do po-
znania teoretycznego, o tyle na drodze ,ku zyciu” (strona “b”) uczy on uczniéw
na wszystkie sprawy spoglada¢ w kontekscie danej sytuacji i krytycznie, aby na-
byli umiejetnos¢ rozrézniania w przyszlosci stabych i mocnych stron kazdego
przedsiewziecia i potrafili zmienia¢ na lepsze, to co zastang w danych okolicz-
nosciach.

Punkt 2b wskazuje z kolei, ze nauczyciel ma poréwnywaé wraz z uczniami
faktyczny stan rzeczywisto$ci w jakiej$ dziedzinie z jej stanem idealnym.
Stawiajac uczniéw wobec typowych sytuacji i zdarzen, ktére faktycznie maja
miejsce w danej okolicy, ma sprawi¢, aby uczniowie nauczyli si¢ krytycznie je
oceniaé i projektowaé¢ pozadane zmiany. Nauczyciel moze poddawaé uczniow
kontrolowanej prébie, prowadzac z nimi rézne ¢wiczenia. Uczniowie majg pod
nadzorem nauczyciela stara¢ si¢ samodzielnie stosowaé poznane zasady w zyciu.
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Punkt 3b oznacza obowigzek stawiania ucznia w niekontrolowanej (ale tylko do
granic bezpieczenistwa czy zgorszenia) rzeczywistej sytuacji danej spotecznosci.
Uczen, biorgc udzial w autentycznym wydarzeniu lub przedsigwzigciu lokalnym,
powinien si¢ wykazaé¢ si¢ znajomoscia teoretycznych zasad, umiejetnoscia
ich aplikacji w warunkach prawie niekontrolowanych, zdolnoscig liczenia si¢
z ukladami spolecznymi, odpowiednia postawg moralna i psychiczng. Dopiero
ten trzeci i ostatni etap ukazuje w pelni potrzebe wyznaczenia szkole celéw
o charakterze publicznym, to znaczy religijno-moralno-spotecznym. Punkt
ten oznacza przede wszystkim ide¢ przygotowania ucznia do zycia. Zadanie
to nauczyciel powinien mie¢ przed oczyma przez caly czas pobytu ucznia
w szkole, lecz skupia¢ si¢ na nim ma w szczegdlnosci w ostatnim okresie
edukacji. Dzigki temu koricowy okres nauki staje si¢ naturalnym przejsciem do
czynnego zycia w spoleczernistwie.

Przedstawiony schemat uwidacznia zakres zjawisk wchodzacych do programu
wychowania i nauczania na kazdym poziomie. Od zycia si¢ wychodzi w wycho-
waniu oraz do Zycia powraca. Nie oznacza to jednak pomniejszenia rangi wie-
dzy teoretycznej, chociaz jej omawianie ulegto redukeji. Uczniowie bowiem, wy-
chodzac od rzeczywistosci, nie wracaja do niej tacy sami po ukoniczeniu szkoty.
Dzigki odpowiedniemu przygotowaniu przez nauczycieli wracajg do Zycia po
to, aby je zmienia¢ na lepsze zgodnie z poznanymi wlasnie zasadami®®.

W sumie wychodzi na to, ze zachowuje aktualno$¢ obowiazujaca rzetelnych
badaczy stara zasada sine ira et studio, poniewaz pozwala w zarodku uchroni¢ si¢
przed stereotypami i otwiera na nowe mozliwosci interpretacyjne.

13 Tamze, s. 47-50.
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Nie ma rozumie¢ nauczyciel, ze na to jest tylko wezwany, aby nauczy¢ dzieci
czytaé i pisac i jako tako zbywa¢ czas szkolny.

Cel jego jest bardzo szlachetny, przyktadac si¢ do szczesliwosci ludu, przez do-
bre wychowanie co do zdrowia, co do wiary i cnoty, co do nauki potrzebnej ku
dobremu odbywaniu powinnosci i spraw zycia kazdego przyzwoitych.

Co czyni¢ powinien nauczyciel, aby stal si¢ zdolnym do zados¢ uczynienia urze-
dowi swemu i wykonal swéj obowiazek?

Podejmujacy si¢ nauczycielstwa powinien odprawié¢ examen.

Jakie przysposobienie z natury rozumu jest do tego urzedu potrzebne? Jakie
ksigzki czyta¢? Jakie obyczaje, jakie przymioty duszy?

Jak sobie ma nauczyciel zjednywaé mito$¢ i powazanie u uczniéw swoich?'.

! G. Piramowicz, O powinnosciach nauczyciela, [w:] Zrédla do dziejow wychowania i mysli peda-

gogicznej w zarysie, wybor i oprac. S. Woloszyn, Warszawa 1965, s. 684.
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Minglo juz wiele lat od czaséw kiedy Grzegorz Piramowicz i inni wielcy
dziatacze Komisji Edukacji Narodowej prébowali znalezé odpowiedzi na pytania
zawarte W Powinnosciach nauczyciela. Na przestrzeni dwustu czterdziestu lat od
tamtego okresu, w licznych rozprawach, debatach, w teorii i praktyce poszukiwa-
no wzoréw nauczyciela. Poszukiwano drég ksztalcenia dobrych nauczycieli.

Dzis w warunkach postmodernistycznego $wiata to poszukiwanie, spoleczna
dyskusja wokét rél, zadari i funkcji nauczycieli nieustannie trwa, a pytar, na ktére
prébujemy znalez¢ odpowiedzi jest znacznie wigcej. Wspoélezesne spoleczenstwa
bowiem cechuje gwaltowna zmiana, a jej symptomy s3 latwo dostrzegalne nie
tylko w réznicach pokoleniowych, ale nawet na przestrzeni kilku lat. Dotyczy
to zmian w produkeji i komunikacji, jak i zmian we wzorach kulturowych oraz
obyczajowosci.

Wspdlczesna szkola weiaz jeszeze nie potrafi sobie poradzi¢ z nowymi wy-
zwaniami odzwierciedlajacymi przemiany stosunkéw spolecznych. Znacznie
trudniejsza jest takze sytuacja wychowankéw, ktérzy od najwezesniejszych okre-
s6w zycia poddawani sa nattokowi informacji i norm, najczgsciej pozostajacych ze
soba w sprzecznosci. Rodzi to chaos informacyjny i aksjologiczny, w ktérym nasi-
laja si¢ konflikty pokoleniowe zaréwno w srodowiskach rodzinnych, jak i w szko-
le. Wspélczesni nauczyciele w poczuciu odpowiedzialnosei za swoich uczniéw
pozostaja czgsto bezradni wobec zlozonosci i dynamizmu problemdw, ktére
im zagrazaja, a takze w obliczu uwarunkowan legislacyjnych i organizacyjnych,
ktérym podlegaja.

W atmosferze 240 rocznicy powolania KEN warto zastanowi¢ si¢ nad uwa-
runkowaniami, ktére towarzyszyly i towarzysza drogom prowadzacym do uzy-
skania kwalifikacji nauczycielskich wéwczas i dzis. Prezentowane opracowanie
stanowi jeden z wielu gloséw we wcigz trwajacej spolecznej dyskusji dotyczacej
drogi wiodacej do zawodu nauczycielskiego. Jest préba poréwnania problemdéw
towarzyszacych ksztalceniu nauczycieli w dobie KEN i obecnie oraz udzielenia
wstepnej odpowiedzi na pytania:

— W jaki sposéb uzyskiwano kompetencje formalne do sprawowania zawo-
du nauczyciela w okresie KEN, a w jaki sposéb uzyskuje sie dzis?

—  Jakie tresci w procesie edukacyjnym wpajano kandydatom na nauczycieli
w dobie KEN, a jakie dzis?

— Czy warunki ekonomiczne, polityczne, spoteczne, kulturowe wywieraly
realny wplyw na ksztalcenie nauczycieli w czasach KEN i czy wywieraja dzis?

2 pazdziernika 1780 r. zostalo uroczyscie otwarte seminarium dla nauczycie-
li przy Szkole Gléwnej Krakowskiej kierowane przez Antoniego Poplawskiego.
P6zniej kierowali nim m.in.: ksigdz Bonifacy Garycki i Jan Sniadecki.

Projekt organizacji pracy i ksztalcenia nauczycieli przedstawil Komisji Anto-
ni Poptawski w grudniu 1776 r., a takze Hugo Kotllataj, ktéry przygotowal kon-
cepcje ksztalcenia w trakcie prac nad reforma Akademii Krakowskiej. Te dwie
propozycje przyczynily si¢ do wydania Ustaw Komisji Edukacji Narodowej na
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szkoly w krajach Rzeczypospolitej i dla stanu akademickiego w 1783 r. oraz powolania
stanu akademickiego jako zrzeszenia nauczycieli.

Koncepcje A. Poplawskiego i H. Kolfataja nie byly formalnie rozpatrywa-
ne przez komisj¢ do kwietnia 1779 r. Dopiero wéwczas wyloniono delegacije, do
ktérej weszli: Joachim Chreptowicz i Ignacy Potocki, ktérzy doprowadzili do po-
wstania Ustaw fundamentalnych dla stanu akademikow?®. Zawieraly one przepisy
dotyczace organizacji stanu akademickiego i wewnetrznych spraw zgromadzen
szkolnych.

W Szkole Gléwnej Wielkiego Ksiestwa Litewskiego ksztalcenie nauczycieli
rozpoczelo si¢ w roku 1783/84. ,Zostato ono zorganizowane stosownie do prze-
piséw Ustaw i nie podlegato zadnym zmianom, nawet kiedy Komisja dokonata
reorganizacji ksztalcenia nauczycieli w Szkole Gléwnej Koronnej, tworzac de-
partament regencji kandydatéw”™. Ksztalceniem nauczycieli kierowali Hieronim
Strojnowski, Korneliusz Pocolajewski, Dawid Pilchowski, Szymon Malewski.
Wiele uwagi ksztalceniu nauczycieli poswiecal Marcin Poczobutt.

Wielki szacunek okazywal zawodowi nauczycielskiemu oczywiscie Grzegorz
Piramowicz. W mowie sprawozdawczej w Towarzystwie do Ksiag Elementar-
nych w 1788 r. powiedzial: ,Co za wielki obowiazek, jak $wigty urzad by¢ nauczy-
cielem luduy, to jest swa nauka i staraniem stuzy¢ szczesliwosci milionéw bliznich
swoich™, dlatego mial wobec niego wysokie wymagania.

Aby zapobiec przenikaniu do zawodu nauczycielskiego ludzi przypadkowych,
o niewiadomej przesztosci, nie sprawdzonych co do wiadomosci, umiejetnosci
i postawy etycznej — zalecal poddanie kazdego kandydata egzaminowi przed
odpowiednig instancjg edukacyjng. Egzamin przebiegalby w dwdéch etapach.
Pierwszy etap obejmowalby: zbadanie zyciorysu i postawy moralnej kandydata na
podstawie zaswiadczen od plebana, dziedzica, albo z miejscowego urze¢du; spraw-
dzenie w trakcie rozmowy jego rozsadku, swobody wypowiedzi; sprawdzenie, czy
zdaje sobie sprawe z roli nauczyciela, z funkcji wychowywania i uczenia dzieci;
zaznajomienie egzaminatoréw z dotychczasowym przebiegiem przygotowywania
si¢ do zawodu przez kandydata; sprawozdanie z poznanej lektury o wychowaniu
i nauczaniu; sprawdzian z opanowania sztuki czytania, pisania, rachunku oraz
gotowosci przyswajania sobie umiejetnosci praktyczno-zawodowych potrzebnych
w pracy nauczycielskiej. Koniczylby si¢ on przekazaniem kandydatowi Powin-
nosci do przestudiowania. W drugim etapie egzaminu sprawdzano by opanowanie
Powinnosci w konfrontacji z wlasng praktyka szkolng kandydata’.

2 1. Szybiak, Nauczyciele szkdt srednich Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1980, s. 53.

* 1. Szybiak, Szkolnictwo Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksigstwie Litewskim, Wroctaw
1973,s.182.

* G. Piramowicz, Mowy miane w Towarzystwie do Ksigg Elementarnych w latach 1776-1788,
Krakéw 1788, s. 149.

S Tamze, s. 81-82.
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Na kandydatéw do stanu nauczycielskiego zglaszali si¢ uczniowie poprzez
zgromadzenia wydzialowe lub aktualni studenci Szkoty Gléwnej. W rozdziale
V Ustaw szczegélowo opisano tryb przyjmowania kandydatéw na nauczycieli
na studia w Szkolach Gléwnych. W ogélnym zarysie okreslano réwniez tok ich
ksztalcenia. Szczegélny nacisk potozono na zdobycie przez nich praktyki pedago-
gicznej. Ustalono takze ich obowigzki.

Kandydaci mogli by¢ zglaszani przez rektoréw wydziatowych, badz tez mo-
gli by¢ dobierani sposréd stuchaczy Szkoty Gléwnej. Kandydat musial mie¢
skoniczone 18 lat, przedstawi¢ opini¢ swoich nauczycieli o postepach w nauce,
o obyczajach, a takze o stanie zdrowia. Przed przyjeciem do stanu kandydat
byl obowiazany zlozy¢ przyrzeczenie odpracowania w swoim wydziale szesciu
lat po ukoriczeniu studiéw i zobowigza¢ si¢ do postuszeristwa rektorowi Szko-
ty Gléwnej. Po pierwszym probnym roku nauk otrzymywal tzw. prima laurea
i od tej pory nie mégt dobrowolnie opusci¢ stanu akademickiego, chyba ze za
zwrotem kosztéw ksztalcenia. Ustawy nie precyzowal jednak, jakich wyktadéw
kandydaci powinni stucha¢. Pozostawialy to do rozstrzygniecia radom Szkét
Gléwnych, ktére indywidualnie z kazdym kandydatem mialy ustala¢ plan zajec.
Praktyke nauczycielska kandydaci zdobywali przy pelnieniu funkcji dyrektor-
skich, czyli opiekunéw szkét srednich lub zastgpujac nauczycieli w szkolach
przygléwnych. Oprécz wiedzy z zakresu poszczegélnych przedmiotéw i umie-
jetnosci praktycznych miodzi nauczyciele powinni byli wynie$¢ ze studiéw
w Szkole Gléwnej dobrg znajomos¢ przepiséw Komisji®.

Zgromadzenia szkolne wedlug Ustaw fundamentalnych dzielily si¢ na wicksze
i mniejsze. Do zgromadzeri szké! wigkszych naleze¢ mieli réwniez profesorowie
przynaleznych do nich szkét mniejszych, a takze profesorowie zastuzeni. Two-
rzyli oni wspélnote zalezng wprost od Komisji. Zgromadzenia wigksze mialy sie
zajmowac ksztalceniem nowych kadr i zgodnie z ideg A. Poplawskiego — miatyby
samorzad wewnetrzny. Ustawy fundamentalne przewidywaly, ze cz¢$¢ nauczycieli
bedzie zatrudniana na zasadzie ,powinnosci”. Dotyczylo to 0séb wyksztalconych
na koszt Komisji, zobowiazanych do odpracowania 6 lat, w tym pierwsze trzy lata
w klasach nizszych. Mlodzi nauczyciele mieli jedynie prawo glosowania w czasie
obrad zgromadzen nauczycielskich, natomiast nie mogli by¢ obierani na urzedy
szkolne.

Podlegali oni ostrej selekeji ze wzgledu na stan zdrowia, obyczaje, dykcje
i poziom wiedzy. Studia trwaly 5 lat i obejmowaty 3 lata nauki i 2 lata praktyki
szkolnej. Z czasem zmniejszono okres nauki do 4 lat. Studenci pobierali stypen-
dium 300 zl rocznie w pierwszym roku nauki i 400 zI rocznie w drugim i kolej-
nych latach nauki. Niektérzy ksztalcili si¢ na koszt wlasny. Obok obowigzkowych
wykladéw, studentéw obowiazywaly cotygodniowe popisy, ktére pelnity role
seminariéw. Nauczyciele ksztalcili si¢ w duchu fizjokratyzmu. Totez w programie

¢ 1. Szybiak, Szkolnictwo Komisji Edukacji Narodowey. .., s. 94-95.
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ksztalcenia dominowaly przedmioty matematyczne i przyrodnicze. Nie zanie-
dbywano takze nauk humanistycznych: historii powszechnej, prawa naturalnego,
literatury.

Obecnie ksztalcenie nauczycieli odbywa si¢ zgodnie z wytycznymi zawarty-
mi w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycz-
nia 2012 r. w sprawie standard6éw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela’.

Od 1 pazdziernika 2012 r. wszystkie uczelnie wyzsze, publiczne i niepu-
bliczne realizuja nowy model ksztalcenia nauczycieli przewidziany w powyzszym
rozporzadzeniu. Od kilku lat obserwuje si¢ postepujace upowszechnienie moz-
liwosci zdobycia kwalifikacji nauczycielskich. Od kandydatéw do tego zawodu,
podczas rekrutacji, nie wymaga si¢ zazwyczaj zaswiadczen o przeciwwskazaniach
(np. zdrowotnych), a inne wymogi okreslone sa w uchwatach rekrutacyjnych usta-
nowionych przez poszczegdlne uczelnie. Jednak na specjalnosci nauczycielskie
przyjmowani sg cze¢sto kandydaci z niezbyt imponujacymi wynikami egzaminu
maturalnego.

Standardy ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczy-
ciela okreslajg ogélne i szczegélowe efekty ksztalcenia w zakresie specjalizacii
nauczycielskiej®. Ogodlne efekty ksztalcenia okreslaja, iz po zakonczeniu ksztal-
cenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, absolwent posiada
wiedze¢ psychologiczng i pedagogiczng pozwalajaca na rozumienie proceséw roz-
woju, socjalizacji, wychowania i nauczania — uczenia si¢. Posiada réwniez wiedzg
z zakresu dydaktyki i szczeg6lowej metodyki dzialalnosci pedagogicznej, poparta
doswiadczeniem w jej praktycznym wykorzystywaniu oraz umiejetnosci i kom-
petencje niezb¢dne do kompleksowej realizacji dydaktycznych, wychowawczych
i opiekuriczych zadan szkoly, w tym do samodzielnego przygotowania i dostoso-
wania programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniéw.

Wykazuje umiej¢tnos¢ uczenia si¢ i doskonalenia wlasnego warsztatu pe-
dagogicznego z wykorzystaniem nowoczesnych srodkéw i metod pozyskiwania,
organizowania i przetwarzania informacji i materialéw. Potrafi umiejetnie ko-
munikowac¢ si¢ przy uzyciu réznych technik, zaréwno z osobami bedacymi pod-
miotami dziatalnosci pedagogicznej, jak i z innymi osobami wspéldziatajacymi
w procesie dydaktyczno-wychowawczym oraz specjalistami wspierajagcymi ten
proces. Charakteryzuje si¢ wrazliwoscia etyczna, empatia, otwartoscia, reflek-
syjnoscia oraz postawami prospolecznymi i poczuciem odpowiedzialnosci. Jest
praktycznie przygotowany do realizowania zadan zawodowych (dydaktycznych,
wychowawczych i opiekuriczych) wynikajacych z roli nauczyciela.

7 Na podstawie art. 9c ustawy z dnia 27 VII 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz.U.
nr 164, poz. 1365, z pézn. zm).

8 Tamze.
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Natomiast szczegélowe efekty ksztalcenia wskazuja, iz po zakoriczeniu
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela absolwent
posiada wiedzg¢ na temat rozwoju czlowieka w cyklu zycia, zaréwno w aspekcie
biologicznym, jak i psychologicznym oraz spolecznym, poszerzong w odniesieniu
do odpowiednich etapéw edukacyjnych. Dysponuje takze wiedza na temat pro-
ceséw komunikacji interpersonalnej i spolecznej, w tym w dziatalnosci pedago-
gicznej oraz ich prawidlowosci i zaki6ceni. Zna teoretyczne podstawy wychowania
i ksztalcenia, w tym ich filozoficzne, spoleczno-kulturowe, psychologiczne, biolo-
giczne i medyczne uwarunkowania. Posiada wiedzg¢ na temat gléwnych srodowisk
wychowawczych, ich specyfiki i proceséw w nich zachodzacych. Jest przygoto-
wany do projektowania i prowadzenia badan diagnostycznych w praktyce peda-
gogicznej, z uwzglednieniem odpowiednich etapéw edukacyjnych i specjalnych
potrzeb edukacyjnych uczniéw z zaburzeniami w rozwoju.

Posiada réwniez wiedz¢ na temat struktury i funkcji systemu edukacji -
celéw, podstaw prawnych, organizacji i funkcjonowania instytucji edukacyjnych,
wychowawczych i opiekuiczych oraz podmiotéw dzialalnosci pedagogicz-
nej (dzieci, uczniéw, rodzicéw i nauczycieli) i partneréw szkolnej edukacji (np.
instruktoréw harcerskich) oraz specyfiki funkcjonowania dzieci i mlodziezy
w kontekscie prawidlowosci i nieprawidlowosci rozwojowych. Zna podstawy
metodyki wykonywania zadari - normy, procedury i dobre praktyki stosowane
w wybranym obszarze dzialalnosci pedagogicznej. Posiada wiedzg¢ na temat bez-
pieczenistwa i higieny pracy w instytucjach edukacyjnych, wychowawczych i opie-
kunczych, a takze na temat projektowania $ciezki wiasnego rozwoju i awansu
zawodowego oraz etyki zawodu nauczyciela.

W zakresie umiejetnosci, potrafi dokonywac obserwacji sytuacji i zdarzen pe-
dagogicznych, wykorzystywac wiedz¢ teoretyczna z zakresu pedagogiki oraz psy-
chologii do analizowania i interpretowania okreslonego rodzaju sytuacji i zdarzen
pedagogicznych, a takze motywéw i wzoréw zachowan uczestnikéw tych sytuacji.
Potrafi postugiwac¢ si¢ wiedzg teoretyczng z zakresu pedagogiki, psychologii oraz
dydaktyki i metodyki szczegélowej w celu diagnozowania, analizowania i progno-
zowania sytuacji pedagogicznych oraz dobierania strategii realizacji dzialan prak-
tycznych na poszczegélnych etapach edukacyjnych. Potrafi takze samodzielnie
zdobywa¢ wiedz¢ i rozwija swoje profesjonalne umiejetnosci zwigzane z dziatal-
noscig pedagogiczng, korzystajac z réznych zrédet i nowoczesnych technologii.

Absolwent posiada umiejetnosei diagnostyczne pozwalajace na rozpoznawa-
nie sytuacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, opracowywanie
wynikéw obserwacji i formulowanie wnioskéw, a takze rozwinigte kompetencje
komunikacyjne pozwalajace na porozumiewanie si¢ z osobami pochodzacymi
z réznych srodowisk, bedacymi w réznej kondycji emocjonalnej. Potrafi dialogo-
wo rozwigzywaé konflikty i konstruowaé dobrg atmosfere w klasie szkolne;.

Ocenia przydatnos¢ typowych metod, procedur i dobrych praktyk do realiza-
cji zadan dydaktycznych, wychowawczych i opiekuriczych zwigzanych z odpowied-
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nimi etapami edukacyjnymi. Dobiera i wykorzystuje dostgpne materiaty, srodki
i metody pracy w celu projektowania i efektywnego realizowania dzialari pedago-
gicznych oraz wykorzystuje nowoczesne technologie do pracy dydaktycznej.

Kieruje procesami ksztalcenia i wychowania oraz posiada umiejetnosé pracy
z grupa, tj. zespolem wychowawczym czy klasowym. Potrafi animowa¢ prace nad
rozwojem uczestnikéw proceséw pedagogicznych, wspiera¢ ich samodzielno$é
w zdobywaniu wiedzy oraz inspirowaé¢ do dziatan na rzecz uczenia si¢ przez cale
zycie. Pracujac z uczniami, indywidualizuje zadania i dostosowuje metody i tresci
do potrzeb i mozliwoséci uczniéw (w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi) oraz zmian zachodzacych w §wiecie i w nauce.

Potrafi postugiwac si¢ zasadami i normami etycznymi w wykonywanej dzia-
talnosci, pracowaé w zespole, petniac rézne role. Umie podejmowaé i wyznaczaé
zadania. Posiada elementarne umiejetnosci organizacyjne pozwalajace na realiza-
cje dziatan pedagogicznych oraz umiej¢tnos¢ wspélpracy z innymi nauczycielami,
pedagogami i rodzicami uczniéw. Analizuje wlasne dziatania pedagogiczne i wska-
zuje obszary wymagajace modyfikacji. Potrafi eksperymentowa¢ i wdrazaé¢ dziata-
nia innowacyjne, a takze zaprojektowa¢ plan wlasnego rozwoju zawodowego.

Studia nauczycielskie przygotowuja réwniez absolwentéw w zakresie kom-
petencji spolecznych. Po ich ukoriczeniu absolwent ma $wiadomo$¢ poziomu
swojej wiedzy i umiej¢tnosci. Rozumie potrzebe ciaglego doksztalcania si¢ zawo-
dowego i rozwoju osobistego. Dokonuje oceny wlasnych kompetencji i doskonali
umiej¢tnosci w trakcie realizowania dziatan pedagogicznych.

Jest przekonany o sensie, wartosci i potrzebie podejmowania dziatan peda-
gogicznych w srodowisku spotecznym, a takze gotowy do podejmowania nowych
wyzwan zawodowych. Wykazuje aktywnos¢, podejmuje trud i odznacza si¢ wy-
trwaloscig w realizacji indywidualnych i zespolowych zadan zawodowych wyni-
kajacych z roli nauczyciela.

Ma swiadomosé¢ konieczno$ci prowadzenia zindywidualizowanych dziatan
pedagogicznych w stosunku do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi oraz §wiadomo$¢ znaczenia profesjonalizmu, refleksji na tematy etyczne
i przestrzegania zasad etyki zawodowej. Wykazuje cechy refleksyjnego praktyka.
Ma réwniez $wiadomo$¢ istnienia etycznego wymiaru diagnozowania i ocenia-
nia uczniéw oraz odpowiedzialnie przygotowuje si¢ do swojej pracy, projektuje
iwykonuje dzialania pedagogiczne. Jest gotowy do podejmowania indywidualnych
i zespolowych dziatan na rzecz podnoszenia jakosci pracy szkoty.

W przypadku gdy jezyk obcey jest specjalnoscia ksztalcenia, posiada umiejet-
nosci jezykowe w zakresie jezyka obcego, do nauczania ktérego uzyskuje przy-
gotowanie, zgodne z wymaganiami okreslonymi dla poziomu C1 Europejskiego
Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego oraz w zakresie jezyka obcego nie beda-
cego specjalnosdcia ksztalcenia, zgodne z wymaganiami ustalonymi dla okreslone-
go obszaru i poziomu ksztalcenia w Krajowych Ramach Kwalifikacji dla Szkol-
nictwa Wyzszego. Natomiast gdy jezyk obcy nie jest specjalnoscia ksztalcenia,
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ma umiej¢tnosci jezykowe zgodne z wymaganiami ustalonymi dla okreslonego
obszaru i poziomu ksztalcenia w Krajowych Ramach Kwalifikacji dla Szkolnictwa
Wyzszego.

W zakresie technologii informacyjnej — posiada podstawowa wiedz¢ i umie-
jetnosci w zakresie technik informatycznych, przetwarzania tekstéw, wykorzysty-
wania arkuszy kalkulacyjnych, korzystania z baz danych, postugiwania si¢ grafi-
ka prezentacyjna, korzystania z uslug w sieciach informatycznych, pozyskiwania
i przetwarzania informacji oraz umiejetno$¢ zréznicowanego wykorzystywania
technologii informacyjnej w pracy pedagogiczne;.

W zakresie emisji glosu — posiada podstawowa wiedz¢ o funkcjonowaniu
i patologii narzadu mowy oraz wyksztalcone prawidlowe nawyki postugiwania si¢
narzgdem mowy. Natomiast w zakresie bezpieczenistwa i higieny pracy — posiada
niezb¢dng wiedzg z zakresu zasad bezpieczenistwa, udzielania pierwszej pomocy
i odpowiedzialnosci prawnej opiekuna.

Uczelnie wyzsze prowadzg ksztalcenie przygotowujace do wykonywania za-
wodu nauczyciela na studiach pierwszego i drugiego stopnia oraz studiach pody-
plomowych w ramach moduléw ksztalcenia. Ksztalcenie na studiach pierwszego
stopnia obejmuje wylacznie przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela
w przedszkolach i szkolach podstawowych, a na studiach drugiego stopnia i jed-
nolitych studiach magisterskich — do pracy we wszystkich typach szkét i rodza-
jach placéwek.

Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela na studiach obejmuje
obowigzkowe przygotowanie w zakresie:

— merytorycznym do nauczania pierwszego przedmiotu (prowadzenia zajec)
— modut 1;

— psychologiczno-pedagogicznym — modut 2;

— dydaktycznym — modut 3.

Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela na studiach moze zo-
sta¢ poszerzone o przygotowanie do nauczania kolejnego przedmiotu — modut 4
oraz w zakresie pedagogiki specjalnej — modut 5.

Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela na studiach podyplo-
mowych moze by¢ prowadzone w zakresie:

— przygotowania do nauczania kolejnego przedmiotu (prowadzenia zajec) —
modut 4;

— przygotowania w zakresie psychologiczno-pedagogicznym oraz dydaktycz-
nym dla absolwentéw studiéw posiadajacych przygotowanie merytoryczne do
nauczania przedmiotu a nieposiadajacych przygotowania psychologiczno-peda-
gogicznego i dydaktycznego — moduly 2 i 3,z tym ze w przypadku absolwentéw
studiéw pierwszego stopnia moze ono obejmowaé wylacznie przygotowanie do
pracy w przedszkolach i szkolach podstawowych;

— pedagogiki specjalnej dla oséb, ktére posiadaja przygotowanie do wykony-

wania zawodu nauczyciela — modut 5.
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Realizacja kazdego z moduléw, zar6wno na studiach pierwszego stopnia,
drugiego stopnia, jak i na studiach podyplomowych, prowadzi do uzyskania
takich samych efektéw ksztalcenia.

Realizacja modutu 2 i 3 powinna trwaé lacznie nie mniej niz 3 semestry.
Modut 3 jest realizowany po module 2. Ksztalcenie w zakresie modutu 4 jest
podejmowane przez studentéw lub absolwentéw studiéw przygotowujacych do
wykonywania zawodu nauczyciela, ktérzy zamierzaja uzyska¢ przygotowanie do
nauczania wiecej niz jednego przedmiotu. Komponenty 2 i 3 modulu 4 mogg by¢
realizowane réwnolegle, albo po zakonczeniu realizacji modutu 3.

Ksztalcenie w zakresie modulu 5 jest podejmowane przez studentéw lub
absolwentéw studiéw przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela,
ktérzy zamierzaja uzyskaé przygotowanie do nauczania okreslonego przedmiotu
w przedszkolach, szkotach i placéwkach specjalnych lub integracyjnych oraz od-
dziatach specjalnych lub integracyjnych.

Przygotowanie merytoryczne do wykonywania zawodu nauczyciela w przed-
szkolu oraz do nauczania w klasach I-III szkoly podstawowej (I etap edukacyj-
ny) jest realizowane na studiach w zakresie pedagogiki lub innych zapewniaja-
cych przygotowanie do pracy w obszarze edukacji elementarnej, ktérych efekty
ksztalcenia uwzgledniaja nabycie podstawowej wiedzy i umiejetnosci z zakre-
su jezyka polskiego, matematyki oraz przyrody (w tym umiejetnosci tworzenia
tekstéw, prowadzenia rozumowan matematycznych, ilustracji zjawisk przyrody za
pomoca doswiadczen). Nabycie tych kompetencji jest warunkiem przystapienia
do przygotowania dydaktycznego do realizacji podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego i podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla I etapu
edukacyjnego. Ksztalcenie obejmuje jednoczesne przygotowanie do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela w przedszkolu oraz do nauczania w klasach I-III szkoty
podstawowe;.

Przygotowanie merytoryczne do wykonywania zawodu nauczyciela w szko-
le podstawowej (II etap edukacyjny), gimnazjum, szkole ponadgimnazjalne;j i do
ksztalcenia w zawodzie (II1 i IV etap edukacyjny), w zakresie przedmiotu jest re-
alizowane zgodnie z opisem efektéw ksztalcenia dla kierunku studiéw wlasciwego
dla przedmiotu. Przygotowanie takie obejmuje takze dzialy dyscypliny naukowej,
do ktérej nalezy przedmiot, np. geometria elementarna w ramach matematyki,
w zakresie umozliwiajacym przygotowanie merytoryczne do realizacji szczegé-
towych wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego
lub w podstawie programowej ksztalcenia w zawodzie, odpowiednio dla danego
przedmiotu.

Tresci ksztalcenia okreslone s3 w programie ksztalcenia dla danego kierunku
studiéw i specjalnosci.

Przygotowanie kandydatéw do zawodu nauczycielskiego odbywa si¢ zgodnie
z zalozong polityka o$wiatows, ktéra wytycza wiele czynnikéw charakterystycz-
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nych dla kraju w odpowiednim okresie rozwoju. Zalezy zatem od jego sytuacji
politycznej, ekonomicznej, spolecznej i kulturowe;.

Tresci ksztalcenia na studiach nauczycielskich dostosowane sa do potrzeb
i aktualnych probleméw. W dobie KEN wiele miejsca poswigcano m.in. o$wia-
cie ludu, dzi$§ wiele miejsca poswigca si¢ problemom edukacji uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych, edukacji migdzykulturowej, znajomosci jezykéw
obcych oraz kompetencjom w zakresie technologii informacyjnych.

W trakcie studiéw ksztaltowano wéwezas i ksztaltuje si¢ dzi$ ideal czlowieka
pozytecznego dla swego regionu, ojczyzny, znajacego swoja tozsamos¢. Wéwczas
byly to cnoty: ekonomiczne, spoleczne, polityczne, dzi§ poszerzone o tozsamosé
Europejczyka, obywatela $wiata.

Funkcjonowaly i nadal funkcjonujg okreslone przepisy regulujace przyjecia
na studia. W owym czasie okreslone byly one przez dziataczy KEN, a obecnie
znajduja si¢ w uchwalach rekrutacyjnych uczelni. Sg to okreslone zasady przyjec na
studia nauczycielskie oraz standardy ksztalcenia nauczycieli z 17 stycznia 2012 r.

Ksztalcenie i doskonalenie si¢ przez caly okres pracy zawodowej to réwniez
czynnik upodabniajacy. Wéwczas proces ten odbywat sie gléwnie poprzez samo-
ksztalcenie, do ktérego przygotowywaly studia. Dzi§ poprzez samoksztalcenie
i ksztalcenie formalne — studia pozwalajace doskonali¢ swéj warsztat pracy lub
dajace nowe kwalifikacje.

Woéwezas i obecnie duze znaczenie miato i ma przygotowanie do wychowa-
nia fizycznego i szerzenia szeroko rozumianej kultury fizycznej, w tym w zakresie
profilaktyki i udzielania pierwszej pomocy.

Istotnym czynnikiem byla i jest praktyka pedagogiczna, ktéra okreslono od-
gornie w przepisach KEN, a dzi§ w ramach poszczegélnych moduléw:

— modul 2 — przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym —
30 godz.;

— modut 3 — przygotowanie w zakresie dydaktycznym — 120 godz.;

— modul 4 — przygotowanie do nauczania kolejnego przedmiotu — 60 godz.;

— modut 5 — przygotowanie w zakresie pedagogiki specjalnej — 120 godz.

Bardzo istotnym aspektem przygotowania do zawodu nauczyciela bylo i po-
zostaje dzi§ przygotowanie w zakresie obowigzkéw opiekuriczo-wychowawczych.
W dobie KEN tresci te okreslal rozdziat II Powinnosci — O rzqdzie szkoty o ob-
chodzeniu si¢ z dziecmi, co do napominania, strofowania, kar, pochwal i nagrod. Dzis$
w duzym zakresie tresci te okreslone sa w module 2 i 3 — Szkola jako instytucja
wychowawcza, Profilaktyka w szkole, Adaptacja dziecka w szkole, Praca opiekuriczo-
—wychowawcza z dziecmi w przedszkolu i szkole — 1 etap edukacyjny, oraz Dojrza-
tos¢ szkolna, Praca opiekuriczo-wychowawcza nauczyciela na Il etapie edukacyjnym,
a takze Wipdlpraca szkoty ze srodowiskiem i nauczyciela z rodzicami dzieciy Poradnic-
two edukacyjno-zawodowe; Praca opiekuriczo-wychowawcza nauczyciela na III i IV
etapie edukacyjnym.
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Kolejnym waznym elementem studiéw bylo i pozostaje do dzi$ przygotowa-
nie do wspélpracy z domem rodzinnym ucznia i ze $srodowiskiem zewnetrznym.
Grzegorz Piramowicz pisal:

Niech si¢ nie zraza gruboscia, wiesniactwem, nieumiejetnoscia rodzicéw.
Z prawdziwej milosci blizniego ma si¢ nad nimi litowaé, ze nie mieli ani przy-
zwoitego nawet stanowi swemu wychowania. Ma sobie bardzo tagodnie i po
przyjacielsku postgpowaé [...] Poczciwos¢ i cnote najwiecej w kazdym stanie
szanowaé nalezy’.

Dzi§ ma miejsce przygotowanie do szerokiej wspéipracy z rodzicami w za-
kresie norm i wartosci wychowania, ustalania indywidualnych programéw ksztal-
cenia i wychowania, organizowania procesu opiekuriczo-wychowawczego i dy-
daktycznego.

W dobie KEN w zalozonym programie edukacyjnym okreslono ksztaltowa-
nie znajomosci metod czytania i pisania, kompetencji w zakresie nauki rachun-
kéw, mierzenia i budowania wiejskiego, nauki rzemiosl, handlu, ogrodnictwa
i rolnictwa ,uczy¢ dzieci wybierania i sadzenia plonek, szczepienia i oczkowania,
innych robot okolo drzewek, okoto jarzyn i innych ogrodowin™.

Dzi$ uczelnie prowadza ksztalcenie do wykonywania zawodu nauczyciela
na studiach pierwszego i drugiego stopnia oraz studiach podyplomowych w ra-
mach moduléw ksztalcenia. Ksztalcenie na studiach pierwszego stopnia obejmuje
wylacznie przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolach
i szkotach podstawowych, a na studiach drugiego stopnia i jednolitych studiach
magisterskich do pracy we wszystkich typach szkél i rodzajach placéwek. Przy-
gotowanie do nauczania pierwszego przedmiotu obejmuje przygotowanie w za-
kresie merytorycznym do nauczania przedmiotu oraz przygotowanie w zakresie
psychologiczno-pedagogicznym, jak réwniez przygotowanie w zakresie dydak-
tycznym. W dzisiejszych czasach programy ksztalcenia tworzone sg przez uczel-
nie (zgodnie z Krajowymi Ramami Kwalifikacji). Sg zatwierdzane sg przez rézne
komisje: wydzialowe, uczelniane, a takze przez rady instytutu, rady wydzialéw,
senat uczelni, a nawet przez ministerstwo. W tworzeniu programéw uczestniczg
réwniez tzw. interesariusze zewngtrzni — np.: pracodawcy, ktérzy wskazuja po-
trzeby rynku pracy.

W czasach KEN mialo miejsce zréznicowanie w ksztalceniu dziewczat
i chtopcéw. Program dostosowany do biologicznie i spolecznie wyznaczonej roli,
réwniez w odniesieniu do zawodu nauczyciela.

Mistrzyni nie tylko uczy¢ bedzie czytaé i pisac i rachowaé, ale bardziej jeszcze
réznych robét gospodarskich, zwlaszcza niewiastom wlasciwych jako okoto na-

® G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, Lwow 1894, s. 23.

10 Tamze, s. 25.
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bialu, chleba, napojéw, sokéw i octéw réznych; szycia, przedzenia, tkania i tym
podobnych, a to wszystko lepiej i doskonalej niz gnusne i niewiadome kobiety
czyni¢ zwykly; stuzy¢ chorym™.

Dzi§ nie obowigzuje ta zasadnicza réznica w programie ksztalcenia, a po-
boznym zyczeniem spolecznym pozostaje zdecydowanie wigksza maskulinizacja
zawodu nauczycielskiego i przywrécenie mu wysokiego statusu spolecznego.

' Tamze, s. 26.
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Jezuici i Komisja Edukacji Narodowej
w polskiej historiografii XX wieku
i poczatkach XXI wieku

Jesuits and The Commission of National Education
in the Polish Historiography
of the 20 and the Beginnings of the 21* Century

The problematic aspects of research on relations between the Society of Jesus and The
Commission of National Education (KEN) undertaken in historical papers can be
analysed by taking into consideration three criteria: the origins of KEN connected with
the cassation of the Jesuit Order; the history of the assets after the order’s dissolution;
the problem of ex-Jesuits (not)participating in the process of the Polish education reform
implemented by KEN. The achievements of the Commission were usually remembered
on the anniversaries of its founding. At that time, numerous scientific and popular papers
familiarizing the society with the history of the Commission were prepared. The review
of these papers devoted to The Commission of National Education indicates that most
of them were created under the influence of ideology which was obligatory at that time.
Therefore the papers which are ideologically encumbered as well as such issues which
were not thoroughly researched like the ex-Jesuits’ participation in the work of the
Commission require re-evaluation.

Keywords: The Commission of National Education, the Society of Jesus, ex-Jesuits,
educational reforms, the 18% century, the Polish education

Pierwsi jezuici przybyli do Polski w grudniu 1564 roku. Sprowadzeni przez
kardynala Hozjusza mieli zaja¢ si¢ organizacja szkolnictwa. Po poczatkowych
sukcesach, pod koniec XVII wieku szkoly prowadzone przez Towarzystwo pod-
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upadly. Reforme¢ swoich szkél rozpoczeli polscy jezuici w pierwszej polowie
XVIII wieku. Wydawalo sig, ze po przeprowadzonej reformie szkolnictwa jezuici
odbuduja swoéj prestiz. Jednak starania Towarzystwa o poprawe stanu wlasnych
szkol zakonczylo breve kasacyjne papieza Klemensa XIV. Ta decyzja papieza po-
mogta zwolennikom reform w Rzeczypospolitej w podjeciu decyzji o ,upafstwo-
wieniu” polskiego systemu szkolnego i powolaniu Komisji Edukacji Narodowe;.
Wszystkie szkoly prowadzone przez jezuitéw oraz caly posiadany przez Towa-
rzystwo majatek przekazane zostaly do dyspozycji Komisji Edukacji Narodowe;.
Zakon tuz przed kasata posiadal ponad 60 szkét'. Mozna stwierdzié, ze od tego
momentu losy jezuitéw i dzieje Komisji Edukacji Narodowej zostaly ze soba po-
wigzane. Nakreslenie tych zwigzkéw nie jest latwe, poniewaz material zrédtowy
jest niekompletny, brakuje wielu Zrédel?. Jezuita Stanistaw Zaleski w dziele Hiszo-
rya zniesienia zakonu jezuitow i jego zachowanie na bialej Rusi (Lwow 18741 1875)
przyznaje, ze przygotowujac sie do pisania historii kasaty zakonu w Polsce, ,nie
malo napotkal trudnos¢”, w bibliotekach krajowych bowiem nie znalazl Zadnych
zrédel, a material Zrédlowy znajdujacy si¢ w Archiwum Prowincji Polskiej musial
nie tylko przeglada¢ ,dokument po dokumencie”, ale i uporzadkowac®. Natomiast
informacje podane w literaturze przedmiotu przez badaczy czgsto sg sprzeczne,
a nawet wrecz (czasem ze wzgledu na okreslony §wiatopoglad) zatajane czy prze-
ktamywane. Niewatpliwie dzielo Zalgskiego moze sta¢ si¢ punktem odniesienia
dla wspélezesnych badaczy ze wzgledu na wykorzystany przez autora material
zrédlowy.

Podejmowang w pismiennictwie historycznym problematyke badar nad
zwigzkami Towarzystwa Jezusowego i Komisji Edukacji Narodowej (KEN) moz-
na analizowaé biorac pod uwage trzy kryteria:

— dotyczaca genezy KEN, a zwiazang z kasata zakonu;

- loséw majatku po zniesionym zakonie;

— problem (nie)wlaczenia si¢ eksjezuitéw w proces reformy szkolnictwa pol-
skiego pod przewodnictwem KEN.

W przypadku pierwszego kryterium informacje znajdziemy w opracowa-
niach dotyczacych historii powszechnej — w tym historii Kosciota czy historii
kultury i edukacji. Mozna tu wymieni¢ prace: Wiadystawa Chotkowskiego z 1909
roku Historyja polityczna Kosciola w Galicyi za rzqdow Maryi Teresy, w ktérej autor
zwraca uwage na polityczne tlo kasaty zakonu. Chotkowski przybliza sytuacje

! Stanistaw Bednarski w publikacji pt. Upadek i odrodzenie szkil jezuickich w Polsce, Krakéw
1933, podaje, ze w roku kasaty jezuici posiadali 66 kolegiéw, a liczba uczniéw jak przypuszcza
przekroczyta 16 000.

? Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564—1995, oprac. L. Grzebien,
Krakéw 1996, http://www.jezuici.krakow.pl/cgi-bin/rjbo?b=enc&q=KASATA+ZAKONU&f=1
[data dostepu: 7.09.2013].

3S. Zateski, Wstgp, [w:] Historya zniesienia zakonu jezuitow i jego zachowanie na bialej Rusi,
t. I, Lwéw 1875, b.s.
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i los jezuitéw po ogloszeniu papieskiego dreve oraz sposéb przekazania majatku
zakonu. Informacje podane przez Chotkowskiego sa cenne poniewaz mial mozli-
wos¢ skorzystania z archiwalnych Zrédet austriackich, a wspélezesnie wiele z nich
nie istnieje. W tym okresie na famach prasy toczyt sie spor o ,legalnos¢ pobytu”
jezuitéw w Prusach czy na Bialorusi®.

W innych publikacjach historycznych pierwszej potowy XX wieku o kasacie
i powstaniu KEN wspomina m.in. Jan Dabrowski, Historja powszechna, t. 3, Czasy
nowozytne z 310 ilustracjami w tekscie. Zaznacza on, ze zniesienie zakonu jezuitéw
spowodowane bylo ,,dazeniami o$wieconego absolutyzmu do ograniczania wply-
wéw Kosciola, a takze i do oddania wychowania mlodziezy, [...] paistwowym
szkolom $wieckim™. Zdaniem Franciszka Majchrowicza ,pobudka bezposrednia
do rozpoczecia reformy edukacji narodowej byto zniesienie zakonu jezuitéw, bullg
z dnia 21-go lipca roku 1773 Dominus ac Redemptor Noster”. Podobne stanowi-
sko zajmuja inni autorzy tego okresu. Wiekszos$¢ publikacji ukazala si¢ w zwiaz-
ku ze 150 rocznica powstania Komisji Edukacji Narodowej i nie nawigzuja one
w spos6b szczegdlny do kasaty czy wkiadu jezuitéw w dzielo Komisji Edukacji
Narodowe;.

Po II wojnie $wiatowej réwniez niewiele si¢ zmienito. Autorzy na margine-
sie wickszych opracowan czasem wzmiankuja o kasacie i powolaniu KEN, m.in.
Kazimierz Piwarski w Historii powszechnej nowozytnej (1640—-1789)" oraz Adam
Kersten w Historii powszechnej 1648-1789, cz.1: Zmierzch feudalizmu. W rozdzia-
le poswigconym reformom ustrojowym Kersten jedynie pisze, ze ,,postanowiono
dobra jezuickie przeznaczy¢ na o$wiate powszechng i powolano do Zycia nowy
organ panstwowy, ktéry mial nig zawiadywac. Powstala w ten sposéb Komisja
Edukacji Narodowej (1773)”8. W 1949 roku naktadem Polskiej Akademii Umie-

jetnosci ukazala si¢ osiemdziesigciostronicowa ksigzka autorstwa Fukasza Kurdy-

* Spér w latach 1910-1912 dotyczacy bezprawnego pobytu jezuitéw na Bialej Rusi: M. Loret,
Koscidt katolicki a Katarzyna II (1772-1784), Krakéw 1910. Ksigzka tego autora, wywolata dyskusje
na lamach prasy. W ,Przegladzie Powszechnym” w 1911 r. ksiadz Jézef Sas opublikowal artykut
W sprawie jezuitow na Biafej Rusi z wymownym podtytutem Z okazji ksigzki M. Loreta, Koscidl
katolicki a Katarzyna II. Spér toczyli jeszcze w 1912 1. (M. Loret, Kwestia legalnosci bytu oo. Je-
zuitow na Biatej Rusi, ,Kwartalnik Historyczny”; J. Sas, W odpowiedzi p. Loretowi w kwestii jezuitow
bialoruskich, ,Przeglad Powszechny”). Jednak nie uzyskano zadnego rozwigzania w spornych kwe-
stiach. (Szerzej spér obu autoréw omawia A. Demkowicz, Stan badari nad kasatq jezuitéw w Pol-
sce, ,Prace Humanistyczne. Komisja Historycznoliteracka, Seria I, nr 31, Rzeszéw 2004; zob. tez
B. Topij-Stempiriska, , Kasata zakonu jezuitéw w polskiej historiografii XX wieku” [w druku]).

> J. Dabrowski, Historja powszechna, t. 3, Czasy nowozytne z 310 ilustracjami w tekscie, Lwow
1932, s. 260.

¢ F. Majchrowicz, Wielka reforma szkolna ks. Stanislawa Konarskiego i Komisji Edukacji Narodo-
wej, Lwéw—Warszawa 1923, s. 19-20.

7 K. Piwarski, Historia powszechna nowozytna (1640-1789), Warszawa 1958,s. 117-119.

8 A. Kersten, Historia powszechna 1648-1789, cz. 1: Zmierzch feudalizmu, Warszawa 1971,
s. 494,
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bachy pt. Kuria Rzymska wobec Komisji Edukacji Narodowej w latach 1773-1783.
Autor przybliza stosunek do jezuitéw w Rzeczypospolitej tuz przed i po kasacie
zakonu na podstawie korespondencji pomi¢dzy nuncjuszem a Kurig. Kurdybacha
sugeruje, ze to opieszalo$¢ i niezdecydowanie nuncjusza Garampiego zaprzepa-
Scila szans¢ Kosciola na przejecie débr pojezuickich. Pozycja ta jest cenna, przy-
bliza bowiem kontekst polityczny i spoleczny, w ktérym doszlo do rozwigzania
zakonu jezuitéw i powstania Komisji Edukacji Narodowej’ oraz dyskusji wokét
spraw majatku pojezuickiego — zachowania go dla duchowieristwa czy w koricu
proby ratowania majatku przed grabieza. Tym zagadnieniom poswigca caly roz-
dzial trzeci pt. Sprawa dobr pojezuickich™.

Wielu badaczy podkresla, ze kasata zakonu przerwata w Europie dynamiczny
rozwdj szkolnictwa jezuickiego!'. Emanuel Rostworowski stwierdza, ze w wigk-
szo$ci paristw majatki pojezuickie zostaly przejete przez monarchéw, a dawne
szkoly jezuickie stawaly si¢ szkolami $wieckimi. Zwraca uwagg na fakt, ze

wsréd wszystkich krajéw katolickich Polska obok Austrii najlepiej wykorzystata
zniesienie zakonu jezuitéw [...]. W 1773 roku nie tylko fundusze i szkoly jezu-
icie przeszly pod zarzad paristwa, ale utworzonej Komisji Edukacji Narodowe;j
podporzadkowano, poza seminariami duchownymi i Szkola Rycerska, wszyst-
kie szkoty w Koronie i na Litwie®2.

Kontynuowaly one po kasacie — jak pisza Andrzej Pawet Bies, Ewa Dybow-
ska i Ludwik Grzebien — ,tradycje jezuickie i prezentowaly nurt chrzescijaniskie-
go os$wiecenia, a nie byly, jak to chciala przedstawi¢ ideologia marksistowska,
instytucjami laickimi”®®. Natomiast dla Tadeusza Mizi wlasnie jezuici byli ,naj-
powazniejsza przeszkoda w dokonaniu reformy szkolnictwa”, a decyzja papieza
,zmobilizowala ludzi z otoczenia krélewskiego do walki”® o nowy ksztalt szkol-
nictwa polskiego.

W 1773 roku w granicach okrojonego paristwa polskiego pozostalo ponad
100 jezuickich placéwek réznego typu. Cala baza materialna (i niematerialna)

*b. Kurdybacha, Kuria Rzymska wobec Komisji Edukacji Narodowej w latach 1773-1783, Kra-
kéw 1949,s.1 1 n.

10 Tamze, s. 35-42.

S, Litak, Historia wychowania. Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakéw 2004, s. 135. Od
powstania pierwszej szkoty w Messynie w 1548 r. zakon posiadat na catym $wiecie, tuz przed kasata,
1538 kolegiéw, a ,niektére z nich mialy nawet do 3000 uczniéw”.

12 E. Rostworowski, Historia powszechna wiek XVIII, Warszawa 1994, s. 509-510.

13 A.P. Bies, E. Dybowska, L. Grzebien, Pedagogia jezuitow (ignacjariska) [ Towarzystwa Jezu-
sowego], [w:] Pedagogie katolickich zgromadzeri zakonnych. Historia i wspélezesnosé, pod red. J. Kost-
kiewicz, Krakéw 2012, s. 23.

T, Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 11.

1> Tamze, s. 12.
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Towarzystwa zostala przekazana na uzytek Komisji. O losach i dziejach dawnych
budowli jezuickich, takze szkél i kolegiéw pisal m.in. Jerzy Paszenda czy Andrzej
Betlej. Pigciotomowe dzieto autorstwa Jerzego Paszendy Budowle jezuickie w Pol-
sce jest bez watpienia najobszerniejszym opracowaniem, dotyczacym dziedzictwa
pojezuickiego na ziemiach polskich, natomiast Andrzej Betlej przypomina o bu-
dowlach pojezuickich na terenie dawnego wojewédztwa ruskiego®. W lipcu 2013
roku miala miejsce konferencja poswigcona losom i znaczeniu dziedzictwa po
klasztorach jezuickich skasowanych na obszarze Rzeczypospolitej Obojga Naro-
déw oraz jego znaczenia dla powstania i dziatalnosci KEN (w 240 rocznice kasaty
zakonu jezuitéw i powstania KEN). Mam nadzieje, ze publikacja wynikéw badar
uczestnikéw konferencji przyczyni si¢ do ukazania bazy materialnej ,na jakiej
przyszlo KEN pracowad”.

Inne spojrzenie na majatek pojezuicki prezentuje Wiadystaw Maria Grabski
w pracy U podstaw wielkiej reformy. Karta z dziejow Komisji Edukacji Narodowej.
Zajal si¢ problemem polityki finansowej KEN, jej wplywu na upowszechnienie
o$wiaty i wzmocnienie zreformowanego systemu. Autor przedstawia stan majat-
kowy jezuitéw przed kasatg oraz spory wokél majatku pojezuickiego®. Wskazuje
na niegospodarno$¢ oséb odpowiedzialnych za przekazanie majatku oraz prze-
mozng cheé przywlaszezenia dla siebie ,,sum lokacyjnych uzyskanych ze sprzedazy
pojezuickich kosztownosci koscielnych, nieruchomosci i ruchomosci™. Ponadto
autor rozprawy zwraca uwage na ,projezuickie akcje sejmikowe przypadajace na
lata Sejmu Czeroletniego” i zwigzang z nig aktywizacje sit projezuickich i ,zesta-
rzalego eksjezuickiego srodowiska” marzacych o obronie intereséw nieistniejace-
go juz zakonu. Wskazuje tym samym, Ze jezuici polscy nie pogodzili si¢ z decyzja
papieza, ani do korica nie zaakceptowali postanowien sejmu rozbiorowego. Grab-

1 J. Paszenda, Budowle jezuickie w Polsce, t. 1-5, Krakéw 1999-2013; A. Betlej, Dawny koscic?
p-w. Niepokalanego Poczgcia Najsw. Panny Marii i Sw. Alojzego Gonzagi (obecnie cerkiew katedralna
p-w. Zmartwychwstania Patiskiego) oraz kolegium Jezuitow w Stanistawowie, [w:] Koscioly 1 klasztory
rzymskokatolickie dawnego wojewddztwa ruskiego, t. 14, oprac. A. Betlej, M. Biernat, R. Brykowski
i in., Krakéw 2006; tenze, Koscid? p.w. Sw. Stanistawa Kosthi i rezydencja ks. Jezuitow w Stanislawo-
wie, [w:] Koscioly i klasztory...

7W Jarostawiu w dniach 11-14 lipca 2013 r. miata miejsce konferencja pt.,Losy dziedzictwa
po klasztorach jezuickich skasowanych na obszarze Obojga Rzeczypospolitej Narodéw oraz jego
znaczenie dla powstania i dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej (w 240 rocznicg kasaty zakonu
jezuitéw i powstania KEN)” zorganizowana w ramach projektu ,,Dziewictwo kulturowe po klaszto-
rach skasowanych na ziemiach dawnej Rzeczypospolitej oraz na Slasku w XVIIT i XIX w.: losy, zna-
czenie, inwentaryzacja”. Zob. wiccej http://www.ihpan.edu.pl/?id=877 [data dostepu: 6.11.2013].

8 W.M. Grabski, U podstaw wielkiej reformy. Karta z dziejow Komisji Edukacji Narodowej,
1.6dz 1984. Problem naduzy¢ przy przekazaniu majatku pojezuickiego Komisji przypomniany zo-
stal w popularnym opracowaniu przygotowanym przez CBA. Autorzy opracowania stwierdzili, ze
sprawa majatku po jezuitach to pierwsza afera korupcyjna w I Rzeczypospolitej. Zob. Korupcja na
przestrzeni wiekow, Warszawa 2012.

Y W.M. Grabski, dz. cyt., s. 406.
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ski powoluje si¢ m.in. na polemike wokél wymowy artykulu Stefana Euskiny?
Ofiara eksjezuitow — ogloszonego drukiem na tamach ,Gazety Warszawskiej”
10 pazdziernika 1790 r.**

Trzecie najistotniejsze kryterium dotyczy problemu wlaczania si¢ lub nie
jezuitéw w dzieto Komisji. Problematyka ta zajmowat si¢ m.in. Wiadystaw Smo-
leriski, ktéry odnosit sie niechetnie do Towarzystwa Jezusowego. W Zywiofach
zachowawczych i Komisyi Edukacyjnej (Krakéw 1901) stwierdzil, ze po kasacie je-
zuici nie wiaczyli sie w dzielo reformy szkolnictwa zapoczatkowane przez KEN,
a wrecz sabotowali prace Komisji*2. Zdaniem Bronistawa Natoriskiego, Smoleriski
»sad swéj oparl na kilku wypadkach wyjetych z dziejéw trzech szkét zakonnych”
i ,przypisal wszystkim jezuitom w Koronie i na Litwie”. Jak wspomina Natoniski,
Smolenskiego poparl Stanistaw Kot, trzymajac si¢ ,wiernie tresci stronniczego
raportu E.S. Jezierskiego™. S. Kot stwierdzil, iz ,wielu exjezuitéw umyslnie szkoly
dezorganizowalo, w przekonaniu, ze szlachta widzac fatalne skutki kasaty, bedzie
zmuszona do przywrécenia zakonu w jakiej$ formie™. Inne spojrzenie na zwig-
zek eksjezuitéw z KEN prezentuje Stanistaw Bednarski. Stwierdza on, ze jezuici
»postuchali glosu Piramowicza, postuchali wezwania kréla i Komisji Edukacji
Narodowej, zostali w wielkiej liczbie na swoich stanowiskach, pracowali dla Pol-
ski 1 jej mtodziezy”®. Bednarski skorzystat z badan Zaleskiego, ale przeprowadzit
takze wlasne badania. Jego dysertacja dotyczaca upadku i reformy szkét zostala
wysoko oceniona przez Stanistawa Kota.

O dziele Komisji zazwyczaj przypominano sobie z okazji jubileuszu jej
powstania. W tym czasie przygotowywano wiele prac naukowych i popularnych
przyblizajacych historie Komisji spoleczenstwu. Podobnie bylo w przypadku
obchodéw 200-lecia powstania KEN. To co odréznia literature tego czasu od
poprzedniej to jej nacechowanie ideologiczne. ,Obchodzone w 1973 roku uro-
czystosci 200-lecia istnienia KEN przebiegaly —jak pisze L. Grzebien —w atmos-
ferze $cierania si¢ [...] dwéch tendencji — koscielnej i laickiej”. W jubileuszowym
klimacie udalo si¢ jezuitom zdoby¢ pozwolenie cenzury na wydanie ksigzki Jana
Poplatka pod ogdlnym tytulem Komisja Edukacji Narodowej, ale z wymownym

2 Stefan Fuskina (1725-1793).,Po kasacie zakonu przekazat krélowi swéj gabinet fizyczny, za
co uzyskal przywilej na wydawanie «Gazety Warszawskiej», ktéra redagowat od 1773 do 1793. Pro-
pagowal w niej idee o$wiecenia i reformy szkolne KEN, ale zwalczal poglady filozoféw zachodnich
i idee rewolucji francuskiej. Zyt nadzieja na wskrzeszenie zakonu i utrzymywat kontakty z jezuitami
biatoruskimi”. Encyklopedia wiedzy o jezuitach...

2'W.M. Grabski, dz. cyt., s. 422, 429.

2 W. Smolenski, Zywioiy zachowawcze i Komisya Edukacyjna, [w:] W. Smolenski, Pisma histo-
ryczne, t. 2, Krakéw 1901.

2 B. Natonski, Jezuici a Komisja Edukacji Narodowej, [w:] Z dziejow szkolnictwa jezuickiego
w Polsce. Wybor artykulsw, oprac. J. Paszenda, Krakéw 1994, s. 211.

2 S. Kot, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794, Krakéw 1923, s. 15.
% S. Bednarski, dz. cyt., s. 465.
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podtytulem Udzial bylych jezuitow w pracach Komisji Edukacji Narodowej. Ksiaz-
ka ta powstala jeszcze w latach 50. XX wieku, ale chociaz zostala opracowana
przez autora z wykorzystaniem metod statystycznych, wyda¢ jej nie mégt. Popla-
tek wykazal m.in. ,ilu jezuitéw w KEN pracowalo, jakie pelnili oni funkgje, jaka
szkoly KEN mialy pojezuicka baz¢ wydawnicza, lokalows i finansowa”. Zdaniem
L. Grzebienia ,tylko metoda statystyczna mégt wykazaé, ze w poczatkowym
okresie dziatalno$¢ KEN (lata 70. XVIII w.) oparta byla na osobowej i material-
nej bazie jezuickiej”?®. Praca Poplatka oraz jego nastgpcow B. Natonskiego Jezuici
a Komisja Edukacji Narodowej i L. Grzebienia Jezuici i Komisja Edukacji Narodo-
wep?’ ukazuja wklad materialny i osobowe zaangazowanie jezuitéw w dzieto Ko-
misji i nie chodzi tu jedynie o Grzegorza Piramowicza czy Marcina Poczobutta.
L. Grzebien zauwaza, ze

reprezentantem nurtu laickiego w badaniach nad KEN byla, moze nie ze zlej
woli, ale krytycznie nastawiona do szkolnictwa koscielnego, gléwnie jezuickie-
g0, 1 zauroczona planami i wizjami czolowych dzialaczy KEN, przede wszyst-
kim Kamilla Mrozowska z Uniwersytetu Jagielloriskiego. W swoich licznych
publikacjach przygotowanych z okazji wspomnianego jubileuszu podkreslata
z naciskiem, ze KEN stanowila poczatek nowoczesnego i laickiego polskiego
szkolnictwa. Jej publikacje stanowily zaréwno wydawnictwa zZrédlowe?® jak
i popularne opracowania®.

Inni autorzy tamtego okresu najczesciej nie wspominajg o wkladzie jezuitéw
w dzielo KEN, wzmiankujac jedynie, ze w 1773 roku powstanie KEN zbieglo si¢
w czasie z kasatg zakonu jezuitéw®. Jako ciekawostke mozna przytoczy¢ zdanie
Stefana Woloszyna, ktéry w podreczniku dla przyszlych nauczycieli pt. Histo-
ria wychowania, cz. 1. Historia szkolnictwa. Dla klasy trzeciej liceum pedagogicznego
stwierdza, ze Komisja Edukacji Narodowej powstata ,jako naturalna konsekwen-
cja rozwoju ekonomicznego i ideologicznego Polski XVIII wieku™*.

2 1. Grzebien, , Refleksje nad historiografia KEN w ostatnich 50 latach” (komunikat), [w druku].

27 B. Natonski, Jezuici a Komisja Edukacji Narodowej, ,Roczniki Humanistyczne” 1977, z. 2;
L. Grzebien, Jezuici i Komisja Edukacji Narodowej, ,Przeglad Powszechny” 1975, nr 3/4.

8 Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, oprac. K. Mrozowska, Kra-
kéw 1973.

¥ K. Mrozowska, Komisja Edukacji Narodowej (1775-1794), Krakéw 1973; Taz, Jezuici i Ko-
misja Edukacji Narodowej, [w:] Wick Oswiecenia, t. 2, Warszawa 1978, s. 109-134; Taz, L’héritage des
Jésuites en Pologne dans l'activité de la Commission de *Education Nationale, 17731794, »Rassegna di
Pedagogia” 45 (1987),s. 269-277.

0 Zob. m.in.: £.. Kurdybacha, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973, s. 43; T. Mizia,

dz. cyt., s. 11; R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dzialalnosci. Wybor materiatow zro-
dlowych, Wroctaw 1973, s. 14.

1S, Woloszyn, Historia wychowania, cz. 1. Historia szkolnictwa. Dia klasy trzeciej liceum peda-
gogicznego, Warszawa 1967, s. 109.
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W tamtym czasie byli jednak i tacy, ktérzy chociaz jednym zdaniem przypo-
minali o zwigzkach mig¢dzy kasata a jezuitami i tak: Bogdan Suchodolski wspo-
mina, ze jezuici chetnie wlaczyli sie w dzieto KEN, a Irena Szybiak podkresla, ze
w chwili ogloszenia &reve zadbano o to, aby przekonac ,jezuitéw o ich niezbedno-
$ci w zyciu szk6t”2. O zaangazowaniu eksjezuitéw w dziatalnosci KEN $wiadcza
réwniez, moze troch¢ wbrew woli niektérych autoréw, prace poswigcone osobie
Grzegorza Piramowicza czy Marcina Poczobutta®.

Dokonujac przegladu rozpraw poswieconych Komisji Edukacji Narodowej
w 200 rocznicg jej powstanie trudno oprzeé si¢ wrazeniu, ze w wickszosci prace
te powstawaly pod wplywem obowiazujacej ideologii. Przemawia za tym takze
analiza prasy polskiej tego okresu przeprowadzona przez Agate Wdowik. Autorka
artykulu ,Edukacja — laicyzacja — polskosé. Wokét dwusetnej rocznicy kasaty za-
konu jezuitéw i powstania Komisji Edukacji Narodowej na famach prasy w roku
1973” stwierdza, ze ,gléwnym wyznacznikiem interpretacji tych wydarzen byt
wydzwigk ideologiczny, ktéry mial by¢ przypisany danemu artykulowi”, a ,pro-
pagandowe antagonizowanie o§wiatowych dzialan zakonu jezuitéw i jego kasaty
oraz Komisji Edukacji Narodowej przyczyniono si¢ do zniwelowania, a nawet
zanikniecia w $wiadomosci narodowej wplywu Towarzystwa Jezusowego oraz
eksjezuitéw na rozwéj systemu edukacji w Polsce™*.

W kolejnych dziesigeioleciach XX wieku powstalo niewiele prac dotycza-
cych samej Komisji Edukacji Narodowej. Niekiedy badacze zajmujacy sie
yczasami nowozytnymi” przypominali o Komisji i wkiadzie jezuitéw w jej doko-
nania. W 2007 roku ukazala si¢ monografia szkét jezuickich autorstwa Kazimie-
rza Puchowskiego. Autor na lamach rozprawy, przypominajac slowa Henryka
Rzewuskiego, stwierdza ze ,najwybitniejsi nauczyciele jezuickiego Collegium
Nobilium w Warszawie twérczo wlaczyli si¢ w prace Komisji Edukacji Naro-
dowej, a owoce ich dziatalnos$ci wplynely na nieztomno$é postaw patriotycz-
no-obywatelskich w nieszczgsliwych czasach po utracie niepodleglosci™.
K. Puchowski zwraca uwagge na osobe rektora jezuickiego Collegium Nobilium

32 B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwaju polski,
Warszawa 1972, s. 120-121; 1. Szybiak, Szkolnictwo Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksig-
stwie Litewskim, Wroctaw 1973, s. 24.

3 1. Szybiak, Praktyka stanu nauczycielskiego w swietle instrukei dla wizytatorow szkdl Komisji
Edukacji Narodowej, ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 1977, t. XX, s. 85.

3 A. Wdowik, ,Edukacja — laicyzacja — polskos¢. Wokét dwusetnej rocznicy kasaty zakonu
jezuitéw i powstania Komisji Edukacji Narodowej na famach prasy w roku 1973”, [w druku]. Re-
ferat wygloszony na konferencji pt. ,Losy dziedzictwa po klasztorach jezuickich skasowanych na
obszarze Obojga Rzeczypospolitej Narodéw oraz jego znaczenie dla powstania i dziatalnosci Ko-
misji Edukacji Narodowej (w 240 rocznice kasaty zakonu jezuitéw i powstania KEN”) w Jarostawiu

w dniach 11-14 lipca 2013 r.

% K. Puchowski, Jezuickie Kolegia Szlacheckie Rzeczypospolitej Obojga Narodsw, Gdarisk 2007,
5. 485.
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w Warszawie — Karola Wyrwicza, ktéry byl oredownikiem oddania szkoly i wy-
chowania ,w rece krélewskie”. Niewatpliwie jednak najwybitniejszym dzialaczem
KEN byl inny jezuita, wspomniany juz wezesniej, Grzegorz Piramowicz. Z okazji
200 rocznicy jego $mierci ukazala si¢ niewielka ksiazka pt. Grzegorz Piramowicz
i jego epoka. Obok artykuléw poswieconych osobie Piramowicza, jeden dotyczy
loséw innych jezuitéw polskich po kasacie. Autor zaznacza, ze jezuici stanowili
podstawows, ,a na pewno duzg grupg” oséb zaangazowanych w prace Komisji
Edukacji Narodowej*.

Warto zwréci¢ uwage na prace Stanistawa Janeczka. W ksiazce poswigcone;j
oswieceniu chrzescijanskiemu autor w rozdziale pt. Jezuici a KEN przedstawia
proces reformowania si¢ osiemnastowiecznego jezuickiego myslenia filozoficzne-
go i zastugi jezuitéw na polu krzewienia nauki dotyczace nie tylko zmiany sposo-
bu myslenia o filozofii czy innych naukach, ale przede wszystkim propagowania
nowego sposobu ich wykladania w czasie dzialania szkét KEN¥. O zwigzkach
jezuitéw z KEN wspomina S. Janeczek w dwéch artykutach: O stereotypie szkoly
Jezuickiej. Uwagi komparatystyczne i JSwiecki” charakter Komisji Edukacji Narodo-
wej? Uwagi na marginesie lektur z bistorii szkolnictwa®®. W artykutach tych au-
tor ponadto zwraca uwage na zrédla ,czarnej legendy jezuitéw”. Powolujac sie
na prace wybitnych badaczy wskazuje, ze narodzila si¢ ona juz w XVIII wieku,
a ,ktérg kontynuowano, mniej lub bardziej zgodnie z faktami, w liberalnej, anty-
klerykalnej mieszczanskiej historiografii XIX w., a ktérej tendencje przejete zo-
staly na przelomie XIX/XX wieku przez historiografi¢ lewicowg™. Szczegélnie
jezuitom przystuzyly si¢ opinie wyglaszane m.in. przez Stanistawa Staszica czy
Hugo Kollataja®.

Genezie i dzialalnosci Komisji Edukacji Narodowej na przestrzeni XX wieku
i poczatkach XXI wieku poswiecono wiele prac. Opisano geneze, etapy dzialalno-
§ci, podejmowane reformy, najwybitniejsze postacie, dzialalno$¢ wizytatoréw czy
sytuacje nauczycieli KEN. Nalezy wspomnie¢ o pracach m.in. Teodora Wierz-
bowskiego czy Stanistawa Tynca, dzigki ktérym wspétcezesni badacze maja mozli-

3 ]. Flaga, Losy jezuitow polskich po kasacie zakonu w 1773 roku, [w:] Grzegorz Piramowicz i jego
epoka, Kuréw 2001, s. 39.

7 S. Janeczek, Oswiecenie chrzescijariskie z dziejow polskiej kultury filozoficzne, Lublin 1994,
5. 69-74.

8Tenze, O stereotypic szkoly jezuickicj. Uwagi komparatystyczne, [w:] In Christo Redemptore.
Ksigga pamigthkowa ku czci ksigdza profesora Jerzego Misurka, pod red. J.M. Poplawskiego, Lublin
2001; Tenze, ,Swiecki” charakter Komisji Edukacji Narodowej? Uwagi na marginesie lektur z historii
szkolnictwa, [w:] Divina et Humana. Ksigga jubileuszowa w 65. rocznicg urodzin ksigdza profesora
Henryka Misztala, pod red. A. Debiriskiego, W. Bara, P. Stanisza, Lublin 2001.

% S. Janeczek, ,Swiecki” charakter Komisji Edukacji Narodowej? ..., s. 745.
0 Tenze, O stereotypie szkoly jezuickicj. .., s. 365.
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wos$¢ zapozna¢ si¢ z materiatem zrédlowym™. Jesli nie zbadano juz wszystkich za-
gadnien zwigzanych z Komisjg, to na pewno zbadano ich wiele, najwigcej bowiem
prac powstawalo z okazji kolejnych rocznic. Wydawac¢ by si¢ moglo, ze ,wszystko
zostalo juz napisane”. Jednak nic bardziej mylnego. Przewarto$ciowania wyma-
gaja te prace, ktére obciazone sa ,ideologicznie”, czy te kwestie, ktére zbadane
zostaly niezbyt rzetelnie, jak problem udzialu eksjezuitéw w pracach Komisji.
Nalezy mie¢ nadziej¢, ze prace podejmowane w ostatnich latach przez badaczy
z réznych o$rodéw naukowych przyczynia si¢ do obiektywnego ukazania nie tyl-
ko genezy i dzialalnosci Komisji Edukacji Narodowej, ale i zwigzkéw jezuitéw
z Komisja Edukacji Narodowej, nawet jezeli bedzie to tylko przyczynek w szer-
szych badaniach dotyczacych dziejéw tej waznej w polskiej historii instytucji.

“t Np. Protokdly posiedzeri Komisyi Edukacyi Narodowej 1773-1777, wydal T. Wierzbowski,
Warszawa 1910; Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybor Zridet, zebral i oprac.
S. Tync, Wroctaw1954.
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Idea KEN w podrecznikach
i systemie szkolnym po 1945 roku

The idea of The Commission of National Education
in textbooks and school system after 1945

The aim of the paper is showing the idea of The Commission of National Education as
one of the elements existing in historical narration in the school system after the World
War II. It is not my intention to describe either the changes going in the system of
education in Poland or the changes in the historical education as it is a separate research
problem. The descriptions presented in the paper are not sufficient to exhaust the problem
as it will require extending them with the decision making process influencing a particular
inscription in the course book. It was different in Stalin times and it was dramatically
different at the end of the 20" century. Developing those issues extends the frames of
the paper. Similarly, the same refers to the problem of the origins of course book authors,
publishers‘ policy, etc., which have great influence on the final look of the book.

Keywords: The Commission of National Education, enlightenment ideas, syllabuses,
education system, education ideas, civic education

Celem szkicu jest pokazanie idei Komisji Edukacji Narodowej jako jednego
z elementéw wystepujacych w narracji historycznej w systemie szkolnym po
IT wojnie $wiatowej. Nie jest moim zamiarem opis przemian zachodzacych
w systemie oswiaty w Polsce, ani przemian w edukacji historycznej, bo jest to
osobny problem badawczy'. Chcialbym tylko przyjrze¢ si¢ sposobowi prezen-

!Istnieje na ten temat obszerna literatura, by wymieni¢ przyktadowo: S. Mauersberg, Rozwdj
oswiaty w Polsce Ludowej, [w:] Historia wychowania. Wiek XX, cz. 1, Warszawa 1980; W. Pomykato,
Ksztaltowanie idealu wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, Warszawa 1977; B. Jakubow-
ska, Przeobrazenia szkolnej edukacyi historycznej w Polsce w latach 1944—1952, Warszawa 1986; Idee
przewodnie w programach szkoly ogolnoksztateqcej w latach 1918—1978, pod red. T. Wrébla, War-
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tacji, funkcjonowania lub wykorzystania idei KEN w systemie szkolnym. Naj-
lepiej mozna to pokaza¢ na przykladzie podrgcznikéw historii przygotowanych
do odpowiednich klas w zmieniajacym si¢ systemie szkolnym. Zastrzegam, ze
w tak krétkim artykule trudno bedzie o uwzglednienie wszystkich podrecznikéw?.
O ile w przypadku podrecznikéw pokazanie sposobéw prezentacii idei KEN jest
stosunkowo proste, o tyle analiza pojawiania si¢ tej idei w réznych obszarach sys-
temu o$wiatowego jest bardziej skomplikowana, gdyz wymaga odwolania si¢ do
wielu zjawisk z zakresu praktyki funkcjonowania systemu o$wiaty, polityki oswia-
towej, czy idei i mitéw funkcjonujacych w zakresie edukacji szkolnej®. Artykul ten
pozwala tylko zasygnalizowac rézne aspekty opisywanego problemu.

Okres przejsciowy 1944-1947

Od 1944 roku Resort Oswiaty PKWN rozpoczat formowanie systemu nau-
czania w oparciu o ustawe z 1932 roku. Pézniej wychodzily kolejne regulacje
okreslajace sposéb dzialania oswiaty w okresie przejSciowym, pojawialy si¢ nowe
plany i programy nauczania®. Problematyka Komisji Edukacji Narodowej znalazta
si¢ juz w wytycznych PKWN dla klasy VI°. W pierwszym planie godzin z 1945
roku dla klasy VI pod nr 50 znalazl si¢ temat ,Pierwszy rozbiér Polski i dzieto
Komisji Edukacji Narodowej”, a w nim haslo ,Powstanie i dziatalnos¢ Komisji
Edukacji Narodowej™. W projekcie programu o$mioletniej szkoly podstawowej,
w klasie 8 w temacie ,Ostatnie lata Rzeczypospolitej. Walka o reforme ustroju.
Upadek Paristwa” znalazlo si¢ hasto ,Dziatalnos¢ Komisji Edukacji Narodowe;j”™.

Masowg produkcja podrecznikéw zajely sie utworzone specjalnie Pafdstwowe

Zaktady Wydawnictw Szkolnych oraz wydawnictwo Nasza Ksiggarnia. Dopusz-

szawa 1985; W. Szulakiewicz, Historia oswiaty i wychowania w Polsce 1944-1956, Krakéw 2006;
Z. Osinski, Nauczanie historii w szkolach podstawowych w Polsce w latach 1944—1989. Uwarunkowa-
nia organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Lublin 2010.

2 Poza tym w wielu z tych, ktérych tutaj nie omawiam idea KEN zostata przedstawiono krétko
oraz w podobny sposéb, jak w tych wybranych do prezentacji.

* Rézne aspekty tego problemu przedstawione zostaly w podrecznikach dydaktyki historii
m.in. J. Materr}icki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993; W. Chorazy,
D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2003;
J. Ronikier, Mit i historia. Mitotwdrcze funkcje podrecznikow szkolnych, Krakéw 2002.

*Z. Osiniski, dz. cyt., s. 14-19; K. Trzebiatowski, Cele i zadania szkoly ogolnoksztateqeej w latach
1918-1975 [w:] Idec przewodhnie. .., s. 17 i n.

S Tamze, s. 140-141.

¢ Plan godzin i materialy programowe na rok szkolny 1945/46 dla szkdt powszechnych i I klas gim-
nazjow, Warszawa 1945, s. 106; Z. Osiniski, dz. cyt., s. 145-150 autor doktadnie omawia nastepne
plany godzin i zachodzgce w nich zmiany.

7 Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej. Projekt. Historia, Warszawa 1947,s. 31; Z. Osin-
ski, dz. cyt.,s. 155 i n.
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czono do uzytku niektére podreczniki przedwojenne. Namiastka podrecznika
byla broszura Wandy Moszczenskiej, bedaca rozwinigciem tymczasowego pro-
gramu®. Pierwszy podrecznik W. Hoszowskiej, T. Szczechury, W. Tropaczynskiej-
-Ogarkowej, Byfo to dawno. Opowiadania z dziejow ojczystych dla klasy IV szkoly
powszechnej pojawil si¢ w 1946 roku i ze zmianami obowigzywal do 1949 roku’.
Tutaj w rozdziale 67 O dobrq szkole dla polskich dzieci autorki zamiescily opowies¢
o Grzegorzu Piramowiczu (podkreslity jego zastugi: sekretarzowanie KEN i na-
pisanie podrecznikéw dla dzieci wiejskich) i Ignacym Potockim, ktéra stanowita
wprowadzenie do utworzenia KEN. W drugiej czgsci podrozdzialu w opowiesci
o mlodym nauczycielu Janie Wilczku opisaly metody nauczania Komisji. Mtody
nauczyciel uczyl dzieci rozumieé¢ $wiat, zapoznawal z historia kraju, pokazywat,
jak pracuje rzemieslnik i ,dobry gospodarz”. Pamigtat, aby nigdy uczniéw nie ka-
ra¢ r6zga. Tlumaczyl prawa i obowiazki, uczyt samorzadu, aby wyrobi¢ poczucie
obywatelskosci u dzieci (poprzez praktyke sadu kolezenskiego). Autorki przypo-
minaly tez, ze Komisja zajeta si¢ wychowaniem dzieci. W podsumowaniu zwra-
caly uwage na $wiecko$¢ nauczycieli i stworzenie systemu szk6t'. Te same autorki
wydaly w 1946 roku inny podrecznik O wolnosé narodu i czlowicka. Opowiadania
2 dziejow ojczystych dla klasy VI szkoly powszechnej, w ktérym powtérzyly powyz-
sze opowiadanie o szkole'.

W 1946 roku inny podrecznik opracowala M. Dluska, Z naszych dziejow.
Podrecznik historii dla szkoly powszechnei™. Jej opis Komisji Edukacji Narodo-
wej moze stanowi¢ bardzo dobry punkt odniesienia do dalszych podr¢cznikéw.
Autorka zauwazyla, ze KEN ,zostawila po sobie pigkna pamie¢ i dokonata
ogromnej pracy”. Uznala, ze ,bylo to wiasciwie ministerstwo o$wiaty, pierwsze
w Europie, bo w innych krajach nauczanie bylo wtedy w reku albo zakonéw,
albo 0s6b prywatnych”. Nastepnie opisata wiele dziedzin pracy KEN: opracowa-
nie planéw nauczania, w ktérych zarezerwowano duzo miejsca dla matematyki,
przyrody oraz podr¢cznikéw (dobrego elementarza, gramatyki polskiej, wypiséw
taciniskich, w ktérych ,zamiast bajeczek o bozkach i boginiach byly ciekawe czy-
tanki o roslinach i zwierze¢tach”), w ktérych jezyk polski zajal nalezne miejsce
oraz odrodzenie szk6l wyzszych. Diuska podkreslala, ze w pracach KEN udziat

wzieli ,ludzie $wiatli i madrzy”, z ktérych wielu bylo uczniami S. Konarskiego.

8 7. Osinski, dz. cyt., s. 222 i n.; W. Moszczeniska, Materialy do nauczania historii w klasie V na
rok szkolny 1945-1946, cz.1, Warszawa 1945, cz. II, Warszawa 1946.

*W. Hoszowska, T. Szczechura, W. Tropaczyriska-Ogarkowa, Bylo to dawno. Opowiadania
z dziejow ojczystych dla klasy IV szkoly powszechnej, Warszawa 1946; Z. Osinski, dz. cyt.,s. 223 i n.

10Z. Osinski, dz. cyt., s. 207-212.

'W. Hoszowska, T. Szczechura, W. Tropaczyriska-Ogarkowa, O wolnos¢ narodu i czlowieka.

Opowiadania z dziejow ojczystych dla klasy VI szkoly powszechnej, Warszawa 1946, s. 26-32, rozdzial
8; Z. Osinski, dz. cyt., s. 224 i n.

2 M. Dluska, Z naszych dzicjow. Podrecznik historii dla szkoly powszechnej, Warszawa 1946;
Z. Osinski, dz. cyt., s. 226 i n.
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Wskazywala na nowe metody nauczania i dazenie nauczycieli, aby uczen zro-
zumial material, a nie uczyl si¢ go na pamig¢ oraz podkreslata organizacje zajec
z uwzglednieniem wycieczek, gier i zabaw.

Dtuska podkreslala spoleczng misjg KEN. Jej elementem bylo wprowadzenia
nauki moralnej, ktérej celem bylo nauczenie obowigzkéw, ,jakie kazdy czlowiek
ma do spelnienia wobec siebie i ludzi”. Temu celowi miata stuzy¢ tez organizacja
sieci szkol. Podkreslala chec utworzenia swieckich szkét dla dziewczat, w ktérych
wychowywano by je ,na pozyteczne i dzielne Polki, a nie na modne panie umiejace
tylko papla¢ po francusku” oraz troske o wyksztalcenie ludu, dla ktérego opraco-
wano plan nauki w szkotach parafialnych. KEN domagata si¢, by w kazdej wiosce
byla tablica do nauki czytania, wychodzac z zalozenia, ze gdyz ,jak jedno dziecko
si¢ wyuczy, to pokaze innym”. Przy tym wskazywala na zalecenie KEN, by dzieci
w szkolach byly jednakowo traktowane, ,bo dziecko szlacheckie czy chlopskie jest
tylko dzieckiem”. Na koniec autorka podsumowalta swéj wywéd stwierdzeniem:
»2Komisja Edukacyjna zdziatala bardzo wiele, w szkotach jej wychowalo si¢ nowe
pokolenie Polakéw, ktérzy chcieli zerwad z blgdami przeszlosci. Stusznie nazwa-
no pézniej te komisje «kotwica, na ktérej zatrzymatl si¢ tongcy okret ojezyzny»".

Okres 1948-1956

Po wyborach do Sejmu Ustawodawczego (I 1947) rozpoczal si¢ okres wiel-
kich zmian ideologicznych. Zrezygnowano z tworzenia szkél osmioklasowych,
a system szkolny zostal oparty na obowigzkowej siedmioklasowej szkole podsta-
wowej'!. Stopniowo dostosowywano program do koncepcji szkoly jedenastolet-
niej”®. W 1951 roku wydano projekt'®, a w 1952 whasciwg Instrukcje programowq
dla 11-letnich szkil ogolnoksztategeych’’. W nastepnych latach czesciowo powta-
rzano zapisy wprowadzajac zmiany, ktére staly si¢ podstawa do napisania pod-
recznikéw'®. Haslo poswiecone KEN w najszerszym zakresie przyjelo opis, ktéry
na wiele lat zakresli obszar opisu i charakterystyki: ,Komisja Edukacyjna, dzieto
Komisji w zakresie szkolnictwa: reforma organizacji szkél, programéw i metod
nauczania; szkolnictwo elementarne; reforma Akademii; ze§wiecczenie naucza-

3 M. Dtuska, dz. cyt., s. 207208, podrozdzial 78: Komisja Edukacyjna.

'S. Mauersberg, dz. cyt.; B. Jakubowska, dz. cyt.; Z. Osiniski, dz. cyt., s. 28—44, 140 i n.
15 Z. Osinski, dz. cyt., s. 158 i n.; K. Trzebiatowski, dz. cyt., s. 20.

16 Program nauki w 11-letniej szkole ogolnoksztatcqcej. Projekt. Historia, Warszawa 1951.

Y Instrukca programowa dla 11-letnich szkdl ogdlnoksztatcgcych na rok szkolny 1952-53, ‘War-
szawa 1952.

8 Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szkil ogdlnoksztaleqcych na rok szkolny
1954/55, Warszawa 1954; Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szkdt ogdlnoksztateq-
cych na rok szkolny 1955-56, Warszawa 1955.
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nia, udzial w reformie Kollgtaja, Piramowicza, Towarzystwo do Ksiag Elemen-
tarnych. Pierwsze polskie podreczniki”’.

Wsréd podrecznikéw na uwage zastuguje podrecznik pod redakejg M. Siuch-
niriskiego wydany wlasciwie jako material pomocniczy®. Tutaj w rozdziale 59:
Przewrdt umystowy w Polsce w drugiej polowie w. XVIII znalazl si¢ podrozdziat
Zmiany kulturalne. Podkreslono, ze ,wéréd postepowej czesci spoleczeristwa” nie
brakowalo ludzi myslacych o zmianach, jak np. S. Konarski. Nast¢pnie krétko,
w kilku zdaniach, opisano w nim reform¢ KEN, podniesienie poziomu nauczania.
Podkreslono, ze ,,do komisji weszli przewaznie ludzie o pogladach postepowych,
a duszg jej stal si¢ radykalny dziatacz Hugo Koltataj™.

Troche pelniej — w syntetyczny, spokojny sposéb — opisaly KEN w swym
podreczniku Gryzelda Missalowa i Janina Schoenbrenner, Historia Polski®.
Autorki podkreslily, ze utworzone przez KEN szkoly parafialne ,,po raz pierwszy
dostepne dla dzieci chtopskich, stanowily wielki postep”, a wychowanie dziewczat
miato im uswiadomié, ze ,,kobieta nie na to jest stworzona, aby by¢ nieczynng cze-
$cig narodu”®. Wskazaly na paristwowy charakter szkél, w ktérych uczyli swieccy
nauczyciele przygotowani do zawodu w seminariach nauczycielskich. Swéj opis
zakonczyly uwaga: ,Dawni jezuici i reakcyjna szlachta z caly zacigtoscia wystapili
przeciwko szkolom Komisji Edukacji. Ciemna szlachta nie posylata swych synéw
do szkot Komisji. Wolala, aby potajemnie kuli tacing pod okiem ukrywajacych sie

jezuitéw”*.

Okres 1956-1970

W 1956 roku podj¢to wazne decyzje dla funkcjonowania systemu szkolne-
go. Wydluzono obowiazek szkolny do 16 roku Zycia i jednoczesnie stworzono
obowiazek ukoriczenia 7 klas szkoly podstawowej. Dyskusje w nastepnych la-
tach doprowadzity do nowej reformy w 1961 roku, ktéra przedtuzyla obowigzek
szkolny do 17 roku zycia. Ta reforma szkoly podstawowej i $redniej stworzyla
system oswiaty funkcjonujacy w latach 1962-1971%. Musialy takze zmieni¢ si¢

¥ Np. Instrukeja programowa. .. na rok 1954/55,s. 41.

20 B. Baranowski, H. Katz, S. Krakowski, M. Siuchniriski, B. Zwolska, Historia dla klasy VI,
Warszawa 1950.

2 Tamze, cz. 11, s. 51-53.

22 G. Missalowa, J. Schoenbrenner, Historia Polski, Warszawa 1951, rozdziat: Komisja Edukacji
Narodowej, s. 106-108.

2 Tamze, s. 107.
2Tamze, s. 108.

% S. Mauersberg, dz. cyt.; B. Jakubowska, dz. cyt.; Z. Osinski, dz. cyt., s. 45-60, 158 i n,;
K. Trzebiatowski, dz. cyt.,s. 21 i n.
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cze$ciowo programy do szkoly podstawowej i liceum?®. W podreczniku Stanista-
wa Szostakowskiego dla klasy széstej, ktory stuzyt dla tej klasy przez diugie lata,
bylo niewiele informacji o KEN%.

W 1958 roku ukazalo si¢ pierwsze wydanie ksigzki pomocniczej dla uczniéw
klas VIII i IX Heleny Michnik, Ludwiki Mosler, Historia Polski do roku 1795%.
W rozdziale XXXI: Walka o reform¢ oswiaty autorki szeroko oméwily wydarze-
nia poprzedzajace utworzenie KEN. Nastepnie omawialy dziatalnos¢ Komisji
i reforme szkét wyzszych. Autorki podkreslaly nowatorskie osiggnigcia i metody
nauczania KEN. Opisywaly jej zalecenia, ze nalezy uczy¢ dzieci przystgpnie ,,od
rzeczy latwiejszych przechodzi¢ do trudniejszych, do samodzielnej pracy je przy-
ucza¢” oraz zerwanie z monopolem laciny i wdrazanie do poszanowania pracy.
W kolejnych wydaniach usunigto ilustracje, mape¢ z zaznaczonymi szkolami oraz
niektére sformutowania. Na przykiad fragment w opisie dziatari KEN ,Instruk-
cja ta $wiadczyla, ze juz przezywaly si¢ wsteczne poglady feudalne o przywileju
urodzenia, o uprzywilejowanej roli szlachty”, czy okreslenie, ze KEN dazyta do
yzerwania z dotychczasowa metoda bezmyslnego kucia na pamie¢™.

Wokrétce ta sama ksigzka przeznaczona zostala jako podrecznik dla uczniéw
klas IX i X, w ktérej autorki pisaly o KEN zdecydowanie lepiej, dajac najpel-
niejszg charakterystyke jej dziatalnosci*®. Doktadniej opisaly okres poprzedzajacy
utworzenie Komisji. Podkreslity, ze KEN ,przystapita do budowy nowej, poste-
powej, swieckiej szkoly narodowej. Konserwatywna, ciemna szlachta, podjudzana
przez eksjezuitéw, zaj¢la zdecydowanie wroga postawe wobec nowej szkoly”. Na-
stepnie dos¢ szczegélowo opisaly jednolita organizacje szkolnictwa i osiagnigcia
KEN w tym zakresie (zamieszczono odpowiednia mapg): utworzenie 300 szkot
(w 1777), reformy akademii, potozenie nacisku na rozwéj szkét parafialnych wiej-
skich i miejskich. Szczegélnie duzo uwagi poswiecily autorki programowi na-
uczania. Wskazaly, ze Ustawy Komisji mialy przygotowal obywateli ojczyzny
oraz tak przygotowac uczniéw, aby w zyciu prywatnym i publicznym wykonali to,
»co powinien czlowiek, chrzescijanin i obywatel, aby i sobie i drugim stal si¢ pozy-
tecznym”. Uwypuklaly wychowanie przez pracg, humanizm, réwne podejscie do
wszystkich dzieci, laczenie teorii z praktyka, dbalos¢ o zdrowie i higiene, wpro-

% Jch liczba ro$nie i nie ma tutaj sensu wymienianie ich wszystkich, m.in. Program nauczania
w szkole podstawowey. Historia, Warszawa 1959; Program nauczania dla szkoty podstawowej, Warsza-
wa 1963; Program nauczania liceum ogolnoksztalcqeego, Warszawa 1966; Program nauczania osmiokla-
sowej szkoly podstawowej. Historia klasy V-VIII, Warszawa 1970.

7S, Szostakowski, Historia dla klasy VI, Warszawa 1964; Z. Osinski, dz. cyt., s. 249 — byt wzna-
wiany do roku szkolnego 1974/75.

2 H. Michnik, L. Mosler, Historia Polski do roku 1795, Warszawa 1958, wyd. drugie w 1959 r.
2 Tamze, s. 303.

* H. Michnik, L. Mosler, Historia Polski do roku 1795, Warszawa 1965. W podrozdziale:
Oswiecenie w Polsce w drugiej pofowie XVIII wieku, s. 383-389 znalazlo si¢: Ustanowienie i dzialalnos¢
Komisji Edukacji Narodowej.
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wadzenie nauki moralnosci zamiast religii. Wskazaly na znaczenie tworzonych
seminariéw nauczycielskich oraz opracowanie nowych podrecznikéw. Ich zda-
niem, KEN wprowadzila rewolucje w nauczaniu i jako pierwsza w Europie wcie-
lifa idee pedagogiczne oswiecenia i wychowala nowy typ Polaka—obywatela®'.
Dzieje KEN krétko oméwiono w podreczniku Adama Kerstena i Tadeusza
Eepkowskiego wydawanym od 1968 roku. W rozdziale X: Proby reform Rzeczypo-
spolitej. Przemiany gospodarcze. Zycie umystowe autorzy stwierdzili, ze ,,powaznym
osiggni¢ciem sejmu [rozbiorowego] byto powotanie Komisji Edukacji Narodowe;.
Na utrzymanie Komisji przeznaczono dobra pojezuickie”. Natomiast w podroz-
dziale Dzialalnos¢ Komisji Edukacji Narodowej, pierwszego Ministerstwa Oswiaty
opisano przelom w szkolnictwie spowodowany dzialalnoscia KEN oraz zamie-
szono mape sieci szkolnej*?. Bardzo podobnie o KEN w podreczniku dla II klasy
technikum napisali Adam Galos, Jézef Gierowski, J6zef Leszczyriski. Upraszcza-
jac informacje, ktére znalazly si¢ w podreczniku do liceum, oméwili dziatalnosé

KEN, szkoly gléwne*.

Okres 1971-1990

W 1971 1. zmodyfikowano dotychczasowe programy i rozpoczeto prace nad
wprowadzeniem powszechnego wyksztalcenia sredniego. W 1973 r. zapowie-
dziano utworzenie jednolitej programowo dziesig¢cioletniej szkoly $redniej, ale
z powodu licznych trudnosci w 1981 zaniechano zmian i wprowadzono tylko
korekty do planéw nauczania*. W tym okresie funkcjonowalo wiele programéw
w szkolach podstawowych i srednich, a histori¢ wprowadzono takze do szkét za-
wodowych®.

W szkole podstawowej nowy podrecznik napisat Marceli Kosman, w ktérym
znajdujemy podstawowe informacje o KEN. Podrecznik ten byl uzywany do roku

31 Nalezy podkresli¢, ze swoista kontynuacja tej ksiazki, sluzacej jednak glownie ksztalceniu
nauczycieli, a w ktérej znalazt si¢ rozbudowany opis dziatan KEN, byta ksiazka H. Samsonowicza,
Historia Polski do 1795 roku, Warszawa 1967, wielokrotnie potem wznawiana.

2 A. Kersten, T. Lepkowski, Historia dla klasy II liceum ogolnoksztatcgcego, Warszawa 1968,
s5.156,168-169.

33 A. Galos, J. Gierowski, J. Leszczynski, Historia dla klasy II technikum, Warszawa 1969, wyd.
2-1970.

**S. Mauersberg, dz. cyt.; B. Jakubowska, dz. cyt.; Z. Osiniski, dz. cyt., s. 61-90, 192 i n;
K. Trzebiatowski, dz. cyt., s. 29-35.

% Np.: Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej. Historia klasy V-VIII, Warszawa
1970; Program nauczania historii w klasach IV=-X. Witgpna wersja programu dziesigcioletniej szkoty
Sredniej opracowana w Instytucie Programéw Szkolnych, ,Wiadomosci Historyczne” 1976, nr 1; Pro-
gram powszechnej szkoty sredniej. Historia klasy IV-X, Warszawa 1977; Program szkoly podstawowej.
Historia klasy V=VIII, Warszawa 1981; Program nauczania szkoty podstawowej. Historia klasy IV-VIII,
Warszawa 1984; Programy szkdl ponadpodstawowych, pod red. S. Fryciego, Warszawa 1987.
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1983/84%. Potem podobnie opisano KEN w nowym podre¢czniku M. Kosmana,
ktéry byl wielokrotnie wznawiany i wymieniany™’.

W drugiej klasie liceum od 1971 roku stosowany byl podrecznik, ktéry na-
pisali J6zef Gierowski i Jézef Leszczyriski, wznawiany nastgpnie przez kilkana-
scie lat¥. W podrozdziale Komisja Edukacji Narodowej napisali oni, ze: ,Komisja,
slusznie nazwana pierwszym na $wiecie ministerstwem os$wiaty, przeprowadzila
trudne dzielo zeswiecczenia szkolnictwa, zwlaszcza, jesli chodzi o program nau-
czania”. Opisali dziatalnos¢ KEN, wskazali na znaczenie szkot $rednich (utwo-
rzono 74) i gtéwnych. Podkredlili, ze KEN silnie wplyneta na uksztaltowanie si¢
nowoczesnej polskiej swiadomosci narodowej i konkludowali, ze ,Reformy Ko-
misji Edukacji Narodowej spotkaly si¢ z krytyka konserwatystéw szlacheckich.
Nie udalo si¢ jednak przekresli¢ jej dzieta, ktére stanowilo jedna z najwigkszych
zdobyczy polskiego oswiecenia™.

Szeroko o KEN pisali w podreczniku dla drugiej klasy technikum Albin
Koprukowniak, Tadeusz Mencel. Opisali jej powstanie i przedstawili skad. Scha-
rakteryzowali KEN jako centralny organ szkolny, opisali organizacj¢ $wieckich
szkol opartych na nowych programach. Pierwsi podkredlili, ze wzorem byly pro-
gramy encyklopedystéw francuskich, osiagniecia przyrodnikéw angielskich oraz
cze$ciowo doswiadczenia austriackiej komisji szkolnej. Wskazywali na nowator-
skie cechy programu, propagowanie metod doswiadczalnych, wychowania obywa-
telskiego, role¢ nowych podrecznikéw i reformy uniwersytetéw. Autorzy wskazali,
ze KEN byta jednym z pierwszych (po Austrii) ministerstw o$wiaty w Europie®.

Bardzo duzo informacji o KEN znalazlo si¢ tez w podreczniku do zasadni-
czych szkél zawodowych napisanym przez Janusza Adamskiego, Lecha Chmiela,
Andrzeja Sytg*. Autorzy podkreslili, ze KEN byta organem $wieckim, znaczenie
ksztalcenia kadr i szeroko opisali program nauczania. Silnie odrézniali dzialal-
no$¢ KEN od dzialalnosci jezuitéw piszac np. ,,Porzucono catkowicie stosowane
w szkolach jezuickich kary cielesne oraz wzajemne szpiegowanie i donosicielstwo,
a w uczniach wyrabiano ambicje, poczucie obowiazku i poszanowania godno-
$ci osobistej”. Wskazali na jednakowe traktowanie wszystkich dzieci, polozenie
nacisku na obowigzki oraz zasade, aby ,mlodziezy byto dobrze i z mtodzieza in-

% M. Kosman, Historia dla klasy VI, Warszawa 1975,s. 170-173; Z. Osiniski, dz. cyt., s. 255-256.

7 M. Kosman, Wielkosc i upadek Rzeczypospolitej szlacheckiej. Podrecznik dla klasy VI szkoty pod-
stawowej, Warszawa 1984; Z. Osiriski, dz. cyt., s. 261.

8 ]. Gierowski, J. Leszczynski, Historia dla klasy II liceum ogélnoksztatcgcego, Warszawa 1971.
Miat 17 wydan.

% Tamze, s. 327-328 (w wydaniu z 1970).

“ A. Koprukowniak, T. Mencel, Historia dla klasy II technikum, Warszawa 1985, wyd. 2 — 1986
poprawiono, liczne wznowienia. O KEN w podrozdziale 5: Pierwsze reformy i pierwszy rozbior Pol-
ski.

# J. Adamski, L. Chmiel, A. Syta, Czasy ludzie wydarzenia. Czes¢ 1 do roku 1795. Ksigika po-
mocnicza do historii dla zasadniczych szkit zawodowych, Warszawa 1981.
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nym bylo dobrze”. Docenili znaczenie powstania nowych, lepszych podrecznikéw.
W konkluzji stwierdzili: , Komisja Edukacji Narodowej przyczynita si¢ bardzo do
umystowego i moralnego odrodzenia Polski. Wychowata nowe pokolenie, kt6-
re rozumialo konieczno$é dokonania w Polsce zasadniczych zmian™. Podobne
informacje o KEN znalazly si¢ w innej wersji tego podrecznika®.

Okres 1991-1998

Byt to okres przechodzenia od starego ustroju do nowego. Od 1991 r. wdra-
zano program oszcz¢dnosciowy, zmniejszano liczbe godzin lekcyjnych i wprowa-
dzono minimum programowe*. Pojawilo si¢ wiele nowych programéw nauczania
zatwierdzanych przez MEN®. Jednocze$nie rozpoczat si¢ proces przejmowania
szkol przez samorzady, a na mocy nowej konstytucji wydiuzono obowigzek szkol-
ny do 18 roku zycia.

W szkole podstawowej informacje o KEN znalazly si¢ w podreczniku Sta-
nistfawa Szostakowskiego wydawanym od roku 1992*. Autor opisal jednolita
organizacje¢ szkolnictwa (zalaczono odpowiednia mapg) i program, ktéry uwolnit
os$wiate spod wplywéw Kosciola, ksztattowal przyszlych obywateli i chcial na-
uczy¢ uczniéw zy¢ tak, aby ,jemu byto dobrze i z nim bylo dobrze”. Pokreslil za-
lecenie réwnego traktowania dzieci réznych stanéw. Wskazal na znaczenie opra-
cowania nowych podrecznikéw i ksztaltowanie kadr nauczycielskich*. W 1998
roku wyszed! inny podrecznik dla klasy széstej autorstwa Jerzego Kluska*. Autor
opisal role ,$wiattych i madrych ludzi”, ktérzy doprowadzili do powstania KEN
i wechodzili w jej sklad. Scharakteryzowat system szkolny niezalezny od Kosciota.
Podkreslil znaczenie programu nauczania, jego praktyczny charakter i dazenie do
wychowania §wiadomego obywatela. Wskazal na rolg szkél parafialnych i stosu-
nek do dzieci z réznych stanéw oraz na znaczenie nowych podrecznikéw®.

“Tamze, s. 252-255.

# L. Chmiel, A. Syta, Historia dla ZSZ, Czes¢ 1, Warszawa 1990, w serii: Dawne i Nowe Czasy,
s. 247-249.

# Zarzadzenie nr 23 MEN z dnia 18 VIII 1992 w sprawie minimum programowego obowigz-
kowych przedmiotéw ogélnoksztatcacych.

* Np. Historia. Program nauczania dla szkoly podstawowej, Warszawa 1998.

% S. Szostakowski, Historia 6. Polska w latach swietnosci i upadku (XIV-XVIII w.), Warszawa
1992, wyd. 1.

“Tamze, s. 151-155. W rozdziale Kultura polskiego Oswiecenia trzy podrozdzialy: Kultura
polskiego oswiecenia, Szkota Rycerska, Komisja Edukacji Narodowe.

® ]. Klusek, Historia 6. Polska Jagiellonow i krélow elekcyjnych w Europie i Swiecie, Warszawa
1998.

4“Tamze, s. 366—368.



428 Henryk Pavkiy

W szkole $redniej w 1991 roku pojawil si¢ nowy podrecznik Tadeusza Ce-
gielskiego i Katarzyny Zieliriskiej®*. Autorzy ogélnie opisali dzieje KEN i jej
osiagnigcia. Skupili si¢ na charakterystyce struktury szkolnictwa (podali liczbe
74 szkét wydziatowych i podwydziatowych oraz ok. 17 000 uczniéw). Krétko
opisali program KEN, wskazujac na praktyczne podejscie i wprowadzenie ety-
ki swieckiej. Podkreslili znaczenie Towarzystwa do Ksiag Elementarnych i da-
zenia do podniesienia rangi zawodu nauczyciela®’’. W mutacji tego podr¢cznika
autorstwa Katarzyny Zieliriskiej i Zofii Kozlowskiej problem KEN potraktowa-
ny zostal jeszcze bardziej skrétowo®. W podobny sposéb opisano dzieje KEN

w podreczniku Krzysztofa Pietkiewicza®.

Okres 1999-2008

W 1998 roku MEN wprowadzilo projekt zmian w systemie edukacji, po
ktérym w 1999 wdrozono zmiang systemu szkolnego na etapy edukacyjne, wpro-
wadzenie nowego ustroju szkolnego oraz egzaminéw powszechnych®*. Podstawy
programowe ksztalcenia ogélnego okreslity warunki dla tworzenia programéw™.
W konsekwencji nastgpily znaczne zmiany wsréd podrecznikow. Wzrosta ich
liczba i réznorodno$é oraz systematycznie pojawialy si¢ ich recenzje®. Konty-
nuowano dawne wydawnictwa, oczywiscie po wprowadzeniu koniecznych zmian
oraz tworzono nowe”’. Z tego wzgledu mozliwe jest tutaj wskazanie tylko wybra-
nych przyktadéw.

W zwigzku ze zmianami programowymi w szkole podstawowej w przedmio-
cie Historia i spoleczeristwo znalazlo si¢ niewiele informacji o KEN. Jesli si¢ one

0T, Cegielski, K. Zieliniska, Historia. Dzieje Nowozytne. Podrecznik dla szkdl Srednich klasy I1
liceum ogdlnoksztateqcego, Warszawa 1991.

' Tamze, s. 312-315: Rzeczpospolita w dobie upadku w rozdziale 111: Odrodzenie w upadku,
podrozdzial 2: Reformy szkolne i Komisja Edukacji Narodowej.

52 K. Zielinska, Z. Koztowska, Historia 2. Dzieje nowozytne 1492—-1815. Podrgcznik dia klasy II
liceum ogdlnoksztalcgeego, Warszawa 1994, s. 264-265.

53 K. Pietkiewicz, Historia czaséw nowozytnych (do 1815 r.) podrecznik dla szkoly srednicj, War-
szawa 1998, s. 324-325 w rozdziale VI: Czasy Stanistawowskie, podrozdziat 6: Rozwdj nauki i oswiaty.

>* Reforma Sytemu Edukacji. Projekt, Warszawa 1998.

%> Dziennik Ustaw z 2001 poz. 625. Rozporzadzenie MEN 7 dnia 21 V 2001 w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach

szkot oraz ksztalcenia w profilach w liceach profilowanych. Pézniej wprowadzano dalsze zmiany.

%6 Recenzje sg opublikowane w rocznikach czasopisma ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnoscei. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych” od 2002 r. (wezesniej Prace
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych).

5" MEN po 10 marca 1999 dopuscito do uzytku, np. w szkole podstawowej 59 podrecznikéw,
do gimnazjum 74, do liceum w zakresie podstawowym 66, w zakresie rozszerzonym 16.
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te umieszczano w szerszym kontekscie tresci o zmianach cywilizacyjnych, jak np.
w podreczniku Grzegorza Wojciechowskiego dla klasy szostej®®.

W gimnazjum funkcjonowaly stare i nowe podre¢czniki, w ktérych KEN
opisywano najczesciej krotko, a nawet zdawkowo. Janusz Ustrzycki tylko o niej
wspomnial®’; a w podreczniku Grzegorza Szymanowskiego i Witolda Bobiriskie-
go napisano, ze KEN bylo pierwszym ministerstwem o$wiaty i zreformowato
system szkolny oraz zalaczono schemat szké1®. W podreczniku wydawnictwa
Rozak wspomniano, ze KEN byla pierwsza w Polsce i Europie swiecka wiadza
o$wiatows, opisano organizacj¢ szkol, wprowadzenie jgzyka polskiego jako je-
zyka nauczania i przygotowanie mlodziezy dla dobra kraju®. Dariusz Bakowski
w swoim podreczniku stwierdzil tylko, ze ,,Sejm powolal réwniez Komisje Edu-
kacji Narodowej, ktéra miala zajaé si¢ prowadzeniem szkél, wykorzystujac przeje-
te przez panstwo majatki zlikwidowanego przez papieza zakonu jezuitéw”*%. Klu-
sek wlasciwie powtdrzyl to, co byto w poprzednich wydaniach jego podrecznika®.
Niewiele wigcej informacji znalazlo si¢ w innych podrecznikach. Wojciechowski
poswiecit KEN niewielki podrozdzialik®. Podobnie uczynili Tomasz Matkow-
ski i Jacek Rzesniowski, ktérzy wskazali na niezaprzeczalne osiggni¢cia KEN; jej
programy i niewielki zakres oddzialywania spotecznego®. Nawet w bardzo roz-
budowanym podreczniku, faczacym kilka przedmiotéw, mamy typowe informacje
o KEN¢®.

W liceum sprawa komplikuje si¢ ze wzgledu na podzial podrecznikéw na
poziom podstawowy i rozszerzony. Czesto jednak nie ma prawie réznic miedzy
nimi, jesli chodzi o tresci zwiazane z KEN. Nie zawieraja tez wigcej informacji

od podrecznikéw gimnazjalnych, jak np. w podreczniku Michata Kopczyniskie-

%8 G. Wojciechowski, Historia i spoleczeristwo. Czlowiek i jego cywilizacja. Poznaje cig historio!
Klasa 6, Poznan 2000, s. 74-75.

%9 ]. Ustrzycki, Historia. Podrecznik do gimnazjum. Klasa 2; Gdynia 2007, s. 169.

80 G. Szymanowski, przy wspéipracy W. Bobinskiego, Historia ludzi. 2 klasa gimnazjum. Od
renesansu do rewolucji patdziernikowej, Krakéw 2001, s. 144-145.

61 K. Polacka, M. Przybylski, S. Roszak, J. Wendt, Historia. Podrecznik dla klasy II gimnazjum,
Gdarisk 2000, s. 136-137. Takze w kolejnych wznowieniach.

2 D. Bakowski, Historia 2. Podrgcznik dla uczniow gimnazjum, Gdynia 2003, s. 147.

8 J. Klusek, Historia. Polska i swiat w dobie krolow elekcyjnych XVI-XVIII wiek. Podrecznik do
gimnazjum, Warszawa 2000, s. 170-171.

 G. Wojciechowski, Historia. Podrgcznik do gimnazjum. Razem przez wieki, zrozumiec prze-
szlos¢ IT, Poznan 2001, s. 156-157.

65T, Matkowski, J. Rzesniowski, Historia II, podrecznik dla klasy II gimnazjum, Gdarisk 1999,
s. 224 jedno zdanie, s. 225-226 podrozdzial o KEN i w kolejnych wydaniach w serii: Podréze
w Czasie.

6 K. Starczewska, A. Dzierzgowska, P. Laskowski, K. Makowiecka, M. Lugowska, K. Chmie-
lewski, Podrgcznik do gimnazjum. Swiat Czlowieka. Swiat Nowozytny. Oswiecenie, Romantyzm. Kla-
sa II, czesé 1T, Warszawa 2001, s. 91.
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go%. Poza tym mamy przekazywanie tylko podstawowych informacji®®, lub jak
w podreczniku Jolanty Choinskiej-Miki i Katarzyny Zieliniskiej, ktére napisa-
ty o powstaniu KEN i odniosly si¢ do ogélnych przemian kulturowych®. Inne
podreczniki tylko wzmiankuja o KEN™. Takze tutaj pojawili si¢ autorzy daw-
nych podrecznikéw, jak np. K. Zieliriska 1 Z.T. Koztowska, ktére zwrécily uwa-
ge na sposéb powstania Komisji, organizacj¢ szkolnictwa, nowoczesne programy
i podreczniki nauczania i skonkludowaly swéj wywdd stwierdzeniem, ze ,Refor-
my mialy przygotowac nowe pokolenie, zdolne do przebudowy paristwa””.

Podobnie typowy zakres informacji mamy w podrecznikach wydawnictwa
Operon, gdzie znajdujemy podstawowe informacje, chociaz na poziomie roz-
szerzonym ich ilo§¢ powigkszono, czy tez podreczniku Marka Kamiriskiego
i Roberta Sniegockiego, gdzie opisano: reformy szkolnictwa, powstanie KEN,
jej dziatalnos¢ oraz sie¢ szkot (tutaj z mapg)”. Jan Wrébel podkreslat natomiast,
ze ,szkoly staly si¢ polem bitwy miedzy zwolennikami «dawnej» i stronnikami
«nowoczesnej» edukacji propagowanej zwlaszcza przez Komisje Edukacji Na-
rodowej (ustanowiona przez sejm w 1773 roku), zakon pijaréw i krélewska Szko-
te Rycerska (zalozong w 1765 roku)”. Zauwazyl przy tym, ze w pasji unowo-
cze$niania Polakéw ,zachowano zbawienny umiar, zwlaszcza w delikatnej spra-
wie wiary w Boga [...] Drastyczne ataki na wiare katolickg zdarzaty si¢ niezmier-
nie rzadko™.

7 M. Kopezyniski, Poznac przeszlosé zrozumiec dzis. Historia czasy nowozytne, czgs¢ 2: 1697—
1871, poziom podstawowy i rozszerzony, Warszawa 2005, s. 57.

68 H. Manikowska, A. Manikowski, W. Medrzecki, E. Wipszycka, Historia dla kazdego. Pod-
recznik, t. 1: Do rewolucji francuskiej, ‘Warszawa 2002, s. 358.

¢ J. Choinska-Mika, K. Zielinska, Ludzie, spoleczeristwa, cywilizacje. Historia nowozytna do
1815 roku. Cz.11: Podrecznik dla liceum ogoloksztaleqceego, liceum profilowanego i technikum, Warsza-
wa 2002, s. 182, 217.

" B. Popiotek, Historia = pegazem, Ludzie i epoki. Klasa 2. Podrecznik do historii obejmujgcy
ksztatcenie w zakresie podstawowym w liceum ogdlnoksztateqcym, liceum profilowanym i technikum,
w zakresie rozszerzonym w liceum ogolnoksztaleqcym i liceum profilowanym, Krakéw 2003, s. 181.

1 K. Zielinska, Z.T. Koztowska, U zrddel wspolezesnosci. Czasy nowozytne, Historia 2. Podrecz-
nik, Warszawa 2000, s. 293-294.

72 B. Burda, B. Halczak, R.M. Jézefiak, A. Roszak, M. Szymczak, Czasy nowozytne. Historia 2.
Zakres podstawowy. Podrecznik dla liceum ogolnoksztaleqeego, liceum profilowanego i technikum, Gdy-
nia 2004, s. 242; oraz ich autorstwa: Czasy nowozytne. Historia 2. Zakres rozszerzony. Podrecznik dla
liceum ogdlnoksztateqcego, Gdynia 2003, s. 169-173.

73 M. Kaminski, R. Sniegocki, Historia od renesansu do czaséw napoleoriskich. Podrecznik dla
11 klasy liceum ogdlnoksztalcqcego, liceum profilowanego i technikum, cz. 1. Ksztalcenie w zakresie podsta-
wowym i rozszerzonym, Warszawa 2003, s. 262-265.

™ ]. Wrébel, Odnalezc przeszlosé. Historia od starozytnosci do 1815 roku. Cz. 1. Ksztalcenie
w zakresie podstawowym. Liceum ogolnoksztalcqce, liceum profilowane, technikum, Warszawa 2002,

s. 347-349.
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Okres po 2008

Po raz kolejny w 2008 roku do polskich szkél weszla nowa reforma pro-
gramowa ksztalcenia ogélnego. Stopniowo wdrazana zmienila sposéb nauczania
historii na wszystkich etapach edukacyjnych. O ile w szkole podstawowe nie byto
wielkich zmian, o tyle w gimnazjum, a zwlaszcza w liceum s3 one dos¢ znacz-
ne, gdyz wyraznie rozdzielono cele ksztalcenia i tresci nauczania na poziomie
podstawowym i rozszerzonym”. Stopniowo publikowane s3 podreczniki do klas,
w ktérych wdrazana jest reforma’.

Najczgsciej mamy do czynienia z kontynuacja dawnych podrecznikéw, nieraz
znacznie zmienionych i dostosowanych do nowej Podstawy programowej. Przeglad
podrecznikéw dopuszczonych do szkoly podstawowej, gimnazjum nie upowaz-
nia do zmiany dotychczasowych wnioskéw. Mamy kontynuacje dotychczasowych
sposobéw prezentacji informacji o KEN, tym bardziej ze czgsto zachowano do-
tychczasowe serie, poprawiajac jakos¢ wykonania, jak na przyklad podreczniki
Stanistawa Roszaka”.

Mozna poda¢ kilka przykladéw podrecznikéw gimnazjalnych dotad nie wy-
mienianych. Grzegorz Kucharczyk, Pawel Milcarek, Marek Robak w rozdziale
Po pierwsze edukacja opisali program KEN zmierzajacy do wychowania dobre-
go czlowieka, wprowadzenie nowych przedmiotéw, nauczania historii, znaczenie
Towarzystwa do Ksigg Elementarnych. Podkreslili, Ze nowy system szkolny przy-
gotowal ,nowe §wiadome swoich obywatelskich obowigzkéw, pokolenie””®. Maria
Jadczak, Malgorzata Meissner-Smota, Stanistaw Zajac poswiecili podrozdzial
dziatalnosci KEN, skupiajac si¢ na organizacji sieci szkol, programie i podrecz-
nikach”. Podobnie postapity Zofia Bendkowska-Sztonyk i Edyta Wach, ktére

wigcej uwagi poswiecily postaciom i skutkom dziatalnosci KEN®.

> Rozporzadzenie MEN z 23 grudnia 2008, Dz.U. z dn. 15 stycznia 2009 nr 4, poz. 17; Pod-
stawa programowa z komentarzami, t. 4 Edukacja historyczna i obywatelska, MEN 2009, s. 34—48.

7 Wedlug wykazu dopuszczonych podrecznikéw MEN zatwierdzito dopiero 10 podreczni-
kéw do szkoly podstawowej i gimnazjum oraz 12 do liceum; www.men.gov.pl/podreczniki/wy-
kaz_dopuszczone_listal.php [data dostepu: 20.12.2013].

77 Chodzi mi o serie: Sladami przeszlosci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum,
cz. 112, pod red. S. Roszaka, Straszyn 2009; S. Roszak, Sladami przeszlosci. Podrecznik do historii dla
klasy drugiej gimnazjum, Straszyn 2011; S. Roszak, A. Laszkiewicz, Sladami przeszlosci 3. Podrecznik
do historii dla klasy trzeciej gimnazjum, Warszawa 2012,

8 G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak, Historia przez Tysigclecia i wieki klasa 2, Warszawa
2010,s.310-312.

7 M. Jadczak, M. Meissner-Smola, S. Zajac, Poznajemy przeszlosé. Czasy nowozytne do 1815
roku. Historia 2, Torun 2010, s. 205-206.

80 Z. Bendkowska-Sztonyk, E. Wach, Czlowick i jego cywilizacja, podrecznik dla klasy 2, Wro-
ctaw 2010, s. 252-253.
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Ten do$¢ pobiezny przeglad informacji zawartych w podrecznikach do szkét
wszystkich typéw pozwala stwierdzié, ze przez caly okres funkcjonowalo kilka
modeli pisania o KEN. W pierwszym z nich informacje o KEN ograniczano do
wzmianek przy okazji sejmu rozbiorowego, przemian kulturowych. W drugim
opisywano geneze, dziatalnos¢, program dzialtania i skutki, jakie on spowodowal.
Proporcje zawartych informacji w tym zakresie réznily si¢. Czgsto informacje te
opatrzone byty ilustracjami (osoby, gmachy szkét, strony podrecznikéw), rzadziej
odpowiednimi mapami. Stosunkowo niewiele jest podrecznikéw, w ktérych in-
formacja o KEN zostata rozbudowana.

Zauwazamy wyrazne zmiany w podejéciu do oceny KEN. Z jednej strony
wynikaja one z watkéw ideologicznych zmieniajacych si¢ okreséw historycznych,
widocznych i podkreslanych zwlaszcza w poczatkach omawianej epoki. Z drugiej
strony zmieniajace si¢ oceny, a wlasciwie akcentowanie zmian, jakie niosta KEN
wynikalo ze sposobu przedstawienia jej na tle epoki oswiecenia. Wéwczas oceny
uwazy¢ tendencja do informacyjno-syntetycznego podejscia do prezentacji KEN,
i wyboru niektérych watkéw. Tylko w rozbudowanych opisach rozwija si¢ rézne
aspekty dzialalnosci KEN.

Nalezy podkresli¢, ze przedstawione tutaj opisy nie wyczerpuja problemu,
gdyz wymagalyby rozbudowania o proces decyzyjny wplywajacy na konkretng
forme zapisu w podreczniku. Inny on byt w okresie stalinowskim, a zdecydowa-
nie inny jest w koricu XX wieku. Rozwiniecie tych watkéw wychodzi poza ramy
artykulu. Podobnie ma si¢ rzecz w odniesieniu do problemu pochodzenia autoréw
podrecznikéw, polityki wydawnictw itp., ktére to elementy maja wplyw na osta-
teczng tre$é ksigzki.

Na zakoniczenie chcialbym zasygnalizowac jeszcze inne elementy, ktére wig-
7 si¢ z KEN; a ktére wychodzg poza zakres tego artykulu, ale pokazuja znacze-
nie idei KEN w systemie szkolnym. Chodzi mi o zjawisko nadawania szkolom
i innym placéwkom o$wiatowym patrona Komisji Edukacji Narodowej, o Dzien
Edukacji Narodowej i Medale Komisji Edukacji Narodowej. Te elementy wycho-
dzga poza podreczniki, kotwicza, utrwalajg pamigé i sSwiadomo$é znaczenia Komi-

sji Edukacji Narodowe;.
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Problems of The Commission of National Education
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The contents concerning foundation and activity of The Commission of National
Education in curricula and history school-books prepared for elementary schools in
the period of the People’s Republic of Poland were the main goal of presented article.
Between the years 1944 and 1989, the mentioned problems were present in curricula and
school-books contents, confirmed by the proper Minister of Education.

Because everything, what was going on at school area, had to be connected with
authorities’ ideology, curricula and school-books were full of Marxism and Leninism
ideology. In that period the issues of The Commission of National Education were
interpreted in accordance with proper ideology, either.

Keywords: learning program, handbook, primary school and its organizational levels,
the People’s Republic of Poland

Z okazji obchodéw 240 rocznicy powolania KEN warto zainteresowaé czy-
telnikéw tresciami prezentowanymi w programach i podrecznikach do historii
w okresie Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Poczynajac od 1944 roku, a konczac
na 1989 roku, w wyniku reform oswiatowych, zmienial si¢ stopient organizacyjny
szkoly, a to z kolei warunkowalo, w ktérej klasie uczen bedzie poznawal dzieto
Komisji Edukacji Narodowej. O ile program nauczania odnosil si¢ jedynie do
materialu nauczania i uwag szczegélowych dla nauczyciela, o tyle wigksze mozli-
wosci dydaktyczne dawal podrecznik. Opowiadanie, teksty Zrédlowe, Zrédia iko-
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nograficzne, material kontrolno-utrwalajacy to niektére z form prezentacji tresci
ksztalcenia za pomoca podrecznika do historii. Chociaz w okresie PRL zmienialy
si¢ programy nauczania, jak réwniez pisane pod dyktando podreczniki szkolne to
wcigz za obowigzujace uznawano ideologi¢ marksizmu-leninizmu, zgodnie z kt6-
ra wyznaczano cele, tresci, formy ksztalcenia i wychowania. Przyjmuje si¢ zatem,
ze niezaleznie od rozmiaréw polityczno-ideologicznej propagandy zagadnienie
przyblizajace okolicznosci powstania i dziatalnosci KEN na kartach podreczni-
kéw i programéw nauczania bylo stale obecne w edukacji historycznej w latach
1944-1989.

W okresie powojennym budowanie podstaw nowego systemu szkolnego
nalezy wigza¢ z dziatalnoscig Resortu Oswiaty Polskiego Komitetu Wyzwolenia
Narodowego pod przewodnictwem Polskiej Partii Robotniczej. Ludzie skupie-
ni w tej partii wywodzili si¢ z ugrupowan marksistowskich podporzadkowanych
Zwiazkowi Radzieckiemu i mieli decydujacy wplyw na problemy polskiej oswiaty.
Nowa wiadza ,nosita si¢ z zamiarem szybkich i gruntownych zmian w o$wiacie™,
ktére jednak pod pozorem wielopartyjnosci trwaty do 1948 roku?. Na stanowisko
kierownika resortu o$wiaty powolano Stanistawa Skrzeszewskiego, czyli osobe
mianowang przez PKWN, co w praktyce oznaczalo eliminacj¢ z Zycia politycz-
nego oséb wysuwanych przez Delegature Rzadu Polskiego na emigracji. Nowe
wladze o$wiatowe juz w wytycznych na rok szkolny 1944/45 twierdzity, ze:

postulatem pracy organizacyjnej w szkolach powszechnych w roku b. bedzie
[...] zlagodzenie skutkéw wadliwego systemu przedwojennego. [...] Popra-
wy tego systemu mozna dokonaé przez taka organizacje nauczania, w ktérej
wszystkie szkoly posiadalyby jednakowy program, a wszystkie klasy obejmowa-
tyby tylko pojedyncze roczniki, uczace si¢ oddzielnie®.

Zgodnie z zapowiedzig kierownika resortu oswiaty S. Skrzeszewskiego
w szkolach nie zamierzano wprowadzi¢ zadnych zasadniczych zmian w stosun-
ku do obowigzujacego ustawodawstwa szkolnego z okresu miedzywojennego,
chciano jedynie dokona¢ demokratyzacji szkoly. Pierwsze decyzje Ministerstwa
Oswiaty przeorganizowanego z resortu o$wiaty w styczniu 1945 roku péloficjal-
nie dawaly do zrozumienia, ze ,szkolnictwo polskie zostanie zorganizowane na
sowiecka ortodoksje ideologiczna, jawnie niechetng polskiej tradycji edukacyj-
nej”™. Reforme nowej szkoly zgodnie z zapowiedzia premiera Rzadu Tymczaso-

! L. Szuba, Polityka oswiatowa paristwa polskiego w latach 1945-1956, Lublin 2002, s. 88.

2 ]. Wrona, System polityczny w Polsce w latach 1944—1948, ,Pamie¢ i Sprawiedliwos¢” 2005,
nr 2(8), s. 68—69.

* Resort Oswiaty PKWN, Wytyczne organizacji publicznych szkdt powszechnych w roku szkolnym
1944/45, Lublin 1944.

*S. Gawlik, Budowanie podstaw nowego ladu szkolnego (1944-1948), [w:] Oswiata, wychowa-

nie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoleczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red.
R. Grzybowskiego, Torun 2004, s. 30.
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wego E. Osébki-Morawskiego: ,nalezy prowadzi¢ w takim kierunku, aby nowa
w tresci i formie wychowywata w duchu demokratycznym zastepy przyszlych
budowniczych kraju”™.

W okresie pionierskim organizacji szkolnictwa wszystkich szczebli obowigzy-
wal przedwojenny program nauczania historii®. W stosunku do nauczania histo-
rii w szkole powszechnej odrzucono przedwojenny program szkoly powszechnej
IiII stopnia, nakazano jedynie realizowa¢ program III stopnia szkoly powszech-
nej’. Caly cykl historii w szkole powszechnej wynosil 2,5 roku i odbywal sie
w klasach V i VI oraz w drugim péiroczu klasy VII. W praktyce nauczyciele szkét
powszechnych postugiwali si¢ tez podrgcznikami przedwojennymi®, o ile mieli
do nich dostep. W zasadzie w roku szkolnym 1944/45 nie wprowadzono zmian
zwigzanych z materialem nauczania w zakresie problematyki KEN. Uczniowie
klas VI w dziale ,Czasy odrodzenia si¢ i upadku panstwa polskiego” szkoly po-
wszechnej poznajac dzieje Polski w XVIII wieku dowiadywali si¢ tez o powolaniu
Komisji Edukacji Narodowej’.

W opinii nowych wtadz oswiatowych przedwojenny program nauczania histo-
rii ograniczal si¢ do dziejéw Polski i nie obejmowal historii powszechnej nalezato
zatem przystapi¢ do wprowadzania zmian'®. W kraju rozpoczely si¢ intensywne
prace nad opracowywaniem nowego systemu o§wiatowo-wychowawczego i przy-
gotowaniem nowego programu nauczania historii obejmujacego dzieje ojczyste
i dzieje powszechne. Z inicjatywy KC PPR w dniach od 18 do 22 czerwca 1945
roku odbywal si¢ w Lodzi Ogdlnopolski Zjazd Oswiatowy. Koncepcje nowej
rzeczywistosci o$wiatowej znalazty odzwierciedlenie w projekcie Ministerstwa
Oswiaty, ktéry przewidywal utworzenie szkoty 11-letniej, podzielonej na trzy cy-
kle edukacyjne (propedeutyczny — klasy I-V, éredni nizszy gimnazjalny — klasy
VI-VIII i $redni wyzszy licealny — klasy IX-XI). Natomiast ZNP opowiadalo si¢
za utworzeniem 8-letniej szkoly podstawowej i 4-letniej szkoly $redniej. Sporo
uwagi po$wigcono wytycznym projektowanych zmian programowych. Odno-
$nie nauczania historii zakiadano ,przywrécenie historii naleznego jej miejsca,

5 Przeméwienie E. Osébki-Morawskiego z posiedzenia KRN, z sesji VII obradujacej w dniach
3—6 maja 1945 roku, za: L. Szuba, dz. cyt., s. 95.

¢ E. Czubaszek, Ewolucja programéw historii w latach 1945-1970 w Polsce Ludowej, [w:] Idee
przewodnie w programach szkoly ogélnoksztaleqeej w latach 1918-1978, pod red. T. Wrébla, Warszawa
1985, . 135.

”Wytyczne organizacji publicznych szkét powszechnych w roku szkolnym 1944-45, Dz.U.
R.O.PKWN, 1944, nr 1-4.

8 H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej przeszlosci. Podrecznik do nauki historii dla klasy VI szko?
powszechnych, Warszawa 1934.

° Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem wykla-
dowym, Warszawa 1934.

0 Z. Osiniski, Nauczanie historii w szkolach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989. Uwa-
runkowania organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Lublin 2010, s. 143.
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samodzielnej dyscypliny poznawczej i operujacej swoista metoda badania na-
ukowego, przy uwolnieniu historii od stuzebnosci na rzecz celéw dydaktycznych
i pozanaukowych i szerszym uwzglednieniu historii gospodarczej, spolecznej
ikulturalnej”".Osiagnieciem organizatoréw Zjazdu bylo opracowanie przez przed-
stawicieli Ministerstwa Os$wiaty i Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego rezolucj,
w ktérej podkreslono potrzebe jak najszybszego zorganizowania wszystkich
istniejacych szkél na zasadach powszechnosci, bezplatnosci, publicznosci i jedno-
lito$ci. Szkola powszechna miata by¢ 8-letnia i 8-klasowa, obowigzkowa i jedno-
lita pod wzgledem organizacyjnym i programowym na wsi i w miescie'.
Zgodnie z zapowiedzig nowego ministra oswiaty C. Wycecha rozpoczgto
reforme szkolng od zmiany struktury szkolnictwa i programéw nauczania®,
ktérych realizacj¢ rozlozono na wiele lat™. W roku szkolnym 1945/46 dazono
w kierunku upowszechniania szkoly siedmioletniej i likwidowania szkét nizej zor-
ganizowanych. Réwniez wprowadzono pierwsze zmiany programowe w zakresie
nowych planéw godzin i materialéw programowych dla szkét powszechnych®.
Zmiany w programie nauczania dotyczyly giéwnie tematyki z jezyka polskiego
i historii jako odrebnego przedmiotu nauczania od klasy V. Nadal za obowiazu-
jacy, do czasu wprowadzenia nowych programéw, uwazano przedwojenny pro-
gram nauczania. Natomiast powazne zmiany wprowadzono w planach godzin.
Zwigkszono wymiar godzin nauki ze 183 do 193 tygodniowo w siedmiu klasach.
Dodatkowe 4 godziny tygodniowo w klasach VI-VII przeznaczono na wprowa-
dzenie nauki jezykéw obcych (jezyk rosyjski, angielski, francuski, niemiecki)®.
Od 1 lipca 1945 roku, czyli z chwila uruchomienia Pafstwowych Zaktadéw Wy-
dawnictw Szkolnych, rozpoczelo si¢ wydawanie nowych podrecznikéw i ksigzek.
W kolejnym roku szkolnym nowy program nauczania ulegl zmianie pod
wzgledem pedagogicznym i politycznym, a takze zostal poszerzony o tresci nau-
czania dla klasy VIII (zwlaszcza o histori¢ spoteczno-gospodarczg uwzgledniaja-
cg przejawy walki klasowej). W rozktadzie materialu nauczania poszczegélnych
przedmiotéw dokonano zmian na zasadzie poprawek w doborze lektur, elimina-
¢ji lub przesunigcia niektérych tresci nauczania do klas nizszych (historia). Jako
nowy przedmiot nauczania w klasie VIII wprowadzono nauke¢ o Polsce i $wie-

'S, Skrzeszewski, Podstawowe zagadnienia wychowania i oswiecenia publicznego w nowej Polsce,
[w:] Ogdlnopolski Zjazd Oswiatowy w Eodzi, 18-22 czerwea 1945 r., pod. red. S. Swidwinskiego,
Warszawa 1945, s. 48—49.

12 Ogdlnopolski Zjazd...,s. 247.

13 S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944—1956),
Warszawa—Radom 2005, s. 53.

L. Szuba, dz. cyt., s. 107.

15 Plany godzin i materialy programowe na rok szkolny 1945/1946 dla szkdt powszechnych i I klasy
gimnazjow ogolnoksztalegcych, Warszawa 1945.

16 Okdélnik nr 47 z dnia 31 sierpnia 1945 r. w sprawie wprowadzenia jezyka obcego, Dz.U. MO
1945, nr 3, [w:] S. Mauersberg, M. Walczak, dz. cyt., s. 98.
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cie wspélczesnym, do ktérego réwniez opracowano wskazéwki metodyczne!.
W roku szkolnym 1946/47 nastapilo przesuniecie tresci programowych naucza-
nia historii z klas V=VII do klas IV-VI. Zagadnienia poswiecone KEN znalazty
sie w programie nauczania w klasie IV. Omawiano je przy okazji tematu dotycza-
cego préby reform ustrojowych w Rzeczypospolitej oraz rozwoju kultury i o$wiaty
w czasach Stanistawa Poniatowskiego'®.

Na poczatku lutego 1947 roku ministrem o$wiaty zostal ponownie S. Skrze-
szewski. Nowo mianowany minister o§wiaty zalecil dokonanie zmian tresci pro-
gramowych w podrecznikach. W tym celu ukazaly si¢ drukiem programy nauki
zawierajace, obok materialu i wynikéw nauczania, szczegélowe uwagi metodycz-
ne do poszczegdlnych przedmiotéw w szkole powszechnej®. Uaktualniono pro-
gram nauczania, uwspélczesniono tresci o biezaca tematyke w zakresie ksztalto-
wania si¢ Polski Ludowej i zmieniajacych si¢ stosunkéw spoleczno-politycznych.
Za ogolny cel nauczania uznano ,najogélniejsze podstawy myslenia naukowego,
wierno$¢ dla zasad demokracji ludowej i sprawiedliwosci spolecznej”.

Projekt o$mioletniej szkoly podstawowej przewidywal uksztaltowanie wy-
chowankéw na:

$wiadomych szermierzy wolnosci, demokracji, postepu i humanitaryzmu, budzié¢
cze$¢ dla bohateréw walki o te idealy w przesztosci, ksztaltowaé kult spolecznie
uzytecznej pracy we wszystkich jej przejawach, [...] [ksztaltowaé — ML.R.] opor-
ny stosunek wzgledem wszelkiego rodzaju pasozytnictwa spolecznego, gleboki
szacunek do zbiorowego wysitku i che¢ aktywnego w nim udziatu®.

Nauczyciel za§ w procesie dydaktycznym ,unikaé¢ bedzie [...] wszelkiego
upraszczania, wulgaryzowania, sztucznego aktualizowania, wszelkiego moralizo-
wania, kaznodziejstwa i agitacyjnego apostolstwa”.

W roku szkolnym 1947/48 i 1948/49 problematyka KEN pozostata w nau-
czaniu historii w klasie IV?. Taki stan rzeczy utrzymywal si¢ do 1951 roku, do
czasu wprowadzenia programu szkoly jedenastoletniej. Chociaz w roku szkolnym
1948/49 wprowadzono koncepcje szkoly jedenastoletniej, to w zakresie nauczania
historii w szkole podstawowej podstawa programowa obowigzywata z roku szkol-
nego 1947/48. W kolejnych latach program nauczania historii poddawano $cistym
kryteriom selekeji i oceny materialu programéw nauczania, tak aby ,kazdy przed-

miot nauczania [moégt] bezposrednio lub posrednio oddzialywa¢ ideologicznie na

Y7 Plany godzin i programy przejsciowe na rok szkolny 1946/1947 dla szkil powszechnych, War-
szawa 1946.

8 Tamze, s. 37-205.

¥ Program nauki w osmioletniej szkole podstawowej. Projekt, Warszawa 1947.
20 Tamze, s. 8.

' Tamze.

22 Projekt nauki w 8-letniej szkole podstawowej. Projekt. Historia, Warszawa 1947, s. 25.
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mtodziez”. Na famach prasy pojawialy si¢ glosy, aby historia byta naukg o masach
ludowych i walkach klasowych, historig pracy i ludzi pracy*, aby tresci napelniaé
ideologia materializmu historycznego oraz wzbogaca¢ problematyka dotyczaca
Zwiazku Radzieckiego, a zwlaszcza jego przodujaca rola w walce o pokéj i demo-
kracje®.

1 marca 1948 r. KC PPR podjat decyzj¢ o reformie strukturalnej, ktéra po-
legata na powolaniu 11-letniej szkoly ogélnoksztalcacej®. 1 wrzesnia 1948 r. pari-
stwowe gimnazja i szkoly ogélnoksztalcace z odpowiednig liczbg szk6t powszech-
nych przeksztalcono w szkoly ogélnoksztalcace: stopnia podstawowego i licealne-
go (klasy I-XI); stopnia licealnego (klasy VIII-XI); stopnia podstawowego, reali-
zujgce przy jednym nauczycielu 4 klasy programowe, przy dwéch nauczycielach
najwyzej 6 klas programowych, przy trzech nauczycielach 7 klas programowych?.
Uksztaltowana w ten sposéb struktura szkolna zostala zmieniona w 1961 r.2

W zwiazku z reformg strukturalng szkolnictwa w listopadzie 1948 r. Mini-
sterstwo Oswiaty zobowiazalo zespoly pracujace nad przygotowaniem nowych
programéw nauczania do uwzglednienia , Wytycznych dla pracy nad programami
nauczania’. W Wytycznych podkreslono, ze w nowym programie nauczania hi-
storii ,musi ulec catkowitej, bezkompromisowej zmianie dotychczasowy, z gruntu
falszywy, pokutujacy i w naszych programach stosunek do tzw. kultury zachod-
niej, jakoby przodujacej i do tzw. kultury wschodniej, jakoby ubozszej i zacofa-
nej”. Zgodnie z nimi ogélny cel nauczania historii sprowadzal si¢ do poznania
dziejéw wedlug marksistowskiej periodyzacji. Stad cele wychowawcze/propagan-
dowe ,Program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztalcacej” opracowane mialy
da¢ ,mozliwie pelne i naukowe poznanie przez uczniéw przeszlosci wiata i Pol-
ski, przede wszystkim od strony poznania rozwoju pracy ludzkiej, zycia mas ludo-
wych, klas pracujacych i ich walki o postep i sprawiedliwosé¢ spoteczna w oparciu
o metod¢ materializmu historycznego i dialektycznego™.

3 ]. Barbag, Zagadnienia programéw szkolnych i wynikéw nauczania, Warszawa 1949, za:

S. Mauersberg, M. Walczak, dz. cyt., s. 206.

2 J. Schoenbrenner, Nowy program historii. Klasy III i IV, ,Wiadomosci Historyczne” 1948,
nr 4, s. 41-46.

» Rezolucja Krajowej Narady Aktywu Oswiatowego PPR, ;Wiadomosci Historyczne” 1948,
nr4,s. 2.

% Instrukcja z dnia 4 maja 1948 roku w sprawie organizacji roku szkolnego 1948/1949
w szkolnictwie ogélnoksztatcacym. Dz.U. MO 1948, nr 5, poz. 86.

27 Tamze.

% Ustawa z dnia 15 lipca 1961 1. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania. Dz.U. 1961, nr 32,
poz. 160.

¥ Wytyczne dla pracy nad programami nauczania, AAN, MO, sygn. 108/4.

0 Program nauki w 11-letniej szkole ogolnoksztateqcej. Projekt. Historia, PZWS, Warszawa 1950,
s. 3.
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Tak okreslony cel nalezato realizowaé¢ w dwéch cyklach ksztalcenia. Pierw-
szy cykl nauki historii w klasach k1. ITI i IV [IV=128 lekcji]*! obejmowat historie
Polski, za$ drugi cykl realizowany w klasach V, VI, VII - histori¢ powszechng
i histori¢ Polski. Zagadnienia poswiecone KEN upowszechniano uczniom w kla-
sie IV 1 VI szkoly jedenastoletniej stopnia podstawowego. W klasie IV material
nauczania historii obejmowat 4 godziny tygodniowo, za$ w klasie VI — 3 godziny.
Zgodnie z nows periodyzacja dziejéw (epoka wspdlnoty pierwotnej, wytwarzanie
si¢ stosunkéw feudalnych, epoka feudalizmu, formowanie si¢ kapitalizmu, kapi-
talizm, imperializm, czasy wiodace ,ku socjalizmowi”), opierajaca si¢ na rozwoju
form produkcji, w programie nauczania dla klasy IV w dziale D zatytulowanym
»Ksztaltowanie si¢ kapitalizmu”, w rozdziale VI Upadek Rzeczypospolitej szla-
checkiej” znalazly sie tresci dotyczace problematyki KEN. Szczeg6lows ich tema-
tyke prezentowal temat 43 pt.,, W walce z ciemnoty”. Oto ich zakres: ,Szkoly Ko-
misji Edukacyjnej, szkétki parafialne. W szkole wydziatowej. Swiecki nauczyciel.
Nowe polskie podreczniki. Hugo Kollataj™?. Uczen klasy VI mégl poglebi¢ swa
dotychczasows wiedzg o dziatalnosci KEN przy okazji tematu ,Reformy sejmu
wielkiego™.

Powyzszy program nauczania wprowadzila ,Instrukcja programowa i pod-
recznikowa Ministerstwa Oswiaty na rok szkolny 1951-1952 w szkolach ogél-
noksztatcgcych™. Zgodnie z instrukcja nauczyciel historii w omawianiu historii
Polski, dotyczacej tez powstania KEN, powinien oprze¢ si¢ na wypowiedziach
Stalina oraz na materialach VI Plenum KC PZPR w interpretacji proceséw hi-
storycznych. Natomiast w zespole opracowujacym program nauczania historii
znalazly si¢ Zofia Podkowiniska, Weronika Gostyniska, Maria Turlejska, Gustaw
Markowski oraz Janina Schoenbrenner® — autorka wzorcowych podrecznikéw do
historii*.

Z chwilg powstania Paristwowych Zaktadéw Wydawnictw Szkolnych, zacze-
to wydawac¢ nowe podreczniki szkolne, gdyz te dotychczasowe nie spelniaty przy-
jetych przez decydentéw kryteriéw®. Przez podreczniki szkolne w dobie PRL
rozumie si¢ te ksigzki, ktére bezposrednio przekazywaly uczniom cele i tresci
nakreslone programem nauczania®®. W okresie powojennym za gléwne zadanie

3 Tamze, s. 190.
2 Tamze, s. 20.
3 Tamze, s. 61.

* Instrukcja programowo-podrecznikowa Ministerstwa O$wiaty na rok szkolny 1951/52
w szkolach ogélnoksztalcacych, Dz.U. MO, 1951, nr 11, poz. 135.

5 Z. Osinski, dz. cyt., s. 163.

36 A. Glimos-Nadgorska, Podreczniki do bistorii — 50 lat zmian, ,Klio” 2012, t. 21, s. 4.
37 Tamze, s. 232.

8 Z badasi nad podrecznikiem szkolnym, pod red. B. Koszewskiej, Warszawa 1980, s. 3.
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podrecznika uwazano przekazywanie przez niego nowych tresci®. Jedynie pod-
reczniki szkolne z lat 1946—1947 nie byly zaktamane, pozbawione ideologicznych
nalecialosci i dostosowane do poziomu intelektualnego uczniéw. Kolejne uka-
zywaly si¢ z roku na rok, co bylo spowodowane tez czg¢stymi zmianami progra-
méw nauczania oraz naciskiem wiadz na uwypuklanie tresci ideologicznych, stad
podlegaly szczegdlnej cenzurze®. Jako przyktad podrecznika napisanego zgodnie
z zaleceniem wladz partyjnych byl podrecznik do nauki historii autorstwa Marii
Dtuskiej dla uczniéw klasy IV*!. Tom zawierat 91 tematéw. Temat 76 poswieco-
no Komisji Edukacyjnej, ktéry oméwiono na stronach 232-233. W podreczniku
znalazlo si¢ 118 rycin, z czego jedna rycina przedstawiala Karte tytulows ele-
mentarza wydanego przez Komisj¢ Edukacyjna*. Tekst gléwny w formie opo-
wiesci dotyczacej KEN opatrzony zostal fragmentami cytatéw pochodzacych
z ustawodawstwa KEN. Niestety cytaty nie zawieraly odsylaczy bibliograficznych.
Podrecznik ten nie cieszyl si¢ dobra opinig, wycofano go z uzytku w roku szkol-
nym 1950/52%. Analizujac fakty i zjawiska historyczne poswiecone KEN w pod-
reczniku M. Dluskiej to uzaleznione byly one od zasad ideologii marksistowskie;.
Autorka przytaczajac, ze ,W pracach Komisji Edukacyjnej brali udzial ludzie
$wiatli i madrzy. Wielu z nich bylo niegdys$ uczniami ks. Stanistawa Konarskie-
go™*, daje do zrozumienia, ze tylko jednostki opowiadajace si¢ po stronie ludu, za
jaka uwazano Konarskiego, sa przydatne w socjalistycznym parnstwie. Czytajac ko-
lejne watki uczen klasy IV powinien nabra¢ przekonania, ze wszystko co pochodzi
z Zachodu Europy jest zle: [Komisja Edukacyjna] ,Byto to wlasciwe minister-
stwo o$wiaty, pierwsze w Europie, bo w innych krajach nauczanie pozostawalo
wtedy w rekach albo zakonéw, albo 0séb prywatnych”. W ksztalceniu dziewczat
— jak pisata M. Dluska — Komisja stawial sobie za cel zakladanie swieckich szkét
dla dziewczat, w ktérych ,pragnela wychowad polskie dziewczeta na pozyteczne
i dzielne Polki, a nie na modne panie umiejace tylko papla¢ po francusku”®. Po-
nadto autorka zgodnie z przyjeta ideologia propagowala réwno$¢ twierdzac, ze
Komisja zaktadata szkoly parafialne: ,by dzieci w szkolach byly jednakowo trak-

towane, «bo dziecko, szlacheckie czy chlopskie, jest tylko dzieckiem!»”*

¥ A. Glimos-Nadgorska, dz. cyt., s. 9.
4 Tamze, s. 14.

' M. Dtuska, Z naszych dziejow. Podrecznik dla 1V k. szkoly jednolitej, wyd. I zmienione, War-
szawa 1948 [Zatwierdzony do uzytku szkolnego pismem Ministra O$wiaty nr VI Oc-1563/48
z dnia 27 lipca 1948 1., jako podrecznik do nauki historii dla klasy IV].

2 Tamze, s. 233.

# Z. Osinski, dz. cyt., s. 227.
# M. Dtuska, dz. cyt., s. 232.
# Tamze.

4 Tamze, s. 233.

47 Tamze.
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W kolejnych latach wecigz modyfikowano programy nauczania (np. w roku
szkolnym 1953/54 w klasie IV, gdzie omawiano temat poswiecony KEN zmniej-
szono nauczanie historii z czterech na trzy godziny w tygodniu, w kolejnym
roku uszczuplono program nauczania w kl. VI*, za§ w roku 1955/56 w klasie IV
zmniejszono tygodniowy wymiar godzin z trzech na dwie, oraz zredukowano hasta
z 74 na 52, ale nie usuni¢to wiadomosci o KEN) oraz dostosowywano do nich tres¢
podrecznikéw. Zgodnie z programem nauczania przedstawial si¢ obowigzujacy
od roku szkolnego 1953/54 podr¢cznik M. Dtluskiej i Janiny Schoenbrenner®.
Podrecznik nie byt wolny od interpretacji wedlug éwezesnej ideologii, np. tytut
poswiecony KEN zawieral zalecang nowomode w sformutowaniu ,Walka o nowa
szkole”. Ponadto tres¢ merytoryczna dotyczaca powstania KEN przedstawiata
okolicznosci nieszczg$é, jakie spadaly na Polske pod wplywem edukacji warstw
wyzszych, w pogardzanych przez wladze PZPR, szkotach jezuickich ,w ktérych
uczyli si¢ synowie szlachty i magnatéw. Wpajaly one w swych uczniéw pogarde
dla mieszczan i chlopéw, pyche ze szlacheckiego pochodzenia, przekonanie, ze
gnebienie i wyzysk chlopéw jest stuszny™™.

J. Schoenbrenner w dalszym opisie informuje ucznia, ze zte wychowanie
mtlodziezy w szkolach jezuickich mogli zmieni¢ tylko ludzie o$wieceni i postgpo-
wi poprzez zakladanie nowych szk6t. W szkotach prowadzonych wedtug przepi-

sé6w Komisji Edukacji na lekeji

nauczyciel méwit do chlopéw po polsku. Czegos podobnego nie bylo dawniej
w szkole. Po polsku podyktowal tez plan lekcji, w ktérym znalazly si¢ nie znane
w szkole jezuickiej przedmioty: matematyka, geografia, fizyka, historia, przy-
roda, nauka moralna. Na lekcji nauki moralnej uslyszeli uczniowie niezwykle
wiadomosci: nauczyciel ttumaczyl im, jakie jest polozenie kraju, jak trzeba go-
spodarowac¢, co w Polsce ulepszy¢, méwil im o ich obowiazkach jako przyszlych
obywateli, méwit o mitosci Ojczyzny*.

Ten dluzszy fragment opowiesci pokazuje tez w jaki spos6b za pomocg tresci
manipulowano umystami uczniéw, aby wskazac jedynie stuszna droge w kierunku
wykreowania socjalistycznego wychowanka.

Z badan nad podrecznikiem szkolnym z czaséw PRL wynika, Ze podrecz-
niki do historii z lat 50. najbardziej byly nasycone propaganda, indoktrynowaly

# Zarzadzenie Ministra Oswiaty z 6 maja 1954 r. w sprawie instrukgji programowej i podrecz-

nikowej dla 11-letniech szkét ogélnoksztatcacych na r. szk. 1954/55, Dz.U.MO. 1954, nr 7, poz. 53.

* M. Dtuska, J. Schoenbrenner, Historia dla klasy IV, Warszawa 1956 [Ksiazka zatwierdzona
pismem Ministerstwa Oswiaty nr Oc-13/20/53 z 5 sierpnia 1953 r. jako podrecznik rok szkolny
1953/54. Aprobata zostata przediuzona pismem Ministerstwa Oswiaty nr Oc-13/16/55 z 9 maja
1955 r. na rok szkolny 1956/57].

% Tamze, s. 79.
1 Tamze.

52 Tamze, s. 81.
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uczniéw za pomocy prezentowanych wiadomosci®®. Krytyka podrecznikéw po
1956 r. zawierajacych nadmiar ideologii, trudnych poje¢ czy nieprzystosowa-
nie do mozliwosci uczniéw spowodowala prace nad nowymi podrecznikami do
historii**.

Po ,odwilzy” pazdziernikowej 1956 roku pojawily si¢ tez glosy krytyki do-
tychczasowych programéw nauczania. Zarzucano im m.in. przedlozenie historii
powszechnej nad dzieje ojczyste, skupianie si¢ gléwnie na watkach spoleczno-go-
spodarczych kosztem zagadnieri kulturalnych, postugiwanie si¢ elementami propa-
gandy, prezentowanie tresci zdezaktualizowanych i sloganéw, ktére byly niedostoso-
wane do mozliwosci intelektualnych ucznia®.

Na tle fali krytyki istotne zmiany w programie nauczania historii wprowadzo-
no w 1959 roku. Zgodnie z Zarzagdzeniem Ministra O$wiaty z dnia 10 kwietnia
1959 roku w sprawie programu nauczania w szkole podstawowej dotychczas re-
alizowany program nauczania historii poswigcony dziejom Polski w XVIII wieku
w klasie IV przeniesiono do klasy VI. Zmniejszono tez liczbg tygodniowej nauki
z 4 na 3 godziny. W rozdziale pt. ,Kryzys Rzeczypospolitej szlacheckiej. Poczatki
odrodzenia narodowego” omawiano problematyke KEN zwracajac uwage na na-
stepujace zagadnienia: ,Komisja Edukacji Narodowej — przejecie szkél jezuickich
przez patistwo (1773). Dziatacze Komisji: Hugo Koltataj, Grzegorz Piramowicz.
Nauczanie w jezyku polskim. Nowe przedmioty nauczania. Pierwsze polskie pod-
reczniki. Zapoczatkowanie szkolnictwa swieckiego™®.

Warto doda¢, Ze w uwagach o realizacji programu i wynikach nauczania nau-
czycielom historii zalecono, aby szczegdlnie wyeksponowali uczniom, ze ,praca
Komisji Edukacji Narodowej wydala trwale owoce, podjeto walke o odbudowe
panstwowosci w oparciu o rewolucyjne sity Europy™’. Nowy program naucza-
nia w szkole podstawowej uwzgledniajacy dostosowanie tresci programowych do
nowej sytuacji spoleczno-politycznej i zmniejszenie nalecialosci ideologicznych
opatrzony zostal literatura pomocnicza dla nauczyciela [H. Michnik, L. Mosler,
Historia Polski do 1795, PZWS, Warszawa 1959]%.

W omawianym okresie do uzywanych w szkole jedenastoletniej stopnia pod-
stawowego podrecznikéw do historii wymieni¢ nalezy podrgcznik Wiadystawy
Hoszowskiej pt. Opowiadania z dziejow Polski, czgs¢ II (1505-1864)°. Z, tej pozy-

%3 J. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludowej
(1944-1989), Torun 2001, s. 203.

5* A. Glimos-Nadgorska, dz. cyt., s. 4.

% Zjazd Oswiatowy 2-5 maja 1957 r., Warszawa [b.d.w.], s. 23.

%6 Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959, s. 273.
57 Tamze, s. 278.

8 Tamze, s. 289.

** W. Hoszowska, Opowiadania z dziejow Polski, czgs¢ II (1505-1864), Warszawa 1960 [Ksigz-
ka zatwierdzona pismem Ministerstwa Oswiaty nr PO3-2098/58 z dnia 9 wrzesnia 1958 r. jako
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¢ji uczen klasy VI bez trudnosci mégl zapoznac si¢ z dzialalnosciag Komisji Edu-
kacji Narodowej zamieszczong w rozdziale IX pt. W czasach Oswiecenia, obejrze¢
rycing Elementarza dla szkdl parafialnych z roku 1785 oraz rozwigzaé trzy pytania
i ¢éwiczenia kontrolne dotyczace tego dziatu®. Réwniez jezyk przekazu tresci byt
przystepny dla ucznia, co eksponuje ponizszy przykltad: ,uchwalono na sejmie
porozbiorowym w roku 1773 zalozenie Komisji Edukacji Narodowej,
ktéra miata zajac si¢ organizacja szkolnictwa w Polsce. Tak powstalo w Polsce
jakby pierwsze Ministerstwo Oswiaty. Dotad w zadnym kraju Europy nie bylto
jeszcze podobnego urzedu™. Podrecznik W. Hoszowskiej spotkat si¢ z aprobata,
ale obowiazywat jedynie do roku szkolnego 1960/61.

Kolejne zmiany w programach nauczania wiaza si¢ z reforma systemu o$wia-
ty z 1961 roku. Ustawodawca wprowadzil o§mioklasowe szkoly podstawowe,
ktére zaczely funkcjonowaé od 1962-1963 roku. Nowy stopien organizacyjny
szkoly podstawowej wprowadzal tez nowy, ale tymczasowy program nauczania,
co regulowalo Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 1 lipca 1963 r. w sprawie
wprowadzenia programu nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej. Zgodnie
z nowymi wytycznymi zadaniem historii jako przedmiotu nauczania w szkole
podstawowej bylo m.in. zaznajomienie uczniéw z najwybitniejszymi osiagniecia-
mi naszego narodu i ludzkosci w dziedzinie nauki i kultury”®?. Stad tez problema-
tyka dotyczaca KEN miescila si¢ w przyjetym zalozeniu i nadal pozostata w kla-
sie VI. Na rozdziat zatytulowany ,Rozktad Rzeczypospolitej szlacheckiej i préby
reform” przewidziano 6 godzin. Rozdzial ten zawieral az 5 tematéw. Jeden z nich
dotyczyt Komisji Edukacji Narodowej, reformy nauczania, poczatkéw swieckie-
go szkolnictwa narodowego oraz pierwszych polskich podrecznikéw®. Powyz-
sze zagadnienia do klasy VI szkoly podstawowej wprowadzono w roku szkolnym
1964/65, zas do klasy VIII w roku szkolnym 1966/67, co oznaczalo zakornczenie
reform o$mioletniej szkoly podstawowe;.

W latach 60. XX w. zmienila si¢ tez rola podrecznika szkolnego, ktéry za-
czeto uznawac za jeden z podstawowych srodkéw dydaktycznych. Podrecznik stat
si¢ okreslonym przewodnikiem po $wiecie poznania ucznia®. Biorac pod uwage
przyblizenie uczniom treéci merytorycznych dotyczacych KEN, to uczen klasy
VI mégt o nich przeczytaé z podrecznika Stanistawa Szostakowskiego®. Pomimo

podrecznik historii dla kl. VI na rok szkolny 1958/59. Aprobata przedtuzona pismem z dnia
1 kwietnia 1960 r. nr P3-972/60 na rok szkolny 1960/61].

¢ Tamze,s. 158-161.
" Tamze, s. 159.

62 Ministerstwo Os$wiaty, Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej (Tymezasowy),
Warszawa 1963, s. 264.

0 Tamze, s. 271.
W. Okon, Funkcje i tres podrecznika do historii, ;Nowa Szkola” 1966, nr 4,s. 12.
%'S. Szostakowski, Historia dla klasy VI, Warszawa 1964.
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ze podrecznik zostal pozytywnie przyjety przez nauczycieli i dydaktykéw, to jed-
nak autor wskazywal w sposéb propagandowy negatywny stosunek do Kosciota
piszac, np. ze ,Wielka zastuga KEN bylo uwolnienie o$wiaty spod wplywu ko-
$ciola”. Za pomocy takiego zabiegu starano si¢ udowodni¢ uczniom, ze wszelki
postep w szkolnictwie dokonat si¢ dzigki wystepowaniem przeciwko Kosciolowi
i zakonowi jezuitéw. Podrecznik pt. Historia dla klasy VI byt uzywany w szkole od
1964 do 1975 r.

W 1970 r. zespél redakeyjny Komisji do Spraw Programéw i Podreczni-
kéw opracowal ,Program nauczania historii w szkole podstawowej” zatwierdzo-
ny decyzja ministra o$wiaty i szkolnictwa wyzszego z dnia 7 czerwca 1970 r.%
Wiréd celéw edukacji historycznej podkreslono, ze ,Nauczanie historii zmierza
do ugruntowania milosci Ojczyzny, zwigzania mlodziezy z postgpowymi i re-
wolucyjnymi tradycjami”®®. Nowy program nauczania historii zawieral przesu-
nigcia materialu programowego mig¢dzy poszczegSlnymi klasami oraz wprowa-
dzal nowe wiadomosci. W klasie VI, pomimo przesuni¢é programowych wciaz
obowiazywala problematyka KEN, ktérej poswigcono 1 z 64 godzin calego cy-
klu nauczania historii w tej klasie. W rozdziale XVI pt. ,Odrodzenie kulturalne
i walka o reformy w czasach stanistawowskich” wéréd zagadnien, ktére nalezalo
przekazac uczniom znalazly si¢: Komisja Edukacji Narodowej; Pierwsze w swie-
cie ministerstwo o$wiaty; Hugo Kollfataj; Towarzystwo do Ksiag Elementarnych;
Seminaria nauczycielskie®. Powyzszy program dajacy nauczycielom przynajmniej
poczucie swobody w nauczaniu historii, obowigzywal w szkole podstawowej od
1971 do 1981 1.

Tresci nauczania dotyczace problematyki KEN zawarte w programie nauczania
z 1971 r. znalazly odzwierciedlenie w podreczniku Historia dla klasy 6 Marcelego
Kosmana™. Rozdzial XII pt. Odrodzenie kulturalne i walka o reformy w czasach
stanistawowskich prezentowal uczniowi w sposéb propagandowy ogélne informa-
c¢je o Komisji Edukacji Narodowej na s. 170-173. Uczniowie mogli przeczytad,
ze nowe podreczniki, jakie wydata KEN: ,Byly to jedne z najlepszych ksiazek
szkolnych w Polsce, a niektére nawet w Europie””, za§ seminaria dla nauczycieli:
»Wychowaly one wielu przedstawicieli mlodego pokolenia na madrych obywateli,
zdolnych do pracy i poswigcen dla kraju””2.- Tekst opatrzono 4 rycinami przedsta-

8 Tenze, Historia dla klasy VI, Warszawa 1972, s. 80.

¢ Ministerstwo Oswiaty i Wychowania, Instytut Programéw Szkolnych, Program nauczania
oSmioklasowej szkoly podstawowej. Historia klasy V=VIII, Warszawa 1974.

% Tamze, s. 3.

% Tamze, 13.

* M. Kosman, Historia dla klasy 6, Warszawa 1975 [Ksigzka zatwierdzona do uzytku szkol-
nego jako podrecznik].
'Tamze, s. 172.

72 Tamze.
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wiajacymi Hugo Kollataja, Grzegorza Piramowicza, Karte tytulows Elementarza
dla szkdl parafialnych oraz szkic ,Projekt szkoly dla nauczycieli parafialnych, ktéry
nie doczekala si¢ realizacji wskutek upadku Polski”, poniewaz uzupelnienie tekstu
materiatem ilustracyjnym bylo zaleceniem wladz. Temat dotyczacy KEN zawierat
tez material kontrolno-utrwalajacy’, natomiast wéréd dat do zapamietania po-
mini¢to date 1773. Przypuszczaé nalezy, ze zgodnie z dyskusja jak toczyla si¢ na
sympozjach naukowych w 1975 r. podrecznik nadal pozostawal gtéwnym srod-
kiem pomocniczym w nauczaniu historii i dlatego musial ulega¢ modyfikacjom™.
Dotychczasowy podrecznik S. Szostakowskiego zawieral nadmiar dat, co bylto
krytykowane, stad moze to pominigcie daty 1773 w podreczniku M. Kosmana.

Od 1973 r. trwaly prace przygotowawcze do wprowadzenia kolejnej reformy
oswiatowej. W zwiazki z tym rozpoczely si¢ tez prace nad nowymi programami
nauczania. Trzy lata pézniej zostaly przedstawione dwie propozycje programéw
nauczania historii. Byly to propozycje Instytutu Programéw Szkolnych oraz In-
stytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego. Propozycje te postuzyly
zespolowi programowemu powolanemu przez ministra oswiaty i wychowania
do stworzenia projektu programu nauczania historii dla dziesigcioletniej szkoly
sredniej. Problematyka dotyczaca KEN miala si¢ znalez¢ w materiale nauczania
dla klas VII w dziale széstym pt. ,Europa i Polska w dobie rozkwitu Oswiecenia.
Powstanie Stanéw Zjednoczonych”. Program dla szkoly dziesig¢cioletniej wpro-
wadzono jako eksperyment do kilku szkét podstawowych w latach 1978-19807.

Pod wpltywem wydarzen 1980-1981 oraz sprzeciwu nauczycieli ,Solidarno-
§ci” programom nauczania historii, Ministerstwo Oswiaty i Wychowania w roku
szkolnym 1981/82 wprowadzilo zmodyfikowang wersj¢ programu nauczania
2 1970 r. W uwagach wstepnych Programu zrezygnowano z wyznaczania ideolo-
giczno-politycznych celéw nauczania, natomiast odniesiono si¢ do praktykéw:
»Jest nieodzowne, aby nauczyciele uswiadomili sobie, ze przystuguje im autono-
mia w zakresie realizacji programu, bez ktérej nie jest mozliwe pelne wywiazanie
si¢ z zadan postawionych nauczaniu historii””®.

W zakresie tresci ksztalcenia poswigconych KEN uczen klasy VI nabywal
wiedzg taka jak jego réwiesnik 11 lat wezesniej, z t3 réznica, ze dla ucznia z lat
70. KEN byla pierwszym w $wiecie ministerstwem o$wiaty, za$ dla ucznia z lat
80. KEN to ,Pierwsze w $wiecie ministerstwo o$wiaty i wychowania””’. Nalezy
wyjasnié, ze w PRL przeszlos¢ opisywano za pomoca zabiegéw zmierzajacych

73 Tamze,s. 173.
7 A. Glimos-Nadgorska, dz. cyt., s. 10.

7 Z. Osinski, dz. cyt., s. 195-208; C. Banach, Oswiata polska w latach osiemdziesigtych, War-
szawa 1984,s.9,11.

76 Program szkoly podstawowej. Historia kl. V-VIII, Warszawa 1981, s. 3.

77Tamze, s. 15.



446 Maria RApziszEwskA

w kierunku poréwnywania jej do znanej rzeczywistosci’®. Poniewaz Minister-
stwo Oswiaty 1 Wychowania istnialo od 1972 do 1987 r., zatem celowym bylo
poréwnanie do aktualnych wydarzen. Program nauczania historii z 1981 r. byt
szeroko krytykowany m.in. za manipulowanie w interesie propagandy. Srodowi-
ska nauczycielskie domagaly si¢ pomocy w odktamaniu historii. W styczniu 1982 r.
wladze zrezygnowaly z wprowadzenia szkél dziesigcioletnich, obowiazujacy
zatem stal si¢ program nauczania z 1981 r., ktéry nieznacznie zmodyfikowano
w roku szkolnym 1983/84. Zmiany dotyczyly materialu nauczania w klasach Vi VI.
W Klasie VI, program obejmowat dzieje od XIV do XIX w., w dziale dziewiatym
pt. ,Pierwszy rozbiér Polski. Préby reform Rzeczypospolitej” odniesiono si¢ do
zagadnieni zwigzanych z KEN”.

U schytku PRL pojawit si¢ kolejny program nauczania historii. Tym ra-
zem powstal on w Instytucie Programéw Szkolnych. Zatwierdzony zostal przez
ministra o$wiaty i wychowania w dniu 3 stycznia 1984 r. do realizacji w szko-
le podstawowej od roku szkolnego 1986/87%. W nowym programie znalazta si¢
wzmianka o problematyce KEN. Zagadnienie to przyblizano uczniom klasy VI
w trakcie omawiania pigciogodzinnego rozdziatu pt. ,Pierwszy rozbiér Polski.
Préby reform Rzeczypospolitej”. Rozdzial ten zawieral 3 tematy, a w jednym
z nich poswieconym kulturze polskiego o§wiecenia znalazly si¢ nast¢pujace zagad-
nienia: ,,Przelom umystowy. Szkota Rycerska. Komisja Edukacji Narodowe;j i jej
dzialalnosé¢. Rozwdj literatury. Teatr narodowy. Rozwdj publicystyki (S. Staszic,
H. Kollataj) i historiografii — A. Naruszewicz. Sztuka czaséw stanistawowskich”.

Warto dodaé, ze o ile w materiale nauczania wystepuje temat poswigcony
KEN, o tyle w wykazie znajomosci dat ,,1683,1772,1776,14 VII 178978 — zabra-
kto daty powstania KEN — 1773 — do zapamigtania.

Zgodnie z przyjetym programem nauczania obowigzujacym do nauczania
historii od 1984 r. stal si¢ podrecznik Marcelego Kosmana pt. Historia. Wielkos¢
i upadek Rzeczypospolitej szlacheckiej. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawo-
we™. Temat poswiecony problematyce KEN oméwiono zdawkowo, gdyz skré-
cono tekst do dwéch stron. W prezentacji merytorycznego uktadu tresci autor
odwolywal si¢ do aktualnych wydarzen. A mianowicie, uczen zgltebiajac wiedze
na temat wydawania przez KEN nowych podrecznikéw napotykal na nast¢pujaca

8 J. Wojdon, dz. cyt., s. 12-13.

70 Program szkoly podstawowej. Historia klasa VI, Warszawa 1983, s. 3-8.

8 Program szkoly podstawowej. Historia klasy IV-VIII, Warszawa 1985, s. 8.

81 Tamze, s. 20.

82 Tamze, s. 22.

8 M. Kosman, Historia. Wielkos¢ i upadek Rzeczypospolitej szlacheckicj. Podrecznik dla klasy szo-
stej szkoly podstawowej, wyd. 3 poprawione i uzupetnione, Warszawa 1987 [Podrecznik zatwierdzony

do uzytku szkolnego przez Ministra Oswiaty i Wychowania. Opracowany na podstawie programu
nauczania historii nr SN-40118/83 z dnia 3 stycznia 1984 roku].
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informacjg: ,Dla zache¢ty rozdawano je w nagrodg najpilniejszym uczniom, popu-
laryzujac w ten sposéb ksiazke w spoleczenstwie”. We wprowadzeniu do zagad-
nienia w celu wpojenia uczniom marksistowskiej interpretacji historii w oparciu
o walke klas autor napisal:

Sejm rozbiorowy przekazal na cele o§wiatowe majatki po jezuitach i oddal je
w rece utworzonej wowezas Komisji Edukacji Narodowej (KEN), instytucji
nadzorujacej cate szkolnictwo w Rzeczypospolitej, pierwszej tego typu w Eu-
ropie. Wyraz edukacja oznacza po lacinie wychowanie. Objeta teraz ona caly
naréd, a nie tylko szlachte®.

Powyzszy fragment wskazuje, jak pomimo odchodzenia od propagandy,
autorzy podrecznikéw nie byli wolni w budowaniu tresci pozbawionej zalozen
ideologicznych i politycznych. Podobnie bylo tez w kwestii programéw naucza-
nia, gdyz w calym okresie PRL nie udalo si¢ odideologizowa¢ nauczania historii
oraz pozby¢ si¢ ,biatych plam”™¢, poniewaz wszystko, co si¢ dzialo w peerelowskiej
szkole, musialo mie¢ zwigzek z ideologia wladzy®’.

Reasumujac, problematyka poswiecona zagadnieniom KEN w okresie PRL
zostala ujeta w programach i podrecznikach do nauczania historii w szkotach
stopnia podstawowego w klasie IV lub VI. Jednak zakres jak i sposéb prezentacji
tresci merytorycznych poswieconych KEN nie znalazl nalezytego uznania. Przed-
stawianie okolicznos$ci powstania i funkcjonowania KEN w oparciu o narzucony
przez decydentéw jezyk nowomody i jedynie stuszng ideologie marksizmu-le-
ninizmu znieksztalca tak wazne i chlubne dzielo w historii szkolnictwa. Stad
tez warto mie¢ nadzieje, ze — jak pokazujg badacze®™ — byli w okresie PRL
nauczyciele, ktérzy nie trzymali si¢ $cisle odgérnych zalecen wiadz i potrafili za-
miast tych zaklamanych i sfalszowanych podawac zgodne z prawda fakty.

8 Tamze,s. 131.
8 Tamze, s. 130.
86 Z. Osinski, dz. cyt., s. 219.

§7 K. Kositiski, O nowgq mentalnosc. Zytie codzienne w szkolach polskich 1945-1956, Warszawa
2000, s. 44.

8 Por m.in.: E.C. Krol, M. Walczak, Na przelomie. Antologia relacji nauczycieli i uczniow
z lat 1944-1956, cz. 111, Warszawa 1996; W. Drézka, Nauczyciel. Autobiogrfia. Pokolenia. Studia
pedeutologiczne i pamigtnikoznawcze, Kielce 2002; Edukacja w warunkach zniewolenia i autono-
mii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego, A. Kotakowskiego, t. 3, Krakéw 2010;
M.]. Radziszewska, Nauczyciele szkdl powszechnych i podstawowych na Warmii i Mazurach (1945—
1956), Krakéw 2011; Zaangazowanie? Opor? Gra? Szkic do portretu nauczyciela w latach PRL-u, pod
red. R. Grzybowskiego, Torun 2013.
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Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

Wystawy, sympozja i konferencje naukowe
poswiecone jubileuszowi

200-lecia Komisji Edukacji Narodowej'

Expositions, symposium
and scientific conferences dedicated
to the 200-years jubilee of The Commission
of National Education

200-years anniversary associated with the foundation of The Commission of National
Education, celebrated in the year 1973, were an integral part of the Polish Year of Science.
The year of the jubilee was designed to be a period of intensive, multidirectional actions
headed for improvement of didactic-educational work, popularization of the teaching
profession as well as promulgation and deepening of the pedagogical culture amongst
society.

One of the attractive forms presenting of an output of The Commission of National
Education, were expositions which estimated to an amount of 6 thousand. They played
a major role in the aspect of popularization of The Commission of National Education
achievements. Commission’s textbooks, old prints, document photocopies and paintings
of CNE’s activists were also a part of the exposition. Amongst the organisers, pedagogical
and collegiate libraries were most identifiable. More important were yet sessions
organized among many science societies. At the same time all over the country there were
organized 1558 science sessions, popular science, symposiums and collegiums. Sessions
and conferences associated with CNE’s jubilee pointed out problematic current scene of
decisions made during the Enlightenment period, among what the most important was
the problem of patriotic and civil education. Spearheaded researches, were then continued
tor following years, contributing to deepening and profounding knowledge about the age
of Enlightenment in Europe and Poland.

! Publikacja przygotowana w ramach grantu NPRH: Komisja Edukacji Narodowej — model
szkoty i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i inspiracje (Nr 11H12031481).
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The purpose of this elaboration is to simply remind just a few forms commemorating
this event: expositions, symposiums and science conferences, to present the reach of their
activity as well as to connote important names of notable authors in field of educational
history whose contribution, in mentioned before celebrations raised the prestige of the event.

Keywords: Expositions, symposium, scientific conferences, The Commission of National
Education

Obchody 240 rocznicy utworzenia Komisji Edukacji Narodowej sa okazja do
przywolania podobnych, majacych miejsce w roku 1973. Odbywaly si¢ wéwczas
w kraju uroczystosci z okazji 200 rocznicy utworzenia KEN. Zamiarem autorek
niniejszego opracowania jest przypomnienie kilku zaledwie form upamigtniaja-
cych to wydarzenie: wystaw, sympozjéw i konferencji naukowych, ukazanie za-
siggu ich oddzialywania, a takze, co istotne, przywolanie nazwisk znakomitych
autorytetéw w dziedzinie historii wychowania, ktérych udziat we wspomnianych
obchodach podnosit prestiz omawianych tu uroczystosci.

Jubileuszowi w 1973 roku poswiecono kilkanascie opracowan, sposréd kté-
rych wymieni¢ nalezy: Kaliny Bartnickiej Po jubileuszu 200-lecia utworzenia
Komisji Edukacji Narodowef®, Jozefa Migso Poklosie 200 rocznicy Komisji Edu-
kacji Narodowes® oraz Kamilli Mrozowskiej Jubileusz 200-lecia Komisji Edukacyi
Narodowej* i tejze Trzy jubileusze Komisji Edukacji Narodowej 1873-1923-1973
(Przeglagd dorobku i postulaty). Ich autorzy starali si¢ odnies¢ do korzysci wyni-
kajacych z obchodéw rocznicowych. Rok jubileuszu mial by¢ bowiem okresem
intensywnych, wielokierunkowych dziatan, zmierzajacych do doskonalenia pracy
dydaktyczno-wychowawczej, popularyzacji zawodu nauczycielskiego, a takze do
upowszechniania i poglebienia kultury pedagogicznej spoleczenstwa. Autorzy
wspomnianych opracowan skoncentrowali si¢ przede wszystkim na wydanych
w tym czasie pracach zwartych oraz artykutach w czasopismach naukowych, pre-
zentujacych osiagniecia i znaczenie Komisji Edukacji Narodowe;.

Uroczystosci 200 rocznicy utworzenia Komisji Edukacji Narodowej stano-
wily integralng czes¢ Roku Nauki Polskiej. Inauguracyjne posiedzenie Komite-
tu Obchodéw tego jubileuszu odbylo si¢ 14 pazdziernika 1972 roku w Warsza-

wie. W uroczystosci wzigli udzial przedstawiciele 6wezesnych wladz, naukowcy,

2 K. Bartnicka, Po jubileuszu 200-lecia utworzenia Komisji Edukacji Narodowej, ,Rozprawy
z Dziejéw Oswiaty” 1975, t. XVIII, s. 77-101.

* J. Miaso, Poklosie 200 rocznicy Komisji Edukacji Narodowej, ,Przeglad Historyczno-Oswiato-
wy” 1974, nr 2,5. 167-176.

* K. Mrozowska, Jubileusz 200-lecia Komisji Edukacji Narodowej, ,Rocznik Pedagogiczny”
1975, t.3, 5. 357-363.

> K. Mrozowska, Trzy jubileusze Komisji Edukacji Narodowej 1873-1923-1973 (Przeglad do-
robku i postulaty), ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1971, nr 1; to samo: ,Nowa Szkola” 1973,
nr 7/8,s.9-21.
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dzialacze oswiatowi, twércy, dziennikarze i dzialacze mtodziezowi®. Powotano
47-osobowy komitet obchodéw pod przewodnictwem ministra o$wiaty i wy-
chowania, Jerzego Kuberskiego. Srodowiska naukowe reprezentowali m.in. prof.
prof.: Jan Szczepariski, Bogdan Suchodolski, Marian Walczak, Czestaw Banach,
Stefan Kieniewicz, Czestaw Kupisiewicz, Mieczystaw Karas, L.ukasz Kurdybacha,
Bogustaw Lesnodorski, Wincenty Okon, Eugenia Podgérska, a takze rektorzy
uniwersytetéw, przedstawiciele kuratoriéw oswiaty oraz wielu innych instytucji

naukowych i o$wiatowych’.

KOMISJA EDUKAC]JI NARODOWE] Do eyt oot

14 pazdziernika 1773 — 14 pazdziernika 1973

SPRAWOZDANIE

7 PRZEBIEGU OBCHODOW 200 ROCZNICY UTWORZENIA
KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ

Materiaty na wspélne posiedzenie Komitetu Honorowego Roku
Nauki Polskiej, Zgromadzenia Ogolnego Polskiej Akademii Nauk
Komitetu Organizacyjnego 11 Kongresu Nauki Polskiej, Komite w
Obchodéw 500-Lecia Uradzin Mikelaja Kopernika, Komitetu
Obchod6w 200-lecia Komisji Edukacji Narodowej

... i przekonania
obywateléw i rzetelne
mlodzi pozytki
od”nauczycieli zawisty...”

Grzegorz Piramowicz

Inauguracyjne posiedzenie Komitetu Obchodéw
200-lecia Utworzenia Komisji Edukacji Narodowej

Warszawa, 14X.1972 r.
WARSZAWA, GRUDZIEN 1973 ROK

Komitet podjal uchwale ukierunkowujaca obchody w siedmiu plaszczyznach
dzialania: upowszechnienie tradycji KEN, doskonalenie dziatalnosci szkét i roz-
woju o$wiaty, integracja nauki i o$wiaty, popularyzacja zawodu nauczyciela, upo-
wszechnienie kultury pedagogicznej w spoleczenistwie, wszechobecne wéwezas
czyny spoleczne na rzecz szkoly i o§wiaty oraz popularyzacja dorobku KEN przez
wydawnictwa i $rodki masowej informacji®.

Jedna z atrakcyjnych form prezentacji dorobku Komisji Edukacji Narodowe;
byly wystawy, ktérych zorganizowano blisko 6 tysiecy. Odegraly one wazna rolg

¢ Komisja Edukacji Narodowej, 14 pazdziernika 1773 — 14 patdziernika 1973. Tradycja i wspot-
czesnost. Materialy z inauguracyjnego posiedzenia Komitetu Obchodow 200-lecia Utworzenia Komisji
Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 18-19.

7 Sprawozdanie z obchodow 200-lecia Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1973,s. 17-19.

8 Tamze, oraz s. 3.
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w zakresie popularyzacji osiggnie¢ Komisji Edukacji Narodowej. Eksponowane
byly tam m.in. podreczniki Komisji, starodruki, fotokopie dokumentéw, portrety
dziataczy Komisji. Wéréd organizatoréw wyréznialy sie biblioteki pedagogiczne
i uczelniane. Zostaly przygotowane dwie centralne wystawy poswigcone rocznicy
200-lecia utworzenia KEN. W Stolecznym Domu Nauczyciela w Warszawie od
dnia 14 pazdziernika do 15 listopada 1972 roku czynna byla ekspozycja doku-
mentéw i podrecznikéw KEN. Organizatorzy zgromadzili 22 oryginalne pod-
reczniki KEN, komplet fotokopii dokumentéw Komisji oraz portrety czotowych
jej dziataczy. Druga wystawa zwigzana z centralnymi obchodami byla zorgani-
zowana w Muzeum Narodowym w Warszawie, otwarta w grudniu 1973 roku’.
Trzy wystawy: Komisja Edukacji Narodowej na tle epoki zorganizowana przez Za-
ktad Narodowy im. Ossoliriskich we Wroctawiu i otwarta w dniu 20 pazdzierni-
ka 1973 r., Uniwersytet Jagielloriski w czasach Komisji Edukacji Narodowej 1773—
1794 zorganizowana przez Archiwum Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie
i otwarta dnia 25 pazdziernika 1973 r. oraz Komisja Edukacji Narodowej i jej epoka
zorganizowana przez Muzeum Narodowe w Warszawie i otwarta dnia 11 grudnia
1973 r. oméwione zostaly krétko po obchodach rocznicowych przez Zbigniewa
Wojcika na tamach ,Kwartalnika Historii Nauki™.

Na szczeg6lng uwage zastuguja wystawy zorganizowane przez mniejsze §ro-
dowiska naukowe. Nalezy, jak si¢ wydaje, wyrézni¢ wystawe zorganizowang przez
Biblioteke Gléwna Wyzszej Szkoly Nauczycielskiej w Kielcach przy wspétpracy
Zakladu Historii i Wojewddzkiego Archiwum Paristwowego w Kielcach. Wy-
stawa ta byla okazja do zaprezentowania informacji o najwazniejszych zrédtach
drukowanych, wydawnictwach zrédtowych i opracowaniach, pozwalajacych prze-
$ledzi¢ rozwéj szkolnictwa w Kielcach od XIII do XX wieku. Przedstawione tam
zostaly takze fotokopie wybranych dokumentéw archiwalnych. Czesé opiséw
bibliograficznych poszerzono o adnotacje, w ktérych zwracano uwage na przy-
datno$¢ poszczegélnych pozycji dla poznania historii szkolnictwa w Kielcach™.
Wystawe oparta na eksponatach Wojewddzkiej i Miejskiej Biblioteki im. Lopa-
ciriskiego w Lublinie, Biblioteki KUL oraz Biblioteki Seminarium Duchownego
w Lublinie zorganizowala Biblioteka Gléwna Uniwersytetu Marii Curie-Sklo-
dowskiej w Lublinie. Calo$¢ opracowala Mieczystawa Adrianek, a konsultowat

Jan Dobrzariski'2.

*Tamze,s. 7.

0 Z. Woéjcik, Wystawy z okazji 200-lecia Komisji Edukacji Narodowej, ,Kwartalnik Historii
Nauki” 1974, nr 2, s. 415-418.

W Katalog wystawy zorganizowanej w Wyzszej Szkole Nauczycielskiej w Kielcach z okazji 200
rocznicy powstania Komisji Edukacji Narodowej, oprac. J. Grzywna, Z. Guldon, K. Helis, Kielce 1973.

12 M. Adrianek, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1973. Wystawa w Bibliotece Glownej UMCS
w Lublinie, Lublin 1973.
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Wspomniane wystawy byly nie tylko rodzajem syntez obrazujacych dzie-
o Komisji Edukacji Narodowej. Dla wszystkich zajmujacych si¢ historia nauki
w epoce o$wiecenia staly sie informatorem o miejscach przechowywania materia-
tu rekopismiennego i ikonograficznego. Pozwolity one wszystkim zainteresowa-
nym problemem poréwnaé wiasny obraz epicki z obrazem przedstawionym przez

najwybitniejszych znawcéw dziejéw nauki i oswiaty w XVIII-XX w.

UNIWERSYTET MARII CURIE-SKLODOWSKIEJ
W LUBLINIE (U N AWEE SR 8L Y SRR S JAGIELLORNSKI
BIBLIOTEKA GLOWNA

KON o0 W KREGU WIELKIE] REFORMY
N ATREOND: O W] 2 S
177319753
SESJA NAUKOWA W UNIWERSYTECIE JAGIELLONSKIM
W DWUSETNA ROCZNICE POWSTANIA KOMISII EDUKACIT
NARODOWEI 24—26 PAZDZIERNIKA 1973

POD REDAKCIA
KAMILLI MROZOWSKIEJ I RENATY DUTKOWEJ

WYSTAWA W BIBLIOTECE GLOWNEJ UMCS W LUBLINIE

ULICA MARCELEGO NOWOTKI 11 NAKLADEM UNIWERSYTETU JAGIELLOKNSKIEGO
LISTOPAD 1973

Wazniejsza jednak role odegraly zorganizowane w wielu srodowiskach na-
ukowych sesje. W catym kraju w tym czasie odbylo si¢ 1558 sesji naukowych,
popularnonaukowych, sympozjéw i spotkani dyskusyjnych. Zorganizowane zo-
staly dwie centralne sesje naukowe. Pierwsza z nich zatytulowana zostata , Tra-
dycje Komisji Edukacji Narodowej, rozwéj oswiaty w PRL i jej perspektywy”.
Organizatorami byli I Oddzial Polskiej Akademii Nauk, Ministerstwo Oswiaty
i Wychowania oraz Zarzad Gléwny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. W kon-
ferencji, ktéra odbyla si¢ w Bibliotece Stanistawowskiej na Zamku Krélewskim
w Warszawie, wzig¢lo udzial okolo 400 naukowcéw z kraju i zagranicy, nauczycie-
le, mlodziez szkolna oraz przedstawiciele réznych instytucji o§wiatowych. Obra-
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dom przewodniczyl prof. dr Wiodzimierz Trzebiatowski, prezes PAN. Referaty
plenarne wyglosili prof. dr Bogustaw Lesnodorski, przewodniczacy Komitetu
Historii Nauki i Techniki PAN, Jerzy Kuberski, 6wczesny minister oswiaty i wy-
chowania oraz prof. dr Jan Szczepanski, wiceprezes PAN™. Réwniez mi¢dzyna-
rodowy zasigg miata druga konferencja, zorganizowana w Krakowie w dniach
24-26 pazdziernika 1973 r. przez Uniwersytet Jagielloriski i Komitet Nauk Peda-
gogicznych PAN. Byla to ,Ogélnopolska Sesja Naukowa Historykéw Wychowa-
nia, po$wigcona Komisji Edukacji Narodowej”. W obradach uczestniczyto ponad
200 oséb, w tym blisko 150 pracownikéw naukowych, przede wszystkim history-
kéw wychowania reprezentujacych rézne srodowiska'. Ta konferencja stanowila
zarazem podsumowanie prac Zespotu Badawczego do Dziejéw Komisji Edukacji
Narodowej, pracujacego od 1970 roku w Uniwersytecie pod kierownictwem prof.
K. Mrozowskiej. Referaty podczas obrad plenarnych wygtosili prof. Ambroise
Jobert z Grenoble (Francja) (,, Tradition et nouveauté dans loeuvre de la Com-
mission d’Education”), prof. dr Jézef Gierowski z Uniwersytetu Jagielloniskiego
(,Systemy edukacyjne w paristwach o$wieconego absolutyzmu Europy srodkowe;
i wschodniej”), prof. dr Bogustaw Lesnodorski z Uniwersytetu Warszawskiego
(,Nowe prady umystowe a KEN”), doc. Andreas Sidlauskas z Uniwersytetu Wi-
leriskiego (,Nauczyciele swieccy w Wielkim Ksigstwie Litewskim w dobie KEN”),
dr Wtadystaw Maria Grabski z Uniwersytetu £édzkiego (,Polityka finansowa
KEN”)¥. Licznie reprezentowani przedstawiciele srodowiska historykéw wycho-
wania dokonali niezaleznie od wspomnianej konferencji, oceny roli i znaczenia
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych podczas seminarium zorganizowanego
z inicjatywy Pracowni Dziejéw Oswiaty Zaktadu Historii Nauki, Oswiaty i Tech-
niki PAN 19 grudnia 1975 roku. W spotkaniu tym wzieli udzial obok historykéw
o$wiaty z Uniwersytetu Warszawskiego i Pracowni Dziejéw Oswiaty PAN, zapro-
szeni pracownicy naukowi Uniwersytetu Jagielloriskiego i Wyzszej Szkoly Peda-
gogicznej w Krakowie oraz Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.
W referatach zajmowano si¢ zagadnieniami bezposrednio zwigzanymi z pracami
Towarzystwa, badz podejmowano problemy, ktére dotyczyly ktéregos z kierun-
ku prac i tematéw wchodzacych w zakres zainteresowan Towarzystwa. Kamilla
Mrozowska oméwila relacje migdzy Towarzystwem a Komisjg, a problemy teorii

3 Tradycje KEN w Polsce Ludowej (sesja naukowa PAN, Warszawa 10.04.1973), ,Nauka Pol-
ska” 1973, R. 23, nr 4, s. 110-111; Sprawozdanie z obchodow 200-lecia Komisji Edukacji Narodowej,
Warszawa 1973,s.5.

YW kregu wielkiej reformy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagielloriskim w dwusetng roczni-
¢ powstania Komisji Edukacji Narodowej, 24-26 pazdziernika 1973, pod red. K. Mrozowskiej
i R. Dutkowej, Krakéw 1977; Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794. Informator, Krakéw 1973;
Z. Libiszowska, 200-lecie Komisji Edukacji Narodowej, ,Kwartalnik Historyczny” 1974, R. 81, nr 2,
s. 448-450; J. Wojakowski, Dwusetna rocznica utworzenia Komisji Edukacji Narodowej, ,Kwartalnik
Historii Nauki” 1974, R. 19, nr 2, s. 410-413.

% Por.: K. Mrozowska, Jubileusz 200-lecia Komisji Edukacji Narodowej. .., s. 357-363.
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pedagogicznej w dzialalnosci Towarzystwa przedstawil Czestaw Majorek. Bozen-
na Michalik zaprezentowala koncepcje utworzenia akademii zgromadzenia ludzi
uczonych, z ktérych wyrosto Towarzystwo do Ksigg Elementarnych. Problemy
zawarte W Dykcjonarzu starozytnosci G. Piramowicza, a zwlaszcza nowe kierunki
nauczania i interpretowania historii oméwil Tadeusz Bienkowski. Zagadnienia
stanu nauczycielskiego w instrukcjach dla wizytatoréw szkét KEN przedstawila
Irena Szybiak, natomiast relacje miedzy podre¢cznikami dla nauczycieli ludowych
Felbigera i Rochowa a Powinnosciami nauczyciela Piramowicza zaprezentowala
Marianna Krupa. W dyskusji wzigli udziat prof. dr K. Mrozowska (U] Krakéw),
prof. dr J. Dobrzariski (UMCS Lublin), prof. dr J. Migso (PAN Warszawa), doc.
dr C. Majorek (WSP Krakéw), dr M. Krupa (UMCS Lublin), doc. dr T. Bien-
kowski (PAN Warszawa), dr T. Mizia (UW), dr K. Bartnicka (PAN Warszawa),
dr B. Michalik (UW), dr I. Szybiak (UW ).

Poza wspomnianymi odbywaly si¢ sesje i konferencje naukowe w o$rodkach
akademickich m.in. w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim'’, Uniwersytecie
L6dzkim'®, Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Kielcach'®, Opolu® i Rzeszowie®.
Warte odnotowania byly konferencje w mniejszych miastach, jak konferencja
w Plocku, zorganizowana przez Towarzystwo Naukowe Plockie wspélnie z dy-
rekcja Liceum Ogoélnoksztatcacego im. Stanistawa Matachowskiego w Plocku.
Mimo jej popularnonaukowego charakteru udzial wzieli m.in. prof. dr Bogustaw
Lesnodorski, ktéry wystapil z obszernym referatem ,Komisja Edukacji Narodo-
wej”. Dyrektor Biblioteki Naukowej im. Zieliriskich w Plocku, mgr Stanistaw
Kostanecki, wyglosit referat pt. ,Szkola Plocka w latach 1773-1863”. Natomiast
»2Dzieje szkoly w latach 1863-1945” zaprezentowala prof. Irena Nyckowska®.

Najwyzszym poziomem legitymowaly si¢ sesje i sympozja organizowane
w $rodowiskach uniwersyteckich. Na podkreslenie wéréd nich zastuguje sesja,
jaka odbyta si¢ 9 pazdziernika 1973 roku w Opolu. Jej wspélorganizatorami byli
Instytut Slaski, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Zarzad Okregu Zwiazku Nauczy-
cielstwa Polskiego i Opolskie Towarzystwo Kulturalno-Oswiatowe. Sesj¢ zorga-

1 W dwusetng rocznicg powstania Towarzystwa do Ksigg Elementarnych. Seminarium bistorykow

wychowania, ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 1977, t. 20, s. 3-106.
7 Por.: S. Litak, O Komisji Edukacji Narodowej na KUL, ,,Zycie i Mysl”1974, nr 3,s. 117-118.

18 B. Rakowski, Sesja naukowa poswigcona szkolnictwu i nauce w czasach Komisji Edukacji Naro-
dowej, ,Rocznik £.6dzki” 1974, t. 19, s. 282-284.

Y Komisja Edukacji Narodowej. Materiaty z sesji naukowej, Kielce 1975.

2 Echa Komisji Edukacji Narodowej na Slgsku. Materiaty sesji naukowej zorganizowanej
9.10.1973 r. w Opolu z okazji dwusetnej rocznicy powotania KEN, pod red. T. Musiota, Opole 1974.

2 Sprawozdanie z obchodow 200-lecia Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1973, s. 5-6.

22 Petne teksty wystapieri znajduja si¢ w: Komisja Edukacji Narodowej i jej szkola w Plocku
1773-1973. Materialy % sesji popularnonaukowej, Plock 20.10.1973, Ptock 1976; S. Kostanecki, Sesja

popularnonaukowa pt. Komisja Edukacji Narodowej i jej Szkota w Plocku 1773-1973, ,Kwartalnik Hi-
storii Nauki” 1974, nr 2, s. 413-415.
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nizowano w celu przedyskutowania dorobku KEN i jej wplywu na rozwéj oswiaty
i szkolnictwa §laskiego w XIX wieku oraz oméwienia inspirujacej roli Komisji
Edukacji Narodowej w rozwoju nauki, szkolnictwa i oswiaty w Polsce, w tym
takze na Slasku. Na sesji podczas obrad plenarnych wygtosili referaty: prof. dr
hab. Teodor Musiot (, Tradycje Komisji Edukacji Narodowej na Slasku”), dr Her-
man Glowacki (,Szkolnictwo na Slasku w dobie Komisji Edukacji Narodowe;”),
dr Marian Treszel (,Niektére aspekty reform oswiatowych w Polsce XVIII wieku
a filozofia Wolffa i pedagogika Felbigera”), doc. dr Franciszek Marek (, Wplyw
Komisji Edukacji Narodowej na rozwéj szkolnictwa §laskiego w pierwszej po-
towie XIX wieku”), doc. dr Franciszek Hawranek (,Wplyw Komisji Edukacji
Narodowej na dziatalno$¢ J6zefa Jeziorowskiego”), dr Piotr Guz (,Dyscyplina
w szkotach Komisji Edukacji Narodowej i préby jej stosowania w szkolnictwie
$laskim na przetomie XVIII i XIX wieku”), dr Janina Ender (,,Ksztalcenie dziew-
czat w dobie Komisji Edukacji Narodowej z uwzglednieniem Slaska”)?.

Nowo utworzona Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Kielcach zorganizowala
5 pazdziernika 1973 r. sesj¢ naukows, poswigcong KEN. Na sesji prof. dr K. Mro-
zowska, dyrektor Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego, wyglosita
referat o stanie nauczycielskim w dobie KEN, natomiast pracownicy kieleckiej
WSP, dr Jézef Krasuski i dr Adam Massalski, wyglosili referaty o Komisji Eduka-
¢ji Narodowej w $wietle 6wezesnej opinii publicznej oraz o dziatalnosci Komisji
na Kielecczyznie. W sesji tej uczestniczyli studenci WSP, a takze przedstawiciele
nauczycielstwa z calego wojew6dztwa?*.

Dnia 12 pazdziernika 1973 roku odbyta si¢ w WSP w Siedlcach studencka
sesja popularnonaukowa, w ktérej obok wiadz uczelni uczestniczy!l doc. dr hab.
Klemens Trzebiatowski z Uniwersytetu Gdanskiego. Wyktady inauguracyjne wy-
glosili Wactaw Woijtyriski (,Dzieto Komisji Edukacji Narodowej i jego histo-
ryczne znaczenie”), Mieczystaw Iwanicki (,Grzegorz Piramowicz na tle epoki”)
i Klemens Trzebiatowski (,,Sekularyzacja oswiaty i wychowania w okresie Komisji
Edukacji Narodowe;j”). Autorki zdecydowaly si¢ réwniez na przytoczenie tytuléw
referatéw wygloszonych przez studentéw z uwagi na znaczenie tego rodzaju ich
aktywnosci: Mirostaw Materiko (,Przejawy dziatalnosci Komisji Edukacji Na-
rodowej na Podlasiu”), Wiestawa Jaraczewska (,Rola dworu ksigzat Ogiriskich
w rozwijaniu i upowszechnianiu kultury teatralnej na Podlasiu w dobie oswiece-
nia”) i Urszula Wozniak (,Mysl filozoficzna i spoleczno-polityczna o$wiecenia
w Polsce”)?.

Ramy objetosciowe niniejszego tekstu nie pozwalaja na zaprezentowa-
nie choc¢by nazwisk naukowcéw biorgcych udzial w innych, licznie organizo-

3 Echa Komisji Edukacji Narodowej na Slgsku. .., 's. 7-8.
* Komisja Edukacji Narodowej. Materialy z sesfi. .., s. 1-2.

3 W dwusetng rocznice powstania Komisji Edukacji Narodowej, pod red. M. Iwanickiego, Siedlce
1976.
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wanych w Polsce sesjach i sympozjach. Pozostaje jedynie wspomnie¢, iz m.in.
odbywaly si¢ one na Uniwersytecie Wroctawskim?, Uniwersytecie Gdariskim?,
w Wyzszej Szkole Nauczycielskiej w Szczecinie®, filii Uniwersytetu Warszaw-
skiego w Bialymstoku®.

Sesje 1 konferencje naukowe zwigzane z jubileuszem KEN zwrécily uwage
na aktualno$¢ wielu probleméw podejmowanych w dobie o$wiecenia, wsréd
ktérych na pierwsze miejsce wysunglo si¢ zagadnienie wychowania patriotycz-
nego i obywatelskiego. Zainicjowane wéwczas badania w ciagu kolejnych lat byly
kontynuowane, przyczyniajac si¢ do poglebienia i rozszerzenia wiedzy o epoce
o$wiecenia w Europie i w Polsce.

Trwajace ponad pigé lat obchody rocznicowe sprzyjaly takze podnoszeniu
rangi zawodu nauczyciela. Zgodnie z postanowieniami Karty Praw i Obowiaz-
kéw Nauczyciela, poczawszy od 1972 roku Dziern Nauczyciela obchodzony jest
w rocznicg utworzenia Komisji Edukacji Narodowej (obecnie jest to Dzien Edu-
kacji Narodowej).

Za aprobata Komitetu Obchodéw 200-lecia utworzenia KEN minister
o$wiaty i wychowania ustanowil doroczng Nagrode im. Komisji Edukacji Naro-
dowej za wybitne osiggni¢cia w dziedzinie o$wiaty i wychowania. Nagroda ta nie
jest obecnie przyznawana. Staraniem Ministerstwa Oswiaty i Wychowania zostat
wydany w naktadzie 1800 egzemplarzy Medal Pamiatkowy z okazji 200 Rocznicy
Utworzenia Komisji Edukacji Narodowej, przyznawany przez ministra instytu-
cjom i osobom fizycznym za zastugi dla rozwoju o$wiaty.

Spopularyzowaniu chlubnych, postepowych tradycji polskiego oswiecenia
stuzylo réwniez nadawanie imienia Komisji Edukacji Narodowej oraz jej wybit-
nych dziataczy — szkolom, uczelniom i placéwkom o$wiatowo-wychowawczym?™.

W niedalekiej przyszlosci, w 2023 roku obchodzi¢ bedziemy jubileusz
250-lecia utworzenia Komisji Edukacji Narodowej, jednego z najwigkszych osia-
gnigé polskiego o$wiecenia, polskiej i swiatowej mysli i praktyki oswiatowej. Ta
wazna rocznica bedzie okazja do przypomnienia reform i osiagnie¢ KEN.

% Komisja Edukacji Narodowej, Wroclaw 1976.

7 L. Mokrzecki, Sesja naukowa z okazji 200 rocznicy utworzenia KEN (1773-1973), ,Rocznik
Gdanski” 1973, t. 33, z. 2, s. 174; Sesja naukowa zorganizowana w dn. 16.06.1973 r. przez Instytut
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Gdariskiego z okazji 200 rocznicy powolania KEN. Materia-
by, ,Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego UG. Pedagogika i Psychologia” 1974, nr 4,
s. 7-81.

3 Sympozjum poswigcone 200 rocznicy powstania Komisji Edukacji Narodowej. Referaty i dysku-
sja, ,Zeszyty Naukowe WSN”, Szczecin 1973, nr 8,s. 3-172.

¥ Materialy z sesji naukowej Bialostockiego Towarzystwa Naukowego poswigcone Komisji Edu-
kacji Narodowej, ,,Zeszyty Naukowo-Dydaktyczne UW Biatystok. Pedagogika i Psychologia” 1975,
t. 4,s.3-244; J. Szumski, Sesja naukowa w 200 rocznicg powstania KEN, ,Rocznik Bialostocki” 1975,
t.13,s.616-617.

0 Sprawozdanie z obchodow 200-lecia. .., s. 4-5.
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Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Koninie

Analiza historyczna i ideologiczna sztandaréw
szko6l noszacych imi¢ Komisji Edukacji Narodowej

Historical and ideological analysis of the banners
of schools bearing the name of The Commission
of National Education

The most important symbol of school is its banner. Not only is it an element of the
given school’s unity, but it also serves as a carrier for symbolic and ideological content. In
Poland, there are fifty two schools which bear the name of The Commission of National
Education. From this has arisen the idea to analyze the banners of those schools in regard
to the symbols and mottos placed on them. Twenty six schools has answered the request
for provision of materials needed for the analysis. The images of banners were discussed
in reference to the circumstances of the conferment of the name of The Commission of
National Education to each school. The meaning of the symbols used on the banners
is pointed out in the summary. Furthermore, the postulate to continue the research on
this matter, also including schools bearing the names of individual members of The
Commission of National Education was put forward.

Keywords: The Commission of National Education, banner, patron, symbol

Przyjat si¢ w spoleczenstwie zwyczaj, ze instytucjom o$wiatowym (i nie tyl-
ko), w tym szkolom nadaje si¢ patrona, ktérego imie instytucja ta nosi przez wiele
lat. Czasami patron jest ,wieczny”, czesto jednakze podlega zmianie, na co wplyw
maja najczesciej czynniki spoleczno-polityczne. Sg jednak tacy patronowie,
ktérzy sa ponadczasowi i niezalezni od wplywéw politycznych. Do takich z calg
pewnoscig nalezy Komisja Edukacji Narodowej. Aczkolwiek za patrona szkoly
uwaza si¢ osobe, najczesciej niezyjaca, to w tym przypadku szkolom patronuje
instytucja zastuzona niezwykle dla rozwoju edukacji w Polsce.
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W poprzednim okresie — czyli w czasach PRL — patron szkoly nadawany byl
z urzedu, przez kuratora oswiaty. Dzi$ najczesciej stosuje si¢ plebiscyty, w ktérych
uczniowie, rodzice i nauczyciele zglaszaja swoich kandydatéw, odbywa si¢ kampa-
nia wyborcza, glosowania i ostatecznie zatwierdzenie przez rad¢ odpowiedniego
samorzgdu.

W Polsce obecnie s piecdziesiat dwie szkoly noszace imi¢ Komisji Eduka-
¢ji Narodowej. Najwigksze ,skupiska” tych szkét znajduja si¢ w wojewddztwach
podkarpackim i matopolskim. Nie udalo si¢ znalez¢ szkoly o tym imieniu w woj.
opolskim. Szkola przyjmujac jakies konkretne imig, najczgsciej dokonuje fundacji
sztandaru. Czgsto obie uroczystosci organizowane sg w tym samym czasie, choé
nie jest to regula.

Sztandar w szkole jest jednym z najwazniejszych elementéw konstytuuja-
cych jej tozsamosé, nieodzownym elementem ceremonialtu szkolnego. Sztandary
do XIX wieku byly domeng wojska, pézniej staly si¢ takze elementem jedno-
czacym rézne instytucje, w tym szkoly. Czym jest zatem sztandar? Jego najtraf-
niejszg definicje podaje Alfred Znamierowski: , Weksylim istniejace tylko w jed-
nym egzemplarzu, znak oddzialu lub pododdzialu wojskowego, instytucji, rady
samorzadu, szkoly, stowarzyszenia itp. Sktada si¢ z dwustronnego plata i drzewca
z glowica. Plat obszyty jest fredzlg i na stale przymocowany do drzewca™.

Przygotowujac niniejsze rozwazania, zwrécono si¢ do wszystkich szkét
noszacych imi¢ Komisji Edukacji Narodowej z prosba o udostgpnienie potrzeb-
nych materialéw Zrédtowych i ikonograficznych niezbednych do przeprowa-
dzenia analizy historycznej i ideologicznej, a zasadniczo analizy symbolicznej. Na
52 placéwki noszace to zaszczytne imi¢ odpowiedzialo 26 szkél, czyli potowa.
Pozostale szkoly nie udzielity zadnych informacji. Liczba ta pozwala na prze-
prowadzenie wstepnej analizy tresci ideologicznych i symbolicznych zawartych
na sztandarach tych szkol. Pelny obraz mozliwy bylby po zgromadzeniu chocby
materialu ikonograficznego z pozostalych placéwek.

Analizujac tresci ideologiczne i symboliczne na sztandarach catkowicie po-
miniety zostal aspekt konstrukeji sztandaru, ze wzgledu na fakt, ze okolo 90%
omawianych sztandaréw zostalo wykonanych niezgodnie z zasadami sztuki
weksylologicznej. Dotyczy to przede wszystkim pomylenia stron sztandaru, na
ktérych wystepowaé powinien herb lub godlo paristwa polskiego. Umieszcza si¢
je zawsze na stronie prawej (gtéwnej) sztandaru. W wigkszosci analizowanych
sztandaréw znajduje si¢ on na stronie lewej (odwrotnej). Pominigcie tego aspek-
tu nie wplywa jednakze na samg analiz¢ ideologiczng i symboliczng wyobrazen
graficznych i dewiz umieszczanych na sztandarach szk6t noszacych imie Komisji
Edukacji Narodowe;j.

Pierwotnie, co do koncepcji niniejszego tekstu, zaktadano analizg tresci sztan-
daréw w dwéch obszarach: symboli i dewiz. Jednakze, Zeby docenié¢ szkoly, ktére

! A. Znamierowski, Insygnia, symbole i herby polskie, Warszawa 2003, s. 49.
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przekazaly informacje potrzebne do powstania tego opracowania, postanowiono
przeanalizowaé sztandary wszystkich szkét w kolejnosei alfabetycznej (odnosnie
miejscowosci), wskazujae takze na okolicznosci zwigzane z nadaniem imienia
i przekazaniem sztandaru.

Szkota Podstawowa w Biatobrzegach rozpoczela swoja dzialalnosé w nowym
gmachu z poczatkiem roku szkolnego 1972/73. Réwnoczesnie odbyla si¢ uroczy-
sto$¢ nadania szkole imienia Komisji Edukacji Narodowej, co jak podkreslano od-
bylo si¢ w przeddzien dwusetnej rocznicy powolania tej instytucji do zycia. Jedna
z uczennic szkoly — A. Szwaczko ,zlozyla w imieniu calej mlodziezy uroczyste
przyrzeczenie, ze swoja nauka, dobra postawa i praca spoleczng stanie si¢ godna
imienia swej szkoly™.

Sztandar szkola otrzymata 12 pazdziernika 1975 r. W szkolnej kronice zapi-

sano wowczas:

Komitet Rodzicielski przy Zbiorczej Szkole Gminnej w Bialobrzegach dla
podkreslenia wielkiej roli miodego pokolenia oraz zadan, jakie niesie dzisiejsza
szkota — ufundowat sztandar i niniejszym aktem przekazuje go szkole. Niech
ten sztandar po wieczne czasy towarzyszy uczniom Zbiorczej Szkoly Gminnej
im. Komisji Edukacji Narodowej w Biatobrzegach. Wychowuje ich w duchu
milosci do Ojczyzny, braterstwa miedzy narodami, umilowania pokoju. Uczy
rzetelnej, uczciwej pracy dla dobra naszej socjalistycznej Ojczyzny — Polski
Ludowej. Aktu przekazania na rece dyrektorki Ob. mgr Jozefy Kochanczyk
dokonat w imieniu Komitetu Rodzicielskiego — przewodniczacy Komitetu —

Ob. Tadeusz Zawadzki’.

Przekazany sztandar na stronie gtéwnej barwy czerwonej posiadal wyobra-
zenie srebrnego orla, ze zlotymi szponami, dziobem i przepaska na skrzydtach.
Na placie umieszczony zostal takze napis w ukladzie portalowym: SZKOLA
PODSTAWOWA im. KOMISJI EDUKAC]JI NARODOWE] i poziomym:
w BIALOBRZEGACH. Strona odwrotna przedstawiala — na bl¢kitnym pla-
cie sztandaru ulozZona centralnie otwarta biala ksiega, a na niej polozona zlota
gatgzka laurowa. Nad i pod ksigga dewiza: UCZNIOWIE! / NAPRZOD EDU-
KACJI / POTEM OJCZYZNY / OZDOBA BADZCIE. U dotu sztandaru
daty roczne 1773-1973. W kazdym z czterech naroznikéw w wienicach laurowych
skrot KEN*.

Powyzsza dewiza swoja wymowa nawigzuje do epoki funkcjonowania KEN,
jednakze ustalenie jej autora jest trudne. ,,Czu¢” w niej réwniez ducha socjalizmu.

W roku 2012 z okazji czterdziestolecia szkoly, ufundowany zostal nowy
sztandar. Zasadniczo zachowana zostala poprzednia koncepcja. Réznice pojawily

% Kronika Szkoty Podstawowej w Biatobrzegach, b.p.
*Tamze.

* Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.
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si¢ na stronie odwrotnej. Umieszczone zostaly tam inne daty roczne: 1972-2012.
Pozostawiony zostal tylko jeden wieniec laurowy w lewym gérnym narozniku,
natomiast w prawym dolnym narozniku umieszony zostal herb Bialobrzegéw.
W 1972 1. rozpoczelo swoja dziatalno$¢ IV Liceum Ogoélnoksztalcace
w Bielsku-Bialej. Z inicjatywy uczniéw i rady pedagogicznej w 1973 r. nadano
szkole imi¢ Komisji Edukacji Narodowej. Sztandar zostal ufundowany i przeka-
zany szkole w piata rocznicg istnienia. Uroczystos¢ odbyla si¢ 3 grudnia 1977 r.
w Teatrze Polskim w Bielsku-Bialej. Aktu nadania dokonalo Kuratorium Oswia-
ty i Wychowania w Bielsku-Bialej pismem z dnia 27 pazdziernika 1977 r. Czy-

tamy w nim:

Za osigganie wyrézniajacych wynikéw w pracy dydaktyczno-wychowawczej
Kuratorium Os$wiaty i Wychowania w Bielsku-Bialej przyznaje Liceum Ogdl-
noksztalcacemu im. Komisji Edukacji Narodowej w Bielsku-Biatej PRAWO
POSIADANIA SZTANDARU. Z tej okazji zyczymy Dyrekeji Szkoty, Ra-
dzie Pedagogicznej, Rodzicom oraz calej Mlodziezy dalszych sukceséw dydak-
tyczno-wychowawczych. Wyrazamy przekonanie, ze uczniowie Waszej Szkoly
swa praca, nauky i postawa beda strzec honoru Sztandaru i godnie stuzy¢
Ojczyznie®.

Sztandar bielsko-bialskiego liceum na stronie gléwnej na placie w barwach
narodowych ma umieszczony herb panstwa polskiego. Herb ten zostal doszy-
ty w pézniejszym okresie. Strona odwrotna barwy granatowo-bialej, w propor-
cjach mniej wiecej 1/3 do 2/3. U dolu sztandaru na bialej czesci plata wyszyty
czarng nitkg tzw. kaganek oswiaty, z ktérego wydobywaja si¢ dwa czerwone plo-
mienie, przechodzace na czgéci granatowej sztandaru w barwe biala. W prawe;j
gornej czesci plata, czerwong nitka wyszyty w szesciu liniach napis: LICEUM
/ OGOLNOKSZTALCACE / IMIENIA / KOMISJI / EDUKAC]T / NA-
RODOWE]. Z kolei w lewym dolnym narozniku w barwach biato-czerwonych
w dwdch liniach napis: BIELSKO / BIAEA®.

Podczas nadania sztandaru mlodziez liceum zlozyla slubowanie nast¢pujacej
tresci:

Tobie Socjalistyczna Ojczyzno! Zrodzona z pracy i z trudu, marzen, idealéw
wielu pokoleri — wyrosta z walki i krwi Twoich synéw — bojownikéw o wiel-
ka sprawe zwycigstwa socjalizmu na wiernos¢ najszlachetniejszym idealom
NA SZTANDAR SZKOLY slubujemy: odda¢ $wiatle umysty, sprawne rece,
najgoretsze porywy serc abys rosta w sile i piekniata w marszu do socjalizmul!
SLUBUJEMY TOBIE OJCZYZNO! Sumienng nauka — wzorowym zacho-
waniem, ofiarng, pelng zaangazowania praca w organizacjach mlodziezowych

* Pismo Kuratorium Oswiaty w Bielsku-Biatej z dnia 27 pazdziernika 1977 r., Archiwum
IV Liceum Ogdlnoksztatcacego w Bielsku-Biate;.

¢ Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.
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— kotach zainteresowan, bedziemy godnie reprezentowaé i rozstawia¢ imie

IV LICEUM".

Gimnazjum w Bolestawiu otrzymalo imi¢ Komisji Edukacji Narodowej
w roku 2008, a wiec dziewigé lat po swoim powstaniu. 9 lipca 2007 r. trzy rady:
Pedagogiczna, Rodzicéw i Szkolna Uczniéw zwrécity si¢ z wnioskiem do Rady
Gminy Bolestaw o nadanie wlasnie takiego imienia. W pismie tym propozycje te
uzasadniano tak:

Priorytetem KEN bylo wychowanie nowego pokolenia Polakéw w duchu oby-
watelskiego patriotyzmu, a celami stawianymi szkole — przekazywanie wiedzy
uzytecznej rozumianej jako eksponowanie bliskich Zyciu obszaréw ksztalcenia,
jej empiryczne zdobywanie, odrzucenie pamieciowego sposobu uczenia si¢ oraz
wyszukiwanie zwigzkéw migdzy réznymi dziedzinami nauki. Do zadan Ko-
misji nalezal takze nadzér nad tworzeniem i realizacjg programoéw, tresciami
nauczania i podrecznikami. Duzg wage przywigzywano do doskonalenia ka-
dry nauczycielskiej, unowocze$niania metod nauczania, dostosowywania tresci
ksztalcenia do mozliwosci intelektualnych uczniéw. Idee gloszone przez KEN
doskonale wpisuja siec w misje przyjeta przez spoleczno$¢ uczniowska, rodzi-
c6éw i grono pedagogiczne Publicznego Gimnazjum w Bolestawcu oraz model
absolwenta odpowiedzialnego za dokonywane wybory, przyjmowane postawy
i realizowane w zyciu wartosci. Nasza szkola pragnie przyja¢ zaszczytne imie
Komisji Edukacji Narodowej, by kult nauki, patriotyzmu, szacunku, tolerancji
i serc nauczycielskich w pelni oddanych uczniom, wytyczal kierunki, okreslal
sens codziennych dokonan, stanowil Zrédlo inspiracji w ksztaltowaniu postaw
uczniéw $wiadomych swych obywatelskich praw i obowiazkéw oraz wyposa-
zonych w rzetelna wiedze i umiejetnosci. Nadajac Publicznemu Gimnazjum
w Bolestawiu imi¢ Komisji Edukacji Narodowej, chcemy upamietnic jej zastugi
w rozwoju szkolnictwa i kontynuowa¢ misje, ktéra wciaz jest aktualna®.

Rada Gminy w Bolestawiu w dniu 26 maja 2008 r. przyjeta uchwale, na mocy
ktérej nadano Gimnazjum w Bolestawiu imi¢ Komisji Edukacji Narodowej. Sama
uroczysto$¢ odbyta si¢ 14 pazdziernika 2008 r., czyli w 235 rocznicg powolania do
zycia KEN. Tego tez dnia przekazano szkole sztandar. Zbiérka funduszy na jego
wykonanie trwala kilka miesiecy. W jej ramach rodzice przeprowadzili np. kier-
masz wyrobéw plastycznych, podczas ktérego zebrano 1300 zl. Rozprowadzano
takze specjalne cegietki’.

Sztandar szkoly na stronie gléwnej barwy blgkitnej wyobraza po srodku plata
otwartg ksiege o czerwonej okladce i z bialym trzonem. Na ksigdze postawiony
jest ztoty kaganek z potréjnym czerwonym plomieniem. W gérnej czeéci pla-

7 Kronika Szkolna IV Liceum Ogélnoksztatcacego im. Komisji Edukacji Narodowej w Biel-
sku-Bialej, b.p.

8 Historia Szkoly. Szkota w historii gminy, Bolestaw 2009, s. 43.

?Tamze, s. 45-49.



462 Piorr GorpyN

ta po Tuku polozony napis: PUBLICZNE GIMNAZJUM, natomiast w dolnej
w trzech poziomych liniach: im. Komisji Edukacji / Narodowej / W BOLESEA-
WIU. Z kolei strona odwrotna wyobraza srebrnego orla pafistwowego otoczone-
go dewizg: * WYCHOWANIE « PRZYSZEOSC * NAUKA™.

Imi¢ Komisji Edukacji Narodowej nosi takze Szkota Podstawowa nr 1
w Debnie Lubuskim. Zostato ono nadane przez inspektora szkolnego Jana Wyso-
kinskiego w dniu 17 pazdziernika 1973 r., czyli w 200 rocznice powolania KEN.
Sztandar ufundowany zostal przez Komitet Rodzicielski'. Uroczystos¢ polaczo-
na byla z nadaniem szkole imienia.

Na stronie giéwnej, na czerwonym placie sztandaru umieszczono cen-
tralnie wizerunek srebrnego orfa. W gérnej czgsci plata umieszczono pierwsza
cze$¢ dewizy: NAUKA / SERCEM CZYNEM. Zas w dolnej czgsci plata jej
dokoriczenie: SLUZYMY / TOBIE OJCZYZNO - hasto wpisujace si¢ w kli-
mat 6wcezesnej epoki. Strona odwrotna sztandaru, to plat bialej tkaniny, na ktérej
w centralnym miejscu polozona zostala otwarta ksiega, a na niej galazka. Pod
ksiega skrzyzowane dwie pochodnie. W gérnej czesci plata po tuku polozony
napis: SZKOEA PODSTAWOWA NR 1. W dolnej czesci, poziomo w dwéch
liniach: im. KOMISJI EDUKAC]I NARODOWE] /W DEBNIE LUB."

Decyzja Kuratora Oswiaty w Elblagu z dnia 13 czerwca 1994 r. IV Liceum
Ogdlnoksztalcace w tym miescie z dniem 31 sierpnia t.r. stalo si¢ samodzielna
jednostka. Do tej pory bylo czgscig Zespotu Szkét Pedagogicznych®. Réwnocze-
$nie szkole tej patronowata (i nadal patronuje) Komisja Edukacji Narodowej. Do-
kument potwierdzajacy nadanie imienia zostal opatrzony data 10 czerwca 1994 r.
Wraz z imieniem Kuratorium Os$wiaty przyznalo prawo posiadania przez szkole
sztandaru'.

Sztandar elblgskiego liceum wyobraza na stronie gléwnej barwy blgkitnej
w czgséci dolnej otwartg szarg ksiege, na ktorej postawiony zloty kaganek z bia-
to-czerwonym plomieniem. Nad nim polozony po luku w dwéch liniach napis:

IV LICEUM OGOLNOKSZTALCACE / IM. KOMSJT EDUKACJT NA-
RODOWE]. Pod ksigga: W ELBLAGU. Strona odwrotna stanowi przeniesie
barw narodowych na plat sztandaru i umieszczenie na placie gérnym (biatym)
herbu paristwowego®.

10 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostepnionego przez szkole.
1 Kronika Sztandaru Szkoly Podstawowej im. Komisji Edukacji Narodowej w Debnie, b.p.
12 Opis na podstawie materialu ikonograficznego udostepnionego przez szkole.

13 Decyzja nr 31/94 Kuratora Oswiaty w Elblagu z dnia 13 czerwca 1994 r. w sprawie orga-
nizacji zaktadu szkolnego, Archiwum IV Liceum Ogoélnoksztatcacego im. Komisji Edukacji Naro-
dowej w Elblagu.

4 Akt nadania imienia IV Liceum Ogélnoksztalcacego w Elblagu, Archiwum IV Liceum
Ogodlnoksztatcacego im. Komisji Edukacji Narodowej w Elblagu.

15 Opis na podstawie materialu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.
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Imi¢ Komisji Edukacji Narodowej nosi takze VIII Liceum Ogélnoksztalcace
w Gdarnsku. Podobnie, jak w kilku innych przypadkach nadanie imienia wigzalo
si¢ z obchodami 200 rocznicy powstania KEN. Szkota otrzymata takze sztandar,
a uroczysto$¢ ta odbyla si¢ 14 pazdziernika 1973 r. W stosownym dokumen-
cie, ktérego tres¢ przeniesiono w sposéb artystyczny na karty szkolnej kroniki
napisano:

Na podstawie §11 pkt 1 zarzadzenia Ministra O$wiaty z dnia 25 maja 1960 r.
w sprawie nazw szkél ogélnoksztalcacych, zaktadéw ksztalcenia nauczycieli,
szk6t zawodowych i innych placéwek oswiatowo-wychowawczych /Dz. Mrz.
Mn. Osw. Nr 8. poz. 131/ Kuratorium Okregu Szkolnego Gdariskiego nadaje
niniejszym nazwe tamtejszemu Liceum w nastepujacym brzmieniu: VIIT LI-
CEUM OGOLNOKSZTAECACE imienia KOMISJI EDUKACJT NARO-
DOWE] w Gdarsku'®.

Na stronie gtéwnej sztandaru VIII Liceum Ogdlnoksztalcacego w Gdan-
sku wyobrazona jest flaga paristwowa. Na srodku plata umieszczona tarcza barwy
czerwonej ze srebrnym orlem. Tarcza ta zostala doszyta pézniej, bowiem orzet
ma na glowie korong. Wokoét tarczy zloty napis: VIII LICEUM OGOLNO-
KSZTAELCACE IM. KOMISJT EDUKACJT NARODOWE] / W GDAN-
SKU. W tym miejscu trzeba chwilg uwagi poswieci¢ wizerunkowi tego orla, ktéry
w zaden sposéb nie przypomina obowigzujacego w herbie Polski orta. Ten na
herbie ma np. Iwie pazury, zbyt krétki dziéb i jaka$ nieforemng korone.

Strona odwrotna jest barwy biekitnej z ciekawym ornamentem wyszytym
srebrng nicig. W centrum plata wyobrazony wizerunek przypominajacy swoja
konstrukcja piecze¢ lub medal. W srodkowej czesci tego wyobrazenia znajduje sie
stojaca i lekko uchylona ksiega koloru srebrnego, na ktérej wyszyte dwie daty: po
lewej 1773, po prawej: 14.X.1973. Obok ksiggi po stronie lewej bi¢kitny kaganek
ze zlotym plomieniem. Od obu przedmiotéw rozchodza si¢ na zewnatrz promie-
nie w strong otoku, w ktérym dewiza: * TAKIE RZECZYPOSPOLITE BEDA
«JAK ICH MEODZIEZY CHOWANIEY.

Na posiadanie sztandaru i jego uzywanie IV Liceum Ogdlnoksztalcagcemu
w Gdyni zgod¢ wydalo Prezydium Wojewddzkiej Rady Narodowej w Gdarisku
w dniu 14 lipca 1973 r."® Sztandar ten na stronie gléwnej barwy bialej przedstawia
krzyz czerwony, ksztaltem przypominajacy kawalerski, z centralnie ulozong czer-
wong okragla tarczg, ze ztota obwédka, na ktérej srebrny orzet (korona zlota na
glowie doszyta pdzniej). Strona odwrotna, plat barwy czerwonej. W gérnej i dol-

nej czesci umieszezony ztoty napis: IV LICEUM OGOLNOKSZTALCACE /

16 Kronika VIII Liceum Ogélnoksztatcacego w Gdarisku, b.p.
17 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostepnionego przez szkole.

8 Decyzja Prezydium Wojewddzkiej Rady Narodowej w Gdansku, Archiwum IV Liceum
Ogolnoksztalcacego w Gdyni.
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IM. KOMISJI EDUKAC]I NARODOWE]. Pomig¢dzy napisami umieszczone
zostaly: herb Gdyni oraz awers ,Medalu Komisji Edukacji Narodowej”"’.

Zespot Szkol Centrum Ksztalcenia Rolniczego im. KEN w Henrykowie to
obecnie obowigzujaca nazwa szkoly rolniczej, ktéra w swoich ponad szes$édzie-
sigcioletnich dziejach zmieniala ja kilka razy, a wynikalo to przede wszystkim
z przemian spoleczno-politycznych i administracyjnych, zaréwno w polskiej
o$wiacie, jak i calej polskiej rzeczywistosci. Nadanie imienia Komisji Edukacji
Narodowej nastapilo w roku 1973 i powigzane bylo z rozpoczeciem dziatalnosci
w nowym budynku. Wkrétce potem nadano szkole sztandar. Nie byt to pierwszy
sztandar dla tej placéwki, jednakze pierwszy, na ktérym wyszyto imie¢ patrona®.

Sztandar ten skomponowano nastepujaco: strona gléwna barwy czerwonej
z centralnie umieszczonym srebrnym orlem. W gérnej czesci plata wyszyte zlotg
nicig dwa pierwsze wersy hasta ulozone poziomo: TRUD NASZYCH RAK /
ZAR NASZYCH SERC. Ostatni wers TOBIE OJCZYZNO potozony w dol-
nej czesci plata, ktéry dodatkowo posiada bordiurg wyobrazong za pomoca
dwéch ztotych linii, z ktérych jedna przybiera nieregularne ksztalty, przecho-
dzac w wezyk generalski. Na stronie odwrotnej plat materialu przybral barwe
biatg. W gérnej czesci wyszyty po tuku napis: PANSTWOWE TECHNIKUM
ROLNICZE. W dolnej czgsci: im. KOMISJI EDUKAC]I NARODOWE] /
W SZPROTAWIE. Pomigdzy napisami polozona otwarta ksigga, po obu jej
bokach po trzy kiosy. Przed ksiega kaganek, za ksiega kolo z¢bate, w ktére wpisa-
ny jest herb Szprotawy?.

Z okazji sze$édziesigciopigciolecia szkoly ufundowany zostal nowy sztandar.
Kompozycyjnie i ideologicznie zupelnie inny. Obie strony sztandaru s barwy
czerwonej. Na stronie gléwnej znajduje si¢ dewiza: Nie ma wigkszego / bogactwa
w Narodzie / nad swiattych obywateli / Jan Pawet II. Pod dewizg srebrne kolo z¢-
bate a na nim polozone dwa klosy — prawy srebrny i lewy ztoty. Biala otwar-
ta ksiega i czerwony plomien. Kompozycja ta jest zarazem logiem szkoly. Pod
tym wyobrazeniem wieniec z kloséw przeplatany bialo-czerwonymi elementami.

Strona odwrotna posiada podobng kompozycje. W gérnej czgsci po delikatnym

tuku wyszyty ztota nicig napis: ZESPOE, SZKOE. / CENTRUM KSZTAECE-
NIA / ROLNICZEGO. Ponizej herb paristwa polskiego. U dolu kolejny napis:
im. KOMISJI EDUKAC]JI NARODOWE] / w HENRYKOWIE>.

Sztandar Zespolu Szkét w Kalwarii Zebrzydowskiej posiada bardzo skromna
koncepcje graficzng a przez to réwniez skromng symbolike. Na stronie gléwnej
barwy bialej w centralnym miejscu polozony jest herb miasta Kalwaria Zebrzy-

dowska. Ponad nim w trzech liniach zloty napis: ZESPOE, SZKOE. / IMIE-

¥ Opis na podstawie materialu ikonograficznego udostepnionego przez szkole.
2 Historia szkoty, msp. w posiadaniu autora.
1 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

22 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udost¢pnionego przez szkole.
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NIA / KOMISJT EDUKAC]I NARODOWE]. Pod herbem natomiast: 1897 /
KATLWARIA ZEBRZYDOWSKA. Strona odwrotna barwy czerwonej zawiera
wyobrazone srebrne godio Polski®.

Szkola ta przyjeta Komisje Edukacji Narodowej jako swojego patrona po
przemianach spoleczno-ustrojowych roku 1989 r. W kronice szkoly czytamy:

Na konferencji Rady Pedagogicznej w dniu 25 pazdziernika 1989 r. postano-
wiono anulowa¢ imi¢ dotychczasowego patrona Z.5.Z. i czyni¢ starania o no-
wego patrona szkoly. Z uwagi na réznorodno$¢ zawodéw, duzg liczebnos¢ klas
szewskich, cholewkarskich, tapicerskich oraz powstanie Liceum Ekonomicz-
nego — na posiedzeniu Rady Pedagogicznej w dniu 29 czerwca 1995 r. Dy-
rektor mgr Eugeniusz Zajda przedstawia propozycje zmiany nazwy szkoly na
»Zespdl Szkét Zawodowych” i nadanie imienia ,,Komisji Edukacji Narodowe;j”.
Whiosek Dyrektora zostaje przegtosowany jednoglosnie na konferencji Rady
Pedagogicznej w dniu 30 sierpnia 1995 r. i przestany do decyzji Kuratorium
Oswiaty w Bielsku-Bialej. 30 kwietnia 1996 r. odbyla si¢ uroczysto$¢ nadania
szkole nowej nazwy i patrona®.

W Krakowie imi¢ Komisji Edukacji Narodowej nosi migdzy innymi Szkola
Podstawowa nr 1. Aktu nadania imienia dokonano 11 kwietnia 1974 r., a decy-
zj¢ taka podj¢lo Prezydium Wojewédzkiej Rady Narodowej w Krakowie i Kura-
torium Okregu Szkolnego dla wojewddztwa krakowskiego i miasta Krakowa®.
Szkola posiada réwniez sztandar. Strona gléwna barwy bialej, z polozng posrodku
ksiega i piérem. Wyobrazenie to otoczone jest napisem: **= SZKOLA POD-
STAWOWA NR 1 = IM. KOMISJI EDUKAC]I NARODOWE]. W linii
poziomej: W KRAKOWIE. Plat na stronie odwrotnej w barwach narodowych
dzielony w skos, z umieszczonym posrodku herbem Polski®.

Druga szkola w Krakowie, ktérej patronem jest Komisja Edukacji Narodo-
wej, jest Szkota Podstawowa nr 43 (w Swoszowicach). Bylo to wynikiem kam-
panii przeprowadzonej w szkole, o ktérej (jak i jej efektach) wspomina szkolna

kronika:

Bardzo donioslym wydarzeniem w zyciu szkoly byta kampania zwigzana z na-
daniem jej imienia. Po otrzymaniu aktu nadania szkole imienia Komisji Edu-
kacji Narodowej — z Kuratorium Okregu Szkolnego — dyrekcja szkoly oraz
Komitet Rodzicielski rozpoczely generalne przygotowania. Zaméwiono tablice
okolicznosciows, ktéra podjal si¢ wykonaé artysta plastyk Jerzy Olkuski. Z tej to

okazji Komitet podjat decyzj¢ ufundowania szkole sztandaru. Sama uroczysto$¢

# Opis na podstawie materialu ikonograficznego udostepnionego przez szkole.

2 Kronika Zespotu Szkét Zawodowych imienia Komisji Edukacji Narodowej w Kalwarii Ze-
brzydowskiej, b.p.

» Akt nadania szkole imienia, Archiwum Szkoty Podstawowej nr 1 im. Komisji Edukacji Na-
rodowej w Krakowie.

% Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udost¢pnionego przez szkole.
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nadania szkole nr 43 imienia Komisji Edukacji Narodowej odbyta si¢ 25 marca

1973 r. w niedzielg, o godz. 14%".

W uroczystosci tej wzigly udziat wladze oswiatowe i lokalne wladze partyjne
(PZPR). Obecny byt takze dr Ignacy Zarembski z Wyzszej Szkoly Pedagogicz-
nej w Krakowie. Prawdopodobnie dlatego, Ze w programie uroczystosci uwzgled-
nione bylo takze sympozjum popularnonaukowe poswigcone Komisji Edukacji
Narodowej*.

Jesli chodzi o sztandar szkoly jest on dos¢ prosty w swojej konstrukeji. Na
stronie gléwnej posrodku wyobrazono otwarta ksiege, pidro i zloty kaganek
z podwéjnym plomieniem. Kompozycji dopelnia dewiza wyszyta zlota nicig
w gérnej i dolnej czesci plata: OJCZYZNA / NAUKA PRACA. Strona odwrot-
na to plat barwy czerwonej z umieszczonym posrodku srebrnym orfem, ktérego
otacza napis: SZKOEA PODSTAWOWA Nr 43 im. KOMISJI EDUKAC]I
NARODOWE] W KRAKOWIEZ.

Sposréd krakowskich szkol takze X Liceum Ogdlnoksztalcace nosi imie KEN.
Szkola ta zostala powolana do Zycia w roku 1953, a juz 10 lat p6zniej, tj. w 1963 r.
nadano jej imi¢ Komisji Edukacji Narodowej. Rok pézniej odbyla si¢ uroczystos¢
przekazania szkole sztandaru. Tak pokrétce zrelacjonowat ja Marian Dabrowa:

W dniu 17 pazdziernika 1964 roku mlodziez X liceum byta §wiadkiem uro-
czystego nadania szkole sztandaru ufundowanego przez spoleczenstwo z ini-
cjatywy rodzicéw uczniéw klas maturalnych w roku szkolnym 1963/64. Auto-
rem projektu sztandaru byl artysta plastyk J. Regula. Widnialy na nim stowa
wypowiedziane przez T. Kosciuszke na wies¢ o uchwale sejmowej powolujace;
do zycia Komisj¢ Edukaciji Narodowej w dniu 14 pazdziernika 1773 r. (,Niech
powszechna bedzie oswiata”). W swoim wystapieniu dyrektor mgr K. Jarosz
przedstawil zebranym synteze rozwoju oswiaty w naszym kraju, zwlaszcza
w Polsce Ludowej*.

Zacytowane powyzej stowa: NIECH POWSZECHNA / BEDZIE
OSWIATA znalazly si¢ na stronie odwrotnej sztandaru. Zostaty one umieszczo-
ne w gornej i dolnej czesci plata barwy czerwonej. Pomiedzy nimi wyobrazono
srebrnego orla. Strona gtéwna sztandaru barwy bialej zawiera napis nastepujacej
tresci: X/ LICEUM / OGOLNOKSZTAECACE/ IM. KOMISJT EDUKAC]T
/ NARODOWE] / W KRAKOWIE ulozony w szesciu poziomych liniach3'.

7 Kronika Szkoly Podstawowej nr 43 im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, b.p.
2 Tamze.
¥ Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkofe.

30 M. Dabrowa, Dwadziescia lat X Liceum Ogolnoksztaleqcego, [w:] X Liceum Ogdlnoksztatcgce
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. W dwudziestolecie szkoty, pod red. K. Prochyry, Krakéw
1973, 5. 63-65.

*1 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udost¢pnionego przez szkole.
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Nadanie imienia Gimnazjum nr 1 w Lubartowie nastgpito uchwaly rady
miejskiej z dnia 15 lutego 2002 r.** Byla to konsekwencja wezesniejszych dzia-
tan podjetych przez spolecznosé¢ szkolna. Przygotowania trwaly kilka miesigcy.
Poczatkowo kazda z klas miata za zadanie zglosi¢ po dwie kandydatury, co spo-
wodowalo, ze w czerwcu 2001 r. wytonionych zostalo 20 kandydatur, ktére jednak
nie spelnily oczekiwan. We wrzesniu tego samego roku wyloniono trzy propo-
zycje: Haliny Poswiatowskiej, Komisji Edukacji Narodowej i Kardynata Stefana
Wyszyniskiego. W wyniku glosowania uczniéw, rodzicéw i nauczycieli wygrala
kandydatura KEN. 16 listopada 2001 r. wystapiono z wnioskiem do wladz samo-
rzadowych o nadanie szkole imienia Komisji Edukacji Narodowej*. Dlaczego

wlasnie KEN?

Przede wszystkim dlatego, ze jako pierwsza w Polsce i Europie centralna wia-
dza o$wiatowa, zwigzana byla z patriotycznym nurtem reformatorskim. Pod-
jeta zatem realizacje o$§wieceniowych idei pedagogicznych, a w Jej intencjach
nauka i wychowanie mialy laczy¢ si¢ z potrzebami kraju i zasadami milosci
ojczyzny. Komisja Edukacji Narodowej powolana zostala do zZycia réwniez
z potrzeby stworzenia jednolitego systemu szkolnego. W tym celu wprowa-
dzono ,Ustawy KEN”, pierwszy kodeks szkolny okreslajacy organizacje szkét,
cele wychowania, programy nauczania, prawa i obowigzki stanu nauczyciel-
skiego. W programach nauczania KEN polozyta nacisk na wiedzg praktyczna
i patriotyczno-obywatelska. Stworzyla osobny stan nauczycielski i zapewnita mu
dobrg pozycje materialng i spoteczng. Dyrekcja, Rada Pedagogiczna, uczniowie
iich rodzice postanowili nada¢ swojej Szkole imi¢ Komisji Edukacji Narodowe;j
réwniez dlatego, iz w chlubnych Jej przedsiewzigciach spotykamy si¢ z warto-
$ciami ponadczasowymi, ktére sg i pozostaja bliskie kazdemu Polakowi — mitos¢
do Boga i Ojczyzny, honor, obowiazek, solidarno$¢ narodowa, rodzina. Fakt,
ze otrzymali$my tak zaszczytne imie, zobowigzuje cala spolecznosé szkolng do
godnego reprezentowania szkoly w srodowisku lokalnym, a takze poza nim*.

Uroczysto$¢ nadania imienia i przekazania sztandaru obyla si¢ 11 kwietnia
2002 r. Kompozycja sztandaru jest nast¢pujaca. Na strone gléwna sztandaru prze-
niesiono urzedowsy flage polska, umieszczajac dodatkowo w prawym dolnym na-
rozniku herb Lubartowa. Strona odwrotna sztandaru, to bigkitny plat materiatu
z centralnie umieszczonym wyobrazeniem zawierajacym trzy lezace na sobie
ksiegi czerwono-zlote otoczone wiericem laurowym. To wyobrazenie z kolei ota-

cza ulozony po tuku srebrny napis: GIMNAZJUM NR 1 W LUBARTOWIE.
W dolnej czgsci plata wstega z napisem: im. Komisji Edukacji Narodowes™.

32 Uchwata nr XXXIX/282/2002 Rady Miejskiej w Lubartowie z dnia 15 lutego 2002 roku.
33 Gimnazjum nr 1 im. Komisji Edukacji Narodowej w Lubartowie, Lubartéw 2002, s. 6.
3#Tamze,s. 4.

3 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostepnionego przez szkote.
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Az cztery sztandary posiada Zesp6l Szkét Elektroniczno-Energetycznych
w Lodzi (nazwa obowigzujaca od 2002). Wynika to przede wszystkim z réznych
przeksztalcen placéwki w okresie jej funkcjonowania. Pierwszy sztandar ufundo-
wany zostal jeszcze w roku 1956. Szkola nie posiadata patrona®. Drugi sztandar
pochodzi z roku 1976. Zostal on ufundowany przez zaklad patronujacy wéwczas
szkole, czyli Miejskie Przedsigbiorstwo Remontu Dzwigéw w Lodzi. Uroczy-
sto$¢ przekazania sztandaru powigzana byla z trzydziesta rocznica funkcjonowa-
nia szkoly, ktéra nosila nazwe Technikum Energetycznego nr 1. Poniewaz odby-
wala si¢ ona 14 pazdziernika 1976 r. polaczono ja takze z wojewddzka akademia
z okazji dnia nauczyciela®. Przekazany wéwczas sztandar na stronie odwrotnej
zawieral wyobrazenia srebrnego orla na czerwonym placie. Nad nim i pod nim,
réwniez srebrne, napisy: ZESPOE, SZKOE, / ENERGETYCZNYCH NR 1
w EODZI / im. KOMISJI EDUKACJI NARODOWE]. Strona gléwna to zie-
lony plat sztandaru z umieszczonym posrodku logo szkoly skladajacym si¢ z cyfry
»171liter ,TE”. W gérnej czgsci ztota nicig wyszyta dewiza: DLA OJCZYZNY
I DLA SIEBIE. W dolnej czesci réwniez ztota nicig wyszyte: EODZ 1976%.

Trzeci sztandar ufundowano w roku 1996, czyli w 50-lecie szkoly. Strona
gléwna barwy ciemnozielonej (?) z centralnie polozong bialg otwarta ksiega,
na ktérej galazka laurowa. Po lewej stronie ksiegi data 1946, po prawej 1996.
W czesci gornej plata nazwa szkoty: ZESPOE, SZKOE. / ELEKTRONICZO-
-ENERGETYCZNYCH. W dolnej: IM. KOMISJI EDUKAC]I/ NARODO-
WE] /W LODZI. Strona odwrotna to czerwony plat sztandaru z umieszczonym
w centrum srebrnym orlem. Ponad glowsa orla poczatek dewizy: WSZYSTKO
CO NASZE. Pod orlem dokoriczenie: POLSCE ODDAMY. Stowa te s3 po-
czgtkiem hymnu harcerskiego®.

Czwarty sztandar ufundowany zostat w roku 2002. Gtéwnym powodem byta
przede wszystkim zmiana nazwy placéwki — ZESPOE SZKOE PONADGIM-
NAZJALNYCH NR 9 — co znalazlo odzwierciedlenie na stronie gléwnej sztan-
daru. Usuni¢to réwniez obie daty, ktére byly na wezesniejszym sztandarze. Stro-
na odwrotna tozsama z poprzednia z malym wyjatkiem. Wyglad zmienit orzet.
Uzyskal on ksztalt bardziej konstytucyjny™®.

Historia Zespolu Szkét nr 1 w Nowym Saczu siega roku 1952, kiedy to zapa-
dfa decyzja o utworzeniu Zasadniczej Szkoly Gastronomicznej. Pézniejsze koleje
losu byly rézne od likwidacji tej szkoly i przeksztalcenia jej w szkole samocho-
dowg po reaktywacje szkét (technikum i szkota zasadnicza) o profilu gastrono-
micznym, co nastapilo w 1957 r. Z kolei Komisja Edukacji Narodowej zaczela

% Informacje uzyskane od p. Jadwigi Jeziernej.

37 Kronika Zespotu Szkét Elektroniczno-Energetycznych w Lodzi, b.p.

%% Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.
¥ Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

“ Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udost¢pnionego przez szkole.
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patronowac tej placéwee oswiatowej od roku 19731 W tym tez czasie pojawil si¢
sztandar szkoly, ktéry na stronie gléwnej przedstawial nastepujace wyobrazenie:
w gornej czgsci zlotg nicig wyszyta nazwa szkoly: TECHNIKUM I ZASAD-
NICZA SZKOEA GASTRONOMICZNA. W centrum fragment wiezy zam-
kowej wraz z murem jako odniesienie do ruin zamku w Nowym Sgczu, a takze
zloty kaganek z czerwono-zlotym ptomieniem. W cz¢sci dolnej po tuku polozony
napis: im. Komisji Edukacji Narodowej. Na samym dole plata jeszcze jedna linia
z napisem: W NOWYM SACZU. Strona odwrotna z kolei to przeniesienie barw
narodowych i ulozenie ich w skos. Centralnie polozna jest czerwona tarcza ze
srebrnym ortem (korona doszyta w pézniejszym terminie)*.

Drugi sztandar na stronie gléwnej zasadniczo powtarza wyobrazenia z po-
przedniego sztandaru. Centralnie polozony jest wizerunek zamku, wyraznie
wskazujacego na ten nowosadecki. Obok takze kaganek. Pod zamkiem czerwo-
na tarcza z data: 2002. Pojawila si¢ w gérnej czgéci plata nowa nazwa szkoly:
ZESPOE SZKOE NR 1 W NOWYM SACZU. Po tuku potozony srebrny na-
pis: IM. KOMISJI EDUKAC]JI NARODOWE]. Na stronie odwrotnej réwniez
wyobrazono barwy narodowe w uktadzie poziomym. Po §rodku wyszyty srebrny
orzel. Na dolnym czerwonym polu zlota dewiza polozona po tuku: OJCZYZNA
NAUKA PRACA®.

Zespol Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 w Pile, cho¢ ma ponad szesé¢dziesie-
cioletnig historig, patrona ,,dorobil si¢” dopiero w roku 2003. Nastgpito to uchwalg
rady powiatu pilskiego z dnia 27 marca 2003 r. W uzasadnieniu tej uchwaty na-
pisano:

Zgodnie z powolanym w niniejszej uchwale przepisem rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej organy Zespolu Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2
w Pile: Rada Pedagogiczna, Rada Rodzicéw i Samorzad Uczniowski wystapily
do organu prowadzacego ze wspélnym wnioskiem o nadanie szkole imienia
Komisji Edukacji Narodowej. Przygotowania do nadania szkole imienia roz-
poczgto 28 stycznia 2002 r. po uchwaleniu przez Rade Powiatu w Pile uchwaly
w sprawie przeksztalcenia dotychczasowych szkét ponadpodstawowych
w szkoly ponadgimnazjalne. W wyniku przeprowadzonych procedur propozy-
cje nadania szkole imienia ,,Komisji Edukacji Narodowej” wybrano (glosowanie
uczniéw, nauczycieli i rodzicéw) sposréd czterech wezesniej zgloszonych i po-
pularyzowanych propozycji patrona szkoly. W zwiazku z powyzszym wspélny
wniosek organéw szkoly spetnia warunki do uzasadnionego nadania przez Rade
Powiatu w Pile imienia Zespolowi Szkét Ponadgimnazjalnych Nr 2 w Pile*.

# http://zsnrl.pl/wordpress/szkola/historia/ [data dostepu: 18.12.2013].
# Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkofe.
# Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

# Uchwala nr VIII/40/03 Rady Powiatu w Pile z dnia 27 marca 2003 w sprawie nadania
imienia Zespotowi Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 w Pile.
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Sama uroczysto$¢ nadania imienia i przekazania sztandaru miala miejsce
13 pazdziernika 2003 roku. ,Po mszy $wictej sprawowanej przez biskupa diecezji
koszalirisko-kotobrzeskiej Mariana Golgbiewskiego, podczas ktérej poswigcono
sztandar, nastgpila ceremonia nadania imienia. Od tej pory w pracy wychowaw-
czej szkoly towarzysza nam hasta, idee przewodnie, nauka, praca, ojczyzna™.

Sztandar pilskiego Zespotu Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 wyobraza na
stronie gléwnej barwy niebieskiej tarczg¢ czerwong z ortem srebrnym przypomina-
jaca herb Polski (orzel na tarczy jest niezgodny z wizerunkiem konstytucyjnym).
Na placie umieszczono réwniez hasta: OJCZYZNA (w gérnej czgsci plata) oraz
NAUKA « PRACA (w czgsci dolnej ptata). Strona odwrotna jest barwy bigkitne;.
W jej centralnej czgsci polozone jest logo szkoly czyli bialo-czerwony kwadrat,
na ktérym po prawej stronie zlote pidro, a po lewej kartki w réznych odcieniach
biekitu z napisem ZSP nr 2. Logo otacza po niedomkni¢tym okregu nazwa szko-
ty: ZESPOL, SZKOE, PONADGIMNAZJALNYCH NR 2 W PILE. W dolnej
cze$ci plata napis wskazujacy na patrona: im. Komisji Edukacji Narodowes*.

W Poznaniu funkcjonujg trzy szkoly noszace imi¢ Komisji Edukacji Na-
rodowej. Na potrzeby niniejszego opracowania odpowiedzialo tylko IV Liceum
Ogdlnoksztalcace. To zacne imie szkola otrzymata w roku 1973. W tym samym
czasie przekazano szkole sztandar?’.

Strona odwrotna tego sztandaru na czerwonym placie wyobraza srebrnego
orfa. Strona gléwna natomiast to przeniesienie na blgkitny plat sztandaru godla
z herbu miasta Poznania, czyli muru miejskiego z otwarta brama, w ktérej skrzy-
zowane zlote klucze. Ponad murem wieza zwieficzona blankami, na niej tarcza
czerwona z ortem srebrnym. Po stronie lewej heraldycznie* posta¢ $w. Piotra, po
prawej $w. Pawla — patronéw miasta. Wyobrazenie to otacza napis wskazujacy na
whasciciela sztandaru: * IV LICEUM OGOLNOKSZTAECACE * im. KOMI-
SJT EDUKACJI NARODOWE] /W POZNANIU®.

Przasnyskie liccum ogélnoksztalcace sigga korzeniami roku 1919. W roku
1973 zostalo nadane imi¢ szkole — Komisji Edukacji Narodowej, a uroczystosci
z tym zwigzane odbyly si¢ 24 lutego 1973 roku®. Obecny sztandar szkoly przed-
stawia na stronie gléwnej centralnie polozone wyobrazanie otwartej, bialej ksiegi
z czerwong okltadka. Nad ksiega srebrny kaganek z z61to-czerwonymi plomienia-
mi wpisany w okreg, ktérego dolna cze$¢ schowana za ksiega. Calo$¢ otacza nazwa
szkoly wyszyta ztotg nicig w dwoch liniach: * LICEUM OGOLNOKSZTAE.-
CACE *W PRZASNYSZU / IM. KOMISJI EDUKACJI NARODOWE]. Na

* W. Koztowska, A. Nowak, 1. Tobota, 60 lat szkoty przy ul. Teatralnej w Pile, Pita 2006, s. 13.
* Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostepnionego przez szkole.

7 http://www.lo4.poznan.pl/main/historia.php [data dostepu: 18.12.2013].

* Wizerunki herbowe opisuje si¢ stojac za nimi, jak za tarcza, stad strony odwrotnie.

# Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

50 http://ken.edupage.org/about/?subpage=1& [data dostgpu: 18.12.2013].
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stronie odwrotnej srebrny orzel, pod ktérym wyszyta zlota nicig dewiza: OJCZY-
ZNA NAUKA I CNOTA*.

Szkota Podstawowa nr 18 w Radomiu nosi imi¢ Komisji Edukacji Narodo-
wej od 1973 r. Wtedy byla ona jeszcze szkola w miejscowosci Firlej, ktérg to miej-
scowos¢ wigczono w granice Radomia, a szkole przyznano nr 18°2% Wspélczesny
sztandar szkoly na stronie gléwnej wyobraza na czerwonym placie srebrnego
orla — godlo panstwowe. Strong odwrotng skomponowano w konwencji bordo-
wo-zlotej. Podobnie jak w wielu innych przypadkach wyobrazone w czesci cen-
tralnej dwa podstawowe symbole kojarzone z KEN, czyli otwarta ksiega i lampa.
W gérnej czegsci nazwa szkoly: PUBLICZNA SZKOLA PODSTAWOWA
NR 18 / IM. KOMISJI EDUKAC]JI NARODOWE]. W dolnej natomiast:
W RADOMIU / 1919-2009%.

Zespol Szkol Gastronomicznych i Hotelarskich w Sandomierzu to kolej-
na szkotla, ktérej patronuje Komisja Edukacji Narodowej. Stalo si¢ to w roku
1978, na mocy zarzadzenie Kuratorium Og$wiaty i Wychowania w Tarnobrzegu®.
W kronice szkolnej mozna przeczytaé:

Tak jak kiedys reformatorzy i twércy Edukacji Narodowej propagowali dopusz-
czenie do ksztalcenia wszystkich mtodych ludzi réznych warstw spolecznych
— tak nasza szkola od poczatku swego istnienia postawila na mtodziez pocho-
dzacy z réznych stron kraju, reprezentujaca rézne srodowiska spoteczne. [...]
Pragniemy nada¢ naszej szkole imi¢ Komisji Edukacji Narodowej dla zaakcen-
towania postepowego dorobku naszej placéwki, ktéra tak jak przed przeszto
200 laty Komisja poszczyci¢ si¢ moze duzymi osiagni¢ciami pedagogicznymi
i wychowawczymi, postepowymi i nowatorskimi metodami nauki i pracy, no-
woczesng ideg w tworzeniu takiego modelu nauczania, ktéry statby si¢ wzo-
rem dla powstajacych nowych szkél tego typu, by entuzjazm i zapal zalozycieli
i twércéw naszej szkoly byl w historii szkolnictwa przyktadem réwnie pickne;j,
zaangazowanej postawy obywatelskiej cztowieka jakiego wzér w przeszlosci
stworzyli wielcy — ludzie O$wiecenia®.

Sztandar, ktérego uzywa szkola obecnie pochodzi z roku 2007. Ufundowany
zostal na jubileusz szes¢dziesieciolecia szkoly. Na stronie giéwnej barwy blekit-
nej umieszczone zostaly nastepujace elementy: w czesci gérnej po tuku wyszyta
srebrng nicig nazwa szkoty: ZESPOE, SZKOE, / GASTRONOMICZNYCH
I HOTELARSKICH. Ponizej zarys budynku szkolnego i dwie daty: 1947
i 2007. W czgsci dolnej plata: im. KOMISJI EDUKAC]JI NARODOWE] /

51 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.
52 http://szkolapodstawowal8radom.republika.pl/ [data dostepu: 19.12.2013].
53 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

3¢ Archiwum Zespolu Szkét Gastronomicznych i Hotelarskich w Sandomierzu, Zarzadzenie
Kuratorium Oswiaty i Wychowania w Tarnobrzegu.

55 Kronika Zespotu Szkét Gastronomiczno-Hotelarskich w Sandomierzu, b.p.
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W SANDOMIERZU. Strona odwrotna barwy czerwonej wyobraza w central-
nym miejscu orfa srebrnego ze ztotym uzbrojeniem i korona®.

W akcie przekazania sztandaru przez komitet rodzicielski znalazly si¢ takie
oto stowa:

Rada Rodzicéw przekazuje nowy sztandar Zespolowi Szkét Gastronomicznych
i Hotelarskich w Sandomierzu. Umieszczone na Sztandarze Godlo i barwy
narodowe skupiajg w sobie bogate wartosci, o ktére walczyli nasi przodkowie
bronigc wolnosci, niepodleglosci i wiary. Kontury szkoly symbolizuja 60-letnia
historie i tradycje szkoly. Poswiecony sztandar przekazujemy na rece Starosty
Powiatu Sandomierskiego i Dyrektora Szkét Gastronomicznych i Hotelarskich
imienia Komisji Edukacji Narodowej w Sandomierzu®’.

Gimnazjum nr 2 w Skawinie otrzymalo imi¢ Komisji Edukacji Narodowej
w maju 2003 r. Na wniosek Rady Pedagogicznej, Rady Rodzicéw i Samorzadu
Nauczycielskiego radni miejscy podjeli uchwale nadajac szkole to imig*®. Uroczy-
sto$¢ nadania imienia i wreczenia sztandaru odbyla si¢ 14 pazdziernika 2003 r.
W tresci skawiriskiego sztandaru wida¢ pewna nowoczesnos¢. Na stronie giéwnej
barwy bialej wyobrazona jest otwarta ksigga ze zlotym trzonem, ale popularny
na innych sztandarach kaganek zastapilo wyobrazenie ztozone z poltowy globusa
i polowy plyty kompaktowej. W gérnej czesci po tuku polozona nazwa szkoly:
GIMNAZJUM NR 2 W SKAWINIE. U dotu ptata poziomo wskazanie na pa-
trona: IM. KOMISJT EDUKACJI NARODOWE]. Strona odwrotna to czerwo-
ny plat sztandaru z wyszytym posrodku srebrnym ortem®’.

Nadanie imienia Szkole Podstawowej nr 1 w Slupcy nastgpilo doktadnie
14 pazdziernika 1973 r., a decyzja w tej sprawie podjeta (a na pewno podpisana)
zostala przez kurator Anng Tyczynska 8 maja 1973 roku®. Czytamy w niej mig-
dzy innymi: ,Kuratorium Okrggu Szkolnego Poznariskiego nadaje szkole imie
KOMISJI EDUKAC]I NARODOWE]. Zarzadzenie niniejsze wchodzi w zycie
14 pazdziernika 1973 r. w 200-lecie utworzenia KEN”¢!.

Uroczystosci zwigzane z nadaniem imienia odbyly si¢ wlasnie 14 pazdzier-
nika 1973 r. Tuz po nadaniu imienia szkole, z inicjatywy dyrektor szkoly zato-
zona zostala specjalna ksigga, w ktérej zapisywano sentencje wyglaszane przez

% Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostepnionego przez szkote.

57 Archiwum Zespotu Szkét Gastronomicznych i Hotelarskich w Sandomierzu, Akt przeka-
zania sztandaru.

58 Uchwata nr IX/55/03 Rady Miejskiej w Skawinie z dnia 28 maja 2003 r. w sprawie nadania

Gimnazjum nr 2 w Skawinie imienia Komisji Edukacji Narodowe;.
% Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

6 Archiwum Szkoly Podstawowej nr 1 im. Komisji Edukacji Narodowej w Stupcy, Pismo
Kuratora O$wiaty w Poznaniu z dnia 8 maja 1973 r.

o Tamze.
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czlonkéw Komisji Edukacji Narodowej. Nadano jej tytul: Ksigga Mysli Pierwszego
Ministerstwa Oswiaty KEN. Za gromadzenie sentencji odpowiedzialni byli
uczniowie, ktérzy mieli takze mysli te ilustrowaé. Z perspektywy czasu wida¢ duza
tendencyjnos¢ tych sentencji, odpowiadajaca éwezesnej sytuacji politycznej®.

Sztandar szkola otrzymala w pierwsza rocznicg¢ nadania imienia. Stro-
n¢ gléwna stanowi plat czerwonego materiatu z wyszytym po srodku godlem
panistwa polskiego — srebrnym ortem ze ztotg korong (korona jest zapewne p6z-
niejsza, gdyz w 1973 obowiazywato godlto bez korony). Strona odwrotna sztan-
daru uszyta jest z bialego platu materialu. W gérnej jego czgsci polozony jest
w dwdéch wierszach napis wyszyty zlota nicig: SZKOEA PODSTAWOWA
NR 1/ IM. KOMISJT EDUKAC]JI NARODOWE]. Pod nim otwarta srebrna
ksiega, ze zlotym trzonem, na ktérej polozona jest galazka oliwna. Ponizej ksiazki
umieszczono kaganek barwy zlotej, a wydobywajacy si¢ z niego plomieri ma kolor
czerwono-pomarariczowy. W dolnej czgéci plata polozony jest wyszyty zlota nicig
napis: W SEUPCY*®.

Liceum Ogoélnoksztatcace w Stalowej Woli imi¢ Komisji Edukacji Narodo-
wej otrzymalo w roku 1973, czyli jak kilka innych szkél w dwusetna rocznicg
ustanowienia ,pierwszego ministerstwa o$wiaty”. Fundacja sztandaru nastapila
dopiero 5 lat pézniej, tj. w roku 1978 i polaczona byla z jubileuszem czterdziesto-
lecia istnienia szkoly®’. Sztandar ten na stronie gléwnej wyobrazong ma otwartg
srebrng ksigge ze zlotym kagankiem o trzech plomieniach. W gérnej czgsci de-
wiza: SERCA * MYSLI * CZYNY dokoniczona w dolnej czesci stowami TOBIE
OJCZYZNO. Strona odwrotna podobnej konstrukgji i barwy. W centrum orzet
srebrny z doszyta korona. W gérnej i dolnej czgsci plata wyszyta nazwa szkoly:
LICEUM OGOLNOKSZTAECACE / IM. KOMISJT EDUKAC]JT NARO-
DOWE] /W STALOWE] WOLI®.

Zespolowi Szk6t w Tymbarku Komisja Edukacji Narodowej zaczeta patro-
nowac¢ jeszcze wéwcezas gdy szkola nosila nazwe: Technikum i Zasadnicza Szkola
Przemystu Spozywczego w Tymbarku. A bylo to w roku 1975%. Pierwszy sztan-
dar jaki posiadafa szkola na stronie odwrotnej barwy czerwonej wyobrazal orla
srebrnego (w typowo socrealistycznej stylizacji), umieszczonego w czyms$ w ro-
dzaju polowy tarczy z podwéjng obwédka, w ktérej umieszczona dewiza: TOBIE
« OJCZYZNO * MYSLI « SERCA « CZYNY. Plat ozdobiony ztotg bordiurg.
Na stronie gtéwnej w czgsci centralnej wyobrazona otwarta ksigga (widok dolne-
go trzonu), a nad nig plomien czerwony. Nazwa szkoly potozona w gérnej i dol-

2 P. Goldyn, Jedyny taki w regionie, czyli stow kilka o sztandarze Szkoty Podstawowej nr 1 w Stup-
¢y, ,Koniriski Kurier Oswiatowy” 2013, nr 14, s. 31-32.

% Tamze,s. 31.
% http://historia.loken.pl/index.php/70_lat_tradycji/lo_im__ken [data dostgpu: 18.12.2013].
% Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

% Archiwum Zespotu Szkét w Tymbarku, Akt nadania imienia, bez. sygn.
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nej czesci pata w trzech poziomych liniach: ZESPOE SZKOE, / im. KOMIS]JT
EDUKACJI / NARODOWE] W TYMBARKU®.
W roku 2009 szkota otrzymata nowy sztandar ufundowany przez Rade Ro-

dzicéw. W akcie ufundowania sztandaru napisano:

60-ta rocznica dziatalnosci Zespotu Szkét im. Komisji Edukacji Narodowe;
w Tymbarku stala si¢ okazjg do ufundowania szkole nowego sztandaru. [...]
Doceniajac range i znaczenie Zespolu Szkét im. Komisji Edukacji Narodowej
w Tymbarku dla srodowiska lokalnego i regionu niniejszym aktem uroczystym
stanowimy i przekazujemy ufundowany przez Rade Rodzicéw sztandar Ze-
spotu Szkét im. Komisji Edukacji Narodowej w Tymbarku. Sztandar ten niech
bedzie symbolem niniejszych wartosci, honoru i tradycji. Niech zobowigzuje
cala Spolecznosé Szkoty do godnego wypelniania obowigzkéw wobec Ojczy-
zny i niech bedzie Wasza duma, ktéra zobowigzuje do patriotycznej postawy
i wzorowej nauki®®.

Nowy sztandar Zespotu Szkét im. Komisji Edukacji Narodowej w Tymbar-
ku skomponowano nastgpujaco: strona gléwna — plat barwy czerwonej otoczony
podwdijng ramka, w ktérej bialo-czerwona wstazka. W centrum polozony herb
Polski, po jego lewej stronie data 1948, za$ po prawej — 2008. Pod herbem dewiza:
WIEDZA TO DROGOWSKAZ ZYCIA. Strona odwrotna — bialy ptat sztan-
daru, réwniez ozdobiony podwdjna zlotg ramka, w ktérej wieniec z lisci lauro-
wych. W gérnej czesci napis: ZESPOE SZKOE, ponizej biata otwarta ksiega, na
ktérej napis: im. KEN rozdzielony czyms w rodzaju plomienia. Pod ksigga napis:
W TYMBARKU®.

Zespo6l Szkél nr 4 w Zabrzu otrzymal imi¢ Komisji Edukacji Narodowej
na podstawie uchwaty rady miejskiej w Zabrzu z dnia 19 listopada 2001 roku™.
Co niezwykle interesujace na sztandarze nie ma zadnego odniesienia do patrona
szkoly ani do edukacji czy oswiaty rozumianej sensu stricte. Na stronie gléwnej
wyobrazona jest bowiem glowa $w. Jana Chrzciciela na misie, patrona miejscowej
parafii. Wyobrazenie to otoczone jest nazwg szkoty: ZESPOE SZKOE NR 4 /
im. KOMISJI EDUKAC]JI NARODOWE] / W ZABRZU-BISKUPICACH.
Na stron¢ odwrotng przeniesiono polska flage narodowa’".

Ostatnig szkola (w uktadzie alfabetycznym), ktéra udzielila informacji na te-
mat sztandaru jest Zesp6t Szkét Samochodowych im. KEN w Zarach. Komisja
Edukacji Narodowej patronuje tej szkole od 1972 r. Szkola posiada dwa sztanda-

” Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostepnionego przez szkole.
68 Archiwum Zespotu Szkét w Tymbarku, Akt ufundowania sztandaru, bez. sygn.
% Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

" Uchwata Nr XXXVIII/567/01 Rady Miejskiej w Zabrzu z dnia 19 listopada 2001 r.

"t Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udost¢pnionego przez szkole.
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ry’%. Pierwszy z poczatku lat 70. XX wieku. Na stronie gléwnej w centrum plata
barwy écru, w jego centrum otwarta srebrna ksiega wpisana w srebrne kolo zeba-
te. Na ksigdze zloty znicz z czerwono-z6itym plomieniem. Pod kolem zg¢batym
dwie splecione galazki: w lewo dgbowa, w prawo oliwna. W gérnej czesci plata
po tuku polozona dewiza: NAUKA TECHNIKA PRACA. Strona odwrotna to
plat barwy czerwonej. W centrum srebrny orzet bez korony, a po jego bokach
daty 1964 (po lewej) i 1969 (po prawej). W czgsci gérnej napis: TECHNIKUM
SAMOCHODOWE / IM. KOMISJI EDUKAC]I NARODOWE]. W cz¢sci
dolnej: W ZARACH?,

Na sztandarze wida¢ §lady zniszczen wynikajace ze zuzycia. To m.in. przy-
czynilo si¢ do dzialan zmierzajacych w kierunku fundacji nowego sztandaru.
W tym celu spolecznos¢ szkolna opracowala specjalny list intencyjny, w ktérym
mozna przeczytac:

My uczniowie, nauczyciele, dyrekcja i pracownicy Zespolu Szkét Samochodo-
wych im. Komisji Edukacji Narodowej w Zarach, zwracamy si¢ do szlachet-
nych darczyricéw z apelem i prosbg o finansowe wsparcie w celu wykonania
i zakupienia nowego sztandaru naszej szkoly. Szkola nasza od bardzo wielu lat
wpisuje sic w pejzaz miasta Zary. Umieszczona jest w picknym XIX-wiecznym
neogotyckim budynku na ul. 9 maja 9. Sztandar naszej szkoly od 1964 roku
uswietnial uroczystosci szkolne, miejskie i ogélnokrajowe. Wprowadzaly go
i wyprowadzaly liczne pokolenia uczniéw, sposréd ktérych wywodzg si¢ zarscy
przedsiebiorcy, pracownicy zarskich zakladéw, urzednicy, handlowey i wiasci-
ciele wielu warsztatéw samochodowych w miescie. Dzisiaj jest juz bardzo wy-
stuzony i odej$¢ musi w stan spoczynku. Na jego miejsce potrzebny jest nowy,
ktéry go godnie zastapi. Dlatego prosimy o pomoc przedsigbiorcéw, instytucje
i osoby prywatne o wsparcie w tej waznej dla naszej szkoly akcji. Szczegdl-
nie kierujemy nasz apel do absolwentéw Zespotu Szkét Samochodowych
w Zarach, ktérzy bardzo czesto z sentymentem i zyczliwosciag wspominaja swo-
ja szkole i ktérzy wielokrotnie dawali dowody swej sympatii. Mamy nadzieje,
ze 1 tym razem bedziemy mogli liczy¢ na pomoc wszystkich z Panistwa, ktérzy
zapoznali si¢ z tym listem”.

Apel przyniést efekt poniewaz szkola weszta w posiadanie nowego sztanda-
ru. Strona gtéwna to bialta otwarta ksiega, po ktérej litery ,Aa”kresli srebrne piéro.
Za ksiega fragment kola zg¢batego (srebrnego), w ktéry wpisany jest zloty kaga-
nek z z61to-czerwonymi plomieniami. Nad tym wyobrazeniem po tuku, w dwéch
liniach ulozona nazwa szkoly: ZESPOE, SZKOE. SAMOCHODOWYCH /
IM. KOMISJT EDUKACJTI NARODOWE]. Pod ksigga: W ZARACH. Strona

72 Szkic historii szkoly, msp. w posiadaniu autora.
7 Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udostgpnionego przez szkole.

7 Archiwum Zespotu Szkét Samochodowych im. Komisji Edukacji Narodowej w Zarach,
List intencyjny, bez sygn.



476 Piorr GorpyN

odwrotna to plat barwy czerwonej z umieszczonym centralnie godiem Polski po-

miedzy napisem: RZECZPOSPOLITA / POLSKA™.

Reasumujac powyzsze rozwazania nalezy zauwazy¢ na podstawie nadesta-
nych materialéw, ze w wickszosci przypadkéw szkoly otrzymywaly imi¢ Komisji
Edukacji Narodowej w roku 1973, a wiec w 200 rocznice powstania tej reforma-
torskiej instytucji. W tym samym czasie mniej wigcej nastepowaly fundacje sztan-
daréw. Mialy one najczesciej wydzwick ideologiczny niekoniecznie odpowiada-
jacy idealom KEN, a bardziej odnosily si¢ do idei socjalizmu, do ksztalcenia kadr
potrzebnych do budowy Polski Ludowej. Po transformacji roku 1989 sytuacja ta
ulegta zmianie. Duza cz¢s$¢ szkol przyjeta nowe sztandary, usuwajac z nich relikty
poprzedniej epoki. W kilku przypadkach nowy sztandar byt wynikiem przemia-
nowania nazwy szkoly, zmiany jej charakteru, kierunkéw ksztalcenia.

Komisja Edukacji Narodowej w okresie swego funkcjonowania nie wytwo-
rzyla zadnego swojego logo ani innego znaku graficznego. Stad tez symbola-
mi z jakimi kojarzona jest ta instytucja sa najczgsciej: ksiega, lampa (kaganek)
czy galazka (czgsto oliwna). To symbole, ktére przewazaja na sztandarach szkét
noszacych imi¢ KEN. Mozna postawi¢ réwniez hipoteze, ze dla projektantéw
zroédiem inspiracji méglt by¢ ,Medal Komisji Edukacji Narodowej” ustanowiony
27 kwietnia 1956 r., na awersie ktérego widnieje otwarta ksiega z gatazka oliwng™.

Koriczac nalezaloby postawi¢ pewien postulat badawczy dotyczacy porusza-
nej powyzej tematyki. W Polsce, obok szkét noszacych imi¢ Komisji Edukacji
Narodowej, funkcjonuja takze szkoly noszace imiona poszczegdlnych jej zalozy-
cieli i czlonkéw. Interesujace byloby rozwiniecie powyzszego tematu o sztandary
tych wlasnie szkét i uzupelnienie np. o zagadnienia zwigzane z pracg z patronem
szkoly zawarte w programach wychowawczych poszczegélnych placéwek oswia-

towych.

> Opis na podstawie materiatu ikonograficznego udost¢pnionego przez szkole.

76 Ustawa z dnia 27 kwietnia 1956 r. o prawach i obowigzkach nauczycieli (Dz.U. 1956, nr 12,
poz. 63).
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Inspiracje i odwolania do dziela
Komisji Edukacji Narodowe;j

w nauczaniu szkolnym Polski Ludowej

Inspirations and references to the work
of The Commission of National Education
in school education of People’s Poland

Polish communists, while implementing a new educational system in Poland, referred to
the so-called progressive traditions of history of Polish education. They were convincing
the society that transformations in upbringing and education resulted from zhe most
progressive and leading idea in the world based on the basis of Marxism-Leninism. So
the contents concerning The Commission of National Education could not be and were
not particularly popularized except school history course. Historians have studied the
history of The Commission of National Education, there were publications about it but it
did not correspond to an access to information about this institution. Information about
The Commission of National Education could come out in a form which was addressed
to the school and all Poles especially during historical anniversaries of this institution,
school apprenticeship — especially the beginning of school year or teachers’ days. However,
anniversaries of establishing The Commission of National Education did not find
recognition both among party and educational decision-makers. It was phenomenon to
link in 1972 teachers’ day, organizationally and formally, with a day of establishing the first
Polish educational ministry. Reasons for this should be searched in willingness of teachers
to commit into public life.

Keywords: School, teaching, education in People’s Republic of Poland

Polscy komunisci szukajac po II wojnie $wiatowej dla legitymizacji syste-
mu edukacyjnego, ktéry wprowadzali w Polsce uzasadnienia odwolywali si¢ do
tzw. postepowych tradycji z dziejéw polskiej oswiaty. Nie traktowali ich jednak
jako modelu dla owych przemian, bo w ten sposéb stracilyby znaczenie ideolo-
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giczne przyczyny zmian w o$wiacie w Polsce Ludowej. Przez wiele lat utrwalano
w spoleczenstwie przekonanie, ze przeobrazenia w wychowaniu i nauczaniu wy-
nikaja z ,,najbardziej postgpowej i przodujacej w $wiecie idei”, oparte bowiem sg
na podstawach marksizmu-leninizmu, a nie s3 skutkiem patrzenia w przesztosc'.
Jezeli z czego$ miano czerpaé inspiracje w nauczaniu, to jedynie bezposrednio
z tejze doktryny, albo tez z aktualnej jej interpretacii, na co monopol w $wiecie
komunistycznym mieli Sowieci. To z niej wynikaly aktualne zadania szkoty, albo
tez z udostgpnianych polskim nauczycielom materialéw wytworzonych przez
sowieckg parti¢ komunistyczng. Przypominano to na konferencjach, szkoleniach
ideologicznych, naradach aktywu o$wiatowego i innych spotkaniach pedagogéw.
A jesli juz koniecznie trzeba bylo odwolywac si¢ do przeszlosci, to gléwnie tej
zwigzanej z dzialalnosci polskich komunistéw, cho¢by miala ona §ladowy oswia-
towy charakter. Proponowano pedagogom, by np. zapoznawali si¢ z tradycja walki
Komunistycznej Partii Polski o tzw. ,,demokratyzacje, powszechnos¢ szkolnictwa
i 0 postgpowg oswiate™.

Generalnie tresci dotyczace Komisji Edukacji Narodowej nie mogly by¢ i nie
byly, poza szkolnym kursem historii, specjalnie popularyzowane. Owszem nauka
historyczna badata dzieje KEN, ukazywaly si¢ artykuly i publikacje zwarte na jej
temat, ale nie przekladalo si¢ to na dostgpnosé informacji o tej instytucji. Mozemy
tak wnioskowad na podstawie frekwencji tresci i okolicznosei ich pojawienia sie
w najwazniejszym dla Polski Ludowej medium, a mianowicie ,, Irybunie Ludu™.
Miata ona jak wiadomo specjalny status ze wzgledu na to jaki podmiot partyj-
ny reprezentowala, jaki byl jej naklad i jak byta rozpowszechniana. Dla ksztal-
tu oficjalnego obrazu przeszlosci, a taki przeciez byt powszechny ze wzgledu na
niedostepnos¢ innych zrédel informacji, poza silnie jeszcze oddziatywujaca na
spoleczeristwo polskie pamigcig historyczna, nie bylo wazniejszego publikatora.
Poza tym pamie¢ historyczna w odniesieniu do wiedzy o KEN nie miata wigksze-
go znaczenia. Trescig pamigci byly gléwnie wydarzenia znacznie blizsze czasowo
i przy tym o wiele wigkszym tadunku emocjonalnym niz te odnoszace si¢ do Ko-
misji. KEN — jako zjawisko historyczne — zadnego z tych kryteriéw po 1I wojnie
$wiatowej nie spelniala. Owszem, co niektérzy dorosli mogli jeszcze pamietaé
co$ z edukacji o niej z okresu migdzywojennego, ale w praktyce w upowszechnia-
niu wiedzy nic nie moglo zastapic¢ szkoly, albo tez oficjalnych Zrédet informaci,
w tym zwlaszcza prasy.

Uwzglednienie badZ nieuwzglednienie w jakimkolwiek kanonie faktogra-
ficznym ma zaréwno instrumentalny charakter, jak tez jest informacja jakie idee,
jakie wartosci autorzy tego kanonu preferuja. Z punktu widzenia odbiorcy zdecy-
dowanie wazniejsze znaczenie, zwlaszcza w odniesieniu do czaséw odleglejszych,

YW, Jarosinski, Nowy Rok Szkolny, ,Trybuna Ludu” [dalej: ,TL’] 1953, nr 243, s. 3.
2 M. Szulkin, KPP w walce o demokratyzacje szkolnictwa, ;1" 1958, nr, 326, s. 5.
* Dalej ,TL?, podobnie jak w przypisach.
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ma obecnos¢ konkretnych zdarzen w kanonie mu podawanym. W przypadku cza-
s6w nieodlegtych, przemilczenie w oficjalnym dyskursie o pewnych zdarzeniach,
moze zastapi¢ pamig¢é o nich lub nieoficjalna legenda, tym trwalsze, im bardziej
zdarzenie jest kontrowersyjne. W swietle tego wypada postawi¢ pytanie, co Polacy
mogli wiedzie¢ o polskiej instytucji o$wiatowej powstalej w 1773 1.1 co wladze
partyjno-paristwowe zamierzaly przez to osiagnaé, zaréwno w stosunku do spo-
teczenstwa w ogodle, jak tez w szczegdlnosci w odniesieniu do systemu edukacji.
Tresci o Komisji Edukacji Narodowej mogty pojawiaé¢ si¢ w przekazie ad-
resowanym do szkoly i wszystkich Polakéw w szczegdlnosci przy okazji przypa-
dajacych w danym czasie rocznic historycznych tej instytucji, praktyki szkolnej —
w tym zwlaszcza poczatku roku szkolnego albo tez $wigta nauczycieli. Mogty
tez by¢ popularyzowane w zwiazku z osobami, ktére byly jej twércami. Jednakze
okazje te rzadko kiedy stanowily asumpt do przypominania o KEN. Rocznice
powstania tej instytucji nie znajdowaly uznania zaréwno wsréd partyjnych, jak
tez o$wiatowych decydentéw. Mozna rzec, ze gingly one w natloku $wiat bliz-
szych komunistom, jak chociazby uroczystosci dnia Ludowego Wojska Polskie-
go, rocznic powstania proletariackich organizacji, a przede wszystkim pazdzier-
nikowej rewolty z 1917 roku, czy 1 maja. Charakterystyczny w tym przypadku
byl chocby rok szkolny 1952/53, gdy w ,,TL” pisano, ze jego poczatek zbiega si¢
z wielkim historycznym wydarzeniem jakim bylo powstanie Wielkiego Proleta-
riatu przed 70 laty i to wlasnie ten powéd mial uczniéw oraz nauczycieli mobili-
zowac ,,do jeszcze bardziej wyt¢zonej i owocnej pracy”™, a nie rocznica zwigzana
z powstaniem pierwszego polskiego ministerium o$wiaty. Paradoksalnie to wla-
$nie w tym tez roku na pierwszej strony tej gazety informowano czytelnikéw, iz
minglo 179 lat od utworzenia KEN, powstalej ,dzigki inicjatywie postepowych
elementéw w narodzie™. Byl to ewenement na skalg calego okresu Polski Ludo-
wej do 1972 roku, gdy dopiero wtedy swigto nauczycieli organizacyjnie i formal-
nie powigzano z dniem utworzenia pierwszego polskiego ministerium oswiaty.
Sytuacje t¢ jednak nalezy laczy¢ nie z jaka$ szczegblng atencja wladz parstwo-
wych do tego zdarzenia historycznego, ale z éwczesng sytuacja polityczna, gdy
wszelkimi $rodkami, takze odwolaniem si¢ do przeszlosci starano si¢ zaangazo-
wa¢ nauczycieli w zycie publiczne. Mozemy tak wnioskowa¢ po meritum kolej-
nych artykuléw zwigzanych ze szkolnictwem, a zamieszczanych w centralnym
partyjnym prasowym organie®. Przywolany komunikat zdominowaly jednak tre-
$ci malo zwigzane bezposrednio z o§wiatg. Przede wszystkim pojawil si¢ twérca
KEN, Hugo Kollataj. Przedstawiono go takze z materialem ilustracyjnym. Ale
perspektywa o$wiatowa w notatce gingta w innej otoczce informacyjnej. Wazniej-
sze dla komunistéw bylo to, ze reprezentowal on wzorzec tzw. postepowego du-

* Rozpoczynamy nowy rok szkolny, ,T1” 1952, nr 244,s. 3.
5 W rocznice utworzenia Komisji Edukacji Narodowej, , 11”1952, nr 287,s. 1.
¢ L. Golinski, Patriotyczny trud nauczycielstwa, ,T1 1952, nr 316, s. 3.
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chownego, a ksigdzem byt tylko niejako ,przy okazji”. Jawil si¢ on jako ,czolowy
reprezentant postepowej, patriotycznej mysli spolecznej i politycznej polskiego
Oswiecenia”. Takie przywolanie Kollataja wigzac nalezy z ideg ksi¢zy patriotéw,
ktérych mégt by¢ patronem. W notatce przedstawiono tez jednak powody, dla
ktérych nalezalo pamigta¢ o Komisji, mialy to by¢: walka z zacofaniem spolecz-
nym i reforma edukacji na poziomie podstawowym oraz srednim w duchu poste-
powym, a takze wyksztalcenie bojownikéw o wolno$¢ i niepodleglos¢ ojczyzny,
uczestnikéw insurekeji kosciuszkowskiej walczacych przeciw szlachecko-mozno-
wladczemu obozowi reakgji i zdrady narodowe;j’.

Generalnie w sztafazu i kanonie obchodéw waznych dla Polski Ludowej
rocznic historycznych, legitymizowanych przez wladze partyjne, dzietlo KEN
bylo watkiem malo istotnym, zwlaszcza ze w okolicach 14 pazdziernika bylo
mnéstwo ,lepszych” dla komunistéw okazji, by zwracaé si¢ do przeszlosci. Chocby
rocznica bitwy pod Lenino — czczona jako $wieto Ludowego Wojska Polskiego.
W podstawowym publikatorze okresu Polski komunistycznej, czyli , TL”, nie
tylko przy okazji okraglych rocznic, ale takze powiedzieliby$my, ze tzw. ordyna-
ryjnych, w kilku numerach, przed i po 12 pazdziernika, dominowala tematyka
wojskowa. Gdy nadchodzil 14 pazdziernika tylko kilkakrotnie, do poczatku lat
70. XX wieku, gdy wprowadzono w tym dniu Dzien KEN, pojawialy si¢ zdawko-
we informacje o tzw. pierwszym polskim ministerium o$wiaty. Takze po uchwa-
leniu Dnia Nauczyciela i zwigzaniu go z data powstania osiemnastowiecznego
polskiego ministerstwa oswiaty, gdy komunistyczna partia opracowywala plany
§wiat i uroczystosci, ktére nalezalo uwypukli¢, to utworzenie Komisji stabo sie
w tych planach odzwierciedlalo. Przyktadowo w opracowanej przez Wydzial
Nauki i Oswiaty KC PZPR ,Informacji o obchodach Dnia Nauczyciela w 1978
roku” postulowano, by przede wszystkim zwiaza¢ je z ,niezwykle waznymi datami
historycznymi w Zyciu naszego kraju”: 1) 60-leciem odzyskania niepodleglosci;
2) pierwszym rokiem reformy szkolnictwa; 3) realizacja Uchwaty XII Plenum KC
PZPR; 4) 35-leciem Ludowego Wojska Polskiego®.

W wspomnianym artykule z 1952 r., zamieszczonym w ,, TL”, przypomniano
takze jaki powinien by¢ kanon faktograficzny polskich dziejéw, ktory akceptuja
wiadze Polski Ludowej. Zdarzenia do niego zakwalifikowane mialy mie¢ tzw. po-
stepowy charakter i wynika¢ z marksistowskich prawidtowosci dotyczacych prze-
biegu dziejéw. Owa postepowos¢ nie wigzano jednak z ich wplywem na rozwéj
cywilizacyjny ludzkosci, czy Polakéw, ale z mozliwoscig uznania ich za istotne dla
walki o tzw. sprawiedliwo$¢ spoleczng. Do takiej tradycji zaliczono dzieje Komisji
Edukacji Narodowej’. Nie oznaczalo to jednak, jak $wiadcza pézniejsze préby do-

7 W rocznice utworzenia. ..

8 Informacja o obchodach Dnia Nauczyciela w 1978 roku, AAN w Warszawie, KC PZPR,
Wydzial Nauki i Oswiaty KC PZPR, b. paginacji, sygn. LVIII/506,s. 1.

O W rocznice utworzenia. ..
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precyzowania owego kanonu, ze powstanie i dziatalno$¢ Komisji nalezy do pierw-
szoplanowych jego elementéw, mimo jednoznacznego ich zakwalifikowania,
jako mieszczacych si¢ w marksistowskiej wyktadni dziejéw.

Na poczatku lat 60. XX w. za uporzadkowanie kanonu merytorycznego pol-
skiej przeszlosci z powodéw ideologicznych i potrzeb biezacej polityki, tj. w tym
przypadku walki o wizerunek dziejéw z Kosciotem katolickim w okresie obcho-
déw Millenium chrztu panstwa polskiego, zabral si¢ I sekretarz KC PZPR Wia-
dystaw Gomulka. Najpierw w lipcu 1963 r. przedstawil ideologiczne przestanki
konstruowania zrebu faktograficznego polskich dziejéw, a potem dwukrotnie
w 1966 r. konkretnie wskazal, jakie wydarzenia powinny si¢ w nim znalez¢, jako
wzorcowe ideowo. Ale ani podczas XIII Plenum KC PZPR w lipcu 1963 r., gdy
zauwazyl, ze jakakolwiek historia docierajaca do spoleczenstwa polskiego nie
moze by¢ tylko ,zobiektywizowanym rejestrem faktéw i zdarzen, w ktérych za-
traca si¢ prawda o spolecznym sensie dziejow ', ani tez w przemdéwieniu na ple-
narnej sesji Ogélnopolskiego Frontu Jednosci Narodu w styczniu 1966 1.1, ani tez
w mowie wygloszonej na specjalnej sesji Sejmu PRL konczacej $wieckie obchody
Tysiaclecia panistwa polskiego nie odwolal si¢ do Komisji Edukacji Narodowej,
cho¢ w kazdym z tych przeméwien méwil o postepowych, $wieckich tradycjach
polskiej o$wiaty i ich zwiazku z przemianami spoleczno-gospodarczymi. Odwo-
tat si¢ za$ do tradycji polskiego renesansu, a w przypadku oswiecenia méwiac
o rodzeniu si¢ ruchu reformatorskiego w ogoéle nie wspomnial o odrodzeniu si¢
o$wiaty, ale wskazal na ozywienie handlu, rzemiosta — i ogélne formulowanie si¢
elementéw uktadu kapitalistycznego jako bardziej postepowego niz feudalny'.

Do 1972 roku takze sam Dzien Nauczyciela niespecjalnie zostal wykorzy-
stany jako dogodna sposobnos¢ do spopularyzowania dzieta KEN. Po raz pierw-
szy swoje $wieto nauczyciele obchodzili w 1957 roku. Poczatek $wieta zwigzany
jest z obradami Swiatowej Konferencji Nauczycielskiej, tzw. postepowych peda-
gogéw. Zorganizowal ja postuszny PZPR Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego.
Swicto Miedzynarodowego Dnia Karty Nauczyciela, bo takg nazwe nadano uro-
czystemu dniowi, w ktérym zamierzano docenia¢ trud nauczycieli, przypadalto
zasadniczo na 20 listopada, cho¢ byly pewne w tym zakresie wyjatki. Juz w ten
spos6b nie wigzano go z KEN, ale nadawano mu wspélczesny charakter, zwia-
zany z bolagczkami i problemami éwcezesnej szkoly, ewentualnie dotyczacymi sa-
mych nauczycieli. W odniesieniu do przeszlosci wspominano tez przy tym inne

OW. Gomulka, O aktualnych problemach ideologicznej pracy partii. Referat na XIII plenum KC
PZPR,,T1’1963, nr, 185, 5. 6.

UW. Gomulka, Przeméwienie na plenarnej sesji Ogolnopolskiego Frontu Jednosci Narodu
14.01.1966 r., T2 1966, nr 15, 5. 3.

2W. Gomulka, Nierozerwalna wigz Polski Socjalistycznej z twirczq i patriotyczng przeszloscig
naszego narodu. Przemdwienie wygloszone na nadzwyczajnym posiedzeniu sejmu 22 lipca 1966 ., TL”

1966, nr 201, s. 3-4.
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niz osiemnastowieczne tradycje™. Nie uznawano za stosowne zwrécenie si¢ do
okresu dzialalnosci KEN, jako momentu dziejéw, w ktérym udalo si¢ wyksztalci¢
licznych i kompetentnych nauczycieli. Wazniejsze byly inne momenty polskiej
przeszlosci zwigzane z pedagogami, w ktérych nauczycieli ukazywano jako sile
spoleczng walczaca z ciemnotg i zacofaniem, z reakcja spoleczng, jako pionieréw
postepu spolecznego'. Takowymi mialy by¢ np. wg Wladystawa Bierikowskiego
walki o zaprowadzenie systemu komunistycznego w Polsce po II wojnie swiato-
wej, w ktérych nauczyciele wbrew faktom mieli by¢ jakoby przodujaca sita™. Nie
uznawano réwniez za wiasciwe powolanie si¢ na tradycj¢ KEN jako wzorcowg
w zakresie dowarto$ciowania nauczycielskiej profesji. Zamiast niej odwolywano
si¢ do sléw koryfeuszy komunizmu. Decydenci odpowiadajacy za oswiate stwier-
dzali, ze kierujg si¢ nauka Lenina w celu stworzenia nauczycielom warunkéw pra-
cy i zycia, jakich nigdy nie moglo zabezpieczy¢ im spoleczenistwo burzuazyjne'.

Ale to przede wszystkim paristwo komunistyczne nie bylo w stanie spelni¢
tych obietnic, dlatego zaoferowano nauczycielom substytuty débr materialnych
w postaci paristwowych, resortowych i zwigzkowych odznaczen'. Wszystkie one
mialy komunistyczny charakter, a dopiero w 1967 r. ustanowiono medal KEN.
Poczatkowo przyznano go niewielu pedagogom, z czasem ulegt deprecjacji, choé-
by przez masowos¢ jego przyznawania, a takze udzielania go osobom niezwigza-
nym bezposrednio z nauczaniem, jako substytut débr materialnych. Dodatkowo
jego ranga byla znacznie mniejsza niz innych medali i odznaczen przyznawanych
nauczycielom?®. Swiadezy o tym chocby fakt, ze w , TL” poczatkowo nawet infor-
mowano o osobach, ktérym ten medal przyznawano, a pod koniec okresu Pol-
ski Ludowej lista ta zostala zastgpiona wykazem pedagogéw, ktérym nadawano
tytut ,Zastuzony Nauczyciel PR, Swiadezyto to o komunistycznej ideologiza-
¢ji oficjalnej edukacji, o zaangazowaniu si¢ w nig dekorowanych pedagogéw, ale
réwniez o preferowanych wartosciach. Jednak w pewnym stopniu ustanowienie
medalu KEN; a p6zniej jego przyznawanie stanowilo asumpt do popularyzowa-
nia programu o§wiatowego KEN.

Istotng cezurg dla popularyzowania idei i historii KEN byly lata 1972-1973.
Do tej pory bowiem przywolano je fragmentarycznie, bez jakiegos stalego progra-
mu ich upowszechniania. W 1972 r. jednoznacznie pofaczono swigto nauczycieli

3 Migdzynarodowy Dzieri Karty Nauczyciela, ,T1” 1957, nr 321,s. 1.
4 Tamze.

15 W. Bieikowski, Szermierze oswiaty i wychowania. Przeméwienie tow. Wiadystawa Bierikow-
skiego na akademii z okazji Dnia Nauczyciela, ,T1” 1958, nr, 326.s. 3.

16 Dziert Nauczyciela, ,T1” 1958, nr, 325,s. 1.

7 Dzieri Nauczyciela w Warszawie, ,TL 1958, nr, 314, s. 5; Dzieri nauczyciela, ,TL” 1968,
nr 323,s. 4.

18 Dzieri nauczyciela. ..
Y Odznaczenia dla nauczycieli w Belwederze, ,T1" 1987, nr 240, s. 1.
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z KEN. Poszerzono takze grono beneficjentéw i jego ideowy wymiar, ktéry
zwigzany byl z upowszechnianymi tresciami dotyczacymi Komisji. Stalo si¢ ono
swigtem calej szkolnej wspélnoty oraz oséb wspolpracujacych ze szkolnictwem,
gléwnie wywodzacych si¢ z wyzszych uczelni. Dla podkreslenia tego faktu usta-
nowione zostaly nagrody im. Komisji Edukacji Narodowej za wybitne osiagniecia
w dziedzinie o$wiaty i wychowania. Po raz pierwszy nagrodzono nimi w 1972:
zesp6l pedagogéw i pracownikéw naukowych z Poznania — za opracowanie
i stosowanie w praktyce szkolnej nowoczesnego systemu pracy wychowawczej
z mlodzieza oraz nauczycieli z powiatu koscianskiego za ,konsekwentna wielo-
letnia prace nad doskonaleniem i podnoszeniem poziomu szkoty wiejskiej w tym
regionie™.

Przyjmujac jednak w 1972 r. Karte Praw i Obowigzkéw Nauczyciela w czasie
dyskusji sejmowej rzadko explicite wskazywano, ze inspiracja dla niej byly po-
mysly i duch KEN. Jarema Maciszewski w imieniu sejmowej Komisji Oswiaty
i Wychowania argumentowat, ze Karta Praw i Obowiazkéw Nauczyciela — jest
dokumentem, ktéry wychodzi naprzeciw potrzebom 400-tysiecznej rzeszy na-
uczycieli, zaspokaja ich aspiracje i postulaty. Ma przyczyni¢ si¢ do podniesienia
spolecznej rangi nauczycielskiej profesji, otworzy¢ droge do nowoczesnosci syste-
mu o$wiatowego Polski Ludowej i doprowadzi¢ do podniesienia jakosci pracy dy-
daktyczno-wychowawczej we wszystkich placéwkach oswiatowych zajmujacych
si¢ wychowaniem oraz edukacja?. Andrzej Werblan za§ w imieniu klubu posel-
skiego PZPR przypominal, Ze to zaprowadzony po wojnie w Polsce socjalizm
umozliwia, dla dobra narodu polskiego, taczenie postgpowej tradycji o§wiatowej,
ktérej jest on zrédlem, z perspektywicznymi celami rozwoju spoleczeristwa, ktére
sam on tez wyznacza®. Jedynie bezpartyjny Stanistaw Rostworowski, w imieniu
ChSS, tak jakby mimochodem zauwazal, iz Ustawa jest jednym z najcenniej-
szych osiggnigé polskiego prawodawstwa, ,ktére nawigzuje do szczytnych tradycji
Komisji Edukacji Narodowej™.

O wiele intensywniej nawigzano do KEN w pierwszych obchodach Dnia
Nauczyciela po wprowadzeniu nowej ustawy, zwlaszcza w kontekscie sylwetki
nauczyciela, jego obowiazkéw, zaangazowania i zawodowych kompetencji. Mniej
za$ méwiono i pisano o systemie ksztalcenia, ktéry ona wprowadzila, jego za-
sadach organizacyjnych, nowoczesnym merytorycznie programie nauczania.
Rekompensowano to przypominaniem zaangazowania Komisji w stworzenie
swieckiego systemu szkolnego. O tym, ze bylo to wielkie naduzycie, podkresle-

2 Zywe tradycje Komisji Edukacji Narodowej. Posiedzenie komitetu obchodow jubileuszowych,
»~LL"1972, nr 288,s. 1.

! Posiedzenie Sejmu PRL. Pierwsze czytanie projektu planu 5-letniego. Informacjia Ministra
Spraw Zagranicznych w sprawie ratyfikacji ukladu migdzy Polskq a NRF. Izba uchwalila Kartg Praw
i Obowigzkow Nauczyciela, , T1” 1972, nr 118,s. 1.

2Tamze, s. 4.

2 Tamze.
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nie takich zastug KEN, przypomnieli w czasie konferencji w Krakowie w 1973
roku Emanuel Rostworowski i Adam Vetulani. Ich zdaniem, sytuacja, ze od 1784
roku prezesem KEN byl zawsze prymas Polski, co pryncypialnie potwierdzono
w Konstytucji 3 maja i z tego tytulu oraz jako glowa polskiego duchowieristwa
wchodzil on do Strazy Praw — organu wladzy wykonawczej, swiadczyla o tym, ze
w Polsce dokonywata si¢ wzgledna sekularyzacja szkolnictwa?*. Nie mozna troske
pierwszego polskiego ministerium o$wiatowego o kompetencje i wyksztalcenie
odpowiednich nauczycieli interpretowac i limitowac jako wyltaczng dbatosé o ich
swieckie przygotowanie.

Jednak w 1972 r., przewodniczacy Rady Panistwa Henryk Jabloniski, przed-
stawiajac na spotkaniu z nauczycielami w Belwederze, oficjalne stanowisko wladz
paristwowych w tym wzgledzie, przypomnial, ze Komisja ustanowila jeden stan
nauczycielski, obejmujacy uczacych we wszystkich szkolach, odpowiedzialnych
za obywatelskie wychowanie dla Ojczyzny ,synéw Jej a wspotobywateli swoich”.
Jabloriski przywolal stanowisko tworcéw i dzialaczy KEN w okresleniu roli na-
uczyciela w procesie wychowawczym. Podkreslit, ze ,Jan Sniadecki domagat sie
porzucenia «mniszych tradycji» i powigzania nauczyciela z Zyciem spoleczen-
stwa”®. To porzucenie tradycji zakonnych w nauczaniu wigza¢ si¢ miato nie tyle
z odrzuceniem metod nauczania, tresci, ale gtéwnie ze swieckim charakterem ce-
16w ksztalcenia. Jabloriski krytycznie spojrzal jednak na samg dziatalnos$¢ Komisji
Edukacji Narodowej. Zauwazyl, ze teoretyczne wskazania najbardziej postgpo-
wego jej skrzydla, nie zawsze znajdowaly odzwierciedlenie w praktyce naucza-
nia*, gdyz nie bylo wystarczajacej liczby nauczycieli, ktérzy identyfikowali sie
zich postulatami. Dopiero w Polsce Ludowej nastgpita, gwarantujaca skutecznosé
dzialani edukacyjnych, pelna identyfikacja postawy ideowej nauczycieli z progra-
mem o$wiatowym wladz i wyznawanymi przez samych pedagogéw pogladami.
Jabloriski konkludowal, Ze jest coraz wigcej edukujacych, ,mogacych — powta-
rzajac sformutowanie Komisji Edukacji Narodowej — uwaza¢ siebie za obywateli
dobrze stuzacych ojczyznie w wychowaniu synéw jej a swoich wspélobywateli”.
W, TL” jednoznaczniej dodawano, ze reformy Komisji,

wigzace szkole i wychowanie z troska o rozwdj narodu i paristwa sprawily, ze
dzialalno$¢ stanu nauczycielskiego, od szkoly powszechnej poczawszy, na aka-
demickiej uczelni koriczac, staly si¢ synonimem patriotyzmu i oddania sprawie

2 E. Rostworowski, Glos w dyskusji, [w:] W kregu wiclkiej reformy. Sesja naukowa w Uniwer-
sytecie Jagielloriskim w dwusetng rocznicg powstania Komisji Edukacji Narodowej 24-26 paZdzierni-
ka 1973, pod red. K. Mrozowskiej, R. Dutkowej, Krakéw 1977, s. 91; podobnie A. Vetulani, Glos
w dyskusji, [w:] W kregu wielkiej reformy...,s. 95.

= Wysokie odznaczenia dla pedagogow. Uroczystosci w Belwederze. Za zastugi ,w wychowanin

synow Jej, a wspolobywateli swoich”. Przeméwienie tow. Henryka Jabloriskiego, ,T1” 1972, nr 287, s. 1.
2 Tamze.

27Tamze, s. 8.
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postepu spolecznego. Powstanie Polski Ludowej, ustanowienie wladzy ludu
pracujacego doprowadzilo do utozsamienia postgpowych dazen nauczyciela

i spotecznej stuzby szkoly polskiej z polityka paristwa®.

Znacznie intensywniejsze odwolanie si¢ do polskiej osiemnastowiecznej in-
stytucji o§wiatowej nalezy wigza¢ takze z przemianami w strukturze szkolnictwa
zapoczatkowanymi po przejeciu wladzy w PZPR przez Edwarda Gierka. Ko-
munisci poszukiwali réwniez niekomunistycznego patrona dla nowego organi-
zacyjnego systemu nauczania, opartego na sowieckim wzorze, ktéry zamierza-
li wprowadzi¢. Przyjeli, ze KEN nadawala si¢ na niego jak najbardziej. Chcieli
réwniez, odwolujac sie do jej przeszlosci, przekonaé cale spoleczeristwo polskie
i srodowiska instytucjonalnie zaangazowane w oswiate, ze ich reformy maja legi-
tymizacj¢ dziejows szersza niz tylko zwigzang z samym socjalizmem. Jerzy Kuber-
ski, minister o§wiaty i wychowania, w przeméwieniu inaugurujacym konferencje
w Krakowie poswiecong Komisji uwypuklit teze, ze cho¢ zmiany o$wiatowe wpro-
wadzane przez nig odpowiadaly éwczesnym warunkom klasowo-spolecznym, to
jednak dostrzezone wéwczas zrozumienie roli o§wiaty w rozwoju pafstwa miato
uniwersalny charakter. Nie stworzono jednak ani wéwczas, ani pézniej warunkéw
do realizacji tego postulatu. Udalo si¢ to dopiero w Polsce socjalistycznej. Kuber-
ski dowodzil, ze tak jak przy koncu XVIII w., tak i wspéiczesnie najcenniejsze
bylo wykorzystanie w reformie czynnika narodowego, polskich wzorcéw, polskich
inspiracji i polskich nauczycieli®. Potraktowanie przez KEN edukacji narodowo
i holistycznie nakazywalo takze wykorzystanie w niej instytucji odpowiedzialnych
za ksztalcenie nauczycieli na jak najwyzszym poziomie. Nawiazujac do przeszto-
éci podjeto decyzje o ksztalceniu wszystkich przysztych nauczycieli na pelnym
poziomie akademickim i doksztalceniu juz czynnych pedagogéw. Szczegélng role
w tym zadaniu wyznaczono Uniwersytetowi Jagielloniskiemu, ktéry w ten sposéb
mial kontynuowac o$wieceniowe tradycje®.

W okresie Polski Ludowej intensywniejsze odwolania si¢ do KEN nalezy 13-
czy¢ z 200 rocznicy jej powolania. Opublikowano wéwczas wiele prac, w ktérych
oceniano dorobek osiemnastowiecznego ministerium o§wiaty z perspektywy ko-
munistycznej ideologii. Niemal klasycznym przyktadem takiego ujecia byta praca
Lukasza Kurdybachy i Mieczystawy Mitery-Dobrowolskiej. W publikacji wyda-
nej w 1973 r. i zatytulowanej po prostu Komisja Edukacji Narodowej jej autorzy
dowodzili, ze KEN musiala nie tylko powsta¢, ale takze wprowadzi¢ okreslone
zmiany o$wiatowe, gdyz ujawnily sie ku temu odpowiednie i do tego koniecz-
ne warunki ustrojowo-gospodarcze, zmuszajace do dostosowania szkolnictwa do
nowych potrzeb ekonomicznych, spotecznych i politycznych oraz ,wprowadze-

3 Nauczyciele, ,T1 1972, nr 287, s. 1.

# . Kuberski, Przemdwienie Ministra Oswiaty i Wychowania Jerzego Kuberskiego, [w:] W kregu
wielkiej reformy...,s. 11.

30 Tamze, s. 12.
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nia do programéw nauczania pomijanych dawniej przedmiotéw, a uchodzacych
w nowych warunkach za niezb¢dne ze wzgledu na uzytecznosé¢ praktyczna wie-
dzy z ich zakresu™. Kurdybacha i Mitera-Dobrowolska pisali, iz sytuacja taka
miata uniwersalny charakter i odnosita si¢ nie tylko do Rzeczypospolitej, ale calej

Europy, w ktére;

rzecznicy postepu wysuwali niemal te same koncepcje o$wiatowe, a zmiany
w nauczaniu i w wychowaniu mialy z jednej strony zwielokrotniaé¢ krytyke
ustroju feudalnego i przez to doprowadzaé do jego rozktadu i upadku, a z dru-
giej strony przez realizowanie wychowania dostosowanego do potrzeb rozwi-
jajacego si¢ kapitalizmu, czy chocby jego elementéw — jak to bylo w Polsce
— przyczynianie si¢ do ich umacniania i ostatecznego zwyciestwa®~

Autorzy opracowania o KEN takze zgodnie z historiozofiag marksistowska
ttumaczyli, dlaczego byta ona zdatniejsza do pokierowania reformowanym szkol-
nictwem. Podnosili problem, ze dotychczasowe zmiany w nim wprowadzone,
przez chocby Stanistawa Konarskiego, nie odpowiadaly rodzacym sie, postepo-
wym w stosunku do feudalizmu, elementom kapitalistycznym, uswiadamiajacym
szlachcie zacofanie i nieprzydatnos¢ 6wezesnej oswiaty. Nic dziwnego, ze zdawa-
no sobie sprawe, iz nalezy wprowadzi¢ nowe dla niej rozwigzania organizacyjne
i tresci nauczania. Kurdybacha i Mitera-Dobrowolska zauwazali tez, ze wlasci-
wie wéwczas oceniono, ze ,dalsze udoskonalenie narodowej edukacji powinno
by¢ przeprowadzone nie przez poszczegdlne zakony czy nawet najwyzsze wladze
koscielne, lecz przez parnistwo™. Paristwo bowiem nadawato wychowaniu obywa-
telski i patriotyczny charakter’.

Kurdybacha i Mitera-Dobrowolska, cho¢ studzili spoteczny entuzjazm zwig-
zany z powstaniem i dziataniem KEN, jako Ze uznawali, zgodnie z marksistowska
wizja dziejéw, iz wyniknely one z koniecznosci dziejowej, to jednak niezwykle
pozytywnie ocenili jej dokonania na polu zeswiecczenia polskiej oswiaty. W ich
oczach niemal wszystko to dobre, co pozostalo po Komisji, bylo skutkiem przy-
jecia przez nig zdesakralizowanego modelu polskiej oswiaty. Pisali np., ze Ko-
misja: opracowala nowoczesny model nauczyciela—wychowawcy, ,jakze odrebny
od sylwetki pedagoga zakonnego, ktérego cechowal prymitywizm pedagogicz-
ny, a symbolem byla ré6zga™; ze cudzoziemcy odwiedzajacy Polske, przekazujac
Europie informacje o niej, takze podkreslali §wiecki charakter szkoly jako wzor-
cowe rozwigzanie dotyczace edukacji; ze wreszcie to rozwigzanie przede wszyst-

3t B, Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973,
s.23.

2 Tamze, s. 24.
3 Tamze, s. 31.
3 Tamze, s. 33.

3 Tamze, s. 219.
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kim przyczynito si¢ do zywotnosci ,polskiej mysli edukacyjnej, siggajacej swo-
im wplywem na inne kraje w czasie, gdy Rzeczpospolita jako paristwo byla juz
wymazana z kart Europy™®.

Przywolani historycy dziejéw polskiej oswiaty, dostrzegajac klasowy charak-
ter decyzji sejmu Rzeczypospolitej z 1773 1. o oddaniu w rece KEN, ,w imieniu
klasy panujacej”, zwierzchnictwa nad wszystkimi szkolami i nad wychowaniem
mtlodziezy, zauwazali, ze bylo to dobra decyzja na éwczesne czasy, bo Komisja
podporzadkowana jedynie organom paristwowym i odpowiedzialna przed parla-
mentem, ,, dysponujac funduszami na utrzymanie szkél miata pelne prawo uwazac
si¢ za powolang do ustalenia w imieniu calego narodu programéw ksztalcenia
mtlodziezy i do strzezenia ich przed wszelkimi obcymi wptywami™’. Stusznie wiec
Komisja, korzystajac z niego, bronila ,niezaleznosci polskich koncepcji edukacyj-
nych od obcych wpltywéw [...], bynajmniej nie z przesadnej ambicji narodowej,
lecz z uznania roli, jaka najwyzsze wladze panstwowe wyznaczaly zreformowanej
szkole™®.'Tq rola byto dostarczenie mlodziezy wiadomosci ksztaltujacych jej no-
woczesny poglad na §wiat i przynoszacych ,materialny pozytek w Zyciu gospodar-
czym™®, kreowanie patriotyzmu odpowiadajacego aktualnym stosunkom spotecz-
no-gospodarczym, a nie tylko politycznym, patriotyzmu zwigzanego z procesem
tworzenia si¢ na ziemiach polskich spoleczeristwa burzuazyjnego, krytycznego do
sarmackiego ,patriotyzmu szlachty, wyrazajacego si¢ w pobrz¢kiwaniu szabelka
oraz w obronie waskich intereséw rodowych i partykularnych™.

Okazja do wskazania spoleczenstwu polskiemu, co moze by¢ przydatne dla
edukacji w warunkach Polski Ludowej z dorobku KEN, byty obchody 200 rocz-
nicy powstania tej instytucji. Partia komunistyczna i wladze padstwowe przy-
gotowaly si¢ do nich bardzo starannie. Powolany zostal Komitet Obchodéw, na
czele ktérego stanagl minister o§wiaty i wychowania Kuberski. Celem dzialari par-
tii 1 wladz panstwowych bylo ukazanie historycznej roli Komisji i wskazanie na
zwigzki Iaczace oswiate Polski Ludowej ,z twércza i postgpowa mysla” przemian
o$wiatowych w o$wieceniu oraz ukazanie, ze jedynie paristwo socjalistyczne re-
alizuje fundamentalne zatozenia KEN o powszechnosci nauczania i wychowania,
przyjmujac za podstawowy model edukacji powszechno$¢ szkoly sredniej*.

Zainspirowana rocznicg byta publikacja Tadeusza Mizi O Komisji Edukacji
Narodowej. Ujmowala ona historie tej instytucji, dzielo reformy podjete przez
nig i jego skutki nie tylko ideologicznie, klasowo, ale takze politycznie, zgodnie

3 Tamze, s. 294.

37 Tamze, s. 295.

38 Tamze, s. 295-296.
¥ Tamze, s. 298.

4 Tamze.

4 Zywe tradycje Komisji Edukacji Narodowej. Posiedzenie komitetu obchodow jubileuszowych,
~LL"1972, nr 288,s. 1.
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z potrzebami komunistycznego panstwa polskiego na poczatku lat 70. XX wieku.
Praca Komisji zostala przez Mizi¢ catkowicie zinstrumentalizowana. Jako przy-
ktad takiego podejscia mozna wymieni¢ chociazby dokonang przez niego ocene
zywotnosci idei KEN w poszczegélnych okresach polskiej przesztosci. Gdy autor
dzieta O Komisji Edukacji Narodowej opisywal, co przejeta z prac KEN II Rzecz-
pospolita, to najpierw wskazal, ze rzadzacy nig stworzyli system o$wiaty dyskry-
minujacy najubozsze warstwy, a potem udowadnial, ze tylko polska radykalna le-
wica, przejeta mysl Komisji zapewnienia jak najszerszym warstwom spolecznym
dostepu do szkolnictwa, ktére w epoce gierkowskiej kontynuuje Polska Ludowa,
dajac mozliwos¢ ksztalcenia si¢ wszystkim robotnikom, chlopom i pracujacej
inteligencji. Przyréwnal réwniez dzialalnos¢ Komitetu Ekspertéw stworzonego
przez partie dla opracowania zasad reformy edukacji w dekadzie Gierka z pracami
pierwszego polskiego o$wiatowego ministerium. Uzasadnial, Ze obie te instytucje
tworzac nowe podstawy ksztalcenia kierowaly si¢ stanem rzeczywistosci spolecz-
no-ekonomicznej, co spuentowal metaforg, ze przedstawiciele idei postgpu tacza
si¢ z sobg przez stulecia®.

Nie odbiegata ideologicznie i politycznie od publikacji Mizi ksigzka Kaliny
Bartnickiej po§wigcona wychowaniu patriotycznemu w placéwkach o$wiatowych
stworzonych przez KEN. Autorka przypominala, ze szkoly tej instytucji byly
przeznaczone przede wszystkim dla szlachty, ale wyksztalcony w nich szlachcic
mial wiedzie¢, ze dla dobra paristwa, jak i swojego wlasnego, musial ograniczy¢
ucisk poddanych, gdyz to przynosito wymierne szkody ekonomiczne, a takze byto
sprzeczne z zasada, ze z natury wszyscy ludzie sg sobie rowni. Bartnicka dowodzi-
ta, ze szkoty KEN byly organicznie zwigzane z ukladem éwczesnych stosunkéw
spoleczno-ekonomicznych. Burzyly istniejacy porzadek gospodarczy i ulatwialy
rozprzestrzenienie si¢ stosunkow kapitalistycznych, oraz dopomagaly w tworze-
niu si¢ nowoczesnego polskiego narodu®. Mysli te nie byly obce takze autorom
publikacji zamieszczonym w tomie Nowozytna mysl naukowa w szkotach Komisji
Edukacji Narodowej. ,Do dzieta oswiatowego Komisji podeszli oni dos¢ krytycz-
nie, wskazujac, ze nie byto ono nazbyt oryginalne pod wzgledem naukowym, ale

“2'T. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 107-112; o tym, ze konstatacje
i interpretacje T. Mizi nie byly wyjatkiem, ale stalg tendencja w ocenie Komisji Edukacji Naro-
dowej $wiadczg takze opinie wypowiadane na wielu konferencjach odbywajacych si¢ w zwiazku
2 200 rocznicg utworzenia KEN. Na jednej z nich, w Siedlcach, Wactaw Wojtynski stwierdzal, ze
»dziatania KEN miaty zmodernizowa¢ spoleczenstwo polskie, przez walke z zacofaniem, religijng
ciemnotg, zmobilizowa¢ je do radykalnych i nawet rewolucyjnych posunieé. Takie podejscie do roli
o$wiaty i wychowania zaproponowane przez Komisje rozumiata, jego zdaniem, tylko polska lewica
spoleczna, co uwidocznilo si¢ juz wyraznie w programie «Proletariatu», a dzi$ realizuje w postaci
wdrazania reformy szkolnej polegajacej na utworzeniu 10-letniej szkoly ogélnoksztalcacej”, por.
W. Wojtynski, Dziefo Komisji Edukacji Narodowej i jego historyczne znaczenie, [w:] W dwusetng
rocznicg powstania Komisji Edukacji Narodowej, pod red. M. Iwanickiego, Siedlce 1976, s. 22-24.

# K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa
1973,5.289-291.
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cenne z tego powodu, iz na skutek recepcji 6wezesnej zachodnioeuropejskiej my-
sli naukowej ksztaltowal sie¢ nowoczesny typ polskiego patrioty, dostrzegajacego
potrzebe reform nie tylko na polu oswiaty, ale przede wszystkim stosunkéw spo-
teczno-gospodarczych™.

Komunisci polscy przygotowujac si¢ do obchodéw 200 rocznicy powstania
KEN nie chcieli pozostawi¢ watpliwosci jak te obchody maja wyglada¢, jakie tre-
$ci nalezato wyeksponowacd i jakie idee upowszechniaé¢. Dowodem na to jest przy-
gotowana w Wydziale Nauki i Oswiaty KC PZPR ,Propozycja w sprawie przy-
gotowania i przeprowadzenia posiedzenia Sejmu PRL w dniu 13.10.1973 roku”.
Przewidziano w niej, Ze na posiedzeniu Sejmu, ktére zwiericzy podjecie uchwaly
w sprawie systemu edukacji narodowej, odbedzie si¢ debata, w ktérej dyskutanci
zaakcentujg rol¢ o$wiaty w ,przyspieszeniu dalszego rozwoju Polski”, podkresla
ogdlnonarodowe znaczenie ,,modernizacji i przebudowy systemu oswiaty”, wska-
74 na szerokie spoleczne poparcie dla jej modelowych rozwazan, wyjasnia i spacy-
fikuja mozliwos¢ zrodzenia si¢ negatywnych nastrojéw w zwiazku z ,Deklaracjy”
Episkopatu w sprawie wychowania narodu polskiego. Partyjni decydenci zadbali
takze o to, co powinni powiedzie¢ konkretni dyskutanci. Janowi Szczepanskiemu
narzucili rol¢ obroricy proponowanej reformy. Mial ja przedstawic¢ na tle tradycji
Komisji Edukacji Narodowej i zdobyczy Polski Ludowej w dziedzinie eduka-
¢ji, ale uzasadnic takze zjawiskiem przesylania przez rézne instytucje i obywateli
uwag oraz wnioskéw, ktére zostaly skrupulatnie rozpatrzone i wdrozone do kori-
cowej sejmowej uchwaly. Cala debata powinna wykazaé ,jednolitos¢ pogladéw
i postaw reprezentantéw réznych srodowisk spolecznych, a zarazem wielko$é,
range i ogdlnonarodowe znaczenie podejmowanych zadan”. Dlatego musieli
w niej zabra¢ glos postowie wywodzacy si¢ ze srodowiska nauczycieli, a takze na-
lezacy do kot katolickich. Ci ostatni mieli argumentowad, ze uchwala nie narusza
»=swobody praktyk religijnych i nauczania przez Kosciél religii — a z drugiej, iz
sama jest zgodna z §wieckim charakterem szkoly i procesu nauczania”. Na wy-

padek, gdyby debata przyjeta nicoczekiwany i zbyt swobodny charakter autorzy

“W ksigzce zawarte zostaly artykuly: 1. Stasiewicz-Jasiukowa, Nowozytna mysl naukowa
w podrecznikach Komisji Edukacji Narodowej. Nauki moralne; B. Bienikowska, Nowozytna mysl na-
ukowa w programach i podrecznikach Komisji Edukacji Narodowej. Nauki matematyczno-przyrodnicze,
C.Majorek, Podreczniki Komisji Edukacji Narodowej w praktyce nauczania szkil srednich (1778-1794);
R.W. Woloszynski, Popisy uczniow w szkolach Komisji Edukacji Narodowej jako wyraz przyswojenia
nowych tresci naukowych; J. Réziewicz, Wychowanie obywatelskie w Mowach Grzegorza Piramowi-
czay K. Bartnicka, Edukacja obywatelska przez literature pigkng w szkotach srednich Komisji Edukacji
Narodowej; 1. Szybiak, Sie¢ szkdt srednich Komisji Edukacji Narodowey; por. 1. Stasiewicz-Jasiukowa,
Witgp, [w:] Nowozytna mys] naukowa w szkolach Komisji Edukacji Narodowej, pod red. 1. Stasiewicz-
-Jasiukowej, Wroctaw 1973, s. 6; A. Woltanowski, R.W. Woloszyiiski, Komisja Edukacji Narodowej
1773—-1794, Warszawa 1973, s. 8.
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»2Propozycji” przewidywali przygotowanie kilku méweéw ,do podjecia polemiki
w spokojnym i rzeczowym tonie™*.

Kulminacja naukowych i oswiatowych rocznicowych obchodéw ku czci
Komisji byla konferencja w Krakowie*, na ktérej przypomniano nie tylko dzie-
je KEN, ale przede wszystkim przedstawiono to, co mialoby by¢ trwale w jej
spusciznie. Podniesiono fakt, takze z tego powodu, iz konferencja odbyla si¢ na
Uniwersytecie Jagielloriskim, iz nowoczesny charakter uniwersytetu, jaki ma on
wspolczesnie, wywodzi si¢ z reformy koltatajowskiej*’. Krytycznie odniesiono sie,
nie tylko z powodéw faktycznych*, ale takze zgodnie z tendencja oswiatows cza-
sé6w Gierka, do zmian w szkolnictwie parafialnym, wprowadzonych przez KEN.
Whioskowano, ze podstawowa przyczyna stabosci szkolnictwa parafialnego, jako
najnizszego szczebla w osiemnastowiecznym ustroju szkolnym, bylo nikie nim
zainteresowanie ze strony Szk6t Gléwnych®. Wniosek ten byl catkowicie zgodny
z intencjami wladz partyjnych Polski Ludowej, ktére zamierzaly przebudowacd
system edukacji, wprowadzajac do niego jako podstawowy szczebel organizacji
jednolitg dziesigcioletnig szkole ogdlnoksztalcaca.

Normg na konferencji bylo ocenianie wszystkich rozwigzan KEN z perspek-
tywy ich stosunku do spraw religijnych. Wartosciowe byly zatem te, ktére mialy
laicki charakter. Dlatego Irena Stasiewicz-Jasiukowa chwalita podreczniki do tzw.
nauki moralnej, za to, ze ich tres¢ oddzielono od nauki chrzescijariskiej, a oparto
na ideowym konglomeracie o$wieceniowej ,zachodnio- i srodkowoeuropejskiej
pedagogiki”, moralizmie francuskich fizjokratéw i obywatelsko-patriotycznym
zalozeniach wynikajacych ,z polskich osiemnastowiecznych warunkéw politycz-
no-spolecznych™’. Natomiast Tadeusz Stowikowski podkreslal, ze na wartos¢

* Propozycja w sprawie przygotowania i przeprowadzenia posiedzenia Sejmu PRL w dniu
13.10.1973 roku, AAN w Warszawie, KC PZPR w Warszawie, przygotowat 26.09.1973 Wydziat
Nauki i Oswiaty KC PZPR, b. paginacji, sygn. LVIII/560, s. 1-2.

% Obchody rocznicowe miescily sie¢ w ideowym i organizacyjnym planie dotyczacym nauki
i o$wiaty przedstawionym polskiemu spoleczenstwu przez komunistéw na VI Zjezdzie PZPR
i sfinalizowanym propagandowo w postaci ogloszenia r. 1973 Rokiem Nauki Polskiej, por. R. Je-
zierski, Model szkolnictwa wyzszego w zreformowanym systemie oswiaty. Referat wygloszony
na posiedzeniu Rady Gtéwnej Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki w dn. 20.09.1973, AAN
w Warszawie, KC PZPR w Warszawie, Wydzial Nauki i Oswiaty, b. paginacji, sygn. LVIII/560,
s. 1; Narada przedstawicieli prasy 21 maja 1973 roku w sprawie Roku Nauki Polskiej i IT Kongresu
Nauki Polskiej. Tezy, AAN w Warszawie, KC PZPR w Warszawie, Wydziat Nauki i Oswiaty KC
PZPR, b. paginacji, sygn. LVIII/560, s. 2.

47 K. Mrozowska, R. Dutkowa, Wstep, [w:] W krggu wiclkiej reformy. .., s. 5.
“ H. Pohoska, Sprawa oswiaty ludu w dobie Komisji Edukacji Narodowej, 1 wyd., Krakéw 1925.

* K. Mrozowska, Rola uniwersytetdw w hierarchicznych ustrojach szkolnych doby Oswiecenia, [w:]
W kregu wielkiej reformy..., s. 117; por. J.A. Gierowski, Systemy edukacyjne w paristwach oswieconego
absolutyzmu Europy srodkowej i Wschodniej, [w:] W kregu wielkiej reformy...,s. 48—49.

*0 I Stasiewicz-Jasiukowa, Wartosci wychowawcze podrecznikiw do nauki moralnej, [w:] W kregu
wielkief reformy...,s. 219.
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jedynego w éwczesnym czasie przewodnika do nauczania o przesztosci: Przypi-
sow do Historyi Powszechnej dla Szkdl narodowych na klasg trzecig, autorstwa Jézefa
Kajetana Skrzetuskiego, takze wplyw mial fakt, iz byly one catkowicie zlaicyzo-
wane i nie ,dawaty zadnych wskazéwek dotyczacych nauczania historii §wigtej™".

Eksponowanie laickiego charakteru reform Komisji i krytyka wczesniejszego
systemu o$wiaty, ze wzgledu na wiodaca w nim role Kosciota katolickiego byly
normg na krakowskiej konferencji. Andreas Sidlauskas stwierdzal, ze

Kosciét katolicki stracit wyjatkowe odwieczne prawo wychowywania mlodziezy,
a zmiany po 1773 r. w szkolnictwie Rzeczypospolitej odpowiadaly tendencjom
ogdlnego rozwoju kraju. Zblizaly szkole do potrzeb gospodarczych, do zycia
praktycznego. Byly niezbedne dla postgpowej szlachty i mieszczan dazacych do

reform ogdélnoparistwowych®.

Nie wspominal nic o chlopach, jako grupie spolecznej, ktéra miata skorzy-
sta¢ na nowym systemie o§wiatowym. Jego stanowisko wynikalo z zalozenia, ze
chlopi w dziejach w momencie rodzenia si¢ systemu kapitalistycznego, a takze ze
wzgledu na swéj tradycjonalizm, choéby religijny, byli postrzegani jako element
nieproletariacki i wsteczny.

Boom konferencyjny i wydawniczy w 1973 r. i nieco pdzniej, ze wzgledu
na mozliwosci edytorskie komunistycznego panstwa, utrwalil postrzeganie KEN
gléwnie jako instytucji, ktéra doprowadzila do zeswiecczenia i upanstwowienia
o$wiaty. Idee oswiatowe Komisji stuzyly legitymizacji laickiego charakteru edu-
kacji i sekularyzacji zycia publicznego, a nawet prywatnego. Bolestaw Plesniarski
pisal, ze o$wiata, bedaca dotad monopolem Kosciola, za sprawg KEN stala si¢
wazng dziedzing paristwowej polityki, przyczyniajac si¢ do ozywienia ruchu laic-
kiego w edukacji. Dodawal réwniez, co mozna wyraznie odebra¢ jako aluzje kie-
rowang pod adresem polskiego Kosciota katolickiego w latach 70. XX w., ze cho¢
w szkolach zarzadzanych przez KEN uczyli takze ksi¢za i zakonnicy, to musieli si¢
oni liczy¢ z faktem, ze mtodziez przez nich wychowywana byla przygotowywana
,do obowiazkéw swieckiego zycia na ziemi™*. Nieco pézniej wyemancypowanie
pedagogéw spod jurysdykeji, merytorycznego i organizacyjnego zarzadu Kosciola
katolickiego, jako szczegdlng zastuge podniosta takze Irena Szybiak. Zauwazyla,

51T, Stowikowski, Pierwszy polski przewodnik metodyczny do nauczania bistorii z czaséw Komisji
Edukacji Narodowej, [w:] W kregu wielkiej reformy. .., s. 191-192; swiecki charakter reformy zachwa-
lali takze: ]. Hulewicz, Glos w dyskusji, [w:] W krggu wielkiej reformy..., s. 99; K. Mrozowska, Glos
w dyskusyi, [w:] W kregu wielkiej reformy.. ., s. 327; podobnie bylo na innych konferencjach organi-
zowanych w Polsce Ludowej, por. K. Trzebiatowski, Sekularyzacja oswiaty i wychowania w okresie
Komisji Edukacji Narodowej, [w:] W dwusetng rocznicg powstania Komigji. .., s. 46.

52 A. Sidlauskas, Litewska szkota i Jej pierwsi nauczyciele swieccy, [w:] W krggu wielkiej reformy. ..,
s.63.

*3 B. Plesniarski, O racjonalizm i postep (Z prac programowych i praktyki Komisji Edukacji Naro-
dowej), Warszawa 1973, s. 63-64.
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ze tym samym nauczyciele podlegali paristwu, ale tez nie musieli faczy¢ tresci
nauczanego przedmiotu z postannictwem religijnym®*.

Wazna cezurg, ktora nalezy podniesé, majac na wzgledzie wplyw doswiad-
czet KEN na szkole i zadania wyznaczane jej przez komunistycznych decyden-
téw o$wiatowych, byl rok 1982, gdy kolejny raz chciano nie tylko upamietnic ja
samg, ale takze nauczycieli jeszcze bardziej zwigzaé z polityka oswiatowg komuni-
stycznego panstwa. Sytuacja bowiem byla dos¢ skomplikowana. Kryzys edukacyj-
ny zwigzany z: wprowadzaniem 10-letniej szkoly ogélnoksztalcacej, wzorowanej
niemal dostownie na sowieckim modelu, trudnosciami ekonomicznymi, jak tez
czg$ciowym opowiedzeniem si¢ nauczycieli po stronie solidarnosciowej opozy-
¢ji, zmusit wiadze do szukania legitymizacji komunistycznej o$wiaty. I nie dziwi
fakt, ze odwolano si¢ do Komisji Edukacji Narodowej. Najpierw do$¢ mocno
zasygnalizowano jej znaczenie w programie upowszechniania historii przedsta-
wionym przez Zesp6l Ideologiczny Wydziatu Pracy Ideowo-Wychowawczej KC
PZPR*>, potem przypominano podczas obchodéw Dnia Nauczyciela, tradycyjnie
jednak podnoszac §wiecki charakter dokonan Komisji*®, a wreszcie po przyjeciu
w styczniu 1982 r. Karty Nauczyciela i zatwierdzeniu we wrzesniu tegoz roku
przez Rad¢ Ministréw programu ,Kogo chcemy wychowywaé w polskiej szkole”
dos¢ skutecznie pokazano, ze partia nie zamierza zrezygnowaé z nadzoru nad
szkola, wychowaniem mlodziezy i praca nauczycieli*’. Dla pozyskania nauczycieli
wprowadzono Dziert Edukacji Narodowej. Podczas jego pierwszych obchodéw,
co prawda, Jabloniski, przewodniczacy Rady Panistwa, na spotkaniu z nauczyciela-
mi stwierdzil, ze Polska Ludowa w dziataniach o$wiatowych nawiazuje do ,dzieta
twércéw Komisji Edukacji Narodowej”, ale natychmiast przypominal tez zdarze-
nia historyczne, ktére byly blizsze jej ideowo, czyli tradycje:

obronicéw polskiej oswiaty w dobie zaboréw oraz bohateréw tajnego nauczania
w okresie najci¢zszej proby jaka przezyt nasz naréd. To one bardziej niz osiem-
nastowieczna instytucja mialy pokazywa¢, ze historia ta uczy, pozwala zrozu-
mie¢ co$my winni naszym poprzednikom, [...] i co najwazniejsze oswietla nam
dzien dzisiejszy i nasze w nim obowiazki, bysmy tej tradycji byli godni®®.

>4 1. Szybiak, Nauczyciele szkdt srednich Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1980, s. 176.

5 Tresci edukacji historycznej, opracowat Sektor Analiz i Programéw Wydziatu Pracy Ideowo-
-Wychowaweczej, do uzytku wewnatrzpartyjnego, broszura z serii: Z aktualnych probleméw ideolo-
gicznych (opracowywanej przez Zespot Ideologiczny Wydziatu Pracy Ideowo-Wychowawczej KC
PZPR), Warszawa 1980, nr 9, AAN w Warszawie, KC PZPR w Warszawie , sygn. XXXIV-230,
s. 13.

%6 Nauczyciele w stuzbie spoleczeristwa. Uroczystosé w Belwederze, ,T1” 1980, nr 245,s. 1.
*7 Decyzje i dokonania rzqdu w dziedzinie oswiaty i wychowania, , 171982, nr 245,s. 3.
58 Jestesmy wdzigezni za Wasz trud. Dziers Edukacji Narodowej, , 1" 1982, nr 245, 5. 2.
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O tym, ze stanowisko Jabloriskiego nie bylo odosobnione $wiadczy wypo-
wiedz samego Wojciecha Jaruzelskiego. W jednej z warszawskich szkél na roz-
poczecie roku szkolnego 1982/83 powiedzial: ,Wybralem Waszg szkole nie-
przypadkowo. Cieszy si¢ ona dobra opinig, [...]. Imig, ktére nosicie — Polskiej
Partii Robotniczej, twércy naszego ustroju, jej role w naszym panstwie trzeba
upowszechniaé, docieraé jak najszerzej do spoleczeristwa™’. I takie jego podejscie
do korica dekady lat 80. XX w. wyznaczalo hierarchi¢ idealéw o$wiatowych, do
ktérych polscy komunisei si¢ odwolywali. Nigdy w tym odwolaniu KEN nie byla

najwazniejsza®.

9 W edukacji mlodziezy trzeba siggac do chlubnych tradyci paristwa i narodu. Wojciech Jaruzelski
w warszawskim Zespole Szkdt Elektronicznych im. PPR, , TL’ 1982, nr 210, s. 1-2.

0 Aby nowe pokolenia byly coraz lepiej przygotowane do spelnienia spolecznych oczekiwarn. Dzien
Edukacji Narodowej, Uroczyste spotkanie w Belwederze, , T1” 1988, nr 240, s. 1.
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