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1. Znaczenie nauki \fézyka.

Znajomo$é jezyka obcego w nasze]j epoce, kiedy wy-
miana débr duchowych i materjalnych dzigki ulepszo-
nym warunkom technicznym moze odbywaé sie w tem-
pie przy$pieszonem, kiedy codziennie mozemy otrzymy-
waé obszerne komunikaty w jezyku obcym z réznych
. krajéw i, odwrotnie, sami informowaé obcych o naszych
sprawach, jest rzeczg tak wielkiej doniostoSei i bezspor-
nej wartoéei dla kazdego czlowieka, iz wydaje si¢ zbed-
nem, aby kogo§ o tem przekonywaé. Jezeli bowiem lat
kilkadziesigt temu mozna bylo uwazaé, iz korzystanie
ze znajomosecl jezyka obcego jest rzecza rzadks, a ucze-
nie sie go pewnym zbytkiem, dzi§, wobec rozpowszech-
nienia i ulatwienia komunikacji, nowych zdobyczy
w dziedzinie telefonéw i radja, znajomosé jezyka obcego
jest potrzeba codzienna.

Nie wszystkie jednak jezyki maja te samg wartosé
dla danej osoby. Nie da sie zaprzeczyé, Ze na pierw-
szem miejscu nalezaloby postawié bezpo$rednie korzy-
§ci, jakie dana osoba odnie§é moze ze znajomoseci danego
jezyka. Znajomo§é jezykéw narodéw sasiednich, o ile
zachodzi czesta wymiana dobr duchowych i materjal-
nych z niemi, przedstawia wigksze bezpoSrednie ko-
rzy$ci dla danej jednostki, niz znajomo$é jezykéw na-
rodéw oddalonych, z ktéremi rzadko mamy stosunki.

Liczebno§é danego narodu i rozpowszechnienie jego
jezyka wéréd innych narodéw wplywa réwniez w wiel-
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kim stopniu na znaczenie danego jezyka. Nie jest rze-
czg obojetng, czy w danym jezyku mozZemy porozumieé
si¢ w jednym kraju, czy rowniez w szeregu innych kra-
j6w, czy danym jezykiem moéwi kilka miljonéw ludzi,
czy tez setki miljonéw, czy dziela, czasopisma i inne
publikacje czytane sa przez wzglednie mala liczbe oséb,
czy tez rozchodza si¢ niemal po calym Swiecie.

Jesli siegniemy glebiej do znaczenia jezyka, nie be-
dzie nam réwniez obojetne, jakie wartoSei duchowe
i ogélno-kulturalne wyraZzone s3 przez autoré6w piszg-
cych w danym jezyku. Dzigki tym wlasnie autorom
i warto§ei ich prac dany jezyk nabiera nowych cech
dodatnich, rozszerza zasigg swych wplywow, weigga
w orbite zainteresowan nim nowe gromady spoleczenstw,.
podbija nowe tereny myS$li ludzkiej. Jezeli ta praca
autorow trwahod szeregu stuleci, a naréd przoduje in-
nym w pochodzie cywilizacyjnym, jest rz7€cz3 Zrozu-
rma}a, ze Jezyk tego narodu rozpowszechma sig szeroko,
a znajomo$é tego jezyka czesto staje si¢ koniecznoscig.
dla innych narodéw.

Dzieki tej ustawicznej i celowej pracy autorow struk-
tura j@zyka ﬁtaje sie coraz Wiecej doskonala i zwarta,
znaczenie Wyrazen coraz wiecej dokladne i zrézniczko-
wane, jezyk nabiera form stalych i subtelnych rozma‘,-
cych go od form przypadkowych jezykéw, nie maja-
cych za sobg dlugoletniej kultury jezykowej. Dzigki
tym formom ustalonym, dzigki $ciSle okresSlonym zna-
czeniom danych wyrazen i zwrotéw jezyk daje warto-
§ci ksztalcgce przez sam fakt poznania go. Ostateczny
cel — mozno§é porozumiewania sie w danym jezyku —
Yaczy si¢ z wartoSciami mnego rodzaju, wartosmaml
ksztalcgcemi przy poznawamu samego jezyka.



Cele nauezania jezyvkéw obeyeh. 7

2. Cele nauczania jezykéw obcych.

Jezyki obce w programie szkolnym. Jezyki obce
w szkole Sredniej, ich cele i stanowisko poSréd innych
przedmiotéw programu byly oddawna kwestja szeroko
dyskutowang, sprawa ta jednak nie zostala gruntownie
zbadana, byta traktowana przygodnie, a co za tem idzie,
sady o niej byly powierzchowne, zabarwione subjek-
tywnemi pogladami. Przeladowanie programu w na-
szych szkotach wogéle, specjalnie za§ duza liczba jezy-
kéw obeyeh, utrzymujaca sie czyto dzigki tradyeji, czy
tez wskutek warunkéw politycznyeh, w jakich znajdo-
waly sie poszezegdlne dzielnice, wprowadza sitg koniecz-
nosci werbalizm w nauczaniu, oraz powierzchowne trak-
towanie réznych przedmiotéw, gdyz nie bylo czasu na
inne, gruntowniejsze przerobienie materjatu. Dzi§ juz
uwaza¢ mozemy za prawde przyjeta powszechnie, ze
nauczanie wszystkich przedmiotéw winno opieraé sie
nie na duzym zakresie materjatu, ale raczej na grun-
townem jego przerobieniu, przeto metoda pracy i spo-
sOb przyswajania materjatu w szkole $redniej odgry-
waja doniosty role w obecnem naueczaniu.

Poniewaz program szkolny winien mieé na celu
wszechstronny i harmonijny rozwéj psychiki ueznia,
poniewaz celowo§é umieszezenia pewnych przedmiotéw
W programie szkolnym winna wypltywaé z charakteru,
jaki cechuje te przedmioty, stusznem bedzie, aby§my
zastanowili sie nad pytaniem, do czego stuzy jezyk i jaki
Jest jego stosunek do Zycia psychieznego jednostki i na-
rodu.

Mowa ludzka. Na pytanie ,,do czego shuzy mowa“
najprostsza odpowiedz daje nam zycie: ,aby wyrazaé
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nasze my$li i uezucia i wymieniaé je z otoczeniem®,
Uczucia i my$li mozemy wyrazaé i wymieniaé nietylko -
zapomocy mowy, ale réwniez zapomoca mimiki i pan- -
tominy, mowa jednak, jako narzedzie tej wymiany, jest
najdokladniejszym, najpewniejszym i najwiecej zrés- -
niczkowanym §rodkiem porozumiewania sie ludzi mie-
dzy sobg. Niezbednym warunkiem wymiany mysli
1 uezué zapomocg mowy jest to, aby osoby, moéwigce
danym jezykiem, tasezyly pewne $ciéle okre§lone wy-
obrazenia jezykowe z takiemi samemi wyobrazeniami
pozajezykowemi, t. j. aby danemu wyrazowi odpowia-
dato takiez samo wyobrazenie przedmiotu lub ezynno-
Sci. Poniewaz jednak mowa ludzka stuzy do wymiany
uczué i mysli, a te znéw uzaleznione sa w duzym stop-
niu od Srodowiska, w jakiem zyjemy, przeto mowa przy-
stosowywa si¢ do psychiki oséb, ktére jej uzywaja, i na-
biera cech odrgbnych, swoistych, w zaleznosei od tych
warunk6w, w jakich pozostaje i rozwija sie nadal. To
tez w jezyku danego narodu odrézniamy juito odrebne
narzecza, gwary, juz tez jezyk klas o§wieconych, jezyk
gminu i t. d. Kazdy z tych odtaméw ma swoje odrebne
cechy, wyrézniajace go od innych, ma zarazem i pewne
cechy wspdlne, taczace go z innemi w jeden zespél,
ktory zowiemy jezykiem danego marodu.

Jezyk pisany. Pierwiastek, rézmicujacy oddzielne
narzecza danego jezyka, zaznacza sie zwlaszeza w mo-
wie ustnej; w jezyku pisanym przewaia pierwiastek
utozsamiajacy, zacierajacy réznice mowy ludzkiej. Stu-
sznie twierdzi jeden ze wspélezesnych filologéw, ze
" mowa rodzi sie i umiera razem z dang osoba i jest tak
rézna u rozmaitych ludzi, jak rézne sg ich istoty. J. ezyk
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pisany, pusiugqucy si¢ pewna ograniczong liczbg, zna-
kéw, nie moze odtworzyc Wszystklch odcieni y
ludzkiej i dlatego zaciera réznice mowy. Aeczkolwiek,
- §eisle méwige, niema zadnej zalezno$ei fizycznej pomie-
dzy jezykiem pisanym i mowa, pomiedzy grafemami
i fonemami, przywykliémy z tekstem pisanym laczyé
pewng poprawno$é wymowy, szeregujac wyobrazenia
jezykowe 'w pewne analogiczne grupy, odtwarzajace tez
same zespoty dZzwiekowe. To dazenie do poprawne] wy-
mowy, obok przyjetych ogélnie zasad pisania danych
- wyrazéw, jednolitej ortografji, nadaje Jezykow1 pisa-
nemu cechy powszechnoSci.

Drobne odchylenia w postaci pisemnego odtwarza— ;
nia gwar miejscowych, spotykane w niektérych utwo-
rach literackich, nie naruszaja w niczem cech powszech-
nosci jezyka pisanego.

Jezyk na.ukowy Jezyk danej gromady 1udzk1e3 przy-
stosowuje si¢ do wyrazania tych mysh i uczué, ktoére
poszezegOlne jej Jednostki wymieniaja miedzy soba,
a- wskutek tego nabiera pewnych cech swoistych. Po-
dobne zjawisko zauwazyé mozemy w roznych galemach '
wiedzy ludzkiej, odrebne bowiem pojecia wymagaja
innych wyrazefi, co w. jezyku potocznym nazywamy
»Specjalng terminologja naukowa®. W poszezegélnych
galeziach wiedzy nletylko pOJedyncze wyrazy, ale na-
wet budowa zdania i sposéb Wyrazanla mysli miewajg
swoisty charakter,-to tez méwimy o terminologji filo-
zoficznej, matematyczneJ, techmczneJ, o Jezyku arty-
styezno-literackim i t. d.

Osoba, nie zajmujaca sie da,ng dz1edz1n@ Wledzy,
musi pokonaé wiele trudnoSeci, zanim zacznie swobodnie
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orjentowaé sie w odno$nym tek$cie, odwrotnie, osoba,
obzna,]ommna z ta dzie d/ma, bardzo latwo daje sobie
z nim rady.

Jezyk literacko- artystyczny W Jjezyku naukowym
przedewszystkiem staranmy sie dokladnie wyrazi¢ nasze
mys$li; jest on jakby tylko Srodkiem, zapomoca ktérego
chcemy zakomunikowaé otoczeniu pewne wartosci na-
szego umystu; jezyk literacko-artystyezny obok tego
usituje poglebié zalezno§é pomiedzy wyobrazeniem poza-
jezykowem a wyobrazeniem jezykowem, nadajac temu
ostatniemu pewne zabarwienie uczuciowe.

Jezyk staje si¢ w tym wypadku materjatem, z kto-
rego artysta wykuwa kunsztowne formy, taczy je w har-
monijne linje, dzieki czemu mys$l 1 uczucie znajduja ide-
alnie doskonaty szate zewnetrzng. To tez ten odlam
jest jakby korona, wienczaca rozwdéj jezyka, a ze wizgle-
du na swa odrebna 1 doskonalg strukture, wymaga spe-
cgalnych studjéow i komentarzy, aby go dokladnie zro-
zumieé i odezué.

Wszystkie przytoczone odlamy jezyka maja za pod-
stawe jego charakter porozumiewaweczy, sg jakoby §rod-
kiem wyrazania i wymiany mys$li i uezué naszych, obok
tego jednak jezyk wyksztatcony, ktory przeszedl juz
pewne okresy ewolucji, posiada charakter daleko do-
nioslejszy, taczgey sie z kultura danego narodu, jest
on jakoby nieodlgeznym towarzyszem, S§wiadkiem jej
rozwoju i zwierciadlem, odbijajacem dzieje tej kultury.
Jezyk taki ma charakter pomnikowy.

Charakter pomnikowy jezyka. W pierwszych okre-
sach swego rozwoju jezyk ma tylko charakter porozu-
miewaweczy. Stuzac jednak ustawicznie danej groma-
dzie ludzkiej, wyrazajac mysli i uezucia jednostek tej
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gromady, rozwija si¢ on, krystalizuje swe formy i eoraz
Sciflej zrasta sie¢ z psychika tych, ktérzy go wytwarzaja
i uzywaja. Jest on o§rodkiem porozumiewania, ale jed-
noczesnie, dzieki tym warto$ciom, ktore uzewnetrznia,
jest 1 zwierciadlem, w ktérem odbija sie §wiat duchowy
danej epoki. Aby jednak jezyk mogt staé sie tem zwier-
ciadtem kultury narodu, winien osiggnaé pewien sto-
pienr doskonato$ei, staé si¢ jezykiem powszechnym, li-
terackim, skrystalizowaé swe formy i §cile je uzgodnié
z temi wartoSciami duchowemi, ktére ma wyobrazadé.
Az do XVI wieku jezyki starozytne, a zwlaszeza tacina,
mialy ten charakter pomnikowy, od tego wieku jednak
inne jezyki zachodnio-europejskie wysuwaja sie naprzod
i nabieraja cech, §wiadczacych o kulturze tych narodéw.
»Rzeczywiscie, dopdki ludowy jezyk pisany byt w isto-
cie swej tylko pomoenikiem i zastepea laciny, nie mial
on swej wlasciwe] treSei, swego znaczenia i charak-
teru“.* Dzi§ juz jezyki te tak SciSle zespolity sie z zy-
ciem danych narodéw, dzigki wiekowym nawarstwie-
niom tak doktadnie odzwierciedlaja rozwdj ich kultury,
ze moznaby, wylacznie na ich podstawie, odtworzyé
dawne epoki, orzec, jakie w danym czasie byly urzg-
dzenia spoleczne, jaki wplyw wywieraly sasiednie na-
rody, jakiemi drogami przenikaty te wptywy i t. d. Ana-
lizujage nawarstwienia jezykowe, badajge historyezny
przebieg ewolucji form, wyrazen, a nawet pojedyficzych
dzwiekdéw, jakoby z kliszy fotograficznej odezytaé mo-
zemy, jakim byl dany nardd, jego wierzenia religijne,
urzadzenia spoteczne, stosunki rodzinne, kultura ma-

! Dr. Karl Vossler. Frankreichs Kultur im Spiegel seiner
Sprachentwicklung. Carl Winter’s Universitdtsbuchhandlung.” Hei-
delberg 1913.
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terjalna i duchowa i t. d. Ten charakter pomnikowy
jezyka czyni go §wiadkiem wszystkich przezyé, zwier-
ciadtem kultury danego narodu.

Cele nauczania jezykéw nowozytnych w szkole §red-
niej. Ustaliwszy, jaki charakter maja jezyki nowozytne,
musimy zkolei zastanowié sie, jak mnalezy postepowaé
1 czego uczyé w szkole §redniej, aby zapewnié mtodziezy
jak najwigkszy pozytek, uzgadniajgc nauczanie jezyka
obcego z innemi przedmiotami programu szkolnego,
- z drugiej za§ strony czerpige z niego te specjalne war-
toéci, jakie go charakteryzuja. Rozpoczynaé nauczanie
od zagadnien charakteru pomnikowego jezyka jest nie-
mozliwe, gdyz do tego nalezy mieé juz powazne wia-
domoSei z charakteru porozumiewawczego, na ten wiee
charakter przedewszystkiem zwrdcimy uwage.

W zyciu codziennem ustalilty si¢ dwa rézne poglady
na nauczanie poszezegdlnych dziatéw jezyka obcego
w szkole $§redniej. Jedni uwazajg, ze mozno&é swobod-
nego ustnego porozumiewania sie w obcym jezyku winna
byé prawie wylgeznym celem nauczania jezykow nowo-
zytnych w szkole §redniej, inni cheieliby w eczytaniu
1 rozumieniu tekstu naukowego i literackiego widzieé
najwazniejsze zadanie tego nauczania. I jedni i drudzy
przytaczaja powazne i stuszne argumenty, potwierdza-
jace ich stanowisko z pewnego punktu widzenia. Odsug
nawszy jednak na bok wzgledy utylitarne tego lub in-
nego rodzaju, rownie jak stosowanie sie do mody w na-
aczaniu, za naczelny postulat musimy uznaé dazenie do
wszechstronnego rozwoju inteligeneji i charakteru uez-
nia oraz wytworzenie trwatych podstaw do dalszej jego
pracy. :

To tez jakkolwiek wylacznos§é, majaca na celu jedy-



Metoda nauczania. 13

nie utylitarne wzgledy, nie jest wskazana w nauczaniu
w szkole §redniej; musi ono uwzgledniaé wszystkie cele
réwnie utylitarne jak idealne, taczac je w harmonijng
calo§é, zapewniajaca uczniom nietylko opanowanie je-
zyka, jako narzedzie do zdobywania wiedzy, ale i po-
znanie na jego podiozu kultury obecego narodu.

Uwzgledniajae charakter porozumiewawezy jezyka,
osiggnaé winniSmy w szkole Sredniej:

a) mozno$é porozumiewania si¢ uezniéw w mowie,

b) moznoéé porozumiewania si¢ uczniéw w piSmie;

¢) mozno$é czytania dziel naukowych i literackich
w obcym jezyku.

Uwzgledniajac charakter pomnlkowy Jezyka, dazyc
bedziemy do zaznajomienia uczniéw zapomoca jezyka
z kultura obcego narodu:

a) przez czytanie odpowiednich dziel w obcym je-
zyku;

b) przez odezuwanie ducha obcego jezyka, jego swo-
istych ferm i wyrazei;

¢) przez analize wplywow rodzmech i obeych, naf
dzialajacych.

Okreéliwszy w ten sposéb cele, do ktérych dazymy,
musimy wyznaczyé drogi, jakiemi kroczyé mamy, aby
cele te osiggnaé.

3. Metoda nauczania.

Uwagi wstepne. W nauczaniu jezyka obcego w szkole
§redniej winni§my wyjsé z zatozenia, ze uczen, rozpo-
czynajacy te nauke, nie posiada jeszeze zadnyeh wiado-
moSei z tej dziedziny a winien osiggnaé w szkole takie
rezultaty, aby moégt wladaé obcym jezykiem w mowie
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i piSmie. Poniewaz z wielu wzgledéw pomoc pozaszkolna
nie powinna byé réwniez brana w rachube, dojdziemy
do wniosku, ze uczen musi caly zasob wiadomoSei,
sprawno$¢ i mozno§é postugiwania sie jezykiem obeym
osiaggnaé w okresie nauczania szkolnego, opierajac sie
na samodzielnej swej pracy oraz na wskazéwkach i po-
mocy nauczyciela. Nauczanie jezyka obcego musi byé
uzgodnione w szkole §redniej ogdlno-ksztalegcej z na-
uczaniem innych przedmiotow, musi z niemi harmoni-
zowaé w glownych linjach, przyczyniajac sie do wszech-
stronnego rozwoju wladz umystowych uecznia, odbywaé
sl wige winno w sposbb najracjonalniejszy, uwzgled-
niajacy postulaty wspédtezesne] wiedzy. Zadania, jakie
przed nami lezg, dotyeza nietylko rezultatéw, jakie
osiaggnaé cheemy, ale i drég, jakiemi kroczyé mamy,
innemi stowy, musimy zastanowié sie nietylko nad tem,
czego mamy uczyé, ale i w jaki spos6b mamy uczyé.
Stanowisko jezyka obcego §réd innyeh przedmiotéw
nauczania w szkole §redniej ogdlno-ksztategce]j okresla
nam pewne normy postepowania, ktére uzgodnié mu-
simy z normami, jakie nam naklada ograniczony zakres
ezasu, zbiorowe nauczanie i swoiste cechy jezyka
obcego.

Nauczanie jezykéw starozytnych i nowozytnych.
Aczkolwiek pozornie wydawaé si¢ moze, ze nauczanie
jezyka obcego, czyto starozytnego (laciny i greki), czy
tez nowozytnego (angielskiego, francuskiego, niemiec-
kiego) winno opieraé si¢ na tych samych podstawach,
stwierdzié musimy, ze wcale tak nie jest i byé nie moze.
Jezyki umarle zasadniczo réznia si¢ od jezykow zywych
tem, Ze przestaly rozwijaé sie, przestaty zyé, nie sg juz
uzywane przez zadng gromade ludzka jako §rodek wy-
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miany mysli i uezué. Zastygte na pewnym stopniu swego
rozwoju, zachowaly one swe formy 6wezesne, zakuly
w nie przejawy kultury starozytnej, staly sie jej pomni-
kiem, ktéry mozemy podziwiaé i komentowaé. Utracity
one jednak swéj charakter porozumiewawezy, nie przyj-
mujge doptywu narzeczy i dzigki temu wiasnie skry-
stalizowaty swe formy, ujely je w taki logiczny system,
ze wieki cale uczono si¢ tych jezykéw, uwazajac je za
doskonats dyscypling logicznego my$lenia, wzorowano
na nich gramatyki jezykéw nowozytnych, czesto sztucz-
nie nawet podciggajac nowe zjawiska jezykowe pod ka-
tegorje form laciny lub greki. Wspétezesna filologja
twierdzi, ze konstrukeje jezykéw nowozytnych tworza’
si¢ w innych warunkach, ze pierwiastek psychologiczny
odgrywa doniosta role w ksztaltowaniu sie jezykéw
wspltezesnych, wskutek czego dazenie do oparcia sie
o pierwiastek logiczny w budowie jezykéw zywych zo-
stato powaznie zachwiane. Te zasadnicze réinice po-
migdzy jezykami umarlemi a zywemi daja nam pewne
wskazéwki: 1) nie chodzi nam przy nauce jezykéw sta-
rozytnych o porozumiewanie si¢ w tym jezyku, lecz o ro-
zumienie go w ciasniejszym zakresie, ewentualnie rozu-
mienie dziet danego autora; stosunek wiec nasz do je-
zyka jest bierny — receptywny i 2) staramy sie o wy-
kazanie pewnej logicznosci w budowie jezyka starozyt-
nego, co jest mozliwe ze wzgledu na branie pod uwage
pewnej czgSel rozwoju jezyka, juz dostatecznie skry-
stalizowanego. Inacze]j rzecz przedstawia sie z jezykiem
nowozytnym: 1) chcemy nietylko rozumieé ten jezyk,
ale mowié¢ nim, 2) cheemy wyrazaé swe mysli tak, jak
Je wyrazaja wspélezesni, nie dociekajac, czy konstrukeja
taka jest wiecej lub mniej logiczna. Z punktu widzenia
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psychologji przy starozytnych Jezykach wyobrazenia
wzrokowe (czytanie) odgrywaja dominujgeg role, przy
Jezykach nowozytnych na pierwszy plan wysuwaja sie
wyobrazenia stuchowo-ruchowe.

Aby unikngé btedéw w nauczaniu, musimy najpierw
rzuci¢ okiem na te metody, ktére byly dawniej w uzyciu,
i krytyeznie ustalié, co w nich znajdujemy dodatniego,
a co ujemnego, co z nich nalezy odrzucié, a co utrzy-
maé przy nauczaniu jezyka obcego w szkole $redniej.

Jan Komeniski. Zanim jednak przystapimy do szcze-
gbélowego rozpatrywania réznych metod nauczania je-
zyka obcego, musimy, ze wzgledu na chronologiczny po-
rzgdek, powiedzieé¢ kilka stéw o wielkim pedagogu,
ktory lat wiele spedzit w Polsce, oddajge sie nauczaniu
~ naszej mlodziezy, a ktérego zasady pedagogiczne dotad
posiadaja niezaprzeczalng warto§é. W dzietach Jana
Amosza Komeiiskiego (niestusznie z lacifiska nazywa-
nego Komenjuszem) ,Didactica magna“ i w pracach
specjalnie poSwieconych mnauczaniu jezykéw ,Janua
linguarum®, ,,Orbis pictus“ i ,Methodus linguarum no-
vissima“ znajdujemy wielkie bogactwo mysli o orga-
nizacji szkolnictwa wogéle, o nauczaniu, o metodach,
my§li, ktére, niestety, niezawsze spotykaly sie z uzna-
niem pézniejszych pedagogéw, choé z posréd nich nie-
jedne i dzi§ moglyby shizyé za wytyczne metod nau-’
czania 1 organizacji szkoty. Nie majgc zamiaru daé
calkowitego obrazu dazei Komerfiskiego co do nauczania
wogoéle, a nawet co do nauczania jezykéw w szczegél-
noSci, ze wzgledu na zakres niniejszej pracy, przyto-
czymy kilka zasad, wypowiedzianych przez niego
w XVII wieku, a ktére dobrze bedzie i dzi§ sobie uprzy-
tomnié:
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,Rzeczy stanowig rzeczywistos§é, a wyrazy przypad-
kowo§é: rzeczy sa jakby ciatem, wyrazy jakby odzieza;
rzeczy — jadrem, wyrazy — tuping i obstonka. Rzeczy
i wyrazéw nalezy tedy jednocze$nie udzielaé umyslowi
ludzkiemu; przedewszystkiem za$§ rzeczy, poniewaz sta-
nowig one przedmiot tak poznania, jak i mowy*“.?

,-tre§é nauki ustawicznie tak bedzie ukladana, ze
udziela¢ bedziemy uczniowi naprzod tego co najblizsze,
nastepnie — co bliskie, potem — co odleglejsze, a wresz-
cie tego, co najbardziej odlegte®.

»---Przy tej naturalnej metodzie wszystko, co poprze-
dza, ma si¢ staé fundamentem tego, co nastgpuje®.

»Za ogoélne prawidlo uwazaé nalezy, izby wszedzie
i zawsze to, co si¢ do czego§ odnosi, byto §cifle zwia-
zane z tem, do czego si¢ odnosi, np. wyraz i przed-
miot, pisanie i czytanie, ¢wiczenia stylu i rozumu, ueze-
nie si¢ i nauczanie, rzeczy zabawne i wszystko to, coby
jeszcze pomysleé mozna‘.

nJakiegokolwiek bedziemy uczyli jezyka, choéby na-
wet ojezystego, nalezy wskazaé rzeczy, oznaczone wy-
razami, i odwrotnie, cokolwiek wychowaficy ustysza,
‘ujrzg, cokolwiek poznajg zapomoca dotyku i smaku,
powinni byé zohowiazani wyrazi¢ mowsg tak, izby mowa
i zrozumienie ustawicznie rownolegle si¢ wzmagaty i do-
skonality“. '

,» Wszakze gdyby kiedy zabraklo samych przedmio-
tow, mozna si¢ postugiwaé §rodkami pomocniczemi. Ta-
kiemi §rodkami sa obrazy albo ryciny, sporzadzane dla
latwiejszego nauczania, uzywane przez pisarzy, traktu-

2 Wielka Dydaktyka — str. 89 i nastepne.

Kwiatkowski: Dydaktyka. 2
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jacych o botanice, historji naturalnej, geometrji, geo-
dezji i geografji, i dodawane do ich dziet

»Odyby kto§ watpil, by mozna byto wszystko w ten
spos6b zmystom przedstawié, a nawet rzeczy umystowe
1 odlegle (np. to co znajduje sie w niebie i piekle,
lub co- istnieje 1 dzieje si¢ z tamtej strony oceanu) —
ten niechaj pamieta, ze Bo6g wszystko polgezyt ze
soba w jednag harmonje tak, ze rzeczy nadziem-
skie moga byé przedstawione zapomocg rzeczy ziem-
skich, odlegle zapomoca tego, co jest wpoblizu, niewi-
dzialne zapomocg tego, co widzialne*.

,2Nikomu nie jest potrzebna zupehie dokladna zna-
jomoéé jakiegokolwiek jezyka; gdyby za$ sie kto o nig
staral, dopusScitby sie¢ Smieszno$ci i nierozsadku. Albo-
wiem i sam Cycero (a przeciez uwazamy go za praw-
dziwego mistrza w znajomosei jezyka) nie znat go w ca-
tym zakresie, poniewaZz przyznaje sie, ze nie zna wy-
razen rzemieflniczych, gdyz nigdy nie mial zadnych
stosunkéw z robotnikami szewskimi tak, Ze ani nie
widzial wszystkich ich ezynno$ci, ani nie poznal wyra-
zéw, stuzacych do ich oznaczania®.

,Kazdego jezyka uczyé nalezy bardziej praktycznie,
anizeli zapomoca prawidel, mianowicie przez przystu-
chiwanie sig, odezytywanie, przepisywanie i przez na-
§ladowanie piSmienne i ustne, a to tak czesto, jak tylko
mozna“.

,, Wszakze prawidla powinny przyS$pieszaé i utrwalaé
postep®.

wyPrawidla jezykowe winny byé gramatyczne, nie za$
filozoficzne, to znaczy, ze nie powinny badaé poczatku
i przyczyny wyrazéw, zwrotow i polaczen (dlaczego
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musi byé tak, a nie inaczej), lecz poprostu objasniaé, co
jest 1 jak byé powinno“. »

,Przy ukladaniu prawidet nowego jezyka nalezy
braé za norme znany juz jezyk, tak, izby potrzeba byto
tylko pokazywaé réznice, zachodzgce pomledzy nowym
jezykiem, a dawnym®.

,Albowiem powtarzaé to, co maja wspdlnego, jest
nietylko niepozyteczne, lecz i szkodliwe, gdyz prze-
strasza umysl pozornie wigksza trudnofeia i wigkszg
réznicg, niz ta rzeczywiScie istnieje®.

,Pierwsze éwiczenia w nowym jezyku nalezy odby-
waé na znanej juz tlesci, aby umysl jednoczeénie nie
potrzebowal zwracaé swej uwagi na przedmiot i WyTaz
i zeby to wladnie nie sprawiato mu roztargmema i nie
oslabiato uwagi, owszemm, izby mogl zwracaé uwage je-
dynie na wyrazy i mégt tatwiej i predzej je spamlgtac

Przytoczone zasady nie utracily dotad nic ze swej
wartoei dydaktyeznej i §wiadezag wymownie, ze autor
ich znat doskonale dusze dziecka.

Aobacamy teraz, jak odbywalo si¢ nauczanie jezy-
kéw obeyceh i po 3ak1e;] linji szta ewolucja po;)e;c 1 zapa-
trywaf na to nauczanie.

Metoda maitre’éw. Najwla§ciwszym sposobem po-
znawania jezyka i kultury obcego narodu bytoby, z pew-
nemi zastrzezeniami, przebywanie w danym kraju i ob-
cowanie z ludZmi, méwigeymi obcym j@zykiém Sposdb
ten jednak nie dla wszystklch jest dostepny, nie WSzZySCy
moga go stosowaé i to z rozmmtyeh wzgledow; ucie-
kano sie wiec dawniej, a czasem i dzisiaj, do sprowa-
dzania z obcego kraju cudzoziemeéw, do rozmawiania
z nimi i w ten sposéb, dzigki statemu obcowamu, na-
bywano pewnej wprawy we wladaniu obeym jezykiem.

C i
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Metoda ta z biegiem czasu uproScita sie do sprowadza-
nia bon, cudzoziemek, do powierzania im dzieci drob-
nych, aby juz w dziecifistwie zaprawié¢ je do wiadania
obca mowg. System sprowadzama maitre’6w i bon,

wskutek meumlegetnego i wadliwego stosowania, przy-
nosi WIQCQJ szkody, niz pozytku. Przy systemie tym na-
lezy zwréeié specgalna uwage na dwa czynniki: osobe
nauczyciela i ucznia. Nauczyciel winien przy takiej me-
todzie ponlekqd zastaplc pobyt w obcym kraJu, powi-
nien metylko méwié obeym jezykiem, ale znaé go grun-
townie; winien znaé nietylko ngyk ale i kulture swego
narodu, ktoérej Jednym z przejawoéw tylko jest Jezyk

Przez pryzmat pojeé- nauczycwla dziecko bedzie wnio-
skowaé o pog@cwch z jego sadéw bedzie sadzito o kul-
turze i rozwoju intelektualnym obcego narodu. Nauczy-
ciel-cudzoziemiec winien byé wyobrazicielem kultury
sWego. narodu i Iacznikiem pomiedzy ta kulturg a po-
jeciami ucznia. Zadanie jego jest wznioste, ale zarazem
nadzwyczaj trudne. Ziszczenie postulatéw wyze;] przy-
toczonych bardzo rzadko spotkaé mozna w zyciu. Prze-
waznie osoby, biorace na siebie obowiazki maitre’a lub
bony, nie odpowiadaja wymaganiom, jakie zwykliSmy
stawiaé kierownikom milodziezy. Niskie wyksztatcenie
wogble, powazne braki w innych galemach wiedzy (poza
wladaniem Ochvstym Jezyklem), nleznaJomosc jezyka
' Ochystego ucznia, a wieec brak moznoSci odezucia, co
dla ucznia jest trudne, a co tatwe, oto sa wady, ktére
uniemozliwiaja dobre rezultaty, jakich moznaby oczeki-
waé przy stalem obecowaniu z osoba, wladajaca popraw-
nie i gruntownie obcym jgzykiem Nauczanie dziecka
jezyka obcego wtedy, kiedy jeszcze nie opanowalo ono .
dostatecznie jezyka ojezystego, zmuszanie go czasami
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do uczenia si¢ dwéch obeych jezykéw réwnoczeénie
sprowadza rozproszenie uwagi dziecka, niszezy tgcznosé
pomiedzy wyobrazeniem jezykowem a pozajezykowem,
a co za tem idzie, wywoluje brak skupienia, zanik zdol-
noSci obserwacji zjawisk 1 refleksji. Zjawisko to, az
nazbyt dobrze znane u nas, zmusza wrodzone zdolnosci
dziecka do powierzchownego traktowania rzeczy, do
werbalizmu i ptytkiej frazeologji, stusznie zwanej ,,pa-
planing“ w obeym jezyku. O tej metodzie méwi Jan
Komenski w swem dziele ,Methodus linguarum novis-
sima‘“: , Rozpoczynaé od jezyka obcego jest toz samo,
co uczy¢ jezdzié konno, zanim dziecko umie chodzié.

Dodatnie strony opanowania obecego jezyka w dzie-
cifistwie, osiggniecie jakoby poprawniejszej wymowy,
okupuja dzieci zbyt wielkiemi stratami rozwoju calej
swe] psychiki, co nalezy najwiecej cenié i stawiaé na
pierwszym planie. Dobra strona tej metody, polegajaca
na statem obcowaniu z inteligentng osoba, méwigea
obeym jezykiem, wyda dodatnie rezultaty jedynie przy
inteligentnym, §wiadomym swych celéw pedagogu. Me-
toda ta nie nadaje sie wecale do szkoly §redniej, gdyz
zbiorowe nauczanie i uwzglednienie réznych przedmio-
tow programu wykluezaja moznoéé stalego obcowania
Z uczniem.

Metoda gramatycana. Warunki zbiorowego naucza-
nia i wynikajace stad trudnoSei w nauczaniu jezyka
obcego wymagaly oparcia si¢ na pewnych statych nor-
mach postepowania, na pewnych zasadach logicznych,
na wzlr zasad, stosowanych przy nauce jezykéw staro-
zytnych. Poniewaz wprowadzenie jezykéw nowozytnych
do programéw szkét Srednich zbieglo sie z okresem
najwigkszego zainteresowania sie i rozkwitu nauczania
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laciny i greki, nic dziwnego, ze metody, stosowane z po-
wodzeniem dla tych ostatnich, cheiano przenie$é calko-
wicie na nowe dyscypliny nauczania, na jezyki nowo-
zytne. Obrano za punkt wyjScia i podstawe nauki je-
zyka obcego jego strone formalng, starano si¢ wtloczyé
formy jezyka Zvwego w ramy gramatyki jezyka umar-
lego i oprzeé cale nauczanie na metodzie, ktéra stusznie
nazwaé¢ mozemy gramatyczna. Zalozenie jednak, ze bu-
dowa jezykow nowozytnych opiera si¢ na pewnej zasa-
dzie logicznej, kierujacej ich rozwojem, nie da sie dzi§
utrzymaé. Strona formalna jezyka nie jest czem§ sta-
tem, stosujgcem sie do oderwanych, narzuconveh zgéry
regul, przeciwnie, mieni si¢ ona ruchliwem, réznobarw-
nem zyciem, bogactwem form niestalych, zmiennych.
Definicje i reguly gramatyczne, jako tako odpowiednie
dla danej epoki rozwoju jezyka, okazuja sie niewystar-
czajacemi dla innej, odchylenia od tych regut tworza
wy;jatkl, ktore, ze Wzglgdu na swoj zakres, czasami stajg
si¢ znéw regutami i t. d.

Whioskowanie na zasadzie dedukeji malo ma zasto-
sowania przy nauce jezykéw zywych i ustapié musiato
bezposredniej obserwacji zjawisk jezykowych, grupowa-
“niu ich w pewne kategorje i wyprowadzaniu regut gra-
matyeznych z szeregu poszezegdlnych wypadkéw na za-
sadze wnioskowania indukcyjnego. Gramatyka stracié
musiata sw6j charakter prawodawczy, rzadzacy jezy-
kiem zyvs ym, zachowala za§ swéj pierwiastek norma-
tywny, Wlaa}cy ZJawN\a jezykowe w pewne grupy i ka-
tegorje; nie doszukuje si¢ ona logicznych zasad budowy
Jezyka, lecz szereguje to, co w nim jest, najezeéciej na
podstawie cech analogicznych.
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Metoda przekladéw i poréwnania z jezykiem ojczy-
stym. Metoda gramatyczna, biorge za punkt wyjscia
strone formalng jezyke, sila konieczno$ci musiala zwré-
cié sie do jezyka ogczystego ucznia, poréwnywujac for-
my juz znane uczniowi z temi, ktére miat poznaé. Wy-
obrazenia jezykowe mowy ojezystej stanowily materjat,
ktéry starano sie przetozyé i uzgodnié pod wzgledem
formalnym z takiemiz wyobrazeniami mowy obcej.
Wehodzit tu przedewszystkiem w gre zaséb materjatu
jezykowego (stéwka) i zdolno§é zestawiania tego ma-
terjatu (reguly gramatyczne). Operowanie pojeciami
abstrakeyjnemi, definicjami i regutami gramatycznemi,
majacemi pewne cechy logiczne, zmuszalo zwolennikéw
tej metody do ustawicznego postugiwania sie jezykiem
ojezystym uczniéw, w przeciwnym bowiem razie nie by-
liby nalezycie zrozumiani. Mimo to, ze poréwnywanie-
budowy dwoéch jezykéw jest czasami rzecza pozadana
i ksztatcaca, rozpoczynanie nauki jezyka obcego od
jezyka ojezystego i ciagle zestawianie ich przedsta-
- wia powazne braki i trudnoéci. :

Pierwsza z tych trudnoSei polega na poréwnywaniu
dwéch jezykéw odmiennych, bardzo czesto majacych
mato punktéw stycznych, ktérych zwroty i idjotyzmy
Jjezykowe tworzvly sie odrebnie, w zalezno$ci od swo-
1stych wyrazefi pozajezykowych, potrzeb zyciowych
i kulturalnyech. Druga powazna przeszkoda i mebezple-
czefistwo to naginanie i upodobnianie konstrukeji je-
zyka obcego do konstrukc;ll w Jezyku ojezystym. Blad
ten msei sie pdiniej, wprowadzajac i ustalajac pewne
normy relatywizmu jezykowego, w ktérym jezyk ojezy-
sty jest podstaws, a jezyk obey mniej lub wiecej po-
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prawnym przekladem, wywotujgcym usSmiech na ustach
cudzoziemca i dobrze znane zdanie: ,,To, co pan po-
wiedziat, jest poprawnie zbudowane, ale my tak nie
méwimy“. Powszechnie znane sa te trudnosei, jakie spo-
tyka przy przekladzie dobry znawca jezyka, aby oddaé
nietylko wyrazy i tre§é zdania, ale i ducha jezyka, wy-
razajacego si¢ w swoistych konstrukejach. Aby duch
jezyka stal si¢ dla nas zrozumiatym, musimy poznaé
go nie w przebraniu, lecz w jego szacie rzeczywistej,
codziennej, w tem Srodowiskn, gdzie on zyje i w dal-
szym ciagu sie rozwija, jest on bowiem §ciSle zwigzany
z temi czynnikami, ktére go stworzyly i codziennie nie-
znacznie przetwarzaja. Jezyk bowiem jest zwierciadlem
kultury narodu i najdostojniejszym jej wyrazicielem.

Metoda czytania. Jako pewnego rodzaju  przejScie
pomiedzy dawna metoda, gramatyczng, a nowg, bezpo-
§rednig, uwazaé mozemy metode lektury, ktérej krze-
~ wicielem i gorgeym zwolennikiem byl Pfeil. Metoda ta
polegala na czytamu mozliwie duzeJ ilo§ei utwordéw
w obecym jezyku i zaznaJamlamu sie w ten sposéb ze
stlownikiem danego jezyka i jego konstrukcjami. Cele,
Jakie sobie stawiano przy takiej metodzie, polegaty na
hiernem opanowaniu ngyka, na moznos$ci czytania prze-
dewszystkiem dziet, p6éZniej dopiero mogta byé mowa
o czynnym stosunku do jezyka obcego. Podreczniki pi-
sane w tym duchu (np. metoda Toussaint-Langen-
scheidt) rozpoczynaja od powiastki, wzglednie nowelki
i odrazu bezpoSrednio zaznajamiaja ucznia z jezykiem
literackim, komentujac stopmowo zwroty, spotykane
w tekscie.

Mimo zamteresowama, Jakle mozna osiaggnaé przy
stosowaniu tej metody, dobierajac odpowiednio mate-
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rjal do czytania, nasuwaja si¢ tu powazne zastrzezenia
z punktu widzenia nauki szkolnej: 1) utwér literacki,
. choéby najstaranniej wybrany, wprowadza ucznia/
- w sfere kunsztowneJ formy, ktéra objasnié mozemy je-
dynie uclekagac sie stale do jezyka o;;czystego, ttuma-
_czge tekst i komentujae go w jezyku ucznia; 2) przy
- metodzie tej stosunek ucznia do jezyka pozostaje bierny,
uczefl operuje praw1e wyiaczme zwrotaml, znaJduJa}ceml
s1g w tekscie, nie majae, przynaJmmeJ narazie, mozno-
§ei wypow1edzen1a swych my$li w innej formie; 3) stop- -
niowanie trudnofci jezykowych jest niemozliwe, wsku-
tek czego metoda ta, w waskim zakresie biernego sto-
sunku do jezyka, moglaby przyniesé korzy$ci osobom
wladajacym jednym wzglednie kilku jezykami obcemi
lub majacym wyksztatcenie filologiczne; 4) tlumacze-
' nie na jezyk ojezysty, jako §rodek prawie wylaczny po-
znawania jezyka obcego, nie jest dostatecznie celowe,
réwniez jak i wylacznie przygodne poznawanie form gra-
- matyeznych na podstawie tekstu, bez péZniejszego nogdl-
nienia, ma warto§¢ wielce problematyczna. Lektura
utworéw znalezé musi nalezne sobie stanowisko w na-
uezaniu jezyk6éw obeych, nie moze jednak roscié sobie
. pretensji do tego, aby stala si¢ wylgeznym srodklem
ich poznawania.

Metoda Gouin’a. Znacznym postepem na drodze re-
formy nauczania jezykow nowozytnych bylo zastosowa-
nie zasad, zawartych w ksigzce Gouin’a ,L’art d’en-
seigner et d’ étudier les langues®, wydanej w roku 1880.
Zasady te, znane po dzien dzisiejszy jako metoda
Gouin’a, szereguja zjawiska w pewne grupy, serje, co
bezwarunkowo wpltywa dodatnio. na utrwalenie w pa-
mieci: wyobrazen jezykowych. Zjawiska te, zgrupowane -
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w pewne obrazy, kolejno po sobie nastepujace i Igczace
sie ze sobg czyto w przestrzeni, czy w czasie, odpowia-
daja niezbednym warunkom skojarzenn i znakomicie
ulatwiaja zdobywanie wiedzy. I w tym wypadku jed-
nak, jak w wielu podobnych, zbytnia gorliwo§é naéla-
dowedéw zaczela wypaczaé dobre zasady reformatcra.
W serje chciano zamknaé caty szereg zjawisk drugo-
rzednych, z ktéremi uczen bardzo rzadko sie spotyka,
czesto nawet nie ma dla nich nazwy w jezyku ojezystym.
Jest rzeczg oczywista, ze zalety tej metody, polegajace
na wigzaniu wyobrazein i torowaniu drég skojarzenio-
wych, zostaly powaznie zagrozone przez nadmiar wy-
razéw, majacych stabe zaledwie §lady wyobrazen poza-
jezykowych, a wskutek tego spoisto§é ,serji zostala
nadwerezona, sama za$§ metoda zaczeta operowacé ,,stow-
kami“ i dazyé do werbalizmu. I dzi§ jeszeze reminiscen-
cje tych dazen spotykamy w niektérych podreeznikach,
gdzie serje obejmuja takie wyrazy, z ktéremi uczen
prawdopodobnie nie spotka sie nigdy w zyciu, obecia-
zajac niepotrzebnie tylko swg pamieé¢ w szkole. Tam,
gdzie nastreczaty si¢ trudno$ci w ukladanin zjawisk
w serje i tgczeniu bezpoSrednio z niemi wyobrazen je-
zykowych, gdzie trudno bylo odno$ne czynnoS$eci zilu-
strowaé gestami, Gouin i zwolennicy jego ueiekali sie
bez skruputu do jezyka ojczystego, np. przy powiast-
kach, pozbawionych materjatu opisowego, a opartych
na materjale narracyjnym, w wiekszej cze§ci niezna-
nym ueczniom. Nauezyciel opowiadal najpierw powiastke
w jezyku ojezystym 1 utrwalal ja w pamieeil ueznidéw
zapomocg repetycji, nastepnie, przy pomocy gestéw, zna-
nych wyrazefi i zwrotéw, parafrazowal ja w jezyku
obcym, péZniej tre§é rozbijal z uczniami na szereg py-
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tafi i odpowiedzi, wreszcie po dokladnem przerobieniu
materjalu odezytywano tekst ksigzki. Gramatyke trak-
towano przygodnie, na podstawie materjalu z przeezy-
tanego tekstu, usuwajac wszelkie reguly i okreSlenia
gramatyczne. '

Viétor. Reforma w Niemczech. Jaskrawym wyrazem
dazern do zerwania ze stara metoda nauczania byla
w Niemezech broszura, wydana w roku 1882 przez
W. Viétora pod tytulem ,Der Sprachunterricht muss
umkehren®. Autor nie bez stusznosei twierdzi, ze nau-
czanie jezykéw nowozytnyeh zboczylo z wlasciwej drogi,
ze nalezy zawrdeié i uezyé jezyka w sposéb naturalny,
tak jak dziecko uczy si¢ swego jezyka ojczystego. Acz-
kolwiek dzietko to utracilo obecnie wiele ze swego zna-
czenia, dla epoki 6wezesnej byto ono bardzo znamienne,
byto pierwszem podwazeniem metody, panujgcej do
owego czasu wszechwladnie w nauczaniu. Broszura ta
stata sie jakoby drogowskazem, punktem zwrotnym
w nauczaniu jezykéw obeych, od tego bowiem czasu
datuje sie rozw6]j reformy w nauczaniu, wyrazajacej sie
w tak zwanej metodzie bezposrednie].

Streszczajac gléwne zasady metody po§redniej, wzo-
rowanej na dwezesnem nauczaniu jezykéw starozytnych,
stwierdzié mozemy:

1. Nauczanie oplera sug na Jezyku ogczystym, biorge
go za punkt wyjscia 1 poréwnywujac z jezykiem obeym.

2. Strona formalna jezyka odgrywa tu giéwna role,
przyczem nauczanie gramatyki odbywa si¢ na zasadzie
wnioskowania dedukeyjnego, przez podanie reguly,
a nastepnie dopiero materjatu jezykowego.

3. Analiza jezykowa wyodrebnia poszczegdlne zja-
wiska i 'dazy do przyswojenia ich uczniom.
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4. Do nauczania pragnie wprowadzi¢ jak najwiece]
pierwiastka logicznej budowy jezyka.

5. Wszedzie przewaza pierwiastek §wiadomego opa-
nowania jezyka, nawet na najnizszym stopniu nau-
czania.

6. Nauczanie daje przewage wyobrazeniom wzroko-
wym, na drugi plan odsuwajac wyobrazenia stuchowo-
ruchowe.

7. Tekst drukowany i pisany stanowi punkt wyjécia
pracy szkolnej, to tez literatura piekna jest tu przed-
miotem specjalnego i prawie wylacznego zaintereso-
wania.

. Metoda bezposrednia. Jako przeciwstawienie metody
posredniej, stosowanej w nauczaniu jezykéw obeyech,
przy konicu XIX wieku coraz silniej zarysowuje sie i po-
zyskuje licznyeh zwolennikéw metoda, uznajgca za
gtéwng zasade odrzucenie jezyka ojezystego jako ogni-
wa posredniczacego i dazenie do bezpoSredniego lacze-
nia wyobrazen jezyka obcego z wyobrazeniami poza-
jezykowemi. Metode te nazywano naturalng, intuicyjng,
bezposrednig. Ostatnia nazwa utrzymatla sie, dzieki naj-
trafniejszemu okresleniu zasady, kierujacej ta metoda.
Dla metody poSredniej punktem wyjscia jest jezyk
ojezysty ucznia, jezyk obey dopiero tworzy sie na jego
podiozu i w zestawieniu z nim. Cheac nauczyé dziecko
nazwy jakiej§ rzeczy, np. ,la table®, méwimy po polsku
wyraz ,,st6l, a potem dajemy odpowiedni wyraz fran-
cuski ,la table“. Punktem wyjScia wige i ogniwem po-
§redniczacem przy u§wiadomieniu wyrazu francuskiego
,la table® jest wyraz jezyka ojezystego ucznia ,,stot.
Proces psychiczny ma przebieg nastepujacy: wyobraze-
nie pozajezykowe — wyobrazenie jezykowe (stét) — wy-
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obrazenie jezykowe obcej mowy (la table); wyobrazenie
jezykowe (stél) jest wige ogniwem posredniem, tgczgcem
wyobrazenie pozajezykowe z wyobrazeniem jezykowem
obcej mowy (la table). Inaczej postepujemy przy me-
todzie bezpoSredniej: tu pomijamy ogniwo poSrednie,
jakiem jest wyraz jezyka ojezystego, i laczymy bezpo-
¢rednio wyobrazenie pozajezykowe z wyobrazeniem je-
zykowem obcej mowy, t. j. wskazujac na przedmiot,
np. stét, méwimy odrazu w jezyku francuskim ,la
table“, nie nazywajac rzeczy po polsku. Podobnie po-
stepujemy, jezeli chodzi o nazwy czynnosci: wykonujae
je wobec uczniéw, nazywamy je w jezyku obeym, a po-
mijamy odno§ne nazwy w jezyku ojezystym ucznia.

Drobne napozér poSrednie ogniwo, ktére réini te
dwie metody, wprowadza gle¢bokie zmiany w podsta-
wach psychologicznych i dalszym ich rozwoju.

Przy metodzie posredniej gromadzimy i zestawiamy
materjal w zaleznoSei od jezyka ojezystego ucznidw,
metoda bezposrednia operuje jedynie jezykiem obcym,
'nie pordwnywujae go z innym jezykiem; tam wyraz
i regula gramatyczna sa punktem wyjScia w nauczaniu,
tu jednostka jezykowa — zdanie od pierwszych lekey]
jest 'w uzyeciu, stuzy za przedmiot badari; metoda po-
§rednia od pierwszych lekcyj wprowadza pierwiastek
§éwiadomy, refleksyjny, metoda bezposrednia, przynaj-
mniej w poczatkach opiera sie na nasladownictwie; tam
reguly gramatyezne maja charakter prawodawezy, we-
dtug nich ukladamy a posteriori zjawiska jezykowe, tu
sa one stwierdzaniem analogji §réd zjawisk jezykowych
juz znanych, na podstawie wnioskowania indukeyjnego;
metoda posrednia, dazge do poprawnego wyrazania my-
§li odrazu, odsuwa méwienie obcym jezykiem na plan
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dalszy, tu od pierwszych lekeyj uczen méwi i przyzwy-
.czaja sie do akeentu obeej moWy, nawet ,,do myslenia‘
w obeym jezyku; tam proces méwienia ;;est hamowany
przez dgznosé, do sw1adomego operowania jezykiem
i unikania btedéw, tu rozwua sie on na podstawie wia-
snego dosw1adczen1a ucznia, nawyknien podswmdo-f
myech; przy metodzie posredniej drukowany lub pisany
wyraz jest materjatem dla badaf i refleksyj, wskutek
czego pierwiastek literacko-artystyezny, a nawet’ Je;zyk
dawniejszy odgrywa doniosta role, przy metodzie bez-
poéredniej zywe slowo i jezyk wspétezesny, codzienny,
‘wysuwa sie na plan pierwszy; przy metodzie poSrednie]
latwo przechodzimy- do abstrakeji, metoda bezposrednia
zniewala nas do- diugiego obcowania z przedmiotami,
ktére postrzegamy zapomocg zmysh’)w, wskutek -tego
tam kultura narodu  obcego zarysowu;)e 51@ ‘nam przezl
‘pryzmat - duchowych wartoSci, najezeSciej przez. ezy-.
tanie . utworéw literacko - artystycznych doskonaiychl,
pod wzgledem formy, tu stykamy si¢ z nig wiecej bez-.
p‘oérednio, Jest - ‘ona wiece] materjalng, uchwytnq,
wszechstronnie na nas oddziatywa. -
Wspétezesna nauka jezyka nowozytnego blerze Jako.
podstawe umyst dz1eck&, ktére uezy sie ojczystego je-
zyka przez mowe i shueh, oraz umyst dorosiego, ktory
w kraju obcym ‘uezy sie nowego jezyka.. Nauezyciel
Przy nauczaniu grupowem musi zrobié. dokladny po—;
dzial materjatu jezykowego. : :
- Metoda bezposredma W nauczamu Wogole, W szcze-j
-goInosei za§ w nauczanm szkolnem% przedstawia daleko
‘wigksze 1 powazmeJ%ze trudnoéei, niz metoda posrednla Z
‘Ta ostatnia, uzywa;qc ]ezyka ojezystego, a nawet blo-'
rac go.za punkt ‘wyjscia, ma to state oparcie, gwaran-
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tujace nam, ze kaidy wyraz obeej mowy zostanie. do-
kiladnie zrozumiany.

Metoda bezposredma, Wquczamc posrednie ogmwo,
jakiem jest’ Jezyk ojezysty, narazié moze uczniow na
-falszywe rozumienie znaczenia danego wyrazu, na nie-
wIasclwe 'kOJarzema danego wyobrazenia Je7ykowegor
z innem, nieodpowiadajgcem mu wyobrazemem poza-‘f
~Jezykowem “Poniewaz dziecko przebylo Juz naturalny
'proces Iaczema tych dwéch wyobrazen, pomewaz mowa
Jego o;czysta jest juz uksztaltowana, nie mozemy- %8
‘daé, aby na nowo mialo przezywaé ten dlugl ‘proces
‘poznawezy, ktéry charakteryque T0ozw6j. mowy w dzie-
‘cifistwie kazdego czlowieka.

Nauczanie jezyka obcego rozpoczyna sie zupemie
stusznie wtedy, kledy stosunek wyobrazen pozaJszko-
wych do wyobrazei Jezykowych ojezyste] mowy ucznia
Jest juz ustalony, nowy w1gc proces, lgczenie Wyobra-
Zen ;)ezykowych obceJ mowv 7 wyobrazemaml pozaje-
zykoweml, bedqceml juz w Swiadomosei ucznia, odby—
wad.sie musi w sposéb nlenaturalny, w Zywszem ‘tempie,
na mater;ale sztucznle zestawionym.

MaterJal ten winien byé tak dobrany, aby wyklu-
czona byla mozno$é niewlaSciwego laczenia ‘wyobraze-
ma ;]ezykowego Z Wyobrazemem pozajezykowem: zesta-
wienie za§: mater;alu winno byé takle, aby uwzgled-;
nialo. warunki - psychicznego ‘Tozwoju wucznia, jégo za-
interesowanie i stopniowanie trudnosei Jezykowych te
postulaty bow1em sg podstaws pomyslnego stosowania
metody bezposredmeg

Naleasmwszem 1 jedynie wskazanem postepowa-.
niem przy tej metodzie jest' przechodzenie od rzeczy
‘bliskich .do dalszych od rzeczy -bezposrednio obsérwo--
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wanych do obrazéw, od konkretu do abstrakc;jl Dosé
rozpowszechmone mniemanie, ze nauczanie metoda bez-

poérednia winno rozpoczynaé si¢ od. obrazkéw. i opie-
raé na nich, Jest bledne w samem zalozemu, poznawa-
nie bowiem musi rozpoczynaé si¢ od rzeczy, a nie od
ich Wyobrazen, ktére stanowig drug1 stoplen poznawezy.
Upieranie sie przy takiem rozumieniu metody bezpo-
§redniej moze prowadzié do ‘falszywego rozumienia
przez dzieci mowy obeej.

Nauczanie jezyka obcego metoda bezposrequ winno
uwzgledniaé cztery stopnie:

a) nazwy przedmiotéw i czynnoSei, ktére. mozemy
poznawaé bezposrednio;

b) materJal jezykowy w zwigzku z treeia obrazow,'
¢) materjal jezykowy w zw1@zku ze Wspommemaml,

d) materJal Jezykowy w zwu;zku Z. rzeczaml odda-
lonemi i pojeciami abstrakchneml :

Nazwy przedmlotow, otaczamcych ueznia, znaJduJa—
cych sie W promlemu jego bezposredniej obserwacji,
powinny stanowié pierwszy rodzaj materjatu, stuzgcego
do nauki jezyka obcego. Twierdzenie, Jakoby przed-
mioty te z powodzeniem mogly, a nawet Wmny %yc Za-
stapione przez obrazy, nie jest stuszne i nie da si¢ po--
godzié z zasadami psychologji. Obraz jest odtworzenlem
Jedyme pewnego momentu rzeczyw1stosc1 i nie mozemy_,
nic zmienié ani w polozeniu przedmiotéw na nim wy-
obrazonych, ani w ich charakterze. Stosunek nasz do
' przedmiotéw, znajdujaeych si¢ w promlemu nasze;l bez-
posredmeJ obserwacji, moze byé wiecej urozmaicony
przez zm1an@ potozenia tych przedmiotéw oraz przez
- dodawanie im pewnych przymiotéw. Poniewas przy me-
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todzie bezpoSredniej odrazu uzywamy jezyka obcego,
poniewaz istotng cecha inteligentnego postugiwania sie
jezykiem jest doktadne i trafne igczenie wyobrazen po-
zajezykowych z wyobrazeniami jezykowemi, musimy
w poczatkach nauczania oprzeé si¢ na dwoch czeSciach
mowy, tworzacych jakoby podstawy wszystkich niemal
jezykéw, — na rzeczowniku i czasowniku.

Nazwy przedmiotéw i eczynnosei, z ktéremi uezen
styka sie niemal codziennie, s wiasnie tym materjalem,
ktéry nadaje sie do rozpoczecia nauki jezyka obeego.
Przedmioty w promieniu naszej obserwacji i ezynnosei,
jako pochodzace od rzeczy i do nich sig kierujace, sa
ta wlasnie realng podstawsg i zasadniczym materjatem,
ktéry péiniej bedziemy mogli rozszerzaé i uzupeiniaé.
Poniewaz jednak skojarzenia te sprawniej dziataja (do
pewnych granic), im czeSciej dane zjawiska przebie-
gaja réwnoczesnie, jest rzeczg pierwszorzednej wagl tak
czeste laczenie wyobrazei pozajezykowych z wyobra-
zeniami jezykowemi, aby dzigki przetorowaniu drég
skojarzeniowych proces ten ulegl pod§wiadomemu zme-
chanizowaniu. Czynno$ci winny byé wykonywane przez
uezniéw, w pewnych wypadkach moze tylko naslado-
wane, wskutek tego bowiem otrzymamy jeszcze jeden
czynnik (t. zw. ,pamigé mie$niowa®), przyczyniajaey
sie do wywotywania 1 laczenia wyobrazen pozajezyko-
wych z wyobrazeniami obcej mowy. Jezeli wige np.
opisujemy czynnofei pisania na tablicy, to przy wyko-
nywaniu poszezegdlnych czynnosei i réwnoezesnem na-
zywaniu ich w obeym jezyku przez nauczyciela ueznio-
wie winni wykonywaé te same ruchy lub przynajmniej
je nasladowaé, powtarzajac nazwy odnoénych ezynnoSei
i przedmiotéw. Przy powtérzeniu réwniez uczniowie po-

Kwiatkowski: Dydaktyka. 3
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winni wykonywaé ruchy, nasladujace przynajmniej od-
noéne czynnosei, co znakomicie przyczynia sie do utrwa-
lenia w pamieci ucznia znaczenia wyrazu i jednoczesnie
stuzyé moze jako sprawdzian odpowiedniego lgczenia
wyobrazefi jezykowych z wyobrazeniami pozajezyko-
wemi. Operowanie nazwami przedmiotéw, dostepnych
dla bezpoéredniej obserwacji uczniéw, szeregowanie ich,
‘przestawianie i t. d., nazywanie wszystkich czynnosei
przy jednoczesnem ich wykonywaniu przez uezniéw, sa
to postulaty zasadnicze, ktére przy metodzie bezposred-
niej, na nizszym stopniu nauczania, nie moga byé po-
minig¢te.

Po przerobieniu szeregu czynno$ci wraz z rozkazami,
dawanemi uczniom, jest rzeczg wielce pozyteczng gru-
‘powanie ich w kolejnym porzadku, aby ‘wykonaé jaka$
zamierzong czynnoéé, w miare zas postepu nauczania
sami uczniowie winni- dawaé rozkazy swym kolegom
oraz wykonywaé odnoéne czynnosci, jednoczesnie je na-
zywajae, wreszeie, jako zakoficzenie tego -okresu, na-
lezy .polecaé uczniom szeregowanie rozkazow, dajac
tylko pierwszy i ostatni, dotyezacy calej grupy czyn-
noci, ktére maja byé wykonane. Podobne postgpowa-
" nie wskazane jest w stosunku do nazw przedmiotéw,
‘ktére rowniez nalezy laczyé w pewne zespoty, co ‘Zna-.
komicie wplywa, dzigki kojarzeniu, na utrwalenie w pa-
mieci odnoénych wyrazéw. W aktach psychieznyeh bo-
wiem, wiecej lub mniej réwnyech, lgezaeych sie. w jed-
“nostke wyzszégo rzedu, latwo spostrzec daznoéé do gru-
powania si¢ tych aktéw wokolo jednego z nich, jako
ofrodka przyciggajacego. Nazwy podobnych ezynnosei
zupelnie nadaja sie do wyrazania-w czasie przysztym
lub . przesztym; urozmaica to z. jednej strony lekeje,
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z drugiej jest dodatniem éwiczeniem jezykowem, przy-
gotowujacem podstawy do nauczania gramatyki.

Dopiero po wyczerpaniu materjatu, bezposrednio
nam dostepnego, mozemy uciec si¢ do pomocy obrazkow,
przedstawiajacych sceny z zycia dalsze, a niedostgpne
dla naszej bezpoéredniej obserwacji. Nauczanie wedtug
obrazkéw moze dopiero byé stosowane po przerobieniu
i przyswojeniu materjalu, bezpoSrednio nam dostep-
nego, a to dlatego, ze obrazy przedstawiaja jedynie
pewien moment zycia, czynno§é jakoby zawieszong
" w swym przebiegu, maja wige pewien rys chwili tylko,
bez wskazania, co stato sie lub stanie. Tu uzywaé mo-
zemy prawie wylgeznie tylko czasu - teraZniejszego,
czynnoéci bowiem przyszle i przeszle wybiegaja poza
ramy momentu odtworzonego, s3 dowolnem przypu- .
szczeniem, a co za tem idzie, nie bedg Scisle aczyty sig
7 tem, co widzimy na obrazie. Cwiczenia jezykowe maja
tu charakter przewaznie opisowy.

Niestusznie utozsamiano nauczanie jezykéw obeych
przy pomocy obrazéw Sciennych z nauky pogladows,,
prowadzong na lekcjach jezyka ojezystego. Istota na-
uki pogladowej jest pokazanie dzieciom rzeczy, ktérych
nie moga ogladaé bezposrednio, a ktére sa niezbedne
do jakiego$ cyklu, do tego, aby dzieci lepiej zrozumiaty -
pewne pojecia i uprzytomnily je sobie; w nauce jezy-
kéw nowozytnych nie tyle chodzi nam o to, aby przy
pomocy obrazkéw wprowadzaé nowe pojecia lub wy-
obrazenia pozajezykowe, ile raczej, aby wyobrazenia,
juz znane uczniom, mialy swéj odpowiednik w postaci
wyobrazen jezykowych obeej mowy. Przy nauce pogla-
dowej punkt ciezkoéei spoczywa na tworzeniu nowych
pojeé, na rozszerzaniu zakresu Swiata poznawczego

3%
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ueznia wogdle, tu za§ nie tyle mamy na celu wzbogacanie:
zakresu pojeé, ile lgczenie juz opanowanego materjatu
z nowemi wyobrazeniami jezykowemi. To tez nagro.
madzenie na obrazku szezegdétéw uczniowi nieznanyc‘h
lub takich, z ktéremi rzadko kiedy spotka si¢ w zyeiu,
nietylko nie ;]est wskazane, ale wreez szkodliwe. '
Obrazy §cienne winny mieé rysy charakteryzujace
ten naréd, ktérego jezyka uezymy. Uniwersalne obrazki
do nauki jezyka francuskiego, niemieckiego, angielskie-
go s3 szablonem, z ktérym nalezaloby zerwaé. Aeczkol-
wiek przyroda i krajobrazy maja bardzo wiele cech
‘wspdlnych, kazdy z tych krajéw posiada jednak cechy
‘swoiste, odrebne, ktére*winny byé podkreslone przy na-
uce jezyka obcego. Jest rzeczg wskazang, aby nawet
obraz §cienny miat te rysy, aby ubiory i zajecia ludzi,
a nawet krajobraz tworzylty to ,milien® §ciSle zwigzane
z jezykiem obcym. ' :
Opowiadania wedlug obrazkéw Sciennych, odtwarza-

jaeych pewne epizody z zycia danego narodu, prowa-
dzone sg zwykle w dwojaki sposéb: albo nauczyciel na-
zywa w obcym jezyku poszezegélne przedmioty i zja-
wiska, a potem z tego tworzywa powstaja pytania i od-
powiedzi, wreszcie cate opowiadanie, lub tez nauezyciel
opowiada calg tre§é obrazka, a potem powtarza ja
z uczniami w formie pytan i odpowiedzi. Jeden i drugi
spos6b winien opieraé sie przedewszystkiem na konwer-
sacji nauczyciela z uczniami, lub tez uczniéw miedzy
sobg, rzadziej na samodzielnem opowiadaniu przez ucz-
nia calkowitej treSci. Punktem wyjScia winno tu byé
zywe stowo tak nauczyciela, jak i uezniéw, co nie wy-
klucza jednak zapisywania pytan i odpowiedzi juz po
przeroblemu materJahl, ale tylko w celu powtorzema;



‘Metoda naueczania. 37

I tutaj nalezaloby dazyc do grupowama Wyobrazen
w pewne zespoly, poniewaz pdZniej mozemy oprzeé si¢
na tej zasadzie psychologicznej, ze wéréd wielu wyobra-
-zefl in potentia zwycigzaja te, ktére naleza do tej sa-
- mej grupy. Zjawisko to spotykamy czesto w Zyeiu, kiedy
‘méwimy w jakim$ jezyku obeym — wyobraZenia jezy-
kowe danego jezyka bez trudu nasuwaja si¢ nam, kiedy
mowuny po niemiecku, usuwaja si¢ one z pola §wiado-
mosci, kledy rozmawmmy po francusku, wtedy bowiem
wysuwaja sie na plan plerwszy wyrazy francuskie. -

~ Jako cigg dalszy nauczania jezyka obcego przy po-
mocy obrazéw §ciennyeh uwazaé winniSmy postugiwa-
nie sie na stopniu §rednim i wyzszym reprodukejami
~arcydziel malarstwa, rzefby i architektury artystéw da-
nego narodu. Charakter nauczania wedlug tych repro-
dukch bedzie zupe1n1e odmienny, o ile chodzi o nau-
" czanie jezyka, zaznaJOmleme Jednak uczniéw z kulturg
obcego narodu i jej przejawami jest rz7eczy wielkie]
‘wagi 1 nie moze byc zaniedbane. ‘

VVogole obrazy §cienne, ilustrujace czyto pory roku,
‘wies, ezy miasto, krajobraz, a nawet dworzec kolejowy,
winny byé wykonane przez artystéw, dobrze obeznanych
z kultura danego narodu, gl¢boko ja odezuwajacych
i umiejacych podpatrzeé odmienne rysy charaktery-
styczne, cechujace ten nardd, obrazki te bowiem sg waz-
nym przyezynkiem dla uezniéw do poznania ludz1 ikraju.
~ obcego.

Jako dalszy stopiefi uwazaé mozemy materjal ;]ezy-
kowy w zwu;zku ze zdarzeniami z Zycia, ktérych uczei
bezpoérednio juz nie obserwuje, ale ktére zywo jeszeze
zachowaly sie w jego pamigci. Materjat ten rézni sie
przedewszystkiem tem, Ze nie jest oparty bezpoSrednio
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o 7zadne zewnetrzne podniety w postaci czyto przedmio-
téow, czy ich obrazéw. W nauczaniu szkolnem spotyka-
my pewne trudno$ei w doborze tego materjatu, aby
nim zainteresowaé ogét uczniow w klasie. Niektére zda-
rzenia z zycia uezniéw w rodzaju zajeé szkolnyeh i do-
mowych, stosunkéw rodzinnych, wspélnyeh zabaw, wy-
cieczek i t. d. wywoluja powszechne zainteresowanie
klasy, co nalezaloby wyzyskaé przy nauczaniu.

" Materjat jezykowy, ktéry uezeir przyswoil sobie z po- -
czatku na podstawie obserwowanych przedmiotoéw, po-
tem obrazdéw Sciennych, wreszcie §wiezo przezytych zda-
rzefi, winien byé tak obszerny i wszechstronny, aby
moégt nastepnie stuzyé jako punkt wyjscia do dalszego
wzbogacania stownika, kiedy juz nie bedziemy mogli
oprzeé sie na zjawiskach zewnetrznych i przyswojone
fakty jezykowe beda musialy nam shuzyé jako Srodek
do zdobywania nowych.

Ten wlaénie moment w metodyce nauczania jezykow
nowozytnych jest najwigcej subtelny i dotad ma wielu
przeciwnikéw. Punkt sporny stanowi fakt, Ze objasnia-
nie nowych wyrazéw zapomocg innych, juz znanych, nie
zawsze jest do§é doktadne i Sciste. Jest rzeczg powszech-
nie znana, ze dwa wyrazy, majace toz samo znaczenie,
nie moga obok siebie dtugo istnieé w jezyku i, o ile
taki wypadek zachodzi, jeden z nich ginie, ustepujac
miejsca drugiemu, tak zwane za$ synonimy maja jedy-
nie pokrewne znaczenie, ktére je Igczy, i zarazem od-
mienne, czesto nawet wielce rézne, ktore je dzieli. Obja-
$nianie wiee jednego wyrazu przez drugi wskazuje naj-
czeScie] znaczenie pokrewne, nie podkreslajae dostatecz-
nie silnie cech, réznigeych te wyrazy. To wlasnie, zda-
niem przeciwnikéw, czyni jezyk bezbarwnym, szarym
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i nie daje moznoSci glebszego odezucia subtelnosci je-
zykowych. Zarzuty te sg wazkie i nie mozna ich pomi-
ngé. Powszechnie jest wiadome, Ze dla potocznej roz-
mowy, dla codziennego uzytku wystarcza kilkaset siéw
i zwrotéw, zapomoeg ktérych mozemy wyrazaé bardzo
rbine pojecia; bedzie to jednak znajomos§é jezyka dosé
powierzchowna. Aby znajomo§é te uczynié gruntowniej-
szg, musimy staraé si¢ o mozliwie dokladne wyjasnienie
nietylko znaczein pokrewnych, laczacych dane wyrazy
w pewne grupy, ale i.tych, ktére je dzielg, nadajac im
‘pewien odmienny charakter i zastosowanie.
 Jakiemi wiec sposobami usilowaé bedziemy mozh-
wie dokladnie wyjasnié uczniowi znaczenie danego wy-
razu? Wyobrazenie danej rzeczy przedstawia si¢ nam
“jako zbiér pewnych cech i przymiotéw Cheae jednak
wykazaé te TZecz, nie s111my SlQ weale na wyliczanie
wszystkich jej cech, lecz najezescie] poprzesta;emy na
‘jednej, bhzeJ ja charakteryzujacej, lub przynajmniej
uwazanej za takg; cecha ta shlzy jako bodziec do wy-
wotania wszystkich innych, a wiec catego wyobrazenia.
Wydatng pomocg przy objasnianiu znaczenia nowego
wyrazu moze byé mimika, nasladujaca pewne cechy
przedmiotu lub czynnoSei. Ruchy, naSladujace pewna
czynno§é-lub rzecz, symbolizujace pewne cechy specy-
ficzne, charakteryzujace je, mogg réwnie dobrze wyja-
§nié znaczenie wyrazu, jak pokazanie rzeczy w naturze
lub na obrazie. Skutecznym sposobem objasnienia jest
réwniez przyklad, w ktérym wyraz nieznany znajduje
sie w takim zespole wyrazéw innych, ze znaczenie jego
staé si¢ moze oczywistem. Ten jednak sposéb wymaga
doktadnej znajomosci przez nauczyciela zasobu wyra-
z6w uczniéw, dopiero witedy bowiem zastosowanie przy-
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ktadéw przyniesie pozytywne korzyéei. Trzeci sposob
bardzo czesto uzywany, a jednak naJmebezpleczmerzy,
jest uzywanie definicji wyrazu. Definicja winna byé
mozliwie prosta, zupelnie dost¢pna dla uczniéw, w prze-
ciwnym razie uczeh nietylko nic nie zrozumie, ale obeig-
zony zostanie nowym balastem stéw nieznanych.

Dodatnie rezultaty przy objasnianiu nowych wyra-
z6w otrzymaé mozemy zapomocg filologicznych docie-
_kafi. Pochodne wyrazy, ich zestawienia w pewne grupy,
wyjaSnianie znaczen zapomocag przykladow moga oddac‘
duze ushugi przy wzbogacaniu stownika uczniéw.

Wy;jasmema te stanowia zaledwie drobny przyeczy-
nek do zrozumienia znaczenia danego wyrazu; blizsze
i dokladniejsze znaczenie musi oprzeé si¢ na materjale
jezykowym. Obok wyjasniefi znaczenia poszczegélnYch ‘
'Wyrazow, ktore czesto moga byé zawodne, musimy da-
‘waé uezniom materjal ngykowy, gdzie dane wyrazy-
znagdu;)q zastosowame, musimy staraé si¢ daé odezué
- uczniom réznice pomiedzy danym ‘wyrazem a innym,
do niego zblizonym, wyraz bowiem nabiera istotnej war-
toci dopiero w zdaniu, w zespole z innemi wyrazami,
ktére nadaja mu pewne uboezne znaczenie, czgsto wielee,
,,,charakterystvczne. Znaczenie danego wyrazu moze po-
czatkowo nie byc dokladnie rozumiane przez ucznia,
dopiero pdZniej, w miare spotykania tegoz samego wy-
razu w roznych zestawieniach, znaczenie jego zaczyna
sie precyzowac, uczei odezuwa subtelme;j odcleme, wy-.
Taz zaJmuJe nalezne mu mlegsce w Jego §wiecie po-
znawezym.

. Unikanie Jezyka o;)czystego ma na celu przyzwycza-
jenie ueznia do - chwytania sléw obcej mowy, do.
nateZenia uwagi i stalego pozostawania w sferze ‘dzwie-
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kow odmiennych, co mu wlatwi porozunnewame sie
w obeym jezyku. Zarzut, %e daleko prosciej byloby na-
"‘\zwac dany wyraz po polsku, jest nieuzasadniony, nie
«chodzi ta bowiem tyle 0 znaczenie pogedynczego wy-
razu, ile o znaczenie jego W pewnym Zzespole i o te
.prace, to natezenie, te¢ droge, jakg umyst ucznia prze-
bywa, aby zrozumieé dany wyraz i wyznaczyé mu od-.
powiednie mlegsce Metodyczne zabiegi na tym stopmu‘
‘niauczania majg t¢ swoja zasadnicza ceche, Ze zmuszaja
‘neznia do intuicyjnego odczuwania znaczenia wyrazu,
'podczas gdy przedtem Wska7ywahsmy na przedmioty
Tub ‘ich obrazy, Jednoczesnle e nazywagac Proces ten
domyslama si¢ znaczenia Igczy sie silniej w umysle
ucznia z treseia wyrazu, niz zwykte przettumaczenie na
)ngyk ‘polski, tu. bewiem podstawg aktu psychlcznego'
Jest wysilek -mysli, przy ttumaczeniu za$§ wyraz Jest‘
:tylko odblaskiem wyrazu Jezyka ojezystego. 2
. Takie postepowanie wianie zastuguje na nazwe me-
tody naturalnej t. 3 zgodneJ Z TOZWOojem mowy dz1ecka _
W psychiee ‘dziecka, styszacegb nowy wyraz, ktorego
‘znaczenia nie mozemy obgasmc, skazu;lac rzecz, "jej.
‘obraz lub. przynaJmmeJ wyjasniajge ja na podstame
innyeh” danych, juz mu wiadomych, nastgpuje pewne
“wahanie, medokIadne odeczucie, czesto utozsamiajace
‘dane wyrazeme z'dawnie] styszanem. Dopiero konkretne
wypadk1 uzycia tego wyrazu coraz dokladnie] okreslaja
jego Wartosc, intuicyjue odezuwanie nabiera cech sta-
chh znaczenie wyrazu staJe sie dla ueznia dokladnem
i jasnem. Kazde. dz1ecko, kazdy dOJrzaly umyst prze:
chodzié'musia} ten. proces, z poczatku utozsamiajac zna-
czénie roynych Wyrazow, aby nastgpme, obserwugac je,
fspostrzegac réznice'l wyznaczaé wreszeie wyrazowi od-
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powiednie miejsce. Takie np. wyrazy jak ,przyczyna“,
,powéd*, ,,obowiazek* i t. d. nabieraja eoraz innego zna-
czenia, w zalezno§ci od gromadzenia materjatu jezyko-
wego i dojrzatoSci umystu ucznia. Wyrazy o pokrewnem
znaczeniu dobrze jest co pewien czas grupowaé w pewne
zespoty, w celu coraz to dokladniejszego zrozumienia
ich odcieni i §ci§lejszego wyrazania mysli. Przeglad ta-
kich zespoléw poglebia wiadomoSei ucznia, laczac na
podstawie kojarzenia fakty jezykowe w pewne okre§lone
grupy, zwigzane pokrewnem znaczeniem. Do tych wia-
§nie zabiegdw nalezy rowniez odnie§¢ éwiczenie oparte
na badaniu synoniméw, znaczen prze(nwstawnvch a na-
wet etymologji wyrazu.

W tym celu moznaby zaleci¢ w klasach wyzszych
przeklad tekstu z jezyka ojczystego na jezyk obey z wa-
runkiem, ze przeklad ten nie bedzie mial na celu prze-
ktadania wyrazéw, lecz usilowanie uczni6w oddania
w jezyku obeym myS§li, wyrazonej w jezyku ojezystym.
Proces psychologiczny odbywa si¢ tutaj w nastepujacy
sposGb: wyobrazenie jezykowe. mowy ojczyste] stuzy
jako bodziec do wywolania calego szeregu wyobrazen,
" pokrewnych znaczeniem, w jezyku obeym; wyobrazenia
te na zasadzie prawa skojarzenia i grupowania sie
wkoto pewnego oSrodka sa wiecej intensywne, pozostaje
wiece tylko wybdér z poSrod nich jednego, najwiecej od-
powiedniego w danym wypadku. Poszczegélne zdanie
lub wyraz moga mieé kilka odpowiednikéw w jezyku
obcym, mniej lub wiecej trafnych, rzecza za$§ nauczy-
ciela bedzie wybraé¢ najwiecej odpowiednie i wykazaé
ich dodatnie strony. Jest to praca interesujaca nadzwy-
c¢zaj ueznidw, a przy umiejetnem qtosowamu dajgca
bardzo dobre rezultaty.

~
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Jezyk Ochysty Mimo wszelkie zalety, jakie posiada
bezsprzecznle nauczanie, oparte na 1ntu1cy3nem odezu-
waniu znaczenia poszezegélnych wyrazow, jest rzeczg
powszechnie znang, ze mektorzy uczniowie posiadaja
“dar lntU.ICJl stabo rozwmlety i postepy ich wskutek
tego mogy staé si¢ bardzo problematyczne.
 Nawet przy ‘starannym doborze materjatu, nawet
: przy umleJQtnem stopniowaniu trudnosei Jezykowych
' moze ‘okazacé s1@ pewns liczba uezniéw w klasie, nie
"orJentqucych sie w materjale i Igezacych dane wyobra-
zenia jezykowe z- meodpow1edn1em1 wyobrazeniami po-
zajezykowemi. Przechodzenie uczniéw z jednej szkoty
-do drugiej, zmiana materJahl ngykowego, wreszceie zbio-
‘Towe nauczanie W klas1e sprzyJa,]a podobnym zjawi-
; skom, ktoére nastepme ‘ujemnie odbijaja sie na zbleramu
i ‘segregowaniu ma,ter;]alu Nauczanie w szkole -nusi
z konieczno$ei czynié pewne ustepstwa, odchylema od
»1dealn1e p03ete;| linji metody i Wyblerac to, co jest wie-
.cej celowe ze wzgledu na dobro ucznidw 1 ich postepy.
‘Stosowanie - bezwzgledne - jakiejkolwiek, choéby naJlep-i
szej- metody, moze byé wielkim bledem, jezeli warunki
temu nie sprzyjaja. Osoba nauczyc1ela, -zespot. ueznidéw.
w klasie, poprzednia ich praca, stosunek wiadomoSci
'w'innych przedmiotach i t. d. sa to wazne przyezyny,
‘od ktérych zalezy stosowanie wigeej lub mniej konse-.
kwenthe metody nauczania. Unikanie Jezyka ojezystego
posiada to wazne znaczenie, ze, uzywajge ciagle jezyka
) obcego, zmuszamy ucznia do natezenia umys{u, do usta-
VW1cznego obcowania z dzw1ekam1 obcej mowy, do mtu-
icyjnego przeczuwania znaczenia danego wyrazu, do
,,myslenla“ w obeym jezyku. Zrozumienie danego wy-
razu jest celem naszych zabiegéw, droga jednak, jaka
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umySl dziecka przebywa, aby go zrozumieé, jest row-
niez bardzo waznym momentem w nauezaniu. Wyla-
czanie z - plerwotnego chaosu. dZwiekéw. pewnych zna-
nych zespotéw, natezenie uwagi, aby zespoly te trafnie
zrozumieé, kiedy siyszymy obea ‘mowe, s3- Wlasme tym
istotnie waznym i skutecznym zabiegiem, aby metylko
zrozumieé ‘pojedyticze stowa, ale cate wyrazenia, aby
byé ciagle w kontakcie z obeemi dzwiekami. Na niz-
szym: stopmu nauczania to ciggle obcowanie kszta%ci
ucho i organy mowy; sprawdzmnem na . tym stopmiu,

czy uczei dokladnie rozumie to, co méwi, jest rueh,

.xvskazugacy dany przedmiot, lub nasladu;]acy odpow1ed-
nla czynno$¢. Na Srednim stopniu nauczama, przy przej-
Sciu. do opowiadan, przy operowaniu wyrazami, ktére
niezawsze mozemy objafnié czyto zapomocg wskazania.
\pryedmiotow, ich obrazéw, czy tez 7apomoca materJahlV
,;]szkowego juz znanego uczmom, nie mamy- czgsto do§é
‘ezasu ani §rodkéw na upewnienie sie, czy dany wyraz,
a nawet cate zdanie zostato nalezyc1e zrozumiane. Zwy-
kty srodek sprawdzania polega na zadawaniu pytaf
uezniom; z odpowiedzi otrzymanych sgdzimy o-zrozu-
‘mienin tekstu Srodek ten, bardzo dobry w rekach wy-
trawnego nauezyeciela, moze mieé nastgpugace wady:
1) bardzo czesto na zadane pytame Jest juz odpowiedz
gotowa w czytanym tekScie; 2) stawianie pytan, luzno
zwigzanych z tresmq, wymaga obszern1erzego stownika,

,\przeto niezawsze ' jest os1@galne i celowe; 3) umys{
_ueznia przystosowu;je sie dos§é szybko do tego rodzaju
éwiczeti i otrzymujemy 0dpow1edz1 Wzglgdnle poprawhe
"Wtedy nawet,- kled} uczefi nie rozumie tekstu. Obja-
S$nianie wyrazu przez deﬁmcge jego znaczenia pos1ada ;
bardzo wiele wad i winno byc stosowane rzadko i ogled-
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‘nie. Niektérzy nauczyciele uciekaja si¢ do wyjasniania
znaczenia wyrazu 2apomocy przyktadéw, co daje dobre
rezultaty, o ile sami uezniowie budujg zdania bodaj naj-
prostsze, uwzgledniajac zastosowanie danego wyrazu.
Niekiedy jednak, zwlaszeza gdy mamy do czynienia
z lektura powazniejsza, o charakterze wigcej abstrak-.
cyjnym, kiedy odcienie wyrazen tak si¢ rézniczkuja, ze
trudno jest wyjasni¢ wszystko zapomoca juz przytoczo-
.nych lub, dzigki wynalazczoSci nauczyciela, nowych
‘sposobdw, po wszechstronnem wyczerpaniu. materjatu,
-po przeprowadzeniu cate] lekeji w jezyku obeym, w po-
dobnych wypadkach winno sie nietylko pozwalaé, ale
nawet zalecaé przettumaczenie tekstu na jezyk ojezysty.
Thumaczenie takle najlepiej jest robié po zamkmnigciu
'podr@czmka przy mniejszych powiastkach. Przy lektu-
rze jakiej§ dluzszej powiastki lub wyjatku o duzej war- -
‘toSei artystyeznej, kiedy muszg byé oddane pewne od-
cienie subtelniejsze, tlumaczenie winno odbywaé sie
przy otwartych ksiagzkach. To mate odchylenie od me-
‘tody bezposredniej jest konieczne czasami na Srednim
1 wyzszym stopniu nauczania i nie narusza wecale za-
sadniciych podstaw metody bezposredniej. Rozpoczyna-
nie nauki jezyka obcego od tlumaczenia nie jest rzecza
wskazana, co uzasadnione zostato wyzeJ, kiedy jednak-
-czynny stosunek do jezyka zostal juz utrwalony, kiedy
laczenie bezposrednie wyobrazeni pozajezykowych z wy-
obrazeniami jezykowemi obcej mowy zostato nalezyecie
~ugruntowane i stalo si¢ metodg pracy ucznia, ttuma-.
czenie moze oddaé nieocenione ustugi.

. Podeczas catej lekcji opieramy si¢ wylaeznie na jezyku
~ obeym, umyst ucznia pozostaje ciagle w atmosferze obcej
' mowy, tekst Jest Wszechstronnle przeroblony, dopiero
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przy koficu, wyeczerpawszy wszelkie §rodki objasnien,
w celu dokladniejszego odezucia subtelnosei tekstu, thu-
maczymy go na jezyk ojezysty. Obok dokladniejszego
zrozumienia subtelnoéei jezykowych, sposéb ten ma je-
szeze inne dodatnie strony: 1) poréwnywa sposéb wyra-
zania my§li w dwoceh jezykach; 2) przychodzi z pomoca
uczniom slabszym, nie mogacym nadqzyc za innymi.
Ten ostatni moment ;jest bardzo wazny i przekonywu-
Jacy W kazdej ‘prawie klasie znajdzie si¢ mniej lub
wigee] liezna garstka uezni slabszych ktérzy nlegedno—r
krotnie zniechecaja sug, nie mogace nadazyé za innymi
i méwig sobie: ,,Céz, i tak nie moge sobie poradzié,
pomimo wysitkéw*; tym uezniom dajemy moznoéé od-
tworzenia sobie pracy podczas lekeji, przypomnienia
‘1 utrwalenia tego, co styszéli, a moze niedoéé doktadnie
mogli zrozumieé. Lekcja taka sktadataby sie z 4-ch' czg-
§ei: a) streszezenia calosei, odnalezienia mysli gléwnej,
b) objasnienia dokladnego, drobiazgowego wszystkich
czesm tekstu, ¢) parafrazowania tekstu w formie pytan
i odpowiedzi, d) przetiumaczema tekstu na ngyk ojczy-
sty. Ten ostatni punkt winien zmieniaé sw6j charakter
w miare postepéw uczni; na stopnin wyzszym wyrazi
si¢ W poprawnem odtworzemu tekstu obcego w jezyku
ojezystym jako §rodek do zrozumienia literackiej war-
tosei utworu. ‘

-Na stopniu wyzszym jezyk ojezysty moze byé -nie-
kiedy punktem wyjScia do opracowania przekladu z je-
zyka ojezystego na jezyk obey.. Cwiczenia takie wydaja
dobre rezultaty, o ile czynny stosunek ucznia do obcego

Jezyka “jest Juz ustalony, a zas6b Wyrazow wzglednie
bogaty przy poprawnoSci i opanowaniu form grama-
‘tyeznych. Przy tego rodzaju Céwiczeniach, ktére winny
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prawie zawsze odbywac si¢ w klasie Przy pomocy na-
uczy01ela, uezniowie przyzwyczajaja sie do szeregowa-
nia swych wyobrazeh jezykowych w pewne grupy o po-
krewnem znaczeniu, do wyboru z posréd nich najwigeej-
odpowiednich dla danego wypadku, wreszeie do subtel-

niejszego odezuwania réznic znaczeniowych.

N | szk ojezysty wreszcie moze byé uzywany przy na-
uczaniu gramatyki, zwlaszeza w tych wypadkach, kiedy
czyto trudnoSci jezyka, ezy zawito§é form gramatycz-

nych, wymagaja wiekszego natezenia umyshl ucznia.

Poniewaz zadaniem takiej lekeji jest raczeJ zrozumie-
nie istoty zagadnienia gramatycznego, a nie wartosci
ksztaleace jezyka, w podobnych, trudniejszych wypad-
kach lepiej jest objaénié dane zjawisko w jezyku ojezy-

stym. Winny to byé jednak naogét wyjatki, gdyz nau-

czanie gramatyki, ze wzgledéw ogélnych, wymaga sto--
sowania jezyka obcego.

4. Nauczanie wymowy.

W zyeiu codziennem okreslamy wladanie danym Je-
zyklem jako zdolnosc Wyrazanla my$li i uezué w mo-
wie. Pismo stt(;pu;]e w rozwo;u cyw1hzacy3nym “da-
‘nego narodu daleko pézniej, niz mowa; jest ono zjawi-
- skiem Wtornem, zaleznem od rozwoju mowy i bedgcem
‘jakoby jej riystahzowamem Moéwié danym Jezyklem,
znaczy do§é szybko i pewme laczyé Wyobrazema JQZY—
kowe z ruchami organow ‘mowy. Aby wige co§ powie-
dzieé, musimy mieé do rozporzqdzema caly skomphko-
wany aparat narzadow mowy, sprawnie dziatajacy i go-
tqu do dokladnego i niezmiennego laczenia z wyobra-
zeniem jezykowem. Tak ustawione i normalnie dziala-
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jace narzgdy mowy sg koniecznym warunkiem powsta-'
‘wania pewnych mezmlennych diwiekow, umozhwmga-
cych z ;]edne;; strony wyrazenie naszych mySli i uczuc,'
z drugiej za§ przy pomocy narzadu stuchu zrozumienie
tego, co cheemy wyrazié. W samym procesie mwienia
mamy dwa skladniki: ruchy narzagdéw mowy i dZwigki,
“wywolywane przez fale powietrza przy pomocy tych
ruchéw. Dopiero w dalszym rozwoju kultury danego
narodu mowa ma swoje utrwalenie w piSmie, staje sie
dostepna dla Wyobrazen wzrokowych, przyezem wyste-.
pu,]a i wrazenia ruchowe reki, skojarzone z procesem
plsama Podstaws jednak jezyka jest ruch narzgdéw
mowy i dZWlel, laczgee si¢ z tym ruchem. Stusznein
wiec jest zwrdcié uwage na te z3aw1ska zasadnicze, pod-
stawowe, bez ktérych trudno zrozumied zjawiska wtdrne,
zalezne od ‘nich lub znajdujgee w nich swe wyja-
$§nienie.

Wplyw ksztalcenia wymowy na ksztalcenie formalne.
Proces méwienia zaleiny jest w. ‘pierwszym rzedz1e‘
od opanowania i uzgodnienia ruchow narzadow mowy.*
Zwykly sposéb doskonalenia sie w WymaW1amu polega
na postrzeganiu widzialnych ruchéw méwigcego 1 moz-
liwie dokladnem powtarzamu slyszanych diwigkow.
Sposdb_ten, nagprostszy 1 najwiece] rozpowszechmony,
wymaga od shuchajacego skupionej uwagi i krytyezne]
samoobserwacji oraz korygowania WymaW1anych przez
siebie dZwigkéw. Samoobserwacja zas, poznawanie wia-
snych bledéw i poprawianie ich przyezynia sie ‘nieza-
wodnie do ksztatcenia formalnego. W nauczaniu jezy-

- 8. Blizsze _‘szézegél’y: Tytus Benni. Opis fonety;czny‘jezyka pol-
skiego. Encyklopedja Polska. Krakéw. -
" Panl Passy: Les sons du frangais. Paris. 1907.
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kow nowozytnych w szkole sposoby te sg czesto nie-
Wystarezagace ze wzgledu na duzg liczbe uczniéw w kla-
sie i rozmaite ich uzdolnienie. Nalezy je wige uzupel-
niaé czyto éwiczeniami z fonetyki doSwiadeczalnej, ob-
jasniajge powstawanie poszczegolnych déwiekdéw, czy tez
‘przez transkrypeje fonetyezng i t. p., co szczegélowiej
rozwazymy przy metodach nauczania wymowy. Tu na-
lezy jedynie podkre§lié, ze wymowa jest tak waznym.
- elementem przy nauczaniu Jezykow wogdle, a_ JQZYkOW\,
nowozytnych w szezegdlnodei, iz lekcewazenie jej lub-
~pozwalanie na wadliwe wymawianie w klasach nizszych
“jest bledem nie do darowania. Blad ten msei sie w na-
stepnych latach nauczania, bardzo rzadko daje sie poi-
‘niej usunaé i utrudnia dalsze poste;py ucznia. Dazenie
do poprawnej wymowy winno sie staw1ac Jako nieod-
‘zowny warunek wszelkich postepéw juz od samego po-
“ezatku nauczama, nie odkladajac tego na pOZIlleJ, gdyz
‘poprawienie Wadhweg wymowy, nabytej na - niZszym
stopmu, jest prawie zawsze rzeczg zawodng, a przy-
najmniej wielce ucigzliwg.
~ Wyobrazenia stuchowe i ruchowe i ich wzajemna
zalezno$é. Dazenie do poprawnej Wymowy na najniz-
szym stopmu nauczania jest tem wiecej wskazane, ze
osiagnigeie dobrych rezultatéw w tej dziedzinie jest rze--
czg trudng, wymagagqc@ wielu zabiegéw i Wysﬂkow
‘Rozpowszechnione mniemanie, jakoby postrzegame T0Z-
‘nic pomigdzy dzwugkaml byto rzecza latwa, nie wyma-
~gajgeg blizszej i dokladniejszej analizy, okazalo sie
bl¢dne w -§wietle badafi spolczesne;; fonetyki do§wiad-
,czalneJ Nauka ta oddala nieocenione ushigi przy na-
uezaniu’ ;]ezykow nowozytnych Wskazumc z matema-
tyczn@ prawie dokladnoscla réznice w powstawaniu
AKwiatkowski Dydaktykn
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dZWleOW i ich postrzeganiu, a dzigki dokladnej anali-
zie narzadow mowy data trwale podstawy racjonalnemu
dazemu do oparcia nauczania wymowy na obserwacji
proceséw artykulacy;nych Odczuwanie réznic pomiedzy
dzwiekami jest juz duzym postepem na drodze do do-
brej WYmowy, proces bowiem dokladnego styszenia jest
zasadniczym 1 pierwszym warunkiem poprawnego wy-
mawiania. ,, Wyobrazenia shuchowe i ruchowe narzadéw
mowy idg obok siebie i wzajemnie sig kontroluja. Re-
zultatem tego jest tak Scista tgeznosé pomiedzy wyobra-
zeniami stuchowemi a ruchowemi narzagdéw mowy, ze
jest prawie niemozliwe wyobrazié sobie jaki§ diwigk
‘bez odnoénego ruchu narzgdéw mowy“* ‘
 Jakiej wymowy nalezy uczyé. W ostatnich latach,
wéréd pewnych kot spolecznych, rozpowszechnilo sie
mniemanie, jakoby jezyki nowozytne miaty siuzyc ce-
Jom wylacznie praktycznvm, a wskutek tego i1 naucza-
nie wymowy, wedtug tej opinji, winno. uwzgledmac tylke
jezyk codzienny ze skréceniami w wymawianid, a na-
wet prowmcjonahzmaml Wobee takich-zdan nasuwa
sig pytame, jakiej wymowy nalezy uezyé w szkole §red-
niej. Nauczanie wymowy mozna prowadzié. rozmaicie’
w zalezno$ci od celéw, jakie sobie stawia dana Jed-
nostka; ‘w szkole jednak S§redniej, ogdlno- ksztateaee],
nauczanie to musi byé uzgodnione. wogble z celami na-
uczania mnyeh przedmiotéw, szczegdlnie za§ z zasada-
mi nauczania JQZyka, bez dazema do jakiejs specjali-
zacji. Uczeri winien zaznagomlc sie. w szkole. z przeciet-
Zjgzykiem obeym, poznaé jego zasadnicze elementy
1“W¥asc1&sm, potracajac jedynie:o cechy uboczne, dia-

-

Brdﬁo f{Eggér(:. Uebungégesetze, str. 58,
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lektyczne. Nauczanie wymowy, chege byé w zgodzie z tg
zasadg, musi kultywowaé jezyk poprawny, wolny od
prowinejonalizméw i wielkomiejskiego zargonu. Zasade
te dobitnie wyrazil Paul Passy w stowach: ,,Cudzoziem-
com zalecam wybieraé w razach watpliwych forme wy-
mowy najwiece]j staranng®. Wymowa poprawna, oparta
na naukowych podstawach, winna byé przedmiotem
szezegblnej pieczotowitosei w szkole. Wymaganie, z kt6-
rem czesto spotykamy si¢ wéréd ludzi, nie pracujgcych
na polu pedagogicznem, zada, aby uczen szkoly Sredniej
méwil po francusku tak biegle, jak Francuz, po an-
gielsku, jak Anglik i t. d. Cel ten jest zbyt odlegty,
wprost nieosiggalny w nauczaniu szkolnem. Wsréd
Francuzéow, Anglikéw, Niemedw i t. d. spotykamy prze-
‘ciez rézne sposoby mdéwienia, w zaleznoSci od prowincji,
rozwoju intelektualnego, klasy spolecznej i t. d. Wyma-
ganie wige, aby uezef méwit obeym jezykiem jak rodo-
wity Francuz, Anglik i t. d. musi byé $ciSlej okreSlone,
ograniczone do jezyka przecietnego, wymowy popraw-
nej, zrozumiatej dla’ wszystkich, ktéra najeczeSciej spo-
tykamy w sferach inteligencji. Wymowa poprawna, sta-
ranna, jezyk akademicki, nie wylaczajacy jednak zu-
pelnie odrebnoéei prowincjonalnych lub skrécef i wy-
razen potocznej mowy, winny byé gléwnemi wytycznemi
w nauczaniu szkolnem. Jezyk klas wyksztalconyeh, je-
zyk literacki, czy ogolno-narodowy, jakkolwiek go mna-
zw1emy, dazy dz1e;k1 swej kulturze do utrzymama czy-
stoSci i poprawno$eci dzwigkéw, wymowa wige, oparta
na takim jezyku, winna byé obowiazujaca w nauczaniu.

Postrzeganie diwiekéw i ich odtwarzanie, Mowa
jest na pocza}tku jedynym $rodkiem postepowama przy
‘nauczaniu jezyka. Mowa wyprzedza zrozumienie, zrozu- -

4*
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mienie za$ laczyé si¢ moze nietylko z mowg lecz z pi-
smem, ruchami, mimikg, pantoming méwigcego. Dwa za-
sadnicze procesy odréznié mozemy w nauczaniu wymo-
wy: postrzeganie dZzwiekéw i ich odtwarzanie. W pierw-
szym z tych proceséw najwazniejsza role odgrywa na-

rzgd stuchu, krécej méwiae, ucho, w drugim — narzady
- mowy — przedewszystkiem jama ustna.’ Aby mée na-
uczyé sie poprawnej wymowy, nalezy z jednej strony
umieé postrzegaé¢ dzwieki i réznice, zachodzace pomie-
dzy niemi, z drugiej za§ panowaé nad narzgdami mowy,
aby diZwieki te mozliwie doktadnie odtwarzaé. ,,Jasnem
jest, ze narzady mowy i stluchu winny byé ksztatcone:
musimy éwiczyé stuch, aby poznawaé kazdy dzwiek oraz
postrzegaé ruchy narzadéw mowy, ktére go wywotuja“.°
Bardzo czesto daje sie styszeé zdanie, ze dany dzwiek
lub zespét dZwiekéw obeej mowy wymawia sie tak samo,
jak w jezyku ojezystym, np. francuskie eau = polskie-
mu o, francuskie eu==polskiemu e, np. chapeau, seul,
deux i t. d. Twierdzenie to jest btedne, poniewaz wiek-
szo&é diwiekédw danej mowy nie daje sie wyrazié w je-
zyku obeym, zachowuje pewng swoja odrebno§é, swoistg
barwe, odrézniajaca je od innych. Ta barwa diwiekdéw
W polgczeniu z akcentem, rytmem i tempem mowy na-
daje jezykom charakter specjalny, pewne zabarwienie
stuchowe, przeto diwigki obcej mowy, mimo pozorne
podobiefistwo, musza byé traktowane jako dzwieki od-
mienne. Nietylko jednak oddzielne dzwigki i wyrazy
obcej mowy, lecz cale wyrazenia i zdania maja swoisty
charakter, a wiec akcentowanie ich i tempo mowy mu-

5 Blizsze szezegéty: T. Benni. Opis fonetyezny, str. 230. Ency-
klopedja Polska.
6 Sweet Henry. The practical study of languages, str. 6.
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szg takze byé przedmiotem uwagi w nauczaniu szkol-
nem. Zrozumieé zdanie, to nie znaczy zrozumieé i dodaé
kolejno wszystkie wyrazy je skiadajace, poniewaz jed-
nostka jezykowg jest nie pojedyfczy wyraz, lecz zdanie

i stosunek danego wyrazu w zdaniu do innych stanowi
doplero 0 jego znaczeniu.’

Zrozumienie mowy Wymaga od stluchajacego pracy
twoérezej, chodzi tu bowiem o odtworzenie na podsta-
wie znanych mu zwrotéw i skojarzef istotnej warto$ei
styszanego wyrazenia. W stosunku do stuchajacego wy-
raz nie ma wiec znaczenia absolutnego, niezmiennego,
ktére zawsze wywoluje toz samo wyobrazenie jezykowe;
jest on §cifle zwigzany ze stanem wewnetrznym stucha-
cza, Z wyobraZeniami lezgcemi w danej chwili najblize]
w polu jego §wiadomosci. Z calego szeregu skojarzeri,
mogacych by¢ Wywolywaneml przez dany wyraz, Zwy-
cieza to, ktére najczeSciej bylo przezein wywolywane,
lub inne, zaznaczajace sie intensywniej w psychice stu-
chacza i t. d.* Rozumienie mowy obcej jest procesem
wielce zloZonym, wymagajacym od sluchajacego, przy-
najmniej w poczatkach, duze;] uwagi 1 zdolno$eci asymi-
lowania nowych dzwigkow.

- Déwigki mowy o;czystej i stosunek ich do dzwu;kow
mowy obcej. Wyraz, réwniez jak i zespot wyrazow, czy
tez cale zdanie, skkadaJa sie z szeregu diwigkow, wia-.
$ciwych danej mowie i laczacych sie¢ w sposéb swmsty
Styszge te dzwieki, wpadajace w nasze ucho, nie je-
steémy wzgledem nich obojetni, staramy sie bowiem

7 Meumann E. Die Entstehung der ersten Wortbedeutung beim
Kinde, str. 6. : ,

8 Blizsze szezegbly: Ginneken J. Principes de linguistique psy-
chologique, str. 43. o E
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z jednej strony upodobnié je do dZwigkéw mowy ojezy-
stej, z drugiej zaé postrzegamy pewne réznice pomiedzy
niemi a temi, ktére jui znamy. Pierwszy moment jest
bardzo niebezpieczny przy nauczaniu jezykéw nowozyt-
nych, dazenie bowiem do upodabniania dZwigk6w obceej
mowy prowadzi do niedokladnego styszenia i postrze-
gania réznic. Poniewaz za§ diwigki maja za podstawe
ruchy narzadéw mowy, sklonni jesteSmy mniemaé, ze
d#wieki obce mozemy odtwarzaé przy znanych nam juz
ruchach, zmechanizowanych w mowie ojezystej. Mnie-
manie to znajduje swéj wyraz w formie indywidualnej
transkrypeji fonetyeznej, usilujacej zapomocy liter je-
zyka ojezystego przypomnmieé diwigki obce. Te niedo-
kladno§ci prowadzg do ,przestyszenia sie“ lub ,niedo-
styszenia“, wady powszechnej i bardzo niebezpieczne]
przy poczatkowej nauce jezyka obcego. Ustaliwszy, ze
dzwieki maja za podstawe naturalng ruchy narzgdéw
mowy, #e utozsamianie odmiennych ruchéw z temi,
ktére juz zmechanizowaliSémy, prowadzi do niepostrze-
gania réznic, zastanowimy sie, w jaki sposéb w nau-
czaniu szkolnem ruchy narzgdéw mowy i powstajace
przy nich dZwigki tak skoordymowaé, aby nie hamo-
waly péiniejszej nasze]j pracy.

Materjal uczniowski i metody postepowania przy
nauczaniu wymowy. Przypusciwszy, Ze wszyscy ucznio-
wie pracujg réwnie intensywnie, znajdziemy jednak
w zespole klasy pewne czynniki, majace wplyw dodatni
lub ujemny na postgpy w nauczaniu jezyka nowoziyt-
nego. Przytoczymy i rozpatrzymy blizej niektore z tych
czynnikéw, jak: wrazliwo§é dziecka na diwieki wogoéle;

- wrodzone zdolno$ei i wptyw §rodowiska, z ktérego uczeit
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pochodzi; poprawno§é wymowy ucznia w jezyku ojezy-
stym; stosunek diwiekéw jezyka ojezystego do obcego;
osoba nauczyciela i Jego wyksztalcenie - teoretyczne
1 praktyeczne.

Wrazliwo§é dziecka. Wazna i dodatnia strong psy-
chiki ueznia jest duza wrazliwo$é jego na dzwigki obeej
mowy i sklonno§é do nagladowania. To, co starszemu
przychodzi z trudem lub jest zupeinie niemozliwe, dla
dzieci jest bardzo.latwe, jak np. nasladowanie nietylko
'z upodobaniem, ale czesto bardzo udatnie gloséw zwie-
‘rzat. Aczkolwiek sklonnoéé ta niezawsze i nie u wszyst-
kich dzieci uwienczona jest dobrym rezultatem, naéla-
‘dowanie, bodaj nieudolne, jest prawie powszechnem
u dzieci. Pouczajac dziecko, w jaki sposéb powstaja
dzwigki, mozemy znacznie rozszerzyé i poglebié zakres -
Jjego wiadomo$ei z dziedziny fonetyki i przygotowaé
stuch i narzgdy mowy do opanowania obeych mu dzwie-
kéw. Duza pomocg W' tem jest pamieé ucznia, ktéra,
aczkolwiek rézni sig¢ cokolwiek u chlopedw i dz1ewczqt
w okresie od 10—14 lat,® jest wogolle u dzieci §wieza
i zdolna do subtelnego odczuwania réznic diwiekéw:

Wrodzone zdolnoSci ucznia i wplyw $rodowiska,
z ktérego uczen pochodzi. Uzdolnienie poszezegdlnych
ueznié6w do postrzegania réznic dzwiekéw jest bardzo
rozmaite. Juz bardzo powierzchowna obserwacja wyka-
zuje, ze niektérzy uczniowie muszg bardzo wytezaé sity,
aby doréwnaé innym, podezas gdy ich kolegom, wigcej
uzdolnionym w tym kierunku, przychodzi to z zupeing
latwoscig. Posréd czynnikéw, ulatwiajgcyeh nauczenie

® . Meumann’ E.‘Vorlesungen; tom I, str. 177.
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sie poprawnej wymowy jezyka obcego, wymienié nalezy,
poza. wrodzonemi zdolno§ciami, §rodowisko, z ktorego
uczen pochodzi i w ktérem Zyje.

E. Meumann twierdzi,’ ze dzieci ze §rodowiska inte-
ligentnego obdarzone sg lepsza pamigeig, niz ich kole-
dzy ze sfer innych. Podobne twierdzenie znajdujemy
w sprawozdaniach z badaii nad dzieémi,. dokonanych
w Paryzu przez ,Société de psychologie de I’enfant. -
Przy nauczaniu wymowy daje sie zauwazy¢ réwniez po-
dobne zjawisko: dzieciom ze sfery inteligencji, gdzie
moéwia poprawnie, tatwiej przychodzi nauka wymowy
obeyeh diwiekéw, niz tym, ktére stysza w domu wy-
mowe niestaranng, a wskutek tego przywykli do nie-
dbatego odtwarzania ustyszanych diwigkéw. I w tym
wypadku jednak wrodzone zdolnoSci moga powetowaé
wady, nabyte przez niestaranng wymowe.

Wplyw dzwiekéw mowy ojczystej na Wymowe W je-
zyku obcym. Dobra wymowa w jezyku ojezystym ma
wplyw dodatni przy uczeniu si¢ jezyka obeego. Uczet, ‘
poznawszy dobrze mechanizm mowy ojezyste], wyma-
wiajac poprawnie szereg diwiekéw, z ktéryeh niektore
spotykaé bedzie i w mowie obeej, rozumie dzwigki obce
i oswaja sie latwiej z niemi. Wazng role przy nauczaniu
wymowy odgrywa réwniez stosunek, zachodzaey pomie-
dzy dzwiekami mowy ojezystej, a dZwiekami mowy ob-
cej, ktéry wyrazaé si¢ moze wigkszg lub mniejszg liczba
nowych dzwiekéw. Jezyki, bogate pod wzgledem fone-
_tyeznym, ulatwiaja uczniowi opanowanie dzwigkéw
obeych, biedniejsze, pozbawione wielu odpowiednich
diwiekéw, nastreczaja wigcej trudnoéei do pokonania.

10 Meumann E. Vorlesungen, tom I, str. 184.
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Wymawianie poszczegélnych diwigké6w nie §wiadezy
jeszeze o mozno$ci méwienia obeym jezykiem, poniewaz
zespoty dzwiekdéw réznia sie w zalezno$ei od jezyka i za-
chowuja pewien, im tylko wlasciwy, swoisty charakter,
ktory nadaje jezykowi jego odrebna barwe. Zespoty te
wieec réwniez muszg byé przedmiotem zabiegéw przy
nauczaniu jezyka obcego.

Wiadomos$ci i éwiczenia z fonetyki doswiadczalnej.
Poniewaz réznice pomiedzy diwiekami mowy ojezyste]
i obcej moga byé do§é wielkie, niektérych za§ diwie-
kéw obeyeh jezyk ojezysty weale nie posiada, jest rze-
cza konieczng zwréci¢ uwage na elementy fonetyczne,
nieznane uczniom, i pojedyniczo je przestudjowaé. Obja-
Snienia krotkie, dotyczace powstawania dzwiekéw w za-
lezno§ei od drgan strun glosowych, uktadu ust, potoze-
nia jezyka i warg s niezbedne, aby uczenn dokladnie
zrozumial istote i pochodzenie dZwigku. Nalezatoby jed-
nak przy tych objasnieniach usungé wszelkg zbyteczna
klasyfikacje, a gléwng uwage zwrécié na strone prak-
tyezng, , do§wiadezalng, nauczyé ueznia wymawiaé
dZzwigki na szeregu przykladéw, odpowiednio dobra-
nych. Chociaz mozemy zwrécié mniej baczng uwage na
te dzwieki, ktore zostaly juz opanowane w mowie ojezy-
stej, to jednak zupelne pominigcie ich bytoby niebez-
pieczne, poniewaz bardzo czgsto uczniowie wymawiajg
Je niedo§¢ poprawnie. Poprawne wymawianie dzwiekéw
b, p, w, f, %, sz i t. d. nalezatoby bardzo skrupulatnie
sprawdzié, zanim przejdziemy do innych dZwiekéw, nie
majacych odpowiednikéw w mowie ojezystej ucznia. Te
ostatnie winny byé wylaczone w oddzielne grupy, po-
wstawanie ich oraz ruchy narzadéw mowy specjalnie
objasnione, wreészcie winny byé one przestudjowane na
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szeregu przykladéw. Obawa straty czasu na te zabiegi
jest niestuszna, poniewaz strata ta w dalszem naucza-
niu zostanie sowicie wynagrodzona. Nauczenia uczniow
naszych poprawnej wymowy takich dzwiekéw, jak np.
francuskiego u, &, é, eu i t. d., nie mozna nazwaé strata
czasu, gdyz bez tego dalsza praca jest nietylko utrud-
niona, lecz wprost niemozliwa, na poprawe za§ W poi-
niejszem nauczaniu liczyé juz nie mozemy. Nauczyciel
winien wyodrebnié elementy fonetyczne obcego jezyka,
przedstawiajace specjalne trudnofei dla naszych ucz-
niéw, przestudjowaé je najpierw oddzielnie, potem
w potgezeniu z innemi dzwiekami i doprowadzié uczniéw
do poprawnej wymowy wyrazéw, zawierajacych dane
dzwieki; nastepnie dopiero moze przej§¢ do poprawne]
wymowy catych zespolow i zdar.

Wyksztalcenie nauczyciela pod wzgledem wymowy.
Aby wypelnié wyzej wyluszcezone zadania, nauczyciel
jezyka obcego musi posiadaé odpowiednie wyksztatce-
nie. Rozpowszechnione bylo doniedawna mniemanie,
ze nauczyciel, méwigey poprawnie obcym jezykiem, daje
juz pewno$é, ze i wymowa ucznidw bedzie poprawna.
. Przy blizszem rozwazaniu mniemanie to okazuje si¢
blednem: nie wystarcza bowiem, jak juz wyze] zazna-
czono, stuchadé jedynie dobrej wymowy, aby po-
prawnie méwié, jak nie wystarcza stuchaé tylko gry
doskonatych wituozéw, aby graé réwnie dobrze, jak oni,
na danym instrumencie. Przystuchiwaé si¢ tylko dobre]
wymowie Jjest Srodkiem niewystarczajacym, naleiy
umieé styszeé, to jest umieé postrzegaé réinice, zacho-
dzgce w wymowie swojej 1 nauczyeciela, i umieé po-
prawme odtwarzaé styszane diwieki. Nauczyclel wiee
powinien nietylko sam dobrze wymawiaé, ale nauczyé
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" uczniéw rozumieé warunki dobrej wymowy i poprawiaé

wlasng. Do tego za$§ potrzebne mu jest nietylko prak-
tyczne wladanie jezykiem, ale i gruntowne teoretyczne
przygotowanie z zakresu fonetyki do§wiadeczalnej. Na-
uczyciel, odpowiadajacy wyze] wymienionym warun-
kom, nie moze jednak powiedzieé, ze wyksztalcenie jego
jest zupelne i nie potrzebuje byé w dalszym ciggt kul- -
tywowane. Najlepsza nawet wymowa w §rodowisku
uczniéw, méwiacych zle, psuje si¢ i wymaga ciaglej pie-
czy o poprawno$é. Konserwowanie dobrej wymowy jest
rzeczg bardzo wazna, nie mozna bowiem nawet przy-
-pusecié, aby przebywanie przez czas diuzszy w Srodowi-
sku obcem dla danego jezyka nie wplynelo ujemnie na
czysto§¢ 1 poprawno§é wymowy; nauczyciel winien
przeto corocznie, a juz przynajmniej raz na pare lat
bodaj kilka tygodni przepedzié §réd obeych, méwigeych
danym jezykiem. Pobyt taki umozliwi nauczycielowi,
obok poprawienia wymowy, uzupeinienie swego teore-
tycznego wyksztatcenia nowemi zdobyczami wiedzy
1 zapoznanie si¢ z nowszemi metodami nauczania oraz
ruchem wydawniczym, zwlaszeza w dziedzinie podrecz-
nikow.

Transkrypcja fonetyczna. Stale obcowanie z ludZmi,
.nie méwigeymi obeym. jezykiem lub méwigeymi niezu-
pelnie poprawnie, obniza wymagania, stawiane przez
nauczyciela samemu sobie i uezniom, wprowadza daleko
“idaca poblazliwo§é w tolerowaniu ztej wymowy, co moze
daé wkoficu bardzo ujemne rezultaty. Aby temu choé
w cze¢Sei zapobiec i wyznaczyé pewne state normy wy-
mowy, niektdérzy z pedagogéw zalecaja uzywanie tran-
skrypeji fonetycznej, polegajacej, jak wiadomo, na wy-
obrazaniu dZzwiek6éw zapomocy specjalnych znakéw, t. j.
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ze kazdy z diwiekéw ma swéj oddzielny znak. Metoda
ta, majgca na celu utrwalenie w pamieci ucznia diwig-
kéw, ktére opanowal w szkole, przedstawia powazne
trudno$ei w nauczaniu zbiorowem w szkole S$redniej.
Naukowa transkrypcja fonetyezna, ustalona przez Asso-
ciation Phonétique Internationale, jest do§é¢ skompliko-
wana i nauczenie sie jej wymaga duzo czasu, watpliwem
wiec jest, ezy w nauczaniu szkolnem nalezy ja stosowaé.
Zaleta transkrypeji jest oderwanie ucznia od dotych-
czasowej formy wyobrazania dZwigkow przez przenie-
sienie go w sfere obecych mu znakéw, co bezwzglednie
sprzyja opanowaniu nowego materjalu fonetycznego;
obok tego bogactwo znakéw pozwala objaé prawie cala
skale dzwiekéw danego jezyka, utrwalié je i ustalié
$cisty stosunek pomigdzy znakiem fonetyeznym i dzwie-
kiem. Czas jednak, ktéry trzebaby poS§wiecié nauezeniu
sie transkrypeji fonetyeznej, odstrasza wielu nauczycieli
od stosowania tej metody; z drugiej za§ strony, ze
wzgledu na stopien inteligencji uezniéw w klasach niz-
‘szych, wymagaloby to wiele trudu. Cheae ulatwié sobie
zadanie, niektérzy pedagodzy zalecaja uzywanie alfa-
betu jezyka ojezystego lub nawet pozwalaja uczniom
dowolnie oznaczaé sobie poszezegélne dzwieki 1 wyrazy.
Aczkolwiek metoda ta jest daleko tatwiejsza od po--
przedniej, poniewaz nie wymaga uczenia si¢ nowych
znakéw, pozbawiona jest jednak jej zalet, nie odrywa
‘bowiem ucznia od sfery znanych mu grafem i nie daje
‘moznosci dosé Scistego wyobrazania sobie obeych dzwie-
kéw. Uezefi przywyk! juz Igezyé ze znanemi sobie lite-
- rami pewne okre§lone dZwigki, uzywanie wiec tych sa-
myoh liter. Jako znakow dzwugkow obeych musi od-
bié si¢ ujemnie na poprawnoSci wymowy, ktora zawsze
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w tym wypadku bedzie Wzorowala sie¢ na diwiekach -
mowy ojezyste], choéby dzwieki te byly zupehie rézne.

Poza tem, stosowanie przez diuiszy czas tej metody
moze nauczy¢ zlej ortografji, przyzwyczajajac ucznia
do transkrypcp dowolnej, ktoreJ slady bedg mu utrud-
niaty pozmeJ nauczenie si¢ pisowni poprawnej. Pozo-
staje jeszecze metoda utrwalania diwiekéw w pamieci
ucznia zapomocy pisania wyrazu wedlug regut ortogra-
fieznych, przyjetych w danym jezyku. Metoda ta, oparta
na réznych ukladach liter dla wyrazenia tegoz samego
dzwieku, jest przynajmniej na poczatku nauczania zu-
petnie nieodpowiednia,. gdyz, zwracajac uwage ucznia
na rézne formy wyobrazania tegoz samego dzwieku, ma
racze] na celu ortografje, a nie fonetyke. Rozpraszajac
uwage ucznia wyobrazeniami wzrokowemi jako dowol-
nym, aczkolwiek przyjetym i u§wigconym tradyeja spo-
sobem wyobrazania dzZwigk6w, metoda ta spycha na
plan drugi wymowe; plzeto w pierwszych tygodniach
nauczania nalezaloby jej zaniechaé.

Na;;rac;onalmerzem Jjest unikanie Wszelklego pisma,
przynagmmeJ w pierwszych kilku tygodmach poki opa-
nowanie obeych diwiek6w nie stanie sie do§é trwalem
1 odpornem, péki ucho uwezniéw nie ,umuzykalni sie*,
W znaczeniu postrzegania réznic dzwiekowych, a na-
rzagdy mowy nie zmechanizuja sie w ich odtwarzaniu.
- Naukowa transkrypecja fonetyezna, uwzgledniajaca caly
szereg znakéw nowych, wymaga zbyt wiele czasu; ozna-
czanie dzwu;kow przez dowolne znaki lub zapomocg po-
prawnej pisowni jest bardzo dalekie od $cistoéci fone-
tyczne;; i dlatego w pierwszych tygodniach nauczania
_nie powinno. byé stosowane.



62 Nauezanie wymowy.

Uzywanie gramofonu. Pewnym sprawdzianem wy-
mowy w zbiorowem nauczaniu moze byé gramofon, sto-
sowany z powodzeniem w niéktérych szkolach. Moze
on zastapié w pewnych wypadkach fonograf, uzywany
bardzo czesto przy fonetyce do§wiadezalnej, o ile tylko
sam instrument i ptyty beda nalezycie i dokladnie od-
twarzaty dZwieki bez hatasliwego i przykrego dla ucha
szmeru. Oddzielne utwory lub wyjatki, uprzednio opra-
cowane w klasie i ustyszane w wykonaniu doskonatych
artystow lub profesoré6w wymowy, oddaé moga przy
nauczaniu jezykéw nowozytnych wielkie ushugi zwla-
szcza w tych wypadkach, gdzie chodzi nie o pojedyrncze
dZwieki, lecz o cato§é utworu, np. przy odtwarzaniu de-
klamacyj, piosenek i t. d. Przedewszystkiem sg one
wzorem wymowy doskonale], nastepnie za§ przyzwycza-
jaja uczniéw do rozumienia wymowy innych oséb, nie-
tylko nauczyciela, z ktérym stale obcuja. Stosowanie
gramofonu ma duzo przeciwnikow, nie ze wzgledow -za-
sadniczych jednak, ale raczej z powodu nieudolnego
‘odtwarzania glosu w lichym instrumencie i na nieodpo-
wiednich ptytach. W ostatnich latach zwrécono bacz-
niejsza uwage na uzycie gramofonu przy nauczaniu je-
zykéw nowozytnyeh, zaczeto przystosowywaé go do tych
potrzeb i spodziewaé sie nalezy, Ze instrument ten sta-
nie si¢ zezasem duza pomoca przy nauczaniu jezyka
obcego w . szkole. Aby jednak pomoe gramofonu przy
nauczaniu jezykow nowozytnych okazala sie skuteczng,
nalezatoby mieé szereg ptyt z zakresu materjatu jezy-
kowego dla danej klasy i przynajmniej co kilka lekeyj
przerabiany materjal odtwarzaé uczniom zapomocs gra-
mofonu. W nauczaniu szkolnem gramofon nietyle wi-
nien zastgpowaé nauczyciela, ile raczej zaznajamiaé
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uezniéw z inng wymowa. Dla nauczyciela nawet odtwa-
rzanie lekeji na ptytach gramofonowych przynosi pewne
korzySci przez upewnianie sie, ze atmosfera Jezyka ob-
cego jest zgodna z jego traktowaniem i Ze uczniowie
nie znajduja trudnoSei, styszae dana lekeje, reproduko-
wang przez. inna osobe.

5. Zaséb wyrazéw i wzbogacanie
stownika ucznia.

Ograniczenie zakresu. Uczefi, przystepujac do nauki
jezyka obcego, posiada juz doéé bogaty zaséb wyrazéw
w Jjezyku ojezystym, pozwalajacy mu nietylko nazywaé
- rzeczy i czynnofci, lecz nawet postugiwaé sie dla wy-
~ razenia ich pewnemi zrézniczkowanemi, subtelnemi od-

cieniami. Wyobrazenia jezykowe ucznia sg juz tak $ci-
Sle skojarzone z wyobrazeniami pozajezykowemi, Ze mo-
zemy do niego zastosowaé to popularne wyrazernie, iz
-»my$li wyrazami“, Kazde wyobrazenie pozajezykowe,
zjawiajace sie w psychice dziecka, szuka sobie ‘odpo-
wiednika w postaci ‘wyobrazenia Jezykowego 1 dzieki
czgstemu powtarzaniu igezy si¢ z niem tak Seidle, ze
wreszcie . bez zadnego trudu jedno wywotuje ‘drugie.
Droga skojarzefi pomigdzy temi dwoma ezynnikami jest
nieco odmienna w.stosunku do jezyka obcego. Szeregi
skojarzefi, ktére sie wytworzylty w jezyku: ojezystym
pomiedzy wyobrazeniem Jjezykowem i wyobrazeniem
pozajezykowem, pozostaja w psychice dziecka, sg w dal-
szym - ciaggu odnawiane, a nowe wyobrazenia jezykowe
obcej mowy nie dodaja nowej tresei wyobrazeniom poza-
Jezykowym, raczej przyoblekaja je tylko w inna forme.
Poniewaz jednak uczen w dalszym ciagu rozszerza
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w szkole zakres swych wyobrazefi pozajezykowych przy
nauce réinych przedmiotéw i laezy z niemi w mowie
ojezystej odpowiednie wyobrazenia jezykowe, jasng jest
rzecza, %e jezyk obcy mnie moze nadgzyé za tym proce-
sem i musi ograniczyé zaséb swych wyobrazen.
Koniecznoéé tego ograniczenia zmusza nas do wy-
brania tych wyobrazef jezykowych, ktére uczei winien
opanowaé, aby wladaé jezykiem obcym. Nasuwaja sie
tutaj dwie zasady: ograniczenie zasobu wyrazéw do
pewnego dzialu wyobrazen jezykowych, np. rozmoéwek
z zycia codziennego, albo czerpanie wyrazéw z réznych
dzialéw, choéby w mniejszym zakresie. Poniewaz na-
uczanie jezyka obcego w szkole winno mie¢ na celu
ogblne zaznajomienie ucznia z jezykiem, a wige z roz-
maitemi jego dziatami, moze tu byé stosowana jedynie
druga zasada. Zaséb wyrazéw ucznia winien byé mozli-
wie wszechstronny, bez ubiegania si¢ o subtelne i rzadko
uzywane wyrazenia z dziedzin specjalnych, a mieé za
podstawe gléwnie jezyk przecietny, czy go zechcemy
nazwaé jezykiem codziennym, wspélezesnym, literackim,
czy jakkolwiek inaczej. Zaséb wyrazéw, jakim rozpo-
rzadza uczef, winien daé mu przy koficu nauki w szkole
éredniej mozno§é rozméwienia sie¢ w jezyku obeym
o tych rzeczach i zjawiskach, ktére byty przedmiotem
nauki w szkole, moznosé czytania ze zrozumieniem tek-
stu nieznanego i swobodnego opowiadania jego tresci,
czytania bez stownika, dziel, nie zawierajaeych specjal-
nych wyrazefi, i wreszeie rozumienia przy pomocy stow-
nika utworéw, pisanych jezykiem wspéiezesnym.
Wazbogacanie stownika ucznia. Praca nad wzboga-
caniem stownika ucznia zaczyna si¢ od pierwszego roku
nauczania i trwaé winna az do opuszczenia przez niego
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szkoty. Na réznych stopniach naueczania stosujemy jed-
nak réine metody, aby ten cel osiggnaé. Zainteresowa-
nie ucznia w réznych okresach wieku szkolnego, zmien-
nosé jego uzdolnien w kierunku przyswajania sobie no-
wego materjalu musza byé temi wytyeznemi, ktére kie-.
ruja haszg praca.

Na pierwszym stopniu nauczania umyst ueznia mato
Jest zdolny do abstrakeji, przeto stusznem jest omawiaé
rzeczy i zjawiska, znajdujace si¢ w promieniu bezpo-
§redniej jego obserwacji i z ktéremi spotyka sie w zy-
ciu. Dobra pamieé ucznia w tym okresie jest bardzo
wazng pomocg w nauczaniu, z czego winniémy skorzy-
staé, aby zalozyé gruntowne podstawy zasobu wyrazéw
1 zwrotéw w jezyku obcym. Wyrazy te i zwroty, bar-
dzo czesto 1gczone z wykonywanemi ezynno$ciami i ru-
chami, zaczerpniete z Zycia ucznia, z jego otoczenia,
Scifle zwigzane z obserwacja bezpos§rednig, najlepiej na-
daja si¢ jako materjal do przerabiania na pierwszym
stopniu nauczania. Wyobrazenia jezykowe na tym stop-
niu winny opieraé¢ si¢ gléwnie na wyobrazeniach wy-
mawianiowo-stuchowych; z tego wynika, Ze narzady
mowy 1 shuchu odgrywaja tu pierwszorzedna role. Za-
rzut, czesto wysuwany, ze przy takiem postepowaniu
czeS§¢ wyrazow 1 zwrotéw zostanie zapomniang, jest
o tyle niestuszny, ze wogdle w kazdem nauczaniu mu-
simy liczyé sie z tem zjawiskiem i z zasobu wyrazéw
i zwrotéw nabytych skre§laé przynajmniej trzecia czesé
Jako ulegajaca zapomnieniu. Zresztg wyobrazenia wzro-
kowe, nawet na tym stopniu, musza byé brane powaznie
w rachube, nie powinny jednak w zadnym razie byé
punktem wyjScia przy nauczaniu jezyka obcego.
~ Na .§rednim stopniu nauczania, kiedy umyst uecznia
Kwiatkowski: Dydaktyka. 5
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mniej jest podatny do intensywne] pamigciowej pracy,
sposéb podawania nowego materjatu winien tgezyé wy-
obrazenia wymawianiowo-stuchowe z wyobrazeniami
wzrokowemi. Materjal jezykowy, ktérego poszczegélne
cze§ci prawie nie§wiadomie przyswajane byly na niz-
szym stopniu nauczania, otrzymuje teraz pewne o§wie-
tlenie, oparte na refleksji, na indukeyjnem wnioskowa-
niu, tak, aby uczefi samodzielnie mogt tworzyé pewne
nowe wyobrazenia jezykowe. Analiza form jezykowyeh,
znaczenie ich i zastosowanie w praktyce, laczenie ich
w pewne grupy na zasadzie podobiefistwa, stosunek
refleksyjny ucznia do sposobu wyrazania my§li w ob-
cym jezyku, wyrazy i zwroty, majace pokrewne i od-
mienne znaczenie, laczenle ich w zespoty semazjolo--
giczne, wszystko to staJe sie przedmiotem studjéw na
tym stopniu nauczania.

Na wyzszym stopniu nauczama, kiedy uczen. pos1ada
juz dosé znaczny zas6b wyrazéw, pozwalajacy mu na
orJentowanle si¢ samodzielne w nowym teksme, lektura
staje sie Zrédtem, ktére zasila 1 wzbogaca jego stownik.
Odpowiednio dobrane wyjatki z dziet, czyto z literatury,
czy z historji ecywilizacji lub przyrody, zainteresuja
ueznia na tym stopniu nauczania, wzbudzg w nim za-
milowanie do czytania i stang si¢ waznym czynnikiem
rozszerzania zakresu wyobrazefd jezykowych. Dopiero
na tym stopniu nauczania, dzigki nagromadzonemu ma-
terjatowi leksykalnemu, mozemy uciekaé si¢ do syste-
matycznego opracowywania najwazniejszych zagadnief
z etymologji i semazjologji. Pochodzenie wyrazéw, ich
pokrewiefistwo, zmiana znaczenia w zaleznoSci od przy-
branek lub sufikséw, na co przygodnie zwracano uwage
w ‘nizszych klasach, moze otrzymaé teraz oSwietlenie
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szersze, gruntowniejsze, ale zawsze oparte na obserwa-
cji 1 samodzielnem indukeyjnem wnioskowaniu na pod-
stawie znanego materjalu. Wyjasnienia nauezyciela,
poparte bogatszym materjatem jezykowym, a moze na-
~wet odpowiedniemi przykladami, stana si¢ nietylko ilu-
stracja pewne]j reguly, opartej na analogji, ale i pod-
stawa do poznania praw, rzadzgcych danym jezykiem.
Pewne wiadomosei z gramatyki historycznej, dostepne
dla uczniow klas Wyzszych a zawsze oparte na z;am-
skach jezykowych juz znanych uczniowi, moga roz§wie-
tlié wiele nasuwajacych mu si¢ zagadnieni; nie nalezy
ich jednak zbytnio podkre§laé, ani zbyt diugo trakto-
waé, pamietajace, Ze poréwnanie i geneza zjawisk jezy-
kowych stuzy tylko jako §rodek do ztaczenia w calosé
juz nabytych wiadomosei. Wogéle zaznaczyé nalezy, ze,
biorgc na stopniu nizszym za podstawe wzbogacania
stownika ucznié6w wyobrazenia wymawianiowo-stucho-
we, na stopniu §rednifm, obok dalszej pracy w tym kie-
runku, szerszy zakres materjatu, opartego na refleksyj-
nym stosunku ucznia do jezyka, na stopniu wyzszym
wreszeie lekture — nauczyciel nie powinien trzymaé
si¢ niewolniczo zakre§lonych ram, lecz, czyto pochodze-
niem wyrazu, czy wyjasnieniem historyeznej jego prze-
sztoSei, czy jaka§ anegdotyezng bodaj wzmiankg sta-
raé si¢ utrwalié dany wyraz w umys§le ucznia i nawia-
zaé skojarzenia z innemi wyrazami. Im wigcej bowiem
skojarzeni dany wyraz posiada w umysle ucznia, tem
wiekszg mozemy mieé pewno§é, zZe nie zostanie zapo-
mniany. Zapisywanie w celu dokladniejszego pamigta-
nia nowych wyrazéw i powtarzanie ich dobrze jest 13-
czyé w forme zdan lub kréotkich wyrazeni; w ten sposéb
bowiem wyraz nabiera znaczenia mniej abstrakeyjnego,
5
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staJe sie gotowym do uzycia. Pozadane jest, aby co pe-
wien czas robié przeglad materjatu juz przyswojonego
i grupowaé go w pewne kategorje zjawisk jezykowych,
okreslagacych dane pojecie; pozyteczne jest réwniez gru-
powame wyrazéw pokrewnych na podstawie morfolo-
gieznej. Pierwszy sposob, polegagacy Juzto na laczeniu
wyobrazeh jezykowych z czynnoSciami, po sobie naste-
pujacemi, aby wyrazié cale opowiadanie, ktérego po-
czatek i zakohiczenie zostaly wskazane, juz tez na szere-
gowaniu wyobrazei pokrewnych pod wzgledem sema-
zjologicznym, lub majacych wrecz przeciwne znaczenie,
pozwala zrobié przeglad materjatu 1 jednoczeénie
utrwala go w pamigei ucznia.

. Czynny i bierny zas6b Wyra.zow Zasb6b wyrazow
i zwrotow jezykowych moze réznié si¢ co do swego cha-
rakteru, w zalezno$ci od tego, jakie cele sobie stawiamy
i jakiemi metodami dazymy do opanowania jezyka. Je-
zeli mozemy jedynie zrozumieé tekst, ktéry czytamy,
lub zrozumieé to, co do nas méwig, nie mogae sami
ani méwié, ani napisaé tego, co myS§limy, nazywamy
to biernym zasobem wyrazéw; przeciwnie, jezeli sami
mozemy wyrazaé swe mySli ezyto w mowie, czy w pi-
$mie, jezeli bierzemy czynny udzial w tym procesie,
nazywamy to czynnym zasobem wyrazéw. Poniewaz
przy zasobie czynnym zawsze zdarza si¢ zapomnienie
jakiego§ wyrazu, mozemy twierdzié, ze bierny zaséb
wyrazéw Jest wiekszy, niz czynny. Jako jeden z celow
nauczania jezyka obcego w szkole przyjeliSmy, Ze, obok
biernego, koniecznem jest opanowanie czynne jezyka;
stad wynika wige, ze tak pierwszy, jak drugi zaséb
wyrazéw winien byé celem naszych zabiegéw. Wyla-
czenie jednego z tych celéw bytoby niepozgdane, jedy-
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nie bierny zaséb bowiem pozwalatby na rozumienie
tekstu a usuwat moznosé porozumiewania sig, §cisle za§
przestrzeganie zasobu czynnego wyrazéw ograniczatoby
zakres poznania jezyka; z koniecznos$ci musianoby prze-
rabiaé ustawicznie to, co zostalo przyswojone, aby zcza-
sem czeS¢ tego zasobu nie stata sie bierng. To tez mu-
simy sie zgodzié, ze cze§é materjalu jezykowego stanie
si¢ dla ucznia bierng, usunie si¢ niejako w jego pod-
Swiadomo§é," a pozostala czes§é ograniczy sie, dzieki po-
-wtarzaniu, do zakresu mniej szerokiego. Do zasobu
czynnego wyrazéw usilnie winni§my dgzyé na nizszym
stopniu nauczania, poniewaz zaséb ten jest juz z cha-
rakteru swego ograniczony i §ci§le zwigzany z zyciem
ueznia i jego otoczeniem. Na §rednim, a zwlaszeza na
wyzszym stopniu nauczania, gdzie zakres materjatu
znacznie sie rozszerza, gdzie przybywaja szeregi nowych
wyobrazen jezykowych, luZno zwigzanych z Zyciem
ucznia, gdzie przewaza lektura i materjal ezyto arty-
styczno-literacki, czy historyczno-spoteczny, zaséb bier-
ny wzrasta szybeiej od zasobu czynnego, cze§é wyrazéw
wpada w pod§wiadomosé, z ktérej dopiero bodziec ze-
wnetrzny je wydobywa. Taki stosunek nie jest czems§
niepozadanem, poniewaz zas6b bierny moze przeksztal-
cié si¢ w czynny, o ile dany wyraz, dzigki intensywno-
§ci wyobrazen i odpowiednich skojarzen, zajmie stale
miejsce w naszej §wiadomoSei. Dazenie, aby uczefi po-
siadal tylko zaséb czynny wyrazéw, aby tylko ,,méwil*
samym jezykiem, jak si¢ to okre§la popularnie, jest
ograniczeniem zakresu poznania, zmusza nauczyciela

1 Mahrbui-g A. Psychologja spoélezesna i stanowisko jej w sy-
stemie wiedzy, str. 31. ’
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jezyka obcego do déptania w miejscu i zgory skazuje
ucznia na to, ze samodzielnie nie potrafi potem wzbo-
gaci¢ swych wiadomoéel. Dazenie, aby uczeii posiadi
tylko bierny zaséb wyrazéw, jak to sie dzieje przy na- -
uczaniu jezykéw starozytnych, jest réwniez niewska-
zane, jako sprzeczne ze zdobyczami ‘wspblezesne] psy-
chologji wogéle, a psychologji mowy w szezegblnosei,
sprzeczne nawet z charakterem tego przedmiotu, kto-
rego nauczamy; jezyki nowozytne bowiem sg jezykami
zywemi, ktéremi méwig cate narody. Zaréwno czynny
jak i bierny stosunek do jezyka musi by¢ uwzgledniony
w nauczaniu jezykéw obeych w szkole §rednie], prze-
waga za$ jednego nad drugim zalezy od stopnia nau-
czania i uzdolnienia uczniéw w rozmaitym wieku.

6. Tablice i obrazy Scienne.

Nauczanie jezyka obcego metoda bezposrednia ma
za podstawe przedewszystkiem ksztalcenie ucha 1 na-
rzadéw mowy, zwlaszcza na nizszym stopniu naucza-
nia, istota zaé tej metody jest Igczenie wyobrazenia
jezykowego z wyobrazeniem pozajezykowem bezposred-
nio, z pominieciem wszelkich ogniw a wige 1 Jezyka
ojezystego ucznia. Metoda bezposrednia moze by¢ z po-
zytkiem stosowana w poczatkowem nauczaniu jedynie
wtedy, gdy przedmiot jest nam bezposrednio dostepny,
gdy wyobrazenie przedmiotu i wyraz tak Scile sie
wigza, ze zalemo$é pomiedzy niemi jest dla nas zupet-
nie jasna i niewatpliwa. Nastepuje wtedy skojarzenie
pomiedzy wyobrazeniem jezykowem i wyobrazeniem
pozajezykowem, pierwsze wywotuje drugie i odwrotnie.
Wyraz obey bezpoérednio laezy si¢ z wyobrazeniem
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pozajezykowem, pomijajac droge okélng, poSrednictwo
Jezyka ojezystego. Poniewaz jednak, po wyczerpaniu
tematéw, zwigzanych z przedmiotami, bezposrednio nas
otaczajacemi, cale szeregi innych przedmiotéw sg nie-
dostepne dla naszej bezposredniej obserwacji, musimy
uciekaé si¢ do wyobrazenia ich w postaci obrazkéw.
Waina zaleta operowania przedmiotami polega na tem,
ze mozemy dowolnie zmieniaé ich stosunek do nas, czego
nie mozemy zrobié z obrazkiem. Obrazek bowiem jest
wyobrazeniem danego przedmiotu lub czynnosei W pew-
nym momencie; nic zmienié w nim nie mozemy, ani
nawet orzec, co stalo sie przedtem, lub co stanie sie
potem. Rozszerzajac wige pole naszej obserwacji, jed-
noczednie zwezamy moznoéé wszechstronnego badania
namalowanych przedmiotéw, nie mozemy zmieniaé ich
potozenia, wzajemnego stosunku i t. d.

Znaczenie tablic przy nauczaniu jezyka obcego. Cho-
ciaz obrazy i tablice §cienne przedstawiaja tylko pe-
wien moment z zycia ludzi lub prayrody, moga one
jednak oddaé bardzo wielkie ustugi przy nauce jezy-
kow obcych. Pomagaja one przedewszystkiem w tem,
ze stawiaja przed oczy pewien przedmiot czy zjawisko,
skutkiem czego mozna bezposrednio i pewnie laczyé
wyraz z wyobrazeniem rzeczy. Ta wazna zaleta ulatwia
1 skraca droge przy przyswajaniu sobie wyobrazei je-
zykowyeh, czyni bowiem zbednem opisy przedmiotéw
w jezyku obeym (ktérych zrozumienie przez ueczniéw
Jest wielce problematyczne), lub ttumaczenie na Jjezyk
ojezysty. Poczatkowo przy pokazaniu obrazka mimo-
- woli nasuwaé si¢ moze uczniom wyraz w Jezyku ojezy-
stym i fakt ten niektérzy cheg thumaczyé na niekorzy§é
metody operowania obrazkami. Twierdzenie to jest
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Jednak nieuzasadnione, nie chodzi tu bowiem o to, aby
czasami przelotnie nie zjawila si¢ w umysle ueznia na-
zwa rzeczy w Jezyku ojezystym, ale raczej o to, aby
umyst ucznia przyzwyczajal sie do pomijania ogniwa
poSredniego, jakim jest jezyk ojezysty, do unikania ko-
jarzen dwéch wyobrazen jezykowych i aby nabral wpra-
wy w Iaczeniu bezpoSredniem wyrazu z wyobrazeniem
rzeczy. Ligezenie wyobrazenia jezykowego z wyobraze-
niem pozajezykowem przy pomocy obrazka, opis tego
przedmiotu lub ezynno$ei w jezyku obcym zmusza ucznia
do stalego uzywania nietylko pojedyficzych wyrazéw,
ale 1 calych zwrotéw tego jezyka, co wzbogaca zaséb
wyrazow ucznia, daje mu mozno§é wezuwania sie w du-
cha obcej mowy, ,myélenia“ w obeym jezyku; obcowa-
nie za$ ze zwrotami jezykowemi przyczyni sie niezawod-
nie do swobodnego uzywania konstrukeyj gramatycz-
nych i idjotyzméw jezykowych.

Charakter obrazkéw. Ilustracje w ksiazkach. Tablice
Scienne, uzywane przy nauczaniu jezykéw obeych, winny
odpowiadaé¢ pewnym warunkom, aby zado$é czynity wy-
maganiom nauczania. Powszechna prawie wada tablic
Sciennych jest zbytnie przetadowanie materjatu na nie-
wielkiej stosunkowo przestrzeni. Chociaz takie nagro-
madzenie daje duze pole do éwiczeri, rozprasza jednak
przedewszystkiem uwage ucznia na szezegély, niezwia-
zane z biezgca akeja, a nastepnie, czego réwniez nie
mozna lekcewazyé, jest niezgodne z rzeczywistoseig.

W wypadkach, kiedy musimy postugiwaé si¢ takiemi
obrazkami, byloby korzystniej zastaniaé pozostate cze-
sci obrazka, nie majace zwiazku z lekeja, stopniowo od-
staniajac te czesei, ktére mamy zamiar omawiaé w kla-
sie. Takie postepowanie jest konieczne z punktu widze-
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 nia pedagoglkl, ZINUSZa bowiem ucznia do skupienia
czynnej uwagi na pewnym przedmiocie i do doktadne]
obserwacji jego cech charakterystycznych. Postepowanie
* takie weale nie wyklucza moznosci ogélnikowego omo-
wienia catoSei i gldwnych czesci obrazka przy rozpoczy-
naniu jakiego§ tematu; zebranie, ogarniajace w pewng
calo§é materjal przerobiony, winno zamykaé prace.
Inng wada uzywanych powszechnie obrazkéw i tablic
§ciennych jest niedostosowanie materjatu do charakteru
tego kraju, o ktérym méwimy. Poniewaz przy naucza-
‘niu jezyka obcego stawiamy sobie za cel réwniez zazna-
Jomlenle z kultura obeego narodu, obrazy i tablice Scien-
ne winny byé w zgodzie z ta zasadg i przedstawiaé cha-
rakterystyczne momenty z zycia danego narodu. Tez
same obrazki do nauki jezyka niemieckiego, angielskiego
i francuskiego nie odp0w1ada3§; temu zatozeniu i winny
byc zastapmne przy nauczaniu kazdego z tych jezykéw
innemi, ilustrujaeemi specyficzne cechy danego narodu-
i kraju, jako to: krajobraz, zajecie mieszkafcow, ich
stroje it. d. Jedyna racja, przemawiajacg za utrzyma-
niem uniwersalnych obrazkéw dla réznych jezykéw, mo-
glaby byé oszczedno$é; Jezeh Jednak checemy prawidlo- .
wo postawié sprawe nauczania, musimy dazyé w kazdej
dziedzinie nauki jezyka obcego do stworzenia takiego
- ,,milieu®, aby harmonizowato ono z catoScia naszych za- -
mierzefi. Prawda, ze we wspblczesnych warunkach zy-
- cia znajdziemy wiele cech wspélnych poszezegdlnym na-
rodom, ktére umozliwiatyby korzystanie z tego samego
prawie materjatu; obok tych znajdziemy jednak i cechy
: odrebne, swoiste danemu narodow1, z ktéremi uczen
winien sie zapoznaé. Obrazy i tablice §cienne moga od-
daé pod tym wzgledem nieocenione ustugi, - stawiajac
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bezpos§rednio przed oczy uczniéw barwne momenty z na-
tury i zycia danego narodu.

Po obrazkach, przeznaczonych specjalnie do naucza-
nia jezykéw obeych, w rodzaju miasta, pér roku, podwé-
rza, lasu i t. p. powinny nastepowaé reprodukeje arcy-
dziel malarstwa, architektury, odtwarzajace dawne za-
bytki, momenty historyeczne z zycia danego narodu i t. p.
Reprodukejami temi moznaby sie postugiwaé przy cazy-
taniu tekstu w klasie, ewentualnie traktowaé je jako
oddzielne opowiadania, nawiazujac do historji kultury
danego narodu.

- Pozgdang jest rzecza, aby ilustracje w ksigzce ucznia
chociaz w czeSci odtwarzaly ten materjal, jaki przera-
biamy w klasie przy pomocy obrazkéw. Ksigzka wow-
czas staje si¢ daleko wigcej interesujgca dla uecznia
1 pozwala mu odtworzyé sobie w pamieci to, o czem
méwiono w szkole. Dotad jednak podreczniki na-
sze pod tym wzgledem pozostawiaja bardzo wiele do
zyczenia, a czesto nie ilustracja jest podstawa do zro-
zumienia wyrazu, lecz odwrotnie wyraz, podpisany pod
nig, pozwala dopiero zrozumieé, co miat wyrazaé rysu-
nek. Uzywanie takich rysunkéw i ilustracy] jest rzecza
zupetnie chybiong, a nawet z niektérych wzgledow szko-
dliwa. W szkotach zaopatrzonych w epidiaskop mozna
z duzem powodzeniem odtwarzaé pewne reprodukeje,
badz zabytkéw sztuki, badZ fragmentéw budowli. Krét-
kie lub diluzsze opowiadanie przez nauczyciela o szcze-
gobtach widzianego obrazu moze wnie§é znowu ozywienie
i prawdziwie zainteresowaé ucznibéw.

Technika lekcji. Nauczanie przy pomocy obrazkéw
winno nastepowaé dopiero po przerobieniu catego sze-
regu zjawisk, obserwowanych bezpoSrednio i zwigzanych



Wiadanie obeym jezykiem w mowie. 75

7 #zyciem ucznia. Zaséb wyrazow i zwrotéw, nabytych
w ten sposbb, rozumienie w obcym jezyku stosunku
przedmiotéw i ich zaleznoSci od siebie ulatwi dalsza
prace, dajaec mozno§é operowania wyobrazeniami juz
znanemi, z ktéremi stopniowo lgczyé sie beda inne, po-
dawane w bardzo nieznacznej liczbie i przerabiane ra-
zem z dawnemi. ‘
NajeczeScie] uzywane sg dwie metody przy stosowa-
niu obrazkéw w nauczaniu jezykéw obeych: pierwsza po-
lega na opowiadaniu przez nauczyciela treSei obrazka
i potem na powtérzeniu, opartem na pytaniach i odpo-
wiedziach; druga polega na tem, ze nauczymel nazywa,
ylko w miare potrzeby przedmioty i cechy nieznane
uezniom, lepi jakoby z fragmentéw tresé obrazka i po-
tem dopiero przerabia ja w formie pytain i odpowiedzi.
Jedna i druga metoda mogg byé z powodzeniem stoso-
wane w zaleznoéci od uznania nauczyciela i charakteru
klasy; ostatnia jednak metoda wzbudza, zdaje sie, wigk-
sze zainteresowanie uczniéw. Pytania i odpowiedzi, sta-
wiane przez uczniéw kolegom, winny by¢ stosowane czg-
sto jako konieczne urozmaicenie lekeji, dodatnio dzia--
Iajace na przyswajanie materjalu i sprawnos§é wymowy.

7. Wladanie obcym jezykiem w mowie.

Poprawne wymawianie oddzielnych diwiekéw i 13-
czenie ich w zespoty fonetyezne jest pierwszym zasad-
niczym warunkiem méwienia danym jezykiem. Aby jed-
nak komunikowaé otoczeniu to, co w nas jest, co czu-
jemy i mySlimy, trzeba te szate zewnetrzna polaczyc
z pewna trescia, przystosowac ja do wyrazenia ca1e3
skali psychieznyeh przezyé, zachodzgeych w nas, t. ;]
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zapomocg formy jezykowe]j, ezyli- wyobrazenia jezyko-
wego, wyrazi¢ nasz stan wewnetrzny, t. j. wyobrazenie
pozajezykowe." :
Wyobrazenie jezykowe i wyobrazenie pozajezykowe.
Niedawno jeszcze uwazano za pewnik, ze posiasé dany
jezyk to znaczy nauczyé sie szeregu sléwek i regul gra-
matyeznych i przekladaé wyrazenia jezyka ojezystego
na jezyk obey. Twierdzenie to, przy blizszem zbadaniu,
nie wytrzymuje krytyki z punktu widzenia psychologji
mowy. Juz przy nauce jezyka ojczystego przekonywamy
sie, ze pewien wyraz lub nawet ten sam zespdt wyra-
76w wywoluje w nas rozmaite wyobrazenia zaleznie od
stosunku do innych wyrazéw, od stanu psychicznego,
-w jakim sie znajdujemy, od zabarwienia uczuciowego,
jakie z nim lgezymy, od §rodowiska, w ktérem obecu-
jemy i t. d. Wyobrazenie jezykowe jest tylko bodZcem
do wywotania. wyobrazenia pozajezykowego, ktore juz
przezywaliémy i ktére przywykliSmy z niem 1gezyé.
Wskutek tego latwiej jest porozumieé si¢ z osoba bli-
ska nam, zyjaca w tem samem Srodowisku i majaca po-
dobny zakres i charakter wyobrazen, niz z inng, ktérej
psychika zupelnie rézni si¢ od naszej. Jezeli rozwdj
psychiki obcego narodu w ciggu stuleci ulegal wptywom
innych ezynnikéw, niz te, ktore dziataty na nasz naréd,
jezeli kultura tego narodu rézni si¢ od kultury naszej,
to i wyktadnik tej kultury, jezyk obey, innych uzywa
sposobéw, niz nasza mowa, dla wyrazenia wzglednie tych
samych pojeé. Jezyk bowiem jest jakby zwierciadlem
kazdej epoki w rozwoju cywilizacyjnym danego narodu;

12 QOkreélenia te przyjmuje wedlug terminologji Baudouina de
Courtenay i Stanislawa Szobera.
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poza swym charakterem porozumiewawezym, dokumen-
tarnym, wyraza on swoiste cechy danego narodu i to
nadaje mu charakter monumentalny.*®

Jezeli przy badaniu jezyka poréwnamy go z kulturg
danego narodu w tej samej epoce, to zauwazymy, ze
w jezyku wyrzeZbione zostaly pojecia dwczesne, wplywy
obce, wierzenia religijne, pojecia o stosunkach rodzin-
nych, spotecznych, podania i t. d. W nim, jak w zwier-
ciadle, odbija sie catoksztalt przezyé narodu, z niego
umiejetny badacz odezyta i odtworzy dzieje kultury
dawnych pokolen. Kultura danego narodu rozwija sie
w sposéb swoisty, ulegajac rozmaitym wptywom; struk-
tura jezyka réwniez ksztaltuje si¢ odmiennie i nie mozna
jej objaé regutami gramatycznemi i uczeniem sie si6-
wek. Z duchem jezyka, z jego odmienng struktura uczen
winien zapoznawaé si¢ od pierwszych lekeyj w szkole,
winien nietylko juz od poczatku styszeé proste, nieskom-
plikowane zdania, ale samodzielnie na nie odpowiadaé
w obeym jezyku. Postepowanie takie przyzwyezai dziec-
ko do méwienia obeym jezykiem, do wypowiadania w nim
swych mys$li, doda mu odwagi, ktérej brakuje zwykle
uczniowi, przez dluzszy czas méwigcemu tylko jezykiem
ojezystym. Ma to jeszcze te dobra strong, ze, operujac
catemi wyrazeniami i krétkiemi zdaniami, uczei przy-
zwyczaja sie do ,,myslenia®* w obeym jezyku w tem zna-
czeniu, ze nie przeklada wyrazéw i zwrotdéw na jezyk
obey, lecz odrazu je odtwarza. Zwlaszeza w poczatko-
wym okresie nauczania nalezy dazyé do tego, aby z da-
nem pytaniem uczei lgczyt bezpoSrednio odpowiedz

¢ Vossler K. Frankreichs Kultur im Spiegel seiner Sprach-
entwicklung, str. 2.
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w obeym jezyku, unikajae diugiego procesu ttumaczenia
pytania na jezyk ojezysty i odwrotnego przektadu od-
powiedzi na jezyk obey. Przy ¢éwiczeniach tych nauczy-
ciel winien zwracaé¢ réwniez baczng uwage na popraw-
no$é wymowy, ale juz nie tak skrupulatnie i szezegd-
lowo jg traktowaé, chodzi tu bowiem o rozumienie ca--
loSci, treSci rzeczy styszanej i mozno§é dania prawie
natychmiastowej odpowiedzi.

Pytania, zadawane uczniowi, nie powinny go zache-
caé do odpowiedzi bezmyS$lnej, juz zgoéry gotowej, lecz
dawaé mu mozno$é wyboru, interesowaé go, forma zas
odpowiedzi winna zawsze wyrazaé si¢ w pelnem zdaniu,
choéby to na poczatku moglo wydawaé sie monotonnem.
Na tym stopniu chodzi nietylko o to, aby uczen zrozu-
mial, co do niego méwia, i dat krétka, zdawkowa odpo-
wiedZ, ale zeby przyzwyczail si¢ do mechanicznego pra-
wie operowania j@zykiem obeym, przetamal techniczne
trudnoéci wymowy i laczyl bezposrednio wyobrazeme
jezykowe z Wyobrazemem pozagezykowem

Wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe na stopmu
nizszym. Stale wzrastajacy zaséb wyobrazei pozajezy-
kowych ucznia z jednej strony, z drugiej za§ niemozli-
wosé wzbogacania w takiem samem tempie wyobrazen
jezykowych, zmuszaja nas do ograniczenia zakresu wia-
dania jezykiem obeym tylko do pewnego szeregu zja-
wisk zyciowych. Stopniowanie trudnosci przy dalszych
postepach ucznia okazuje si¢ niezbednem i wymaga
bacznej uwagi ze strony nauczyciela, aby materjal prze-
rabiany nie byt zbyt obfity i réznorodny. Z szeregu
éwiczefi, uzywanych zwykle w tym celu na nizszym
stopniu nauczania, nalezy stosowaé te, ktére sa bezpo-
§rednio zwigzane z przedmiotami, dostepnemi zmystom
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ucznia, wiec: otoczenie w klasie, ruchy 1 czynnosei, wy-
konywane przez ucznia, cialo ludzkie, ubranie, zycie
szkolne, dom, podréz, ulica, miasto i wie§, pory roku,
rzeka, las i t. d. Jest rzeczg nadzwyczaj wazna, aby
uczen widziat opisywany przedmiot, aby wykonywat te
ruchy i ezynno$ci, o ktérych mowi, t. j. aby bezposred-
nio z wyrazem }32zyt wyobrazenie pozajezykowe. Przed-
mioty, obserwowane bezpoSrednio, ruchy, wykonywane
przez ucznia lub jego kolegéw, musza byé podstawag
nauczania na nizszym poziomie, a przedewszystkiem na
pierwszych lekejach. Nazwy poszezegdlnych ezynnoéei
daleko mocniej utrwalaja sie w pamieei ucznia i tatwiej
moggy byé odtwarzane, o ile s3 wykonywane przez ucz-
niéw i nastgpuja po sobie kolejno, tworzge pewne serje.
Ten moment przemawialby za uwzglednieniem pier-
wiastku opisowego na pierwszym stopniu nauczania je-
zyka obcego, ktéry moznaby urozmaicaé przez nawig-
zywanie pytan i-odpowiedzi do zycia uczniéw, w ro-
dzaju jazdy tramwajem, koleja, opisu wycieczki, §wigta
szkolnego i t. d. Uzywanie jezyka obcego w potoczne]
rozmowie, pozdrowienia, ytania, odpowiedzi, uspra-
wiedliwiania si¢ i t. p. réwniez winny byé uwzgledmane
w klasie. )

Materjal narracyjny. Dopiero po przerobieniu w ten
spos6b materjatu, dostgpnego bezposrednio dla ucznia,
przej§¢ mozna do ilustracyj, a nastgpnie, lub réwno-
czesnie, do materjatu narracyjnego. W tym ostatnim
wypadku czesto byla stosowana metoda, palegajaca na
przeczytaniu jakiej§ powiastki lub anegdotki i powta-
rzaniu jej treSci zapomoca szeregu pytafi i odpowiedzi.
Metoda ta w pierwszych latach nauczania winna byé
zreformowana: uczefi powinien naprzéd zaznajomié sie



80 ) Wiladanie obeym jezykiem w mowie.

z tredcig powiastki, czyto przy pomocy obrazka, czy tez
' szeregu pytaf, stawianych przeznauczyciela, lub ustnego
opowiedzenia caloci, nastepnie dopiero moze odezytac
tekst z ksigzki; odwrotné bowiem postepowanie bytoby
sprzeczne z zasada poznawania jezyka zapomoca stu-
chu i narzadéw mowy. Na érednim i wyzszym stopniu
nauczania, ze wzgledu na zaséb wyrazéw uezniéw, me-
toda poznawania nowych zwrotéw i wyrazef przy .po-
mocy czytania moze byé bardzo korzystna; zupeinie
jednak inaczej przedstawia si¢ sprawa w pierwszych
latach nauczania. Na tym stopniu pierwiastek narra-
cyjny musi byé odsunigty do tego czasu, kiedy uczen
bedzie miat do§é znaczny zaséb wyrazéw i bez wiel-
kiego trudu zrozumie nowe opowiadanie, nawet bez ilu-
stracji obrazkami i bez pokazu przedmiotéw w naturze.
W tych za§ wypadkach, kiedy niema pewnosei, ze ca-
losé opowiadania bedzie dokladnie zrozumiana przez
uezniéw, nalezy poprzedzié lekcje pokazem obrazkéw,
przedstawiajgeych kolejno ezynnosei i przedmioty, wia-
zgce sie z opowiadaniem. Pytania po opowiadaniach,
zamieszezane niejednokrotnie w podreeznikach, nalezy
uwazaé réwniez za malocelowe, poniewaz nauczyciel
winien indywidualnie tworzyé te pytania, w zaleznosci
od klasy i celu danej lekeji. Ujemng strong tych pytan
jest réwniez umozliwienie ueczniom odeczytywania ich
z podrecznika i nadawania przez to znaczenia wyobra-
zeniom wzrokowym, co w poczatkowem nauczaniu je-
zyka nie jest wskazane. Wyobrazenia wzrokowe i lek-
tura stang si¢ punktem wyjScia na wyzszych stopniach
nauczania, na nizszym winny one zajmowaé¢ stanowisko
drugorzedne, ustepujac miejsca zywemu stowu. Przera-
bianie materjalu narracyjnego moze da¢ réwniez bar-
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dzo wiele sposobno$ci do éwiczefi ustnych, np. przez pa-
rafraze opowiadania w innych osobach, przez zamiane
liezby, rozdanie uczniom rél poszezegélnych oséb, wpro-
wadzanie dialogéw miedzy nimi i t. d. Konwersacja
pomiedzy uczniami jest bardzo wskazana, .o ile. tylko
bedzie interesujaca, czerpiaca tematy z Zyecia ucznibw,
a nie monotonna i banalna. Znaczenie kazdego nowego
wyrazu -winno byé dla ucznia zupehie jasne, a tam,
gdzie wszelkie sposoby i .objasnienia w obeym jezyku
okazalyby sie zawodne, nalezy uciec si¢ do jezyka ojezy-
stego; lepiej bowiem czasami uzyé tego §rodka, niz po-
zostawiaé uczniéw w bledzie, komentujgc jedne wyra-
zenia obce drugiemi réwniez niezrozumiatemi.* Nau--
czyciel, panujacy nad swoim przedmiotem i metoda, nie
powinien kierowaé si¢ bezwzglednemi nakazami lub za-
kazami, lecz przedewszystkiem wzgledem na korzy$é
-uezniéw, pamietajac o tem, ze moéwienie danym jezy-
kiem Jest rzeczg nadzwyeczaj wazng w nauczaniu szkol-
" nem i winno uwzgledniaé metylko wymowe ucznia, ale
1 wprowadzaé go w §wiat pojeé¢ gramatycznych, zwro-
téw jezykowych, byé, jednem stowem, podstawsa i przy-
gotowaniem do  dalszych studjéw.

G¥ownym tematem éwiczeri ustnych na stopniu niz-
szym winny staé sie te nazwy przedmiotéw i czynnosei,
oraz najwiecej uzywane zwroty jezykowe, ktére w po
tocznej mowie okreSlane sa jako ,,praktyczne® wiada-
nie mowg obeg. Uczenl na tym stopniu nauczanma powi-

‘nien rozumieé pytania, skierowane do niego w obeym
Jezyku, i daé na nie prosty, niekunsztowng odpowiedz.
Punktem wyjScia jest tutaj obserwacja przedmiotéw,

14 Minch W. Didaktik, str. 48..

Kwiatkowski: Dydaktyka. 6
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obrazkéw, czasami przypomnienie Swiezo przezytych
zdarzen. Zaséb wyrazéw i zwrotéw na tym poziomie
uzupetnia si¢ stopniowo, co daje mozno§é przejscia do
lektury w celu ustnego przerabiania przeczytanego
utworn. Powtarzanie ustyszanych stéw lub krotkich
" zdan, przy pilnem baczeniu na wymowe, odpowiedzi na
pytania twierdzace lub przeczace, nastepnie odpowiedzi
na pytania przyczynowe lub celowe, pytania synte-
tyczne powoli prowadzg do zagadnien: opowiedz, uza-
sadnij, opisz, powiedz swéj sad o... 1 t. p. Na §rednim
i wyzszym stopniu nauczania lektura stanowi podstawe .
do éwiczen ustnyeh czyto w formie konwersacyjnej, czy
tez jako opowiadanie cafoSci. Sam proces czytania na
tym stopniu bardzo dodatnio oddziatywaé moze na wy-
mowe i poznanie zwrotow jezykowych, zwlaszeza jezeli
uczefi czyta gtosno. Rezultatem pracy ueznia w szkole
pod wzgledem ustnego opanowania jezyka winna byé
mozno$é wystowienia sig¢ o rzeczach i zjawiskach, oma-
wianych czeSciowo lub w catoSei przy nauczaniu, oraz
zdolno§é rozumienia obeej mowy. Cele zbyt dalekie, np.
aby uczefi mégl méwié o rzeczach, o ktorych nie mowit
i nie styszal na lekcjach jezyka obcego, sa nierealne,
uczefi bowiem moze méwié tylko o tem, co shyszat
i 0 ezem méwil w obeym jezyku; dla innych wyobrazef
moze nie mieé weale wyrazéw, przeto i operowaé niemi
nie potrafi. Wymaganie, aby uczefi méwil jezykiem
obeym tak dobrze, jak jezykiem ojezystym, jest nie-
shuszne, inng bowiem zalezno§é wyobrazei od mowy
mamy W jezyku ojezystym, niz w obecym. Wymagania
co do zakresu materjatu ustnego, przerobionego w szko-
le, réwniez powinny ulec, ze wzgledu na zapominanie,
znacznej redukeji; jednak nie powinna ona dochodzié
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do tego, aby uczen, koficzacy szkote §rednig, dawal od-
powiedzi zaledwie w formie prostego zdania i nie umiat
zbudowaé zdania zlozonego. Powtarzanie materjatu,
przerobionego ustnie, jest rzecza nadzwyczaj wazng,
i nalezatoby, na §rednim i wyzszym stopniu nauczania,
nawracaé do tematéw przerobionych, traktujac je sze-
rzej 1 glebie], aby mieé pewno§é, ze przynajmniej czesé
tego materjalu stala si¢ wlasnoScig uecznia.

8. Nauczanie gramatyki.

W walce o metody nauczania jezykéw nowozytnych
w szkole §redniej, jaka prowadzili zwolennicy dawnego
kierunku, gramaty$ci, i nowego, reformiSci, uwazano
sprawe nauczania gramatyki za rzecz bardzo wazna
i rézniaca zasadniczo te obozy. Pierwsi twierdzili, ze
nauczanie jezykow obeych w szkole §redniej jest nau-
czaniem sztucznem, metoda wieec musi odbiegaé od na-
turalnego przyswajania sobie jezyka, musi opieraé sie
na gramatyce; ze gramatyka jest dyscypling naukowa
i winna byé punktem wyjScia i oSrodkiem nauczania;
drudzy, uwazajac, ze nauczanie to winno odbywaé sie
w spos6b naturalny, tak jak uczymy sie jezyka ojezy-
stego, odmawiali gramatyce nietylko znaczenia ksztal-
cacego, ale w ferworze polemicznym cheieli usunaé ja
zupelie ze szkoly. Zaréwno rozwdéj jezykoznawstwa
1 psychologji mowy w ostatnich latach, jak i do§wiad-
czenie szkolne przyczynily sie do wyS§wietlenia niepo-
rozumien dwoéch przeciwnych obozéw i do osiggniecia
wzgledne] zgody w zapatrywaniach. Dzi§ spér ten na-
lezy do przeszloSei, poniewaz ustalono, ze gramatyka
w szkole Sredniej nie moze mieé charakteru naukowego,

6*
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ze nie jest ona celem sama w sobie, ze posiada jednak
znaczenie ksztaleace i nie moze byé wytaczona z nauki
jezyka. Opinja ta, oparta gtéwnie na psychologji mowy
i do§wiadczeniu szkolnem, zyskuje coraz wiecej zwo-
lennikéw, nawet §réd najgorliwszych obroncow t. zw.
metody ,naturalnej* w nauczaniu.

Do czego stuzy gramatyka przy nauczaniu jezykow
obcych. Przy roztrzasaniu zagadnienia uzytecznosci
gramatyki w szkole §redniej musimy najpierw odpo-
wiedzie¢ na pytanie: Do czego stuzy gramatyka przy
nauczaniu jezyk6w obcych?

Wybitny znawea tej sprawy, pedagog dunski Flag-
stad, odpowiada posrednio na to pytanie: ,,Celem kon-
strukeji gramatycznej jest umozliwienie poznania lo-
gicznego zwiazku pojeé zapomoca prawidtowych form
1 wigzan“.”

Nauczanie gramatyki, jako klucz do zrozumienia
konstrukeyj gramatycznych, utatwia i warunkuje zro-
zumienie logicznego zwigzku poje¢é w danym jezyku.

Gdyby jezyki nowozytne wyrazaty logiczne zwigzki
poje¢ zapomoca identyeznych konstrukeyj gramatycz-
nych, moznaby nauczanie gramatyki jezyka obcégo zupet-
nie pomingé. W rzeczywistoSci jednak konstrukeje gra-
matyeczne sa czesto wyrazem proceséw psychicznych i ja-
ko takie réznig si¢ zasadniczo w poszezegélnych jezykach
do tego stopnia, ze nieznajomoS§é tych konstrukeyj unie-
mozliwia poznanie i opanowanie jezyka. Konstrukeje
te tworza kategorje, normy wigzania pojeé, obowigzu-
jace jednak na pewien tylko okres czasu, mniej lub
wiecej dlugi. Poniewaz w szkole §redniej uczymy je-

15 Flagstad. Psychologie der Sprachpidagogik, str. 124.
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zyka wspoétezesnego, przeto zadaniem gramatyki jest
zaznajomienie uecznia z konstrukcjami gramatycznemi,
obowiazujagcemi w danej chwili, z pominigeciem prawie
zupetnem konstrukeyj, ktére dawniej byly uzywane,
pézniej jednak zostaty zaniechane lub zastgpione przez
inne. :

Tak zakre§lony program gramatyki, wylaczajacy
z nauki pierwiastek historyezny, nie uwzgledniajacy na-
ogo6t genezy konstrukeyj gramatycznych, zaleznosei ich
od proceséw psychieznych, pozbawia gramatyke w szko-
le §redniej charakteru naukowego, nadajac jej charak-
ter gramatyki praktycznej.

Stosunek gramatyki jezyka obcego do gramatyki
jezyka ojczystego. Bedac nauka pomocnicza przy opa-
nowaniu jezyka, gramatyka winna braé za punkt wyj-
Scia, jako materjal obserwacji, jezyk wspodtezesny i po-
wszechny, oraz winna wyjasnié swoiste konstrukeje,
ktore go cechuja. Poznawanie i przyswajanie sobie je-
zyka obcego w szkole §redniej (i nietylko w szkole §red-
niej) odbywa sie w sposéb sztuezny, cho¢by sposéb ten
najbardziej byt zblizony do naturalnego, poznanie przeto
i przyswojenie konstrukeyj gramatycznych odbywa sie
takze sztucznie, przez gromadzenie i obserwacje ana-
logicznych zjawisk formalnych. Poniewaz uczniowie,
przystepujac do nauki jezyka nowozytnego, operuja juz
S§wiadomie pewnemi konstrukejami gramatycznemi w je-
zyku ojezystym, winniSmy przedewszystkiem uwzgled-
nia¢ w nauczaniu konstrukecje odmienne od mowy ojezy-
stej, nie majace w niej odpowiednika. Uczenie sie ob-
szernych definicyj form gramatyeznych, ktére istnieja
w jezyku ojezystym uczniéw, silenie si¢ na przytocze-
nie lepszej definicji w jezyku obeym, jest nietylko nie-
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potrzebnym balastem, ale nawet przynosi szkode, gdyz
zajmuje czas, ktérego mozna uzyé na cos lepszego, kaze
uczyé sie okrefleri, ktére nie przydadzg si¢ uczniowi
w #yeiu, wreszeie jest czesto sprzeczne z okre§leniami
w jezyku ojezystym, co przy nauczaniu zawsze jest nie-
pozadane. Pozostawiajae nauczycielowi jezyka polskie-
go doktadne i szczeg6towe okreSlenie takich pojeé gra-
matyeznych, jak: co to jest zdanie, podmiot, orzeczenie,
rzeczownik, przymiotnik i t. d., zadowoli¢ si¢ winniSmy
krétka definicja, a nawet czasami tylko nazwsg, ktéra
nam umozliwi pdiniejsze operowanie temi pojeciami
w obeym jezyku. Nauezyciel jezyka ojezystego wywiaze
sie z tego zadania daleko lepiej, gdyz rozporzadza ob-
fitszym materjalem' obserwacyjnym i nie walczy z tak
wazng przeszkoda, jaka jest jezyk obey. Jezeli bowiem
wielcy uczeni réznia si¢ w okre§laniu pewnych zasad-
niczych pojeé gramatyeznych,” to silenie si¢ na doktad-
niejsze okre§lenie naukowe takich pojeé w jezyku obeym
w szkole §redniej graniczy ze §miesznoscig.

W praktyce szkolnej sprawa ta wigze sie Scisle z uzy-
waniem podrecznikéw gramatyki, pisanych dla Fran-
cuzéw, Niemeéw lub Anglikéw w ich jezyku ojezystym.
Podreczniki te, pisane dla krajoweéw a nie cudzoziem-
‘¢6w, wprowadzane do naszych szkél pod plaszezykiem
metody naturalnej, przynosza naszym uczniom wigce]
szkody, niz pozytku. Operujac materjalem jezykowym,
nieznanym naszym uczniom, nie uwzgledniajge réznic
jezykowych, stawiajac regule na naczelnem miejscu,
jako przeznaczone dla dzieei od lat T, podreczniki te

16 Por. ,,Co to jest zdanie. Brugmann. Kurze vergleichende
Grammatik, str. 218 i 623; — Wundt. Die Sprache — II, str. 222
i nast.; — Flagstad. Psychologie der Sprachpidagogik, str. 127.
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nie nadaja sie zupelnie dla obcokrajowcéw, a uzywanie
ich u nas jest sprzeczne z elementarnemi zasadami psy-
chologji i pedagogiki. Podreczniki te, uzywane u nas
uporczywie do ostatnich lat, dopiero dzigki lepszemu
zrozumieniu istoty nauczania jezykéw nowozytnych,
musialy ustapié, miejmy nadzieje, bezpowrotnie ze szkot
naszych.

Bezwiedne zaznajamianie si¢ uczniéw z gramatyka
na nizszym stopniu nauczania. Na nizszym stopniu na-
ueczania, przy stosowaniu metody bezpoSredniej, ucznio-
wie zaznajamiaja sie bezwiednie, jedynie przez nafla-
dowanie, z pewnemi konstrukecjami gramatyecznemi,
przy przerabianiu materjatu jezykowego. Gromadzenie
tego materjatu przedewszystkiem w celu nauczania je-
zyka ma 1 pewien cel uboczny: dziecko zaznajamia sie
powoli, na podstawie przyzwyczajenia, a nie refleksji,
z pewnemi zjawiskami gramatyecznemi, w podS§wiado-
mo§é jego zapadajg pewne szczegély, pewne odezucia
bezwiedne poprawno$eci formy. Materjat, nagromadzony
w ten sposob, jest koniecznem przygotowaniem do ra-
cjonalnego nauczania gramatyki. Nauczanie to musi
oprzeé si¢ na konkretnych zjawiskach jezykowych, zna-
nych juz uezniowi, na zestawieniu ich w pewne grupy
o pokrewnych szczegétach gramatycznych i samodziel-
nem wnioskowaniu ucznia na podstawie analogji. Aby
jednak uczen mégt dojsé samodzielnie do takiego wnio-
sku, musi materjat jezykowy byé mu juz znany i zja-
wisko gramatyczne przedstawione mozliwie w najprost-
szej postaci; zjawisko to uczen powinien niejednokrot-
nie spotykaé, aby mial mozno§¢ wydania sadu o niem.

W zwigzku z takiem postepowaniem nalezy zwré-
cié uwage na przytaczane czesto w podrecznikach do
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nauki jezykéw obeych opowiadania i opisy, majace stu-
zyé jako materjat jezykowy do poznania form grama-
tycznych. Lektura, w ktérej nagromadzono pewne zja-
wiska gramatyczne, aby specjalnie zapoznaé z niemi
uezniéw, wskutek zgéry zakre§lonego planu uwzgled-
nienia danej formy, traci na trefci, stajeé sie nienatu-
ralng, sztuczng. Jezeli chodzi o pewne zjawiska np. de-
klinacje lub konjugacje, takie opowiadanie nie moze
daé wszystkich potrzebnych form, moze ono staé sie
jedynie punktem wyjécia dla ich poznania i samodziel-
nego, niezaleznego tworzenia materjalu jezykowego,
oraz urabianego na tej podstawie paradygmatu dekli-
nacji lub konjugacji. Materjal jezykowy, sluzgcy do
obserwacji i wysuwania wnioskéw droga refleksji, musi
byé gromadzony przez czas dluzszy, zanim siegniemy
po niego, aby go uszeregowaé i wysungé odpowiednie
wnioski. Przy czytaniu tekstu nalezy zwracaé¢ uwage
na formy gramatyeczne, aby utrwalié je w pamieci uez-
nia i powtérzyé, dla nauczania za§ gramatyki pozytecz-
niej jest korzystaé z materjalu obfitszego, niz go daje
pojedyncze opowiadanie.

Przyswajanie i stosowanie regul gramatycznych.
Przy nauczaniu gramatyki odrézniamy dwa procesy
psychiczne: przyswajanie i stosowanie regul gramatycz-
nych. Metody nauczania gramatyki otrzymywaly roz-
maite nazwy: poSredniej i bezpoSredniej, analityczne]
i syntetyeznej, indukeyjnej i dedukeyjnej. Ostatnie dwie
metody s3 najwigce] rozpowszechnione, na nie wiee
zwréeimy szezegblng uwage. Przy metodzie dedukeyj-
nej mamy najpierw regule gramatyczna, a potem przy-
klady; odwrotny stosunek zachodzi przy metodzie in-
dukeyjnej : najpierw wzory zjawisk gramatyeznych, a po-
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tem regula. Przyswajanie gramatyki winno harmoni-
zowaé z ogélnemi celami nauczania w szkole Srednie].
Poniewaz w szkole §redniej za cel wszelkiego nauczania
stawiamy sobie rozwé] intelektualny ucznia, zdolno$é
obserwacji i wysnuwania wnioskéw, przyswajanie wige
gramatyki winno odbywaé sie zapomoca takiej metody,
ktéra uwzglednialaby te cele, t. j. zapomocg metody
indukeyjnej.

Metoda ta, oparta na postrzeganiu analogji §réd
zjawisk jezykowych, weiagajaca ucznia bezpoSrednio
w &wiat tych zjawisk, zmuszajgca go do obserwacy]
i tworzenia sadéw, moze jedynie doprowadzi¢ do tego,
ze uczeh przyswol sobie i zrozumie zjawiska grama-
tyezne. Zwolennicy metody bezpo§redniej -cheieliby
oprzeé nauczanie gramatyki na zmechanizowaniu form
gramatycznych przez szereg wzoréw, bez wyrazania sg-
déw o tych formach, bez abstrahowania od zjawisk je-
zykowych, wogéle bez wyprowadzania regut. Twierdzga
oni, ze, poniewaz jezyka ojczystego uczg sie dzieci bez
gramatyki, a jednak wzglednie poprawnie nim wiadaja,
przeto, uczac jezykéw obeych metoda bezposrednig,
mozemy pomingé uogdlnienia, éwiczge tylko uczniéw
w poprawnem uzywaniu form przy jednoczesnem ich
mechanizowaniu. Zwolennicy mechanicznego przyswa-
jania form bez uogdlnien zjawisk zapomoca regut gra-
matyeznych powotuja sig niestusznie na analogje z je-
zykiem ojezystym uczniéw, poniewaz warunki szkolne
sg zupemie odmienne od tych, w jakich znajdowato
sie dziecko, uezge si¢ mowy ojezystej. -Odkladajae do
innego rozdziatu roztrzgsanie réznic w przyswajaniu
mowy ojezystej i obeej, tutaj tylko zaznaczyé nalezy,
ze dziecko przychodzi do szkoty juz wiladajac mowa
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ojezysta, ze formy gramatycezne w swym jezyku juz Swia-
domie odréznia, ze w umysle jego sa juz pewne war-
todci jezykowe. Wartosci te pozostaja w umysle ucznia,
pomnazaja sie dzieki pracy szkolnej i wywieraja wplyw
na wszelkie nowe wartoSci jezykowe, ktore chcemy do
umyshu ueznia wprowadzié; posiasé przeto drugi jezyk
w taki sam sposob, jak jezyk ojezysty, jest rzeczag nie-
mozliwg.

Niewielka liczba godzin, jaka rozporzadza nauczy-
ciel jezyka obcego w szkole, sprawia, ze jezyk ojczysty
wptywa destrukeyjnie na wszelkie nieuSwiadomione
zmechanizowanie form gramatycznych i powstaja wresz-
cie watpliwo$ei, czy dana forma w obecym jezyku jest
poprawna.

W jezyku ojezystym watpliwosSei takie maja spraw-
dzian w poczuciu jezykowem, czego w jezyku obcym
trudno wymagaé od ucznia w szkole §redniej. Ujecie
pewnych form gramatyeznych w regute, uogélnienie
szeregu zjawisk jezykowych bedzie nietylko sprawdzia-
-nem poprawno$ei przy uzywaniu ich, ale przyS§pieszy
Swiadomie operowanie temi formami i wptynie dodat-
nio na rozw03 inteligencji ucznia.

Regula nie jest jednak ostatecznym celem, lecz tylko
ogniwem laczacem poznanie zjawiska gramatycznego
ze stosowaniem go w praktyce. Pdzniej, po dostatecz-
nem przyswojeniu jezyka, uczen moze z ogniwa tego
wecale nie korzystaé, bedzie si¢ jednak do niego ucie-
kat w razach watpliwych. Wylaczanie tego ogniwa z na-
uczania w szkole §redniej jest niebezpieczne, gdyz wiek-
sz0$é uczniéw do niego uciekaé sie bedzie nawet po
skonczeniu szkoty, ze strony za§ formalnej caly ten



Nauczanie gramatyki. 91

proces, polegajacy na obserwacji zjawisk, tworzeniu sg-
déw, a wreszcie precyzowaniu ich w mozliwie kroétkiej,
lecz doktadnej formie, jest ksztalcacym czynnikiem
w nauczaniu. Zmechanizowanie form gramatyecznyech,
bez ich zrozumienia, prowadzi nietylko do bezmyslno-
Sci, ale nasuwa watpliwoSel przy ich uzyciu, nie moé-
wige o tem, ze jest mniej trwate. Pozostawiajac domo-
wemu nauczaniu metody tatwe, lecz powierzchowne,
musimy w szkole dazyé¢ do tego, aby uczen operowal
jezykiem moze mniej predko, ale zato pewniej, a pod
wzgledem formy gruntowniej go rozumial. Na miejsce
latwego nauczania, tak bardzo reklamowanego, po-
stawmy nauczanie interesujace ucznia, a latwosé sama
przy;jdzie, jeieli bedzie polaczona z przyjemna praca
1 widocznemi jej rezultatami.

Pomimo zatozenia, ze gramatyka w ; szkole §rednie]
nie jest gramatyka naukowa, uwazaé nalezy za celowe
podkreslanie konstrukeyj gramatyeznych analogicznych
z konstrukcjami w innych jezykach programu szkol-
nego; rowniez pozadanem bytoby odwotanie sie do gra-
matyki historvcznej danego jezyka, jezeli to ulatwia
zrozumienie pewnych form; postepowanie takie, ~dzigki
" asocjacji, utatwia zapamletame danej formy."”

Whnioskowanie na podstawie analogji zjawisk jezy-
kowych najlepiej jest pozostawié¢ uczniom, poprawia-
jac jedynie lub uzupeliajac ich sady. Majac zawsze
-na celu nauczanie jezyka, stusznem jest, aby reguly
w ostateczneJ formie redagowane byty w obcym Jezyku,
co nie wyklucza, zdaniem naszem, moznoéei oméwienie

17 Ginneken. Principes de linguistique psychologique, str
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reguly najpierw w jezyku ojezystym, zwilaszeza w trud-
niejszych i wigeej skomplikowanych wypadkach.

Przyswojenie sobie danego materjatu gramatycznego
jest dopiero pierwsza czeScia nauczania gramatyki; po-
zostaje druga, réwnie waZna, a mianowicie moznosé
uzywania go, stosowania nabytych wiadomo$ei w prak-
tyce. . v

7 rozmaitych éwiczen, uzywanych zwykle w celu
utrwalenia nahytych wiadomoSei i stosowania ich
w praktyce, nalezy wymieni¢: zamiane osbb, strony
czynnej na bierng, parafraz¢ zdain w mowie zaleznej,
zamiane konstrukeji pelnej na skrécona (imiesitéw, bez-
okolicznik), konjugowanie catych zdan, przerabianie ma-
terjatu w formie listu, tworzenie przez uezniéw nowych
przykladéw, ilustrujacych odno$ng regute gramatyczna,
uzupelnienie zdan, w ktérych opuszezono dana forme
lub postawiono zamiast niej inng, objasnianie uzycia
formy gramatycznej w' jakim§ utworze, wreszcie prze-
klad z jezyka ojczystego na obey z uwzglednieniem da-
nego zjawiska gramatycznego. Ostatni rodzaj éwiczet
lepiej jest stosowaé w klasach wyzszych pod kierunkiem
nauczyciela, co:szerzej uzasadniliémy, omawiajac role
jezyka ojezystego  przy nauczaniu jezykéw: obeych.
Wiszystkie te rodzaje éwiczeri pobudzaja ucznia do sa-’
modzielnej, rozumnej pracy, $cifle laczacej sie z samem
nauczaniem jezyka, i gramatyka przestaje wtedy byé
naukg nudng, oderwana od zycia. Na nizszym stopniu
nauczania nalezaloby przerabiaé formy gramatyczne,
najezeSciej spotykane w tekscie; dopiero pbzniej, uzu-
pelniajac je i poglebiajae, przechodzié do zjawisk drugo-
" rzednych. Stopniowanie trudno$ei 1 uzupelnianie szcze-
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gotow nalezy do nietatwych, ale wdzigeznych zadaf przy
nauczaniu gramatyki. Szczegoly rzadko ‘spotykane na-
lezatoby zupelnie pomingé, poniewaz rola nauczyciela
nie polega na tem, aby nauczyl wszystkiego, co mozna
umieé, ale raczej na wzbudzeniu zainteresowania ueznia
i daniu mu tych niezbednych wiadomosei, ktére mu sig
przydadza na kazdym kroku. Pewna .dysecyplina. nau-
kowa, jaka uczen posigdzie przy obserwacji zjawisk je-
zykowyeh i wycia ganiu wnioskéw, pozwoli mu na uzu-
pelnienie swej wiedzy nowemi szezegdtami, Jezeh tego
zechce, w pdzniejszych studjach. ;
Streszczajac glowne punkty, dotyczace nauczanla
gramatyki w szkole §redniej, winniSémy ustalié, ze:

- a) gramatyka w szkole §redniej ma charakter gra-
matyki praktyeznej, pomocniczej przy nauce jezyka;
b) moze ona uwzgledniaé osobliwosei danego j@zyka
w porownanm 7 Jezyklem oaczystym 1 innemi znanemi
juz- uczn10w1, ~
) proces przyswajania form gramatycznych winien
0p1erac si¢ na obserwacji analoglcznych z;]aw1sk ngyko—
wych i Wyprowadzanla wnioskéw;

d) reguta winna byé zakonczemem procesu przyswa— »
jania i wstepem do stosowama w praktyce form gra-
matycvnych ’

- e) cw1czen1a ‘winne utrwahc nabyte wmdomoscl
z gramatyki; ; :

1) przechodzge od IZeCLy latWIeJSzych do trudme;]-
szych nalezy koncentryeznie wyezerpaé mater;]al gra-
matyczny, unikajae przeladowama szezegbtami, ktorych
uczen - nie bedme spotykal W zyciu.
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9. Cwiczenia piSmienne.

Wiadanie obcym jezykiem w piSmie. Celem naucza-
nia jezykdw nowozytnych w szkole -§redniej jest nie-
tylko méwienie danym jezykiem, ale takze wyrazanie
swych my$li w pi§émie. Aczkolwiek pozornie mogloby sie
-wydawaé, ze méwienie jest juz dostatecznym warunkiem
dla wyrazania swych mysli na piSmie, w rzeczywistosci
sprawa jest daleko wiecej skomplikowana. Nauczenie
poprawnego pisania jest rzecza wazna i wymagajaca.
specjalnych zabiegéw, nalezy mu wiec po§wiecié baezng .
uwage i od pierwszych lat nauczania systematycznie
pracowaé¢ nad opanowaniem tej galezi umiejetnoSei.
Niejednokrotnie spostrzegamy, ze osoby, biegle méwiace
danym jezykiem, maja wielkie trudnoSci w wyrazaniu
swych mys§li na piSmie; te dwa procesy bowiem, prze-
biegajace czesto réwnorzednie, moga harmonizowaé ze
soba i wzajemnie si¢ uzupeiniaé, podioza ich jednak
i elementy psychiczne sa zupelnie rézne.

Stosunek wyobrazeh pisano-wzrokowych do wyobra-
zefi wymawianiowo-stuchowych. Cecha charakterystyez-
ng wyobrazen wymawianiowo-stuchowych w stosunku do
wyobrazen pisano-wzrokowych jest ich zmiennosé; kaz-
dy wyraz styszany kilkakrotnie, aczkolwiek sklada sig
pozornie z tych samych dzwigkow, ma tyle cech ubocz-
nych, zaleznych juzto od narzadéw mowy, juzto od in-
tonacji, od akeentu, rytmu i t. d., ze mozemy twierdzié,
iz kazde poprzednie wyobrazenie wymawianiowo-stu-
chowe rézni si¢ od nastgpnego. Cecha charakterystyczna
wyobrazenia. pisano-wzrokowego jest pewna statoSé:
wyobrazenie to stale, przynajmniej w pewnej epoce, wy-
stepuje w tej samej postaci. Nieskoficzenie mienigcej
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sie 1 zmiennej wartoSci elementéw wyobrazen wyma-
wianiowo-stuchowych i ich polaczenn odpowiada pewna
stato§é elementu wyobrazen pisano-wzrokowych. ,,Miedzy
elementami jezyka wymawianiowo-stuchowego, a ele-
mentami jezyka pisano-wzrokowego istnieja tak glebo-
kie i zasadnicze rdéznice, ze o na§ladowaniu jednego
przez drugi mowy byé nie moze. Moze byé mowa o sta-
tych, §cisle okreS§lonych skojarzeniach wyobrazen wyma-
wianiowo-stuchowyeh i pisano-wzrokowyeh“.*® Jezyk mé-
wiony moze reprezentowaé pewna klase narodu, gro-
made ludzka danego zakatka kraju, nagina si¢ bowiem
latwo i wysubtelnia pewne odcienia; jezyk pisany jed-
noczy caly obszar etnograficzny danego narodu, jest
jednym z jego zewnetrznych wykladnikéw; pierwszy
ma tendencje¢ do rézniezkowania, drugi do jednoczenia.
Pismo zjawia si¢ dopiero w pdZniejszym okresie roz-
woju jezyka, jest zjawiskiem wtérnem, opartem na mo-
wie, na wyobrazeniach wymawianiowo - stuchowych,
przeto i stosunek jego do mowy wyraza si¢ w sposdb
analogiczny: wyraz napisany wywoluje skojarzenia
z wyobrazeniami wymawianiowo-stuchowemi, podeczas
gdy wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe moga nie wy-
wolywaé skojarzen z wyobrazeniami pisano-wzrokowemi
(analfabeci). , '
Czynno$el, zwigzane z pisaniem, sg zupelnie inacze]
ustosunkowane, niz czynnosci mowy ; wymagaja one nie-
tylko zrozumienia, ale ustnego odtworzenia, nastepnie
skojarzenia z wyobrazeniem pisano-wzrokowem, z wy-
obrazeniem ruchowem reki, subtelniej wiee analizuja

18 Baudouin de Courtenay. Charakterystyka psychologiczna je-
zyka polskiego. Encyklopedja Polska, str. 216.
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dany wyraz i daja pewne rekojmie wszechstronnego
i glebszego przetorowania drég skojarzefh pomiedzy
wyobrazeniem jezykowem a wyobrazeniem pozajezyko-
wem.

Wewnetrzny proces pisania sklada sie z wyobrazeh
pozajezykowych, wyobrazefi wymawianiowo-stuchowyech,
wyobrazefi - pisano-wzrokowych i wyobrazefi ruchow
reki.

Poprawne pisanie wymaga wige: 1) dokladnego sty-
szenia poszczegélnych ‘dZwigkéw; 2) skojarzenia wyo-
brazefi ‘wymawianiowo-stuchowych ze styszanym wyras
‘zem (doktadne méwienie); 3) skojarzenia z wyobraze-
niem pisano-wzrokowem (odtworzenie obrazu, ktéry
przedtem widzieliémy w catosei lub czedciach); 4) wy-
obrazenia ruchéw. reki (pisanie rzeczywiste lub pisanie
w powietrzu); 5) skojarzenia poszezegélnych wyrazow
w zesp6t graficzny na podstawie regut jezykowych i or-
tograficznych.

‘Pierwiastek fonetyczny plSOWlll Pismo, Jak juz wy-
ze] zaznaczono, zjawilo sie péZniej; niz mowa 1 ma ono
za zadanie utrwalaé zapomocg ‘wyobrazefi pisano-wzro-
‘kowych wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe. Wskutek
tego i@czenia jednego ‘szeregu wyobrazei z drugiemi,
utarto sie w mowie potocznej wyobrazenie nieSciste, ze
,,htery“ sg wyobrazeniami ,,dzmgkow“' zapommano bo-
wiem o tem, ze §ci§le ograniczony zakres ,liter nie
moze odpowiadaé catej skali réznorodnych i z samego
charakteru -swego zmiennych brzmieri gtosowych, Pismo
nie ma na celu przedstawienia w formie uméwionych
znakéw graficznych odnoé$nych dzwigkéw, lecz moze je-
dynie wywotywaé juz dawniej nabyte wyobraZzenia wy-
mawianiowo-shuchowe. To' tez wyraz, przedstawiony
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w formie pisanej, moze byé réznie wymawiany w zalez-
nosci od epoki, osoby, okolicznosei i t. d., aczkolwiek
pismo jest do pewnego stopnia regulatorem wymowy
w danej epoce. W psychice naszej wyobrazenia pisano-
wzrokowe przebiegaja réwnolegle do wyobrazen wyma-
wianiowo-stuchowych, a dzieki czestym skojarzeniom
jedne wywotuja drugie, charakter jednak i powstawanie
tych dwéch szeregéw sa zupelnie rézne. Jesli zwréeimy
uwage na wzgledna stato$¢ pisma w przeciwstawieniu
do ustawiczne]j zmiennoéci dzwigkdw, to przyjdziemy do
wniosku, Ze poprawna pisownia nie moze byé oparta
SciSle na pierwiastku fonetycznym.

Pierwiastek historyczny. Zmienno§é wymowy i da-
zenie do ustalenia pewnego stosunku pisma do brzmien
glosowych prowadza do upraszezania pisowni w niekto-
rych wypadkach i dostosowywania jej do wymowsy.
Aczkolwiek pierwiastek fonetyezny nie moze mieé decy-
dujacego wplywu na pisownie¢, powoduje jednak w niej
dosé powazne zmiany. Wymowa pewnych diwiekow
w danej epoce zmienia si¢ w zalezno$ei od wielu czyn-
nikéw, nabiera cech swoistych, pisownia za§, checac byé
w zgodzie z ustalonemi zasadami korelacji liter 1 dZwie-
kéw, réwniez musi dostosowywaé sie¢ do panujgcej wy-
mowy 1 podlega pewnym odchyleniom. Zmiany te sa
czasami tak powazne, ze pisownia danego wieku zupel-
nie rézni si¢ od pisowni wieku poprzedzajacego i na-
stepnego. Poprawna pisownia nie jest wiee $ciSle oparta
na pierwiastku historycznym.

Pierwiastek etymologiczny. Zmienny element, cechu-
jacy wymowe, oddziatlywa na staty element pisma w tym
kierunku, Ze zmusza go niekiedy do przystosowywania
sie do nowych warunkéw, do zmian radykalnych, cze-

Kwiatkowski: Dydaktyka. 7
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sto do zatracania cech, charakteryzujacych pochodzenie
wyrazu. Stosunki z innemi narodami, wzajemne prze-
nikanie pojeé i wyrazéw przy rdéznej korelacji wymo-
wy 1 pisowni w danym jezyku z jednej strony, potrzeba
zachowania pewnych zasad stosunku grafem do fonem
z drugiej strony, zmuszaja nas czesto do pomijania
pierwiastku etymologicznego. GdybySmy cheieli Sci§le
stosowaé pisownie oparta na pierwiastku etymologicz-
nym, bylibySmy w zupelnej sprzeczno$ei z wymows, lub
musieliby§iy wprowadzié caly szereg nowych stosun-
kéw pomiedzy réznemi grafemami i fonemami; pierwia-
stek etymologiczny wige réwniez nie moze by¢ lwyhgczn@
podstawa poprawnej pisowni.

Poprawna pisownia opiera si¢ na tych trzech pier-
wiastkach, dowolnie jednak kombinowanych, uwzglednia
je 1 laczy na podstawie pewnego kompromisu, jest wiee
pisownia konwencjonalna, obowiazujaca jedynie w da-
nej epoce i, jako taka, ulega zczasem pewnym po-
. prawkom i zmianom. Od uczniéw naszych musimy wy-
magaé réwniez pisowni konwencjonalnej, ktéra jest
uznana za poprawna w danej .epoce.

Podstawy psychologiczne nauczania poprawnej pi-
sowni. Wyszedlszy z zalozenia, ze poprawna pisownia
nic jest konsekwentnie oparta na pierwiastku korela-
cji fonetyeznej, ani na pierwiastku historyeznym eczy
tez etymologicznym, ze postuguje sie¢ wszystkiemi temi
pierwiastkami i dowolnie tworzy z nich pewne kombi-
nacje, obowigzujace w danym czasie, zastanéwmy sie,
w jaki sposdb nauczy¢ mozemy uczniéw w szkole §red-
niej tak skomplikowanego procesu, charakterystycz-
nego dla danej epoki rozwoju jezyka. Wnioskowanie
na zasadzie analogji moze czeSciowo tylko stosowaé sie
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do pierwiastku korelach fonetyeznej, pomewaz p1erw1a-
stek etymologiczny i historyczny sa uczniowi szkoty
§redniej bardzo czesto niedostgpne ze wzgledu na maty
zakres wiadomoS$ci jego z tych dziedzin. Pierwiastek
fonetyczny jest jednak tak zmienny, a pisownia ope-
ruje czesto ze wzgledu na etymologje lub historje tak
réznemi znakami, odnoszacemi  sig. do podobnych
brzmieﬁ, ze o kierowaniu si¢ jaka$ staly zasada analo-
glcznego wnioskowania nie moze byé mowy. Naucza-
nie pISOWIll musi sie oprzeé na obserwacji, na. wyobrs:
zeniach pisano-wzrokowyeh, rzadziej mozemy wniosko-
waé na podstawie analogji lub regut.jezykowych (gra-
matyeznych).

Juz nazwa sama ,wyobraZenia pisano-wzrokowe*
charakteryzuje te elementy, na ktore zwréeié tnus1my
uwage przy_ nauczaniu pisowni. Proces pisania, a wieec
‘Tuchy reki i wyobrazenia wzrokowe — odtwarzame li-
~ ter, sktadajaeych dany wyraz, odgrywaja tu najwaz-
nle,]sza role. Obok tych dwoéch elementéw istotnych
1 niezbednych przy pisaniu, bardzo wazng role odgrywa
analiza dZwiekéw, skladajaeych wyraz, i umiejetnogé
doboru znakéw-liter, bedgeych w stalej korelacji z temi
dzwigkami. Dokladna analiza zespotu styszanych dzwie-
kéw jest mozliwa jedynie przy daleko posunietej samo-
obserwacji, przy umleJetnem styszeniu dzwiekéw i do-
ktadnem wymawianiu, co juz szerzeJ omoéwiliSmy przy
nauczaniu Wymowy. Wyzej Wymlemone warunki po-
~prawne3 pisowni winny byé jeszeze uzupelnione pew-
nemi reguiaml, nakazami jezykowemi, obowu}zugqceml
W danym czasie, a zalezmemi czyto od miejsca, jakie
zajmuje wyraz w zdaniu, czyto od Jego stosunku do
innych wyrazéw i t. d. Streszezajac wiee podstawy psy-

-
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chologiczne i warunki, na ktérych opiera sie naucza-
nie poprawnej pisowni, wymienimy je w kolejnym po-
rzgdku: 1) dobre styszenie i wymawianie; 2) dokladna
analiza styszanych dzZwigkéw; 3) korelacja diwiekéw
i liter; 4) wyobrazenie wzrokowe danego wyrazu;
5) wyobrazenia ruch6w reki; 6) stosowanie regut gra-
matyeznych i ortograficznych.

Sposoby nauczania poprawnej pisowni. Przy czy-
taniu i méwieniu mamy do ezynienia z wyobrazeniami
wymawianiowo-stuchowemi, ktére, dzieki skojarzeniom,
wywoluja wyobrazenia pozajezykowe; przy pisaniu wy-
stepuja tez same czynniki, z ktéremi jeszcze taczymy
wyobrazenia ruchéw reki. Te ostatnie wyobrazenia
winny byé mozliwie zmechanizowane, aby nie absorbo-
walty uwagi ucznia przy pisaniu; oddaje to nastepnie
powazng przystuge w  razach Watpliwych kiedy zme-
chanizowany ruch reki staje sie pomekad sprawdz1a-
nem poprawnej pisowni. Sam proces pisania winien i$é
w_kierunku bezpo§redniego przekazywania impulséw
woli, opartych na wyobrazeniach pisano-wzrokowych,
ruchom reki, ktére poczatkowo opieraja sie na refleksji
i przypominaniu, nastgpnie za$, prawie bezwiednie, od-
twarzaja dany wyraz. Dazenie do poprawnego odtwo-
rzenia wyrazu zmusza ucznia do wiecej krytyecznego
stosunku i gruntowniejszej analizy styszanych diwie- -
kow.®

Z poéréd éw 1czen, stosowanych zwykle w szkole §red-
niej w celu nauczania poprawnej pisowni, wymienimy:

** Baudouin de Courtenay. Charakterystyka psychologiczna je-
pepolskiego. Encyklopedja Polska, str. 209. , W stosunku do

do mysélenia Jezykowego 1 jego uzewngtrzniania, psy-
ksmlennych rézni si¢ od psychiki ludzi niepi§émiennyech.

fabyn e ',

s
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przepisywanie, dyktando, éwiczenia ortograficzne i gra-
matyezne, ¢wiczenia ze zmiang oséb, czaséw lub liczby,
odpowiedzi na pytania, streszczanie rzeczy przeczyta-
nych. v

Ze wzgledu na kolejno§é tych éwiczel najpierw wy-
padnie nam zastanowié¢ si¢ nad przepisywaniem. Nie-
stusznie ten rodzaj éwiczen spotyka sie z surowg kry-
tyka mektorych nauezycieli: przypuszczaé nalezy, ze
chodzi im nie o samo przepisywanie, ale raczeJ o bez-
myS§lne przepisywanie. Sam proces przepisywania, ze
wzgledu na warunki psychiczne przyswojenia sobie po-
prawne] pisowni, jest niezbedny i zupemie usprawie-
dliwiony; im wiecej bowiem skojarzef lgczymy z pew-
nem wyobrazeniem, tem wyobrazenie to jest trwalsze.
Wyobrazenie pisano-wzrokowe i ruchy reki odgrywaja
w tym wypadku doniosta rolg i lekcewazyé ich nie
mozna. Po szeregu éwiczefi w wymowie, kiedy wyobra-
zenia wymawianiowo - stuchowe dostatecznie zostaly
utrwalone, taczymy je z kategorjami wyobrazefi pisano-
wzrokowych, gdy np. nauczyciel pisze wyraz na ta-
blicy, a uczniowie przepisuja go do swych zeszytow.
Jest to wilagnie pierwszy stopiefi przepisywania, kiedy
wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe wchodza w pe-
"wien zwigzek z wyobrazeniami pisano-wzrokowemi. Na
tym stopniu wszelkie objasniania pisowni sg zbyteczne,
uczefi kopjuje wyraz, nie zaprzatajac sobie glowy pra-
widlami korelacji diwigkéw i liter. Dopiero pézniej,
zebrawszy dosé obfity materjatl graficzny, na zasadzie

Réznica ta objawia si¢ w réinym sposobie objektywizacji wyobra-
zefi jezykowych. Uzewngtrzniajage w §wiecie fizycznym swe wybbra—'
zenia jezykowe, czlowiek pi$mienny widzi je przedewszystklem w for-
mie graficznej, w postaci liter*.
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wnioskowania indukeyjnego, ustalamy razem z uczniami
pewne zasady pisowni, wprowadzamy pierwiastek re-
fleksyjny; odwrotne postgpowanie, od regul do mate-
rjalu jezykowego, a czasami nawet od wyobrazen pi-
sano-wzrokowych do wyobrazei wymawianiowo-stucho-
wych, czyli uczenie, ze ,litera taka wymawia sie tak“,
jest niewlaSciwe 1 sprzeczne ze wspodlezesnemi zasadami
psychologji mowy. Ze wzgledu na wymowe metoda taka
przynosi wiecej szkody, niz pozytku przy nauce jezyka
obcego: z wyobrazeniami pisano-wzrokowemi bowiem
zwykliSmy laczyé szeregi wyobrazen wymawianiowo-
shuchowych w jezyku ojezystym, nastepuje wiec pewne
uleganie tym dawnym skojarzeniom, pewne upodabnia-
nie dZwiekéow obeej mowy do dzwigkéw mowy ojezyste].
Tm wiecej rdéznig sie litery obcego jezyka od alfabetu
jezyka ojezystego, tem mniej jest utatwiony proces asy-
milacji dZzwiekowej, tem poprawniejsza moze byé wy-
mowa, poniewaz wyobrazenia pisano-wzrokowe i ich sko-
jarzenia, nabyte przez ucznia przy nauce jezyka ojezy-
stego, mieé beda mniej destrukeyjnego pierwiastku.

Pierwszym etapem nauczania poprawnej pisowni
jest przepisywanie, t. j. kopjowanie wyrazu widzianego
bezposrednio, za nim moze nastgpowaé pisanie tegoz
wyrazu z pamieci i sprawdzanie péZniej poprawnej pi-
sowni. Ten ostatni rodzaj éwiczen, polegajacy na prze-
czytaniu wyrazu napisanego lub wydrukowanego (z po-
czatku raczej napisanego) i pisaniu go przy zamknie-
tej ksigzce i jednoczesnem wymawianiu, jest zewszech-
miar godny polecenia: tu bowiem z wyobrazeniem pi-
sano-wzrokowem taczymy ruchy reki, poglebiamy ana-
lize wyobrazenn wymawianiowo-stuchowych, jednem sto-
wem wprowadzamy caly szereg skojarzen, niezbednych
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przy nauczaniu poprawnej pisowni. Sprawdzenie napi-
sanego przy otwartych ksiazkach wzbudza zaintereso-
wanie uezniéw i utrwala w nich pewno§é siebie. Unikaé
jednak nalezy przy przepisywaniu pracy bezmy§lnej,
kopjowania calych stronic tekstu; lepiej bowiem utrwa-
li¢ gruntownie i wszechstronnie drobng czg$é materjatu,
niz przejéé wiecej pobieznie 1 powierzchownie.

Dyktando moze byé stosowane z korzyscia dopiero
wtedy, kiedy uezniowie posiadaja pewien zasob utrwa-
Jonych wyobrazei pisano-wzrokowych i wyrobili w so-
bie pewna krytyczna samoobserwacje. Na nizszym stop-
niu nauczania nalezy czeciej stosowaé dyktando po-
uczajace, aby uczniowie spokojnie i gruntownie utrwa-
1ili nabyte wiadomosei w poprawnej pisowni. Dyktando
sprawdzajace, acskolwiek nie posiada tveh zalet, co po-
wyisze, jest takze dodatnim czynnikiem w nauczaniu
pisowni, winno jednak uwzgledniaé dwa warunki:
1) opieraé sie na wyobrazeniach pisano-wzrokowych
juz znanych badz w catosci, badz: czeciowo; 2) nie po-
zostawiaé uczniéw w watpliwoéei co do popemmionych
bltedéw w pisowni. Pierwszy warunek wymaga, aby
tekst skladal sie z wyrazéw znanych lub takich, ktore,
czyto na zasadzie samodzielnej analizy, czy tez analo-
gji uczeh moze poprawnie napisaé; drugi zas$, aby tekst,
napisany jako dyktando, mozliwie na tej samej lekeji
zostal ponownie napisany bez bledu, lub tez przynaj-
mniej w formie poprawnej przedstawiony oczom ucz-
niéw, dzieki czemu unikniemy utrwalania si¢ w umysle
uczniéw blednej formy. Wryszukiwanie tekstéw trud-
nych, petnych zasadzek, nie majacych zwigzku z nabyta
juz wprawg, odktadanie poprawienia dyktanda na pare
tygodni nie jest pedagogicznie uzasadnione.



104 Cwiczenia piémienne.

Przedmiotem piSmiennych éwiczenh gramatycznych
jest stosowanie pewnych regul ortograficznych i spo-
kojniejsze, oparte wiecej na refleksji, traktowanie for-
malnych zagadnienn jezykowych. W ¢éwiezeniach tych
najezeScie] zwracamy uwage jedynie na stosowanie tej
reguty, ktéra w danym momencie jest aktualna, pozo-
staty za§ materjal zwykle dajemy w formie gotowej.
Od czasu do czasu pozadane jest daé pewien przeglad,
powtdrzenie mnabytych wiadomoSci w celu utrwalenia
regut i stosowania ich w praktyce. Do éwiczei tych
nalezy zaliczyé takie, jak zmiana os6b, liczb, czaséw
" w opowiadaniu, przerabianie opowiadania w formie za-
leznej i t. d. Cwiczenia takie, nieraz bardzo zblizone
do przepisywania, posiadaja te zalete, ze zmuszaja ucz-
nia do czynnej uwagi i przegladu form juz znanych.

Po éwiczeniach w przepisywaniu, kiedy ueczedi ma
dany wyraz przed oczyma, po éwiczeniach w dyktan-
dzie, kiedy uczef na podstawie analizy styszanych
dzwiek6w i wyobrazefi wzrokowych odtwarza dany wy-
raz, nastapi¢ moze trzeci stopiefi éwiczei pi§miennych,
wiecej samodzielny, oparty na reprodukeji wyobrazeh
wymawianiowo-stuchowych i pisano-wzrokowych. Uczen
na podstawie analizy wlasnej mowy i wspomniefi pisze
¢wiczenie w jezyku obeym, czyto w postaci pytad i od-
powiedzi, czy tez w formie catkowitego opowiadania,
listu i t. d. W tych éwiczeniach znajomosé jezyka splata
sie SciSle z zewnetrzna forma, reguly gramatyczne
i ortograficzne znajduja zastosowanie i wiaza sie w je-
den zespét, wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe i pi-
sano-wzrokowe idg réwnolegle i wzajemnie na siebie
oddziatywaja. Poprawna pisownia przy bogactwie stow-
nika i zwrotéw jezykowych przy pewnoSci w uzyciu
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regut gramatyeznych i ortograficznych staje si¢ wtedy
wazkiem S$wiadectwem znajomosei i §wiadomego sto-
sunku ueznia do jezyka obecego.

10. Lektura.

Lektura przy nauczaniu jezykéw nowozytnyeh od-
grywa bardzo waing role i, w zaleznoSci od stopnia na-
uczania, moze staé sie nawet doskonatym Srodkiem
wzbogacania stownika uczniéw, zaznajamiajac ich jed-
noczeénie, dzieki treSei swej i formie, z kulturg obcego
narodu. Wzgledy na cele, jakie sobie postawilismy przy
nauczania jezyka nowozytnego, i na metode pracy zmu-
szaja nas do odmiennego traktowania lektury na niz-
szym, §rednim i wyzszym stopniu nauczania.

Przy wyborze lektury nalezy mieé na wzgledzie za-
s6b wiadomogei ueznia. Za trudna lektura hamuje po-
stepy ucznia, moze wywotaé zniechecenie. Zbyt trudny
wyjatek wymaga nadmiernych objasnief, nie nadaje
sie do przerabiania, opowiadania, czesto jest niezrozu-
miaty nawet w ojezystym jezyku.

Lektura na stopniu nizszym. Na nizszym stopniu
nauczania czytanie winno byé odsunigte na plan drugi,
ustepujac pierwszefistwa wyobrazeniom wymawianiowo-
stuchowym, a wiec mowie. Postgpowanie takie jest
wskazane ze wzgledu na konieczno§é utrwalenia naj-
pierw wyobrazefi wymawianiowo-stuchowych; pozosta-
wienie ueczniowi kilku tygodni czasu na przyswojenie
sobie dZzwiekéw mowy obecej jest pozadane, poniewaz
rozpoczynanie od tekstu czytanego, od wyobrazef wzro-
kowych, moze znieksztalcié wymowe ucznia, uzaleznia-
jac ja od wymowy w jezyku ojezystym. Niebezpieczen-
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stwo to jest bardzo powazne, poniewaz uczei przywykt
w mowie ojezystej laczyé pewne wyobrazenia wyma-
wianiowo-stuchowe z odpowiednim zespotem liter; na-
byte juz zdolnoSei kojarzenia tych elementow uczen
przenosi na elementy obcej mowy 1 bezwiednie zaczyna
wymawiaé obce wyrazy tak, jak je wymawia w jezyku
ojezystym. Stosowanie jakich§ regut wymowy w zalez-
no$el od grafem wraz z koniecznoSeia przytaczania wy-
jatkéw jest rzecza malo celowa, zwlaszcza na nizszym
stopniu nauczania, i winno byé zaniechane; pozostaje
wiee jedyna droga, polegajaca na nasladowaniu wy-
mowy na pierwszych lekejach bez uciekania si¢ do wy-
obrazefi wzrokowyeh, t. j. do czytania.

(zytanie na stopniu nizszym ma za gtéwne zadanie
utrwalenie w pamieci ucznia tych wyrazéw i zwrotéw,
ktére juz przyswoil sobie w mowie, oraz pewna biegtosé
w Iaczeniu grafem z odpowiedniemi fonemami, ktéra
uezefi nabywa z poczatku na gruncie pod$wiadomych
nawykniefi. Materjat, nabyty w ten sposdb, moze byé
dopiero péniej ukladany w ‘pewne kategorje, stuzy?
do obserwacji §wiadomej zjawisk jezykowych oraz do
tworzenia zasad ,,wymawiania“ na podstawie wniosko-
wania indukecyjnego.

Po przeczytaniu wyjatku przez nauczyciela, kiedy
uczniowie czytaja, nietylko nauczyciel zwraca uwage
na wymowe i akcent, ale i inni uczniowie mogg czynié
swe uwagi. Poprawianie winno nastepowaé jednak do-
piero po przeczytaniu zdania, aby nie przerywaé czy-
tajacemu.

W zwigzku z materjatem jezykowym, przerabianym
na tym stopniu, pierwszefistwo mieé bedg opisy przed-
miotéw, opisy ezynnosel i zajeé ucznia w szkole i w do-
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‘7nu, na wsi, w mieSeie i t. d. Czytanie nastepowaé winno
po ustnem przerobieniu materjatu, jako pewnego ro-
dzaju powtdrzenie. Wierszyki, drobne opowiadania,
a nawet anegdoty winny opieraé si¢ na tym samym pra-
wie zasobie materjatu, ktéry uczenn juz posiadl. Mate-
rjal narracyjny, podawany w formie powiastek, lepiej
jest podaé przy zamknigtych podrecznikach, przerobié
go w formie pytan i odpowiedzi, a nastepnie dopiero
przeczytaé z ksiazki; zawsze bowiem powinniSmy mieé
to na wzgledzie, %Ze na nizszym stopniu nauczania musi
byé zachowana przewaga zywego stowa nad pisanem
lub drukowanem.

Lektura na stopniu Srednim. Na Srednim stopniu
nauczania wartos§é lektury nabiera zwolna cech innych
i powoli wyobrazenia wzrokowe zaczynaja przewazac,
wysuwaja sie na plan pierwszy jako podstawa do wzbo-
gacania stownika ueznidéw i przyswajania form jezyko-
wych. Zas6b wiadomosei, ktére uczen posiadl na stopniu
nizszym, pozwala mu na wzgledne orjentowanie sie
w nowym tekscie, majacym juzto charakter opisowy,
juzto narracyjny. Poczatkowo na stopniu nizszym, grun-
towniej juz na stopniu Srednim uczei winien zaznajo-
mié sie ze stownikiem i korzystaé z niego w sposob ra-
cjonalny. Stownik z tlumaczeniem na jezyk ojezysty
i stownik z objasnieniami w jezyku obcym moga byé
tym Srodkiem pomocniczym i nieodstepnym, ulatwiaja-
cym uczniowi wzbogacanie jego wiadomosei. Aczkolwiek
punkt wyjScia zmienia si¢ i materjat jezykowy, ktorego
nam dostarcza lektura, jest tem tworzywem, wzboga-
cajacem zas6b wiadomosei ueznia, nalezy w dalszym
ciggu zwracaé¢ uwage na wyobrazenia wymawianiowo-
stuchowe i ustawieznie dbaé o to, aby przerabiaé ustnie
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dany tekst, w formie pytan i odpowiedzi, objasniania
form jezykowych i zwrotow, wreszcie streszezed i opo-
wiadan. Zabiegi na tym stopniu nauczania majg na celu
opanowanie jezyka obcego w takim zakresie, aby uczen
moégl z pomoca nauczyciela orjentowaé sie w tekdcie
cokolwiek trudniejszym, zaczerpnietym czyto z geogra-
fji, historji, czy tez z zycia codziennego. Przy koficu
nauczania na stopniu §rednim uwaga ucznia skupia sie
juz nie na trudnoéciach jezykowych, ale raczej na sa-
me] tresei lektury. Odpowiednio dobrany materjat po-
zwoli uezniowi na tym stopniu nieznacznie zaznajamiaé
si¢ z kultura materjalng obcego narodu przez czytanie
opiséw geograficznych i wyjatkéw, traktujacych o roz-
woju historyeznym i ustroju spotecznym obcego narodu.
Drobne chociazby ustepy i wyjatki z autoréw beda go
wprowadzaly w te kulture i przyzwyeczajaty do gruntow-
niejszego wnikania w tre§é tekstu czytanego, tworzac
przejScie do stopnia wyzszego, gdzie poznanie kultury
obcej winno byé celem réwnorzednym z nauczaniem
Jezyka.

Lektura na stopniu wyzszym. Lektura na stopniu
WyZszymn nauczania wysuwa si¢ na pierwsze miejsce,
Jako Srodek do doskonalenia si¢ ucznia w jezyku i do
poznania obecej kultury. Dotad uwazano za. korone na-
uczania jezyka obcego w szkole Sredniej tak zwang hi-
storje literatury, polegajaca dos§é czesto jedynie na po-
bieznym przegladzie autoréw danej epoki, ich biografji,
na suchem wyliczeniu utworéw przez nich napisanych
1 powtdérzeniu utartej formutki o ich znaczeniu w lite-
raturze.

Tego rodzaju nauczanie jest mato celowe, poniewaz
obcigza nadmiernie pamigé ucznia wiadomosciami ency-
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klopedyeznemi, przynoszac wielece problematyezna ko-
rzy$§¢ dla jego umystu. Historja literatury, jako zbi6r
wiadomosei o pewnych przejawach kultury, jest bardzo
pozgdana, nie tworzy ona jednak calego obrazu tej kul-
tury, gdyz poza nig s3 inne przejawy jej rozwoju, jak
historja polityczna, historja ustroju spolecznego, histo-
rja cywilizacji i t. d. To tez historji literatury nie na-
lezy traktowaé jako odrebnego i wylacznego dziatu, za-
znajamiajacego ucznia z kultura obeego narodu, lecz
wlaczyé ja do ogélnych wiadomo$ei z historji cywili-
zacji. Tre§é ustepéw z lektury uczniéw na stopniu wyz-
szym winna byé zaczerpnigta z réznych dziedzin Zycia
danego narodu, a wigc z zycia politycznego, spotecznego,
z literatury pieknej i t. d. Tekst nie powinien byé na-
jezony trudnoSciami nawet w klasach wyzszych, uczen
winien mieé¢ moznoéé czytania go z pewna pomocs, ale
nie byé zmuszony do tlumaczenia prawie kazdego wy-
razu, gdyz to utrudnitoby mu podazanie za treSciag wy-
jatku.

Lektura utworéw literackich. Ostatnia dziedzina, li-
teratura pigkna, wymaga specjalnego zwrdcenia uwagi.
Literatura pigkna bardzo czesto informuje nas daleko
doktadniej o tem, co byto i jest w duszy narodu, niz wy-
darzenia zewnetrzne jego historji, a nawet obraz jego
urzadzen spotecznych i obyezajéw. Aby sie dowiedzieé,
jak naréd postrzega rzeczy, jak je sobie wyobraza,
w jaki spos6b taczy swe wyobrazenia i pojecia, w jaki
sposdb rozumuje, jak czuje i chee, musimy badaé te
bardzo wazne, a prawie bezwiedne $wiadectwa, ktéremi
sg utwory jego poetdéw i mySlicieli. A Swiadectwem ta-
kiem jest nietylko tre§é, ale i forma utworu. Czyz mo-
zemy zrozumieé¢ i odezué¢ dusze narodu przez lekture
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pospieszng, powierzchowna, bez przygotowania i wyja-
Snienia, bez doktadnego wniknigcia w jej tresé i forme?
Rozumieé utwor literatury pieknej & peu prés to nie
Jest rozumieé¢ go w znaczeniu literackiem; jezyk wiel-
kich pisarzy cenimy przedewszystkiem za jego bogactwo
1 subtelne odcienia; dzigki temu wlasnie jest on pelen
wyrazu 1 mienigeych sie barw, zupelnie odmienny od
Jezyka, ktérego uzywamy codziennie. Nalezy jednak byé
ostroznym, aby nie opieraé¢ lektury w wyzszych klasach
Jedynie na utworach klasykéw-poetéw. Specjalny jezyk
tych autoréw, czesto réznigey sie od jezyka codziennego,
nie powinien stanowié wylgeznego materjatu jezyko-
wego.

Lektura powierzchowna juz nie wystarcza, trzeba
czego$ innego, trzeba pewnego wysitku, aby wniknaé
w glgb tekstu, zrozumieé go i odezué, a to dopiero da
nam mozno$¢ uchwyeié odeienia mysli poety 1 jego uczu-
cia. Nalezy zrozumieé taki tekst gruntownie, nie & peu
prés, poniewaz ,a peu prés“ znaczy ,nic“ w tym wy-
padku; nalezy zrozumieé istotng tre$é wyrazéw, zwro-
tow, nawet rytm zdania, poniewaz to wszystko odgrywa
doniostg role, to wszystko tworzy istotna warto§é lite-
racka utworu literatury pigknej. Stawiamy ucznia wo-
bec tekstu dobrze przemyslanego, pieknie napisanego.
W tekscie tym uczenl znajdzie caly szereg faktéw, ktore
winny byé przezei dobrze zrozumiane; musi on przyj-
rze¢ si¢ im zbliska i w szezegétach; fakty te nie beda
dla jego pamigci balastem, dla jego postrzezenn szmerem
wyrazow, predko zapomnianych, lecz istotnym pokar-
mem dla umystu, poniewaz zdobedzie on je wysilkiem,
na podstawie lektury tekstu, ktory mu ukaze ludzi czynu
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1 zycia. Przy lekturze takiej potrzebny jest wysilek, nie-
raz mocowanie sie ciezkie z tekstem, aby go doktadnie
zrozumieé¢; tu nie wolno przechodzié obok, nie zdajae
sobie doktadnej sprawy z drobnych nawet odeieni, tu
nalezy czesto nawet uciekaé sie do ttumaczenia na jezyk
ojezysty, aby tekst nalezycie odezué. Jezyk obey na-
biera w tych utworach specjalnego znaczenia, tworzac
razem z treSciag calo§¢ nierozerwalng; na podlozu je-
zyka dany utwor nabiera swoistych cech, staje sie Swia-
dectwem, pomnikiem ueczué i my$li danego narodu.
Tak opracowany tekst staé sie moze punktem wyj--
Scia dla udzielenia uczniom pewnych wiadomosei z hi-
storji literatury. W utworach kazdego z poetéw i pisa-
rzy odnalezé¢ mozemy krotki wyjatek o wielkiej warto-
Sci artystyeznej, ktory charakteryzuje dokladnie autora
i dany kierunek literacki. Gruntowne opracowanie ta-
kiego wyjatku, wskazanie cech charakterystycznych dla
autora 1 epoki, sta¢ si¢ moze punktem wyjseia dla uzu-
pelnienia i ujecia w calosé tworezosei literackiej danego
pisarza. Konkretny fakt literacki, jakim jest wyjatek
z utworu, lepiej przedstawi uezniowi znaczenie danego
pisarza, niz nauczenie sie szczegbétowej biografji i wy-
szezegOlnienie dziel, przez niego napisanych. Postepo-
wanie takie bedzie zresztg zgodne z tem zatozeniem,
ze nalezy od zjawisk poszezegélnych przechodzié¢ do ich
uog6lnienia; ze oceniaé autora nalezy wedlug najcen-
niejszej spuseizny, jaka nam pozostawil, od dziet jego.
Nie nalezy obawiaé sie, ze, w ten sposéb postepujac,
nie damy uczniom caloksztattu historji literatury, gdyz
to nie powinno byé naszym celem w szkole S§redniej;
zapoznajmy go z kilku autorami réznych epok, aby daé
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mu ogolny zarys historji literatury, dajmy mu moznoéé
krytyeznej oceny utworu literackiego, dajmy mu me-
tode poznawania arcydziet; reszte uczeri sam sobie musi
zdobyé i zdobedzie.
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WYCHOWANIE I NAUCZANIE

Przewodnik
do wydawnictw pedagogicznych i dydaktycznych
S. A. Ksiaznica-Atlas T. N. S. W.

W opracowaniu dr. J. Pigtka i dr. K. Sosnickiego.
Cena zl. 540,

Jest to pierwsze i jedyne w swoim rodzaju wydawnic-
two w Polsce. Skiada si¢ z trzech czesci. Pierwsza z nich
zawiera zestawienie wszystkich wydawnictw pedagogicz-
nych, metodycznych i dydaktycznych S. A. Ksigznica-~
Rtlas, druga podaje ich podzial wedlug przynaleznosci
do poszczeg6lnych dzialéw pedagogiki i nauczania, trzecia
zas grupuje wszystkie zawarte w nich zagadnienia wedlug
specjalnego, bardzo szczegélowego schematu. Ta ostatnia,
trzecia cze$¢ ksigzki, stanowi jej najwigkszy walor i ak-
tualnosc.

Zestawienie to bowiem nietylko odda ogromne ustugi
kazdemu doswiadczonemu nauczycielowi, ulatwiajagc mu
orjentacje wsréd zagadnieri, poruszanych w licznych wy-
dawnictwach pedagogicznych i dydaktycznych nakladu
S. A. Ksigznica-Atlas, lecz uswiadomi takze nauczycieli,
nieobznajomionych jeszcze ze sposobem opracowywania
tematéw, jak je nalezy przygotowywac, by nie pomingé
zadnego zagadnienia, zwigzanego z danym tematem. Ustugi
te odda przewodnik nauczycielstwu specjalnie dla opra-
cowywania referatéw do konferencyj szkolnych.
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