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Przedmowa,

Potrzebe troskliwego krzewienia oswiaty ludowej nie-
oceniali nalezycie czestokro¢ nawet Swiatli mezowie stanu,
albowiem mamy liczne w dziejach przykiady, ze bardzo prze-
nikliwi politycy nie troszczyli sie wcale o upowszechnienie
i podniesienie os$wiaty, lub nawet za szkodliwg jg poczyty-
wali, dopoki przerazliwe kleski, ktére nie jedno potezne i
kwitngce panstwo w otchian nieszcze$¢ pograzyty, Ilub na
brzegu przepasci postawily, niedoprowadzity rzadzacych i na-
rod do poznania, ze o$wiata jest najpotezniejszg obrong kra-
jowa, a wychowanie publiczne najpewniejsza dzwignig z nie-
szczescia. Gdy bowiem przekonano sie, ze przyczyna dozna-
nych klesk byty nierozum i brak Swiatta, juz nikt nie mogt
watpi¢, iz zbawienia tylko w troskliwem pielegnowaniu i
krzewieniu nauk szuka¢ nalezy.

Tak w Polsce zaraz w nastepujgcym roku po pierwszym
rozbiorze ustanowiong zostata wiekopomna Komisya eduka-
cyjna, a po stuletnich ptonnych usitowaniach i znojach uzna-
jemy znowu prawie jednogto$nie, ze jedynie oswiata hastem
naszem by¢ powinna, albowiem przekonaliSmy sie, ze tylko
literaturze i pracom umystowym zawdziecza¢ mamy, jezeli
dotad nie wykres$lono nas z rodziny narodéw europejskich.

Zadziwiajacy wzrost potegi pruskiej nakreslony jest
zaktadaniem nowych szkdt po doznanych kleskach i skrzet-
nem Kkorzystaniein z nabytych wiadomosci. Kiedy bowiem



w skutek wojny trzydziestoletniej spustoszone Niemcy przed-
stawiaty obraz zniszczenia i pozogi, pierwszy elektor pruski
zaczgt zaktadaé szkoty publiczne; kiedy znowu Frydryk II.
ukonczyt wojne siedmioletnig, wydat stynng ustawe szkolng
(General - Landschul - Reglement). Po bitwie pod Jena o$wiad-
cza publicznie minister Stein, Zze udoskonalenie wychowania
publicznego jest jedynym $rodkiem do podzwignienia kraju
z ostatniej toni; a pomimo niedostatkéw finansowych otwo-
rzono jeczcze w czasie wojny liczne szkoty ludowe i wystano
miodych nauczycieli na nauke do Szwajcaryi. Podczas gdy
sami Francuzi nie przecza, ze z powodu niedostatecznej
oSwiaty doznali niestychanych klesk i utracili cze$¢ kraju,
spodziewajg sie Prusacy zdobytg orezemAlzacyg i Lotaryngia
utrzymac pod swojem panowaniem zaktadaniem nowych szkot,
przeznaczywszy na ten cel w jednym roku czterdziesci kilka
miliondw.

Najjasniej pojmowali jednak zawsze wszyscy politycy
Zjednoczonych stanéw Pdétnocnej Ameryki potrzebe wycho-
wania publicznego, opierajac sie na niezaprzeczonym i kaz-
demu dobrze znajomym fakcie, ze cztowiek wyksztatcony
daleko wiecej zarabia niz dziki i poczytujgc oswiate za naj-
silniejszy wezet réznorodnych pierwiastkéw Unii. Upatrujac
przyczyne ostatniej wojny domowej w niedostatecznem wy-
ksztatceniu potudniowcow, poswiecat kongres w czasie naj-
straszliwszych zapasow, niszczacych i wyczerpujgcych wszel-
kie zasoby, coraz wieksze kwoty na wychowanie publiczne;
a po skonczonej wojnie, w ktorej siedm miliardéw diugu
zaciggnieto, podwojono usitowania w pomnazaniu zaktadéw
naukowych, poniewaz caly kraj zrozumiat, ze to jest naj-
pewniejszy sposob przychylenia zwyciestwa sprawie stusznej
i utrwalenia statego pokoju.



Takze w cesarstwie Austryackiem dopiero w skutek
niepowodzen oreza zaczeto mysle¢ na seryo o poprawie wy-
chowania publicznego, czego najlepiej nowo pozaktadane se-
minarya nauczycielskie dowodza,.

Nie dosy¢ jest bowiem otwiera¢ nowe szkoly, lecz na-
lezy postara¢ sie takze oto, zeby nauka udzielang byta
w odpowiedny sposéb.

Znaczenie wyrazow: o$wiata, nauka, wychowanie po-
wszechnie jest znane; mato komu wszelakoz wiadomo, czego
uczy¢? i jak przy nauczaniu postepowac nalezy? jezeli praw-
dziwg oswiate krzewi¢ zamierzamy, albowiem gruntownych
w tej mierze wiadomosci nabyé mozna najprzéd po wszech-
stronnem zbadaniu natury ludzkiej, powtdre po zestawieniu
zebranych doswiadczen z dziejéw catej ludzkosci, a nareszcie
po rozpoznaniu szczeg6towem wszystkich przedmiotow nau-
kowych wymagajacych osobnego sposobu traktowania.

Zadaniem przeto niniejszej nauki bedzie: obznajomié
nauczyciela pragngcego w swoim zawodzie objasnienia ze zdol-
nosciami cielesnemi i umystowemi, ktore w dziecieciu rozwi-
niete by¢ maja; nastepnie przedstawi¢, skresliwszy sposoby
wychowania uzywane w réznych epokach i wyltuszczywszy
zasady najznakomitszych pedagogdw, obraz teraZniejszego sta-
nu wychowania publicznego w gtowniejszych panstwach; osta-
tecznie za$ wyszczeg6lni¢ przedmioty w zakres nauki szkoty
ludowej wchodzace, tudziez wskaza¢ sposoby najskuteczniej-
sze udzielania nauki, utrzymania karnosci i urzadzenia
szkolnego.
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WSTEP.

8 1. Tojecic i potrzeba wychowania.

Dziecie przychodzi na $wiat tak nieudolne, Ze bez pielegno-
wania i dostarczania mu niezbednych potrzeb do zycia zgingcby
musiato.

Nieudolno$¢ ta dziecieca zmniejsza sie z postepem wieku;
dziecie nabiera sit, poznaje swoje potrzeby, zaczyna mysle¢ o za-
radzeniu im i przychodzi z czasem do tego, iz samo o sobie ra-
dzi¢ moze.

Pospolicie przed dwudziestym rokiem zycia poczytuje sie
cztowieka za matoletniego, czyli takiego, ktéry sam zarzadza¢ sobg
i stanowi¢ o sobie nie moze, lecz potrzebuje prowadzenia przez
starszych. Sa wprawdzie przyktady, Zze ludzie przed dwudziestym
rokiem bardzo dobrze sami sie kieruja, jak znowu inni i po dwu-
dziestym roku nie umiejg da¢ sobie rady. Doktadnie wiec roku
oznaczy¢ nie mozna, do ktorego dziecie prowadzenia przez star-
szych potrzebuje, w ogéle jednak zaprzeczy¢ nie mozna, ze od
kolebki otaczane by¢ musi dziecie staraniem o dostarczenie mu zy-
wnosci i innych potrzeb do zycia niezbednych, albowiem samo
nie jest wstanie dostarczy¢ sobie tego, czego koniecznie potrzebuje,
a bez czego zgingtby musiato.

Staranie to o potrzeby dziecigecia nazywamy wychowywaniem
i nie moze ono sie ogranicza¢ na dostarczanie tylko potrzeb cielesnych,
poniewaz ciato ludzkie ozywia dusza nieSmiertelna, obdarzona
wieloma zdolnosSciami, ktére podobnie jak sity cielesne muszg by¢
zywione, rozwijane i ksztatcone.

Sity duchowe czyli moralne sg nawet daleko wigkszej war-
tosci od cielesnych. Przez nie poznaje cztowiek nietylko ziemieg

i wszystko co na niej sie znajduje, ale bada nawet wiasnosci ciat
1
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niebieskich; wznosi sie do poje¢ nadzmystowych; poznaje co dobre,
piekne i prawdziwe ; uwielbia Stworce wszechswiata i poznaje swo-
je wznioste przeznaczenie. Sitg ducha rozszerza cztowiek co raz
wiecej swoje wiadomosci, owtada i do ustug swoich zniewala wszyst-
kie inne stworzenia na ziemi, i dazy do osiggniecia swego prze-
znaczenia.

Zaniedbywanie pielegnowania i ksztatcenia sit duchowych by-
toby przeto skazaniem cziowieka na nieudolno$¢ wieczng ducha
czyli na $mier¢ duchowa, cztowiek bowiem bez wyksztatcenia duszy
musiatby sie zrzec swego wzniostego stanowiska, jakie mu w rze-
dzie istot stworzonych na ziemi sie nalezy, i sta¢ sie podobnym do
innych zwierzat.

Wychowanie polega przeto na dostarczeniu tak cielesnych jak
duchowych potrzeb dziecieciu, azeby jego wrodzone sity duchowe i
cielesne odpowiednio do swego przeznaczenia rozwija¢ sie mogty.
Rozumiemy wiec przez wychowanie: zbior tych wszystkich czynno-
Sci i wplywow, ktére w tym celu przedsiebrane bywaja, azeby umo-
zliwi¢ rozw6j wewnetrzny wrodzonych dziecieciu zdolnosci cielesnych
i duchowych i azeby dziecie do samodzielno$ci doprowadzié.

Nie inaczej wiec jak rolnik nie jest twoOrcag wewnetrznego
wzrostu ro$lin, ktére przez troskliwg uprawe, nawozy, okopywa-
nie, pielenie i t. p. zyskuje: tak samo wychowawca jedynie umo-
zliwia, wspiera i podnieca rozwdj sit cielesnych i duchowych dzie-
ciecia.

8 2. Wychowanie publiczne.

Potrzebe wychowania kazden tatwo pojmuje; a nawet zwierze
nie opuszcza swoich matych, dopdéki nie dorosng. Nie wszyscy jednak
pojmujg to jasno, ze wychowanie musi by¢ dla wszystkich przy-
stepne, azatem publiczne i bezptatne. Gdy bowiem nie wszyscy ro-
dzice sg wrstanie da¢ swoim dzieciom dobre wychowanie, a przeciez
jedynie przez troskliwe ksztatcenie sit duchowych ludzie swoje
przeznaczenie osiggna¢ moga; gdy prawdziwa szczesliwos¢ jedynie
wtedy miedzy ludZmi bedzie mogta zagosci¢, kiedy wszyscy czton-
kowie wielkiej rodziny ludzkiej korzysta¢ beda mogli z dobrze
urzagdzonego wychowania publicznego: jasng jest rzeczag, ze ci, kto-
rym dobrobyt i szczesliwosé mieszkancow na sercu leze¢ musi, tak-
ze wychowaniem wszystkich zaja¢ sie powinni. Bardzo mato jest
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ludzi, ktérzy sg w stanie dostarczy¢ dzieciom swoim oprocz zywno-
§ci cielesnej takze pokarmu duchowego, a i ci jeszcze, przy naj-
lepszych checiach, czesto nie umiejg dobrze ksztatci¢ swoich dzieci.
Oswiata wiec catego narodu jedynie przez publiczne uczelnie, w kté-
rych wszystka miodziez bez roznicy stanu potrzebnych wiadomosci
nabywaé i wyksztalca¢ sie ma sposobnosé, podniesiong by¢é moze.
Przez upowszechniong za$ oswiate podnosi sie dobrobyt mieszkan-
cow i potega narodu.

Jak wielkg potega jest osSwiata ludu, pokazaty najdobitniej
ostatnie wojny, w ktorych naréd stynny z walecznosci, najokropniej-
szych doznat klesk od narodu stynnego z dbatosci o szerzenie
oswiaty.

Sami Francuzi dzi§ przyznajg, ze jedynie niedostateczne wy-
chowanie publiczne, tudziez pozorne wyksztatcenie klas wyzszych,
byty Zrédtem nieszcze$¢, ktére Francye dotknety. Aby sie jednak
jeszcze naoczniej przekonaé, czem jest oswiata dla rodu ludzkiego,
przenieSmy sie na chwile mysla w zamierzchltg przeszios¢, w owe
wieki, kiedy cztowiek nie znajac sztuk i przemystu, kry¢ sie mu-
siat po jaskiniach przed niepogoda; zaktadaé siedliska wsrdd jezior
z obawy przed napascig dzikich zwierzat; broni¢ sie odtamkiem
skaly lub gatezi od licznych nieprzyjaciot, ktérzy aczkolwiek nie-
ozywieni duchem nieSmiertelnym, byli przeciez daleko potezniej-
szymi od cztowieka; przypatrzmy sie nareszcie dzisiejszym poko-
leniom dzikich ludzi, ktérzy gromadami przed jednym Europejczy-
kiem pierzcha¢ muszg: a nie bedziemy wzdychali za urojonym sta-
nem blogiej niewiadomosci, i przekonamy sie tatwo, ze wszystkie
nasze wiadomosci, wynalazki, odkrycia, prawa, urzgdzenia; stowem
wszystkie nabytki tegoczesne stanowig potege, ktdrg zawdzieczamy
wychowaniu i rozkrzewieniu nauk, i ze tem nieszczesliwszy by¢ musi
tak nardd jak cztowiek pojedynczy, im mniej dba o wychowanie i
nauke.

Rzady i gminy jeszcze bardzo rzadko pojmujg te prawde, ze
nauka jest potega i bogactwem, ze staranie o szkoly jest pomnoze-
niem kapitatu, ktore bardzo sowite niesie odsetki; ze kapitat w na-
ukach umieszczony przepas¢ nie moze, lecz ze ciggle wzrasta i ko-

rzysci przynosi.
l*
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Jezeli wiec niewatpliwg jest rzecza, ze oswiata jest sitg czlo-
wieka i ze przez nig zblizamy sie do celu nam wytknietego: ,,Badz-
cie doskonatymi, jak Ojciec wasz w niebiesiech jest doskonatym",
wynika stad koniecznie, ze im wyzszy stopiei o$wiaty osiggniemy,
tudziez im wiecej oSwiata bedzie rozkrzewiong, tem wiecej bedzie
prawdziwej szczesliwosci na ziemi. — Jezeli jednak zadamy wy-
chowania publicznego dla wszystkich, to nie wynika jeszcze z tego,
ze to ma by¢ jednostajne, i zeby nikomu nie byto wolno wychowy-
wac swoich dzieci wdomu, lub w zaktadzie, ktéry sobie do tego wy-
bierze. Wolno$¢ osobista musi by¢ szanowang; niewolno tylko ni-
komu zle robi¢, to jest: niewolno nie wychowywaé dzieci wcale.
Rodzice moga by¢ przymuszani, zeby dobrze dzieci wychowywali.
Jak bowiem nie dozwala zaden rzad, zeby rodzice zabijali cielesnie
dzieci, nie dajac im pozywienia, tak nie moze pozwoli¢ na to, zeby
zostawiali je bez pokarmu duchowego, bez nauki. Przymus wiec
szkolny powinien by¢, lecz tylko dla tych rodzicéw, ktdrzy nie dajg
wychowania zadnego swoim dzieciom.

8. 3. Ostateczny cel dobrego wychowania.

Najwieksze dobrodziejstwo, jakie w miodosci moze sie nam
dostaé w udziale, jest dobre wychowanie. Bez niego najpiekniejsze
zdolnosci, najwieksze dostatki, najswietniejsze pochodzenie nie maja
zadnej wartosci i nie przydadza sie nikomu na nic: gdy przeciwnie
przez dobre wychowanie bez owych daréw niebios cztowiek wzniesé
sie moze nad posiadaczy wielkich bogactw. Okazuje sie stad po-
trzeba poznania: na czem polega dobre wychowanie? — Zadaniem
wychowania jest ksztatcenie sit cielesnych i duchowych. Sity te sg
z sobg tak Scisle potgczone, ze jedynie przy nalezytym rozwoju sit
cielesnych, sity duszy objawia¢ sie i rozwija¢ mogg. — Dopoki
dziecie zmystami przedmiotéw Swiata zewnetrznego nie pozna, nie
jest w stanie mysleé¢, poniewaz nie ma o czem mysle¢. Odwrotnie
znowu, dusza swoich mysli objawi¢ nie zdota bez narzedzi mownych,
bez reki piszacej.

Staranie o rozwoj sit cielesnych stanowi fizyczne wychowanie;
ksztatcenie zdolnosci duszy jest zadaniem wychowania moralnego.
Tak jedno jak drugie jest koniecznie potrzebne, jezeli dziecie ma
wyj$¢ na cztowieka, czyli jezeli z dzieci bez réznicy pici majg byé
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ludzie t. j. istoty myslace, wolne, dgzace samodzielnie do przezna-
Czenia swego.

Wyrazenie sie¢ nasze: ,wyjs¢ na czitowieka, zrobi¢ z kogo lu-
dzi" okresla zwiezle i doktadnie cel wychowania. Czeg6z bowiem
innego wymaga¢ mozna od wychowujacego, i jaki wiekszy zaszczyt
spotka¢ go moze, jak ten: ze dzieci, ktére wychowywat, wyszty na
ludzi, w prawdziwem tego stowa znaczeniu?

Nikt rozsagdny nie zada od nauczyciela, zeby wychowat mu
syna na wodza, ministra, artyste i t. p. Wychowanie takie w pe-
wnym Kierunku jest naganne, poniewaz nikt przewidzie¢ nie zdota,
jakie bedzie jego stanowisko na S$wiecie, i to jedynie wiedzie¢ mo-
zemy, ze na kazdem stanowisku powinnismy by¢ przedewszystkiem
ludZmi. Z tej przyczyny tez wychowanie cate zycie trwaé nie po-
winno, lecz powinno sie wtedy konczyé, kiedy wychowanek sam so-
ba kierowac jest w stanie. Dalsze prowadzenie sie¢ cziowieka i wy-
bér zawodu, lezy po za zakresem wychowania. Cztowiek powinien
przez cate zycie ksztatci¢ sie i doskonali¢, jezeli chce dopigé swe-
go przeznaczenia; lecz doskonalenie sie to musi wyplywaé z wia-
snej, nieprzymuszonej woli; musi by¢ samodzielne, niekierowane
wptywem obcym, jezeli ma by¢ naszg ozdoba. GdybySmy pozosta-
wali zawsze pod kierownictwem innych, bylibySmy niewolnikami
innych, nie moglibySmy uskarbi¢ sobie zadnych zastug. Taka bo-
wiem jedynie czynnos¢ stanowi zastuge, ktora wynika z wiasnego
namystu i dobrowolnego postanowienia. Chcie¢ wiec kierowa¢ po-
stepowaniem czlowieka przez cate zycie, lub przynajmnej w doj-
rzalszym wieku, jest to pozbawia¢ go zastug wobec Boga i sumie-
nia. Usprawiedliwi¢ sie to daje jedynie z ludZmi, ktérzy nie ode-
brali nalezytego wychowania, ktérych wychowanie musi by¢ przeto
uzupetnione. Wiasciwe wszelakoz wychowanie, jezeli jest prowa-
dzone nalezycie, nie powinno sie przecigga¢ po za ten czas, w kto-
rym cztowiek zdota rozsadnie sie prowadzié.

Kozwdj przeto sit cielesnych i duchowych odpowiedny naturze
ludzkiej, doprowadzajacy dziecie do rozsadnej samodzielnosci, poczy-
tujemy za ostateczny cel wychowania.

8. 4. Mylne wyobrazenia o wychowaniu.
Pomimo ze zasady dobrego wychowania sg tak pojedyncze,
albowiem wymagajg jedynie wspierania naturalnego rozwoju sit
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cielesnych i duchowych: byly jednak i sg jeszcze zawsze bardzo
czesto zapoznawane.

Bardzo czesto nie widzimy tego, co mamy przed samemi oczy-
ma, a jeszcze czeSciej uzywamy sztucznych sposobdw tam, gdzie
najprosciejsze wystarczajg a nawet sg skuteczniejsze. Wkorzenione
wiec wielu ludziom upodobanie wymyslania S$rodkéw sztucznych,
tam gdzie pojedyncze wystarczajg, potaczone z zgdzg przewodzenia
nad drugimi, sprawito, ze wychowanie czesto prawie wiecej szkody
niz pozytku przynosi. — Poniewaz poznanie ztego, zwiaszcza jezeli
jest upowszechnione i za dobre uchodzi, dla wykorzenienia go jest
koniecznie potrzebne, przytaczamy przyklady najbardziej upowsze-
chnione ztego wychowania:

1) RozmyS$lne przytepianie wrodzonych  zdolnosci.
oczywiscie  szkodliwego wychowania, jakiego mamy w dzie-
jach rozliczne przyktady, a ktére nie pozwalato dzieciom my-
$le¢, bada¢, zastanawiac sie, dochodzi¢ i t. p., nie mozna sobie ina-
czej tlumaczyé, jak ze z umystu do tego dazono, zeby pojedyriczych
ludzi i cale narody przez przewrotne wychowanie zniewiesci¢, w cie-
mnote pograzy¢ i spodli¢, azeby ich tern tatwiej do pewnych celéw
powolnymi zrobi¢. Nie tajno zreszta, ze pewne korporacye rzeczy-
wiscie staratly sie owladng¢ wychowanie publiczne, azeby zaszcze-
pia¢ fanatyzm; ze pewne rzady zaprowadzaly w szkotach jezyk
niezrozumiaty, azeby milodziez z nauki Zzadnej nie mogta odnies¢
korzysci, lecz zeby tylko w zarozumiatosci tern niedotezniejszg sie
stata!! Dopuszczano sie wiec okrucienstwa najohydniejszego, albo-
wiem morderstwa moralnego catych pokoleri, dla dogodzenia zadzy
panowania. Prawdziwa bowiem nauka, ktora polega na pielegno-
waniu zaszczepionych przez Stwdrce w sercu i umysle zdolnosci i
na wspieraniu swobodnego rozwoju sit, nie moze by¢ niebezpieczng
ani dla religii ani dla panstwa. Sztuczne jedynie podzeganie zawi-
§ci pomiedzy bracig, techtanie zadzy stawy i podniecanie checi
wywyzszenia sie nad drugich, sg przyczyng wasni i niezgody po-
miedzy ludzmi, z ktérych chytry wrdg korzysta.

Jezeli wiec mamy przykiady, ze nauka moze sie sta¢ zgubna,
to o prawdziwie dobrej nauce tego powiedzie¢ nie mozna; ponie-
waz tylko niedostateczna, zle zrozumiana, niewlasciwym sposobem
udzielana, i umyslnie trucizng przyprawiana nauka moze by¢ szkodliwa.

Tak
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2) Wychowanie jednostronne. Lecz zdarza sie takze, ze przy
najlepszych checiach sposéb wychowania i udzielania nauki nie
zmierza do rozwoju przyrodzonych zdolnosci, nie wzbogaca umystu
w potrzebne wiadomosci i nie zaszczepia w sercu szlachetnych
uczué: lecz stosuje sie do panujgcego zwyczaju, poprzestaje na
wprawie do pewnych czynnodci, na udzielaniu dorywczych wiado-
mosci, a nie troszczy sie wcale o wyksztatcenie uczué i serca.

Nie majac dobrego wyobrazenia o zadaniu, jakie wychowanie
spetni¢, i o celu, do ktdrego dazy¢ powinno, poprzestajg jedni na
ksztatceniu sit fizycznych, drudzy na zajmowaniu sie duszg, niema-
jac za nic sit cielesnych.

Jakkolwiek sity duszy niewatpliwie wiekszej sq wartosci od
sit cielesnych; jakkolwiek gtéwnie na zdolnos$ciach umystowych po-
lega nasza wyzszo$¢ nad Swiatem zwierzecym: nie mozna jednak
zapomina¢, ze dusza nasza jedynie za posrednictwem ciata moze sie
objawi¢ czynng, ze bez ciata nie znalibySmy duszy na ziemi. Wa-
runkiem przeto ksztatcenia sit duszy, jest ksztatcenie sit cie-
lesnych.

Im lepiej zmysty nasze beda wyksztatlcone, tern doktadniej
pozna dusza przedmioty nas otaczajgce i tem pewniejsze wyprowa-
dzi wnioski onich. Im zdrowsze jest ciato, tem wiecej trudow znies¢,
a zatem takze tem gorliwiej i wytrwatej nauce i badaniom poswie-
ci¢ sie moze. Jezeli sg przyktady, ze ludzie wattego zdrowia i sit
fatwo pojmujg nauke, to moznaby zapytac: ileby oni zdziataé mo-
gli, gdyby na ciele byli silniejsi! Jako niewatpliwg wiec przyjaé
mozna zasade starozytnych: In corpore sano, mens sana t.j. w ciele
zdrowem przebywa takze umyst zdrowy.

Jak dalece zresztg cierpienia cielesne i choroby przeszkadzajg
pracy umystowej, wiadomo kazdemu.

3) Uczenie rzeczy niepotrzebnych. Oprocz zupeilnego zanied-
bywania ksztatcenia sit fizycznych popetniany bywa takze czesto
ten blad w wychowaniu, ze uczymy dzieci rzeczy, ktorych one
wcale poja¢ nie sg w stanie i ktére im sie nigdy w zyciu przydaé
nie moga. Tak mniemano przez dlugie wieki, ze szczytem madrosci
a przeto i dobrego wychowania jest umie¢ po tacinie. Meczono
wiec dzieci od najmiodszych lat mechanicznem wyuczeniem prawi-
det, wyjatkéw, frazeséw i t. p., przytepiano zdrowy rozum, zaniedby-
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wano ksztatcenia serca, a to wszystko w tem przekonaniu, ze dzieci
otrzymywaty najlepsze wychowanie.

Nie .mozna zaprzeczyé, ze tacina musiata by¢ Srodkiem wy-
chowania, dopdki jezyki krajowe nie byly wyksztatcone; nie chce
utrzymywac, ze dzi$ juz tacina jest niepotrzebna; lecz powsta¢ mu-
sze przeciw ztej metodzie uczenia. Gdy bowiem wszystkich jezykéw
nowozytnych uczymy dzi$ praktycznym sposobem i wyuczamy w kil-
ku latach wiecej, niz taciny w o$miu; gdy wszyscy juz na to sie
zgadzajg, ze najprzod trzeba umie¢ mowié, a potem dopiero do
gramatyki przystgpi¢ mozna: powinienby sie kazden przekonac, ze
sposéb uczenia musi by¢ zty. Oprdécz tego nie uwzglednia sie¢ przy
nauce faciny pospolicie tej okolicznosci, ze najsilniejszym bodzcem
do nauki jest ciggte zastosowywanie do celdw praktycznych. Naleza-
toby wiec pokazywac¢ uczniowi ciggle, jak nowozytne jezyki wyra-
biaty sie i zapomagaly tacing; jak piekne wzory mamy w pisa-
rzach tacifskich; jak znajomos$¢ tego jezyka dla kazdego jest nie-
zbednie potrzebng. Dalej, gdyby zajmowano tres$cig czytanych auto-
réw, a nie meczono miodziezy tylko wiecznem rozbieraniem zdan i
formami gramatycznemi, niewatpliwg jest rzecza, ze miodziez z wiek-
szg ochotg przyktadataby sie do taciny i skutki bytyby okazalsze.

Dreczenie dzieci gramatyka takze przy jezykach nowozytnych,
a nawet przy ojczystym, jest po najwiekszej czesci mozotem bezuzy-
tecznym, albowiem kazdemu dobrze wiadomo, ze nie z gramatyki
nauczyt sie jezyka, i ze uzywajagc jezyka nie mysli o gramatyce.
Skutkiem tej mozoty jest pospolicie to, ze ludzie w ten sposob
uczeni, stajg sie w zyciu wiecej nieudolnymi, niz ludzie, co zadnej
nauki nie pobierali. Znany powszechnie chtopski rozum predzej
i lepiej sobie radzi niz uczonego. Jest to oczywistym dowodem, ze
nie rozwijano, lecz przyttumiano rozum przez nauke. A przeciez
jeszcze wielu mamy nauczycieli, ktérzy nie wiedza, co lepszego
z dzieémi poczaé, jak meczy¢ ich wyuczaniem prawidet gramatyki,
regut arytmetycznych, dat historycznych, nazwisk z historyi natu-
ralnej i t. p. Podobnie drecza belfery zydowskie mate dzieciaki
krzykiem i szturkaniem niezrozumiatych wyrazéw i charakterow
tatmudu, a wiadomo powszechnie, ze im bardziej uczony taki zydek,
tem mniej zdolny do innego zawodu.
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4) Uczenie mechaniczne. Inne mniemanie, dotad jeszcze nie
wykorzenione, wychodzi z tej zasady, Ze dziecie, podobnie jak mat-
pe lub pieska, do pewnych czynnosci czy dobrym sposobem, czy
gtodem i chiostg przyzwyczajaé potrzeba. Przyzwyczajanie do do-
brego zachowania sie jest bardzo wazng rzeczg w wychowaniu, lecz
dziecie ma nabywa¢ tego przez dobry przyklad. Najniedorzeczniej
jednak rozcigga¢ ten mechanizm do szybkiego czytania i rachowa-
nia, do odpowiadania na. wyuczone pytania z historyi, geografii,
fizyki i t. p.

Czy dziecie rozumie dokladnie to co czyta; czy wie do czego
rachunek przyda¢ sie moze; czy wiadomos$ci historyczne i fizykalne
w zyciu zastosowac potrafi? o to juz nikt sie nie troszczy, przy-
puszcza sie bowiem, ze to sie samo przez sie rozumie. Doswiad-
czenie wszelakoz uczy, ze to wcale samo przez sie nie przychodzi;
ze jezeli sie dziecie nie przyzwyczaja do zastosowania nabytych wia-
domosci, to nie zdota samo najmniejszego uzytku zrobic¢; Zze wyu-
czone teorycznie roznych rzeczy, wyszediszy ze szkolty nie ma
nic spieszniejszego, jak pusci¢ w niepamie¢ wszystko, nad czem sie
wiele lat meczyto. Najszczytniejsze zasady moralnosci, wyuczone
na pamie¢ i objasniane wszechstronnie, lecz niezastosowane do
rzeczywistych wypadkoéw zycia codziennego, przyniosg tyle korzysci,
co nauka o utamkach, regule trzech i t. p., z ktérej mato kto z nas
w zyciu powszedniem korzysta, lubo czeste zdarzajg sie wypadki,
ze wiadomosci te bardzo bylyby przydatne. Stad pochodzi, ze
wszediszy w zycie praktyczne, zapominamy to czego nas w szkole
uczono, i zaczynamy sie uczy¢ wiasnem doswiadczeniem.

8. 5. Obudzanie samodzielnosci.

Niemowle powoduje sie po czesci wrodzonym popedem, po cze-
§ci za$ naSladowaniem tego, co widzi, styszy, lub w ogdle przez
zmysty doSwiadcza. Nadladuje ono ludzi i zwierzeta, ktore je ota-
czajg, idzie za przyktadem dobrym Ilub zlym bez wiedzy i roz-
wagi.

Bardzo wiele przeto na tern zalezy, azeby wrodzonych pope-
déw, ktére sg zarodami samodzielnosci, nie przyttumiaé, lecz kiero-
wac je do wyzszych celdw, tudziez zeby dawa dzieciom przyktady
nasladowania godne i usuwac z ich otoczenia wzory szkodliwe.
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Przy dalszem prowadzeniu dzieciecia nie trzeba jednak mnie-
maé, ze wychowawca tylko przez zewnetrzne wplywy ksztatci czio-
wieka; podobnie jak artysta wyciosuje z marmuru posagi, lub me-
chanik wyrabia z kruszcu machiny.

Nauczanie nie jest takze podobnem do napetniania préznego
naczynia. Dobre wychowanie i nauczanie dazy zawsze do tego, aze-
by dziecie samo swoich sit doswiadczato, azeby samo. dochodzito i
rozpoznawato wiasnosci rzeczy, azeby onich wydawato sad i wypro-
wadzato wnioski. Jezeli wiec nauczyciel pokazuje dzieciom przed-
mioty, to nie bedzie podpowiada¢ im, co o widzianej rzeczy powie-
dzie¢ maja, lecz wybaduje z nich odpowiedzi przez stosowne py-
tania.

Rozwoj zdolnosci i sit odbywac sie tylko moze z wewnetrzne-
go ustroju dzieciecia. Wychowawca moze i powinien rozw6j ten przez
przysporzenie warunkéw przyjaznych utatwia¢, i do pewnego celu
nagina¢. Wychowanie snadno przyréwna¢ mozna do pielegnowania
rosliny, ktdrej cztowiek ani zycia nada¢, ani od uschniecia uchronic¢
nie zdota; do ktdérej wzrostu jednak przyczyni¢ sie, i ktéra zni-
szczy€, skrzywi¢ lub sprostowaé moze.

Jedynie wiec przez przyzwyczajanie do tego, zeby dziecie
swoje sity cielesne i zmysty przez ¢wiczenie doskonalito, zeby two-
rzyto sobie o kazdej rzeczy dokladne wyobrazenie i pojecie, zeby
¢wiczyto pamie¢ i wyrabialo wiasne zdanie, doprowadzi¢ mozna do
samodzielnosci.

Podobniez nauczanie nie powinno by¢ mechanicznem wpajaniem
wiadomosci, lecz rozbudzaniem wiadz umystowych do przyswajania
sobie obcych doswiadczen. Dziecie naprowadzone wiec byé powinno
na droge, ktdrg inni doszli do uzbierania pewnych wiadomosci; al-
bowiem tym sposobem nietylko fatwiej pojmuje nauke, ale za-
checi sie do samoistnego szukania wiedzy. Wszelka nauka nieroz-
budzajagca myslenie , niewykazujgca naocznie do czego co$ przy-
da¢ sie moze, lub do jakiego celu doprowadza, jest tylko bezuzyte-
cznem zajeciem umystu, ciezarem, ktory swobodnemu mysleniu i sa-
modzielnosci przeszkadza, a ktérej uczen jezeli sie pozbedzie, tylko
zyskuje.

Tak n. p. nauka jezykéw starozytnych, nad ktorg miodziez
nasza tyle lat trawi, jest po najwiekszej czesci owym bezuzytecznym
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ciezarem, ktorego uczen po examinie dojrzatosci jak najpredzej po-
zby¢ sie stara. Nie mozna wszelakoz twierdzi¢, zeby nauka jezy-
kéw tych nie mogta by¢ pozyteczng. Juz sama ta okolicznos¢, ze
we wszystkich jezykach nowozytnych bardzo wiele wyrazéw wzietych
ze starozytnych sie znajduje, ze przeto do dobrego zrozumienia tych
wyrazéw potrzebna jest znajomo$é pierwiastkow, usprawiedliwia po-
trzebe znajomosci jezykOw starozytnych. Dlaczeg6z wiec nie wska-
zuje sie tego ciggle miodziezy, ze tc lub owe wyrazy, sposoby mo-
wienia, zwroty i t. p. wziete sg z jezykOw starozytnych; ze pozna-
nie dziejow starozytnych bez znajomosci jezykéw bedzie powierzcho-
wne ; ze terminologia wszystkich nauk nowozytnych nie moze sie
jeszcze obejs¢ bez jezykéw starozytnych; ze rozbiory gramatyczne i
logiczne najwygodniej odbywajg sie na wzorach starozytnych, albo-
wiem w nich znajdujemy wykonczono$¢ stylu, ktérej w nowozytnych
pisarzach daremnie szukamy i t. p.? Czyz nie zachecatoby to mio-
dziezy do nauki owych jezyk6éw? i czyz nie przynosityby one rze-
czywistych korzysci? Rozbudzenie wiec samodzielnosci i na tern
polu jest koniecznie potrzebne i nietrudne do wykonania.

Wychowanie przeto dazace do obudzenia samodzielnosci nie
zadowala sie przyzwyczajaniem dzieci do pewnych czynnosci i wpa-
janiem w nie pewnych wiadomosci, lecz stara sie najprzéd o roz-
poznanie wrodzonych zdolnosci, uwaza popedy i sktonnosci, podnieca
rozwdj i powscigga zle, stosuje do tego udzielang nauke, baczac zeby
dobrze zrozumiang i pojeta byta; wykazuje zawsze potrzebe nauki;
usituje rozbudzi¢ samodzielno$¢, zachecajac dzieci, azeby we wszyst-
kiem o przyczyny i skutki sie dowiadywaty, azeby ile moznosci
same, nie pytajgc drugich, przyczyn dochodzity i swoje zdanie kazdg
raza $miato objawiaty.

8 (B Sposéb rozwijania zdolnosci.

Zadaniem wychowania jest rozwdj cielesnych i duchowych sit.
Powstaje wiec pytanie:jakim sposobem do rozwoju tych sit wycho-
wawca przyczyni¢ sie moze ?

Sity moga sie rozwijaC tylko przez ¢wiczenie. Do éwiczenia
potrzebny jest przedmiot, na ktérym ¢éwiczenia odbywaé sie maja.
Wybor tego przedmiotu jest bardzo wazny, poniewaz rozwdj sit je-
dynie o tyle bedzie miat wartosci, o ile sity do pojecia i przywia-
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szczenig sobie tego przedmiotu bedg wyksztatcone. Albowiem waz-
niejszg rzecza jest wiedzie¢ co$ rzeczywiscie, nizeli by¢ uzdolnionym
do wiedzenia; wykonywac¢ jaka$ robote istotnie, nizeli umieé wy-
kona¢. Wychowanie musi by¢ przeto potaczone z ¢wiczeniem sit
na pewnych przedmiotach.

Dalsze wiec jest pytanie: jaki przedmiot niezbednie potrzebny
jest do C¢wiczenia dla czlowieka jako istoty rozumem, czuciem i
wolg obdarzonej?

Dla ducha cztowieka jest bez watpienia najwazniejsza rzecza
i najwyzsza madroscig poznanie ducha w sobie i gdziekolwiek go
znajduje, najwyzszem szczesciem utrzymacé jednos¢ duchowag z naj-
wyzszg istotg, a ostatecznem dgzeniem potgczy¢ sie znia.

Ducha boskiego znajdujemy za$ tak w Swiecie stworzonym
jako tez w krainie ducha. Zadaniem przeto czlowieka, jako istoty
obdarzonej dusza rozumng, by¢é musi, wyszukiwa¢ ducha w S$wiecie
stworzonym objawiajacego sie, i rozmysla¢ o Bogu, czyli: starac sie
pozna¢ Swiat, ludzi i Boga.

Poznanie to ma nas uczyni¢ wolnymi. (Ewang. $. Jana 8, 32.
»Prawda ma was uczyni¢ wolnymi".) Wolnym jes+ bowiem cztowiek
wtenczas, kiedy w postepowaniu swojem powoduje sie jedynie temi
przyczynami, ktére jasno pojat. Do tego potrzebne jest dokladne
poznanie $wiata i nabycie przekonania wilasnego, ktére wynika zba-
dan samoistnych. Poznanie $wiata doprowadzi nas wprost do po-
znania Boga i przeznaczenia naszego, poniewaz réwnoczesnie obu-
dza sie w cztowieku zastanowienie sie nad samym soba.

Kiedy cztowiek pozna przeznaczenie swoje, poznaje tez droge,
ktorg do niego dazy¢ ma, i sposoby, ktore do osiggniecia tego celu
sg najstosowniejsze. Postepuje wiec z $wiadomoscig i przekonaniem,
co stanowi prawdziwg jednos¢ z sobg czyli wolno$é. Z tego wynika
wewnetrzne zadowolenie, ktére jest zrédlem szczescia, albowiem
zgodny rozwdj wszystkich sit i dopiecie celu sprawia przyjemne
uczucie.

Poznanie wiec $wiata, siebie i Boga, doprowadza do urzeczy-
wistnienia najwyzszego dobrat.j. osiggniecia przeznaczenia naszego.
Dlatego celem wychowania jest rozw0j samodzielnosci na przed-
miotach $wiata zewnetrznego i wewnetrznego, azeby poznawszy
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siebie i przeznaczenie swoje, dgzy¢ do urzeczywistnienia najwyzsze-
go dobra t. j. do zycia cnotliwego i wiecznego zbawienia.

Rozwoj sit duchowych odbywa sie przeto najstosowniej na po-
znaniu rzeczy stworzonych. Przedmiotem wiec najstosowniejszym
nauki dla cztowieka sg: historya naturalna, fizyka z chemig i astro-
nomia, historya powszechna z geografig, psychologia, fizyologia,
antropologia.

Poniewaz nauka bardzo utatwiong jest przez czytanie i pisa-
nie, rozpoczyna sie pospolicie nauke czytaniem jako furtg wprowa-
dzajagcg nas do przybytku wiadomosci. Nauka rachunkéw znowu dla
¢wiczenia w porzadnem mysleniu jest koniecznie potrzebna.

Nauka religii obznajamia nas wiasnie z tem, co powinno sta-
nowi¢ gtéwny przedmiot nauki.

Do ¢éwiczenia sit cielesnych uzywana bywa pospolicie gymna-
styka. W braku innego ¢wiczenia cielesnego przyczynia sie gyrnna-
styka bez watpienia znacznie do rozwoju sit. Jezeli jednak zwazymy,
ze i ¢wiczenia cielesne przedsiebrane by¢ powinne na przedmiotach,
ktére w zyciu sa niezbednie potrzebne, wypadatoby wykluczyé
z gymnastyki wiele ¢éwiczen, ktére zupetnie sg niepotrzebne, a cze-
sto nawet moga by¢ niebezpieczne i szkodliwe.

Najodpowiedniejszem ¢wiczeniem sit cielesnych bytoby, gdyby
miodziez mogta by¢ wprawiang do tych zatrudnien, ktore rzeczy-
wiscie w zyciu wykonywa¢ bedzie musiata, a zatem w zwinnem i
wytrwatem chodzeniu, bieganiu, ptywaniu, jezdzeniu konno, wyko-
nywaniu robot gospodarskich i rzemieslniczych a mianowicie: mité-
ceniu, koszeniu, wykonywaniu robo6t $lusarskich, tokarskich, stolarskich
i w ogo6le takich, ktére nie zmuszajagc do skurczonego siedzenia, wy-
rabiajg sity. Urzadzenie przeto szkoty robot jest niezbednie konie-
czne przy zaktadach naukowych.

8. 7. Komu zawdzieczamy nasze wychowanie?

Wszystko, co tylko nas otacza, czy to sg istoty zyjace czy
niezyjace, rozumne czy bezrozumne, wszystko wywiera wplyw wy-
chowawczy na nas. Wplywy te sg po czeSci zbawienne, po czesci
za$ zgubne, dlatego rostropng reka kierowane by¢é musza, dopdki
sami sobg kierowaé nie jesteSmy w stanie.

Kierunek ten obejmujg: rodzina, szkota, kosciot, rzad i to-
towarzystwo, wsrdd ktorego zyjemy.
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Wychowanie rozpoczyna sie pospolicie w domu rodzicielskim,
zaspakajaniem potrzeb cielesnych. Z postepem wieku dzieciecia
uwzgledniajg sie takze potrzeby ducha, dziecie uczy sie mowic,
modli¢, i przechodzi do szkoty, gdzie przewaznie ksztatcenie duszy
uwzglednia sie. Spoteczenstwo, wsréd ktérego dziecie zyje, uzupet-
nia, niekiedy za$ jest jedynym czynnikiem wychowania. Kosciot i
rzad biorg w opieke dziecie od kolebki. Nauka religii obznajamia
nas najprzéd z obowigzkami wzgledem siebie, bliznich i Boga i za-
szczepia w nas zasady moralnosci. Wychowanie bytoby wiec wtedy
zupetnem, gdyby zdotato ujag¢ w swoj kierunek wszystkie wplywy:
domu rodzicielskiego, szkoly i $wiata zewnetrznego, a przytem roz-
wijato harmonijnie tak fizyczne jak moralne zdolnosci dzieciecia.

Biadzg przeto rodzice, jezeli zajmujgc sie troskliwie wycho-
waniem swoich dzieci, nie majg bacznego oka na otoczenie, na to-
warzystwa, w ktdre ich dzieci wchodza, lub jezeli oddawszy dzieci
do szkoty, mniemaja, ze o nic wiecej juz dbaé nie potrzebujg. Big-
dzg zawiadowcy szkol, jezeli nie znoszg sie ustawicznie z domem
rodzicielskim, albowiem jedynie wspdlne, zgodne, wspierajgce sie
wzajemnie postepowanie wyda dobre owoce.

Nieprzyjazne wplywy otoczenia, wsréd ktérego dziecie zostaje,
nie zawsze dadzag sie usunaé, i wyrzadzajg czasem wielka szkode,
zasiewajac potajemnie jadowite nasiona na role troskliwie uprawiang.
Najtroskliwsze przeto wychowanie nie moze byé pewne pomysinego
skutku, nie wspominajgc juz o tern, ze sztuka wychowania bardzo
jest trudng, albowiem ten sam spos6b postepowania u rozmaitych
wychowankow rézne, czesto nawet przeciwne wywiera skutki.

Jezeli jednak sg przyktady, ze dzieci nieznajgce prawie domu
rodzicielskiego i szkoty, wychodza na ludzi, podczas ze z innych
nie dato sie zrobi¢ ludzi ani w domu, ani w szkole: nie wynika
przeciez stad, aby wszelkie wychowanie byto bezuzyteczne. Dziecie
samo sobie wychowania da¢ nie moze. Jezeli szczeSliwy przypadek
rzuci je w przyjazne otoczenie, wtedy takowe zastepuje mu dom i
szkote. Wszelakoz nie inaczej jak rolnikowi poczytywaliby$Smy za
niedbalstwo, gdyby nie uprawiat swej roli z tego jedynie powodu,
ze mimo uprawy zostat zawiedziony jednego roku, gdy przeciwnie
bez uprawy kto$ inny zebrat plon obfity: tak samo nie dadzg sie
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usprawiedliwi¢ rodzice, ktérzy zaniedbujg wychowanie swoich dzieci,
i rzady, ktore nie troszczg sie o wychowanie publiczne.

8 8. DOm rodzinny.

Dom rodzicielski z najblizszem otoczeniem, podwdrzem i ogrod-
kiem, tudziez ze sprzetami i domownikami, stanowi S$wiat dziecinny,
wsrod ktérego dziecie pierwsze odbiera wrazenia, ktére mu prze-
dewszystkiem sg mitemi i drogiemi, poniewaz przyzwyczaito sie do
nich i zzyto sie z niemi.

Nieznajgc roznicy stanéw i wartosci przedmiotéw, dziecie oce-
nia osoby podtug tego, jak wzgledem niego;sie zachowujg. W temkole
wzrastajac, tworzy sobie wszystkie pojecia stosownie do niego, tak ze
rodzinnemu kétku zawdzigczamy pierwsze wrazenia i wyobrazenia,
ktore czesto na cate pOzniejsze zycie przewazny wywierajg wplyw.

Z tego wynika niezmierna doniostos¢ wplywow rodzinnych
na rozwdj dzieciecia, a oraz potrzeba takiego urzadzenia przy tro-
skliwem wychowaniu, zeby nie dopusci¢ zadnych szkodliwych wpty-
wow, a przysporzy¢ wszystko, co jest przyjazne.

Nie mozna przeto zapomina¢, ze kazda rzecz w domu, porza-
dek lub nieporzadek, ochedéstwo i niechlujstwo i t. d. stanowig
podstawe pierwszych poje¢ dzieciecia, i ze zadna izba na S$wiecie,
choéby najdrozszemi sprzetami ozdobiona, nie pozostawi takiego
wrazenia, jak dém rodzinny, i ze do tego cztowiek mimowoli w ca-
lem zyciu stosowaé sie bedzie.

Jezeli wiec w domu rodzicielskim nawykniemy do porzadku i
czystosci, bedzie to nam mite przez cale zycie i do tego zawsze
dazy¢ bedziemy; przeciwnie nietatwo przywyknaé do statego po-
rzadku, kto do tego niebyt wilozonym od dziecinstwa.

W domu wytwarzajg sie takze pierwsze pojecia piekna i do-
bra, ktére za wzor do nasladowania w przysztem zyciu stuzyé maja.
Wielkiej jest przeto wagi, zeby dzieci jedynie wzory cnoty, zgody, pra-
cowitosci, poboznosci, dobrotliwosci i tagodnosci przed oczyma miaty.

Wychowanie domu rodzicielskiego zreszta ogranicza sie na
chronieniu od szkodliwych wptywow; a lubo to nie stanowi jeszcze
dodatniej czesci wychowania, jest przeciez przy nadzwyczajnie wiel-
kiej pochopnosci dzieci do nasladowania wszystkiego co widzg, bar-
dzo wazng rzecza.
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8. 9. Przyzwyczajenie.

Do najpotezniejszych $rodkéw, ktéremi wychowanie rozporza-
dza, nalezy przyzwyczajenie, ktore staje sie drugg naturg. — Przy-
zwyczajenie usposabia nas nietylko do tatwego wykonywania czyn-
nosci cielesnych i do robdt zwyczajnych; ale nadto sprawia, ze wy-
petniamy wymagania moralne ze zrzeczeniem sie wygdd, znoszac
dolegliwosci, i z przezwyciezeniem popedéw zwierzecych, z poswie-
ceniem sie i ofiarnoscia.

Liczne przyktady S$wiadcza, ze przez przyzwyczajenie prawie
do wszystkiego cztowiek wiozy¢ sie moze. Znoszenia gtodu i pra-
gnienia, zimna i gorgca, chtosty i wiezienia, pracy i trudéw, wszyst-
kiego w miodym wieku przyzwyczai¢ si¢ mozna. Jak miode drzew-
ka tatwo zginac¢ sie daja, tak miodziez tatwo do wszystkiego na-
ktoni¢ mozna, nie trzeba jednak traci¢ czasu, poniewaz wplywy
inne bez ustanku sg czynne, a czas stracony nie da sie odzyskac.
Do czego dziecie nie przyzwyczai sie, tego sie tatwo odzwyczaja.

Przyzwyczajenie wynika z regularnego ciagtego powtarzania,
jednostajnych czynnosci. Nie wspiera ono samodzielnosci rozwazaja-
cej nad kazdym krokiem, i dlatego nie odnosi sie ono tyle do
czynnosci duchowych, ile do cielesnych. Gdy jednak u dziecigecia
dziatanie ducha jest bardzo ograniczone, przywyczajenie ciata do
pewnych czynnosci, bardzo pozyteczne staje sie takze dla ducha.

Gtownie wiec w miodosci przyzwyczaja¢ potrzeba dzieci do
pojedynczych i prostych pokarméw, do porzadku, ochedéstwa, do
umywania si¢ zimng wodg i do regularnego zycia. Tu nalezy takze
hartowanie ciata, ktére na tern zasadza sie, zeby przyzwyczai¢ ciato
do znoszenia truddw, niewygody i zmian powietrza. Przyzwyczaje-
nie takie sprawia, ze wplywy nieprzyjazne nietylko przestajg byé
szkodliwemi, ale nie wzbudzajg nawet nieprzyjemnego uczucia.

Hartowanie powinno sie¢ jednak zawsze odbywa¢ w rozsadnych
granicach i stopniowo, jezeli nie ma by¢ szkodliwem. Sg bowiem
pewne granice we wszystkiem, ktérych przekracza¢ bezkarnie nie
mozna, to kazden rozsadny pojmuje; do wielu wszelakoZ rzeczy
przyzwyczai¢ sie mozna postepujac stopniowo, poniewaz sity tylko
stopniowo do oddziatywania i znoszenia wzmacnia¢ sie moga. —
Bardzo weczesnie takze dzieci przyzwyczai¢ potrzeba do postuszen-
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stwa. Wprawdzie cnota wymaga wolnego postanowienia, lecz zanim
do tego dzieci dojdag, zeby nabraty przekonania co jest dobre, mu-
szq przyzwyczai¢ sie wykonywac to, co im sie nakazuje. Jezeli bo-
wiem dziecie nie bedzie stuchato rodzicow i nauczyciela, to ustu-
cha swoich popedéw, ktére w tym wieku nie mogg jeszcze byé ro-
zumne, poniewaz dziecie niezdolne jest do rozumowania.

Pierwszg podstawe postuszenstwa stanowi uczucie niedotezno-
Sci wiasnej, a jawnej wyzszosci dorostych. Uczucie to powinno sie
utrzymaé przez przypominanie czeste dzieciom ich nieudolnosci.
Wiecej jeszcze do ustalenia postuszenstwa przyczynia sie przywig-
zanie i mito$¢ dziecieca.

Z mitosci, ktorej potrzebe tak gorgco uczuwa serce dzieciece,
rozwijajg sie wszystkie religijne i moralne uczucia dzieciece, a mie-
dzy niemi takze postuszenstwo. Nieszcze$liwe jest dziecie, ktore za-
miast ciepta mitosSci rodzicielskiej, tylko obojetnosci lub pogardy
doznawato.

Jezeli wiec rodzice przyzwyczai¢ chcg dzieci do postuszenstwa,
to nie powinny od nich nigdy wiecej wymaga¢ od tego, co niezbe-
dnie jest potrzebne; przy tem wszelakoz obstawaé stale i nie cofac
nigdy zadania swego.

Mito$¢ rodzicdw nie polega wiec na pobtazaniu i delikaceniu,
lecz na statem dazeniu do tego, co dobre jest dla dzieci.

8. 10. Podniety.

Sity dzieciece tak cielesne jak umystowe muszg byé czescig
podniecane, czeScig zywione, azeby rozwija¢ sie mogty. Przede-
wszystkiem jednak tej zasady przestrzega¢ nalezy, ze uzywa sie
podniet i zywnosci jedynie wtedy, kiedy rzeczywiscie sag potrzebne.

Dostarczanie dzieciom ciagle nowych przedmiotéw juz z tej
przyczyny, ze nie fatwo da sie uskuteczni¢, nie odpowiada celowi;
lecz oprocz tego podniecatoby to jedynie roztrzepanie dziecinne,
po ktérem nastgpi¢ musi przesycenie. Rodzice dostarczajagcy dzie-
ciom ciaggle nowych zabawek, przekonujg sie, ze dzieci stajg sie
tylko coraz niezno$niejszemi, poniewaz wszystko im sprzykrzy sie.

Réwniez Zle jest szuka¢ podniety wczem innem do spetniania
pewnej czynnosci, n. p. obiecywaniem dzieciom fakoci, jezeli co$
wykonajg. takocie mogg dziecie sktoni¢ do pewnej cz;zlnnos’ci, lecz
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przyzwyczajone do tego dziecie bedzie tylko wtenczas te czynnos$¢
wykonywato, kiedy spodziewa sie fakoci. Przez to psuje sie wiec
dzieci, poniewaz nietylko nie spetniaja obowigzku dla samego obo-
wigzku, lecz przyzwyczajajg sie takze do szukania w kazdej czyn-
nosci zysku.

Nie wyklucza sie przez to jednak ze wszystkiem wszelkiej na-
grody i kary, albowiem co innego jest nagrodzi¢ dziecie za spet-
nienie jakiej czynnosci, ktérg z wiasnego popedu dokonato, a co
innego okupywa¢ czynno$¢ jakg. Oprécz tego powinna by¢é nagroda
tego rodzaju, zeby podnosita zamitowanie dzieciecia do czynnosci i
zeby bezposrednio wynikata z samej czynnosci. Tak niestosowng
bytoby rzeczg nagradza¢ dzieci za mowienie prawdy podarunkiem
pienieznym; albowiem w jakim zwiazku sg pienigdze z mowieniem
prawdy V Stosowng za$ jest rzeczg obdarzy¢ dziecie zaufaniem za
mowienie prawdy, a ukaraé¢ nieufnoscig za klamstwo. Wszelkie
przeto nagrody i kary powinne by¢ ile moznosci naturalnem nastep-
stwem czynnosci.

Jezeli przeto dzieci do pewnych czynnosci sktoni¢ chcemy,
wypada najprzéd przekona¢ sie, czyli nie znajduje sie w samej
czynnosci juz dostateczna podnieta. Jezeli taka podnieta znajduje
sig, to nie potrzeba wecale oglada¢ sie za inng, albowiem wtedy roz-
wija sie najlepiej samodzielno$¢. Tak jezeli dzieci zachowujg sie
grzecznie, biorg sie z ochotg do pisania, rachunku, grania, stucha-
nia opowiadania i t. p., zbyteczng jest rzecza zacheca¢ je do tego
i chwali¢. Dopiero kiedy nie okazujg tej ochoty, podniecamy je
przez wystawienie korzysci, ktore z nauki odniosg, przez przypo-
mnienie rado$ci, ktdrg rodzicom sprawig i t. d. Jezeli jednak i to
nie wystarcza, nastepuje przymus i kara.

Czesto objawia dziecie ochote do pewnej czynnosci, nie umie
jednak wytrwaé diugo. Pochodzi to stad, ze dziecie nie moze sie
dtugo zajmowa¢ samem przypatrywaniem sie, samem przystuchiwa-
niem, lecz ze chce samo by¢ czynnem. Im przeto wiecej przedmiot
przydatny jest do wiasnego zajecia dziecka, tern dituzej interesowaé
bedzie dziecig, i tem przydatniejszy jest do rozwoju sit umystowych.
Najpiekniejszy obraz znudzi dziecig, jezeli z nim nic innego zrobié
nie moze, jak tylko patrze¢ sie na niego. Przeciwnie zajmowaé sie
bedzie calemi godzinami: wystrzyganiem obrazkéw, kolorowaniem,
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podklejaniem. Tak samo nie tyle przyjemnoSci sprawia najlepiej
przystrojona lalka, co ubieranie jej chotby w liche gatganki. Wia-
domo, ile zabawy majg dzieci ustawianiem otowianych Zzotnierzy.

Okazuje sie z tego potrzeba dostarczania dzieciom tylko ta-
kich zabawek i takich zaje¢, ktoreby dawaly sie przeksztatcaé, kt6-
reby zostawiaty wolne pole do myslenia, badania, zatrudnienia wia-
snego i t. p. Uczac n. p. dzieci czyta¢, zachecimy je i utrzymamy
w ochocie do nauki, jezeli zaraz w poczatkach nauczg sie te gtoski
na tablicy, na piasku, weglem, kreda lub czemkolwiek kresli¢, albo
tez z ciasta, z gliny i t. d. lepi¢, z papieru wycina¢, z precikow
i drucikdw wyrabiaé, z tabliczek uktada¢ i t. d.; w ogole wiec, je-
zeli samodzielno$¢ i che¢ nasladowania dziecieca w wspotudziat wzie-
te beda. Powycinane z nieuzytecznych drukéw litery bardzo dtugo
zajmowac¢ mogg dzieci w uktadaniu stéw, dopoki pisa¢ nie umieja.
Drukéw takich nieuzytecznych wszedzie tatwo dosta¢. Jedne dzieci
mogag wyszukiwaé potrzebne litery i wycinaé, drugie uktadaé
w stowa.

Gtowng przeto do zajecia dzieci jest rzecza, azeby poddac im
przedmiot dajgcy sie zmieniaC, przerabia¢, wybiera¢, uktada¢ i t. d.
W poézniejszym wieku potrzebujg dzieci zatrudnien, ktdre jeszcze
bardziej samodzielno$¢, ale w inny sposob, rozwijajg, mianowicie
przez zadania.

8 11. Pedagogia, Dydaktyka, Metodyka, Szkolnictwo.

W wyrazeniu sie zwyczajnem cO innego rozumiemy przez
wychowanie, a co innego przez uczenie. Wychowanie nie moze sie
przeciez obejs¢ bez uczenia przynajmniej niezbednie potrzebnych
rzeczy.

W wychowaniu miesci sie przeto takze nauczanie, a w nauce
wytuszczajacej zasady dobrego wychowania muszg by¢ podane takze
zasady dobrego uczenia.

Mozna przeto przez nauke wychowania (pedagogie) rozumiec
takze nauke dobrego nauczania, a zatem to, co pospolicie dydakty-
kg i metodyka zowig, i nie uwaza¢ tych dwoch ostatnich nauk za
odrebne. Rzeczywiscie tez nie rozroznia regulamin pruski trzech
osobnych nauk, i obejmuje wszystkie trzy jedng nazwag: Unterrichts-

hunde. Odpowiedny bytby temu wyraz polski szkolnictwo; poniewaz
2
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jednak przez szkolnictwo nie moznaby rozumie¢ wychowania domo-
wego i wychowania dzieci matych nienalezacych jeszcze do szkoty —
przyjmuje nazwe nauki wychowania i szkolnictwa.

Lubo wiec bez uzywania nazw nieswojskich: Pedagogia, Dy-
daktyka i Metodyka obejséby sie mozna, obejmujgc te nauki wspol-
ng nazwa: nauki wychowania i szkolnictwa, zwlaszcza ze mato kto
rozroznia je nalezycie, podaje jednak znaczenie tych nazw, z tej
przyczyny, ze jeszcze nie wyszlty z uzywania.

Pedagogia (z greckiego nace dziecie i aywycue przewodnik)
nazywamy nauke, ktéra podaje zasady i przepisy wychowania. Stad
pedagogiem nazywa sie ten, co sie trudni wychowaniem dzieci i
jest obznajomiony z zasadami wychowania. Dlatego tez i zaktad
przeznaczony do ksztatcenia pedagogdw, t. j. nauczycieli i nauczy-
cielek, zowie sie Pedagogium lub Seminaryum pedagogiczne.

Dydaktyka (z greckiego oSamco ucze) wskazywa¢ ma, czego
t. j. jakich przedmiotow i w jakiej objetosci dzieci uczy¢ nalezy
stosownie do ich wieku i potrzeb.

Metodyka (z greckiego fisra uSne podtug drogi) wykazuje naj-
wiasciwszg droge t. j. sposéb, jakiego przy nauczaniu rozmaitych
przedmiotow trzymac sie nalezy, azeby dojs¢ do celu zamierzonego.

Szkolnictwo obejmuje wszystko co sie szkoty tyczy. Poniewaz
za$ przez szkote rozumiemy nietylko miejsce, gdzie sie nauka dzie-
ciom udziela, lecz takze sposdb udzielania nauk, gdy n. p. méwimy
0 szkole wioskiej, niemieckiej i t. p.,, do szkolnictwa wiec naleze¢
bedzie: cate urzadzenie szkoty i sposdb uczenia, tak iz przez szkol-
nictwo objeta by¢é moze dydaktyka i metodyka.

Szkolnictwo dopiero w najnowszych czasach znacznie udosko-
nalone zostato, kiedy liczba szkoét publicznych wzrosta i kiedy prze-
konano sie, ze jedynie przez wychowanie i pofaczong z niem nauke
wszystkich klas ludnosci najbardziej bogactwo kraju wzrasta, ze
przez oSwiate dobrobyt i potega narodu najpewniej sie pomnaza, i
ze owe panstwa najwieksze sity rozwing¢ moga, ktore przez zakta-
danie i dobre urzadzenie szkét sie odznaczaja.

8 12. Potrzeba znajomosci sztuki wychowania.

Lubo nauka wychowania ma tylko wskazywa¢, jak przyrodzo-
ne sity cztowieka majg by¢ rozwijane, zadanie to nie jest tak ta-
twe, jakby sie wydawaé¢ mogto; wymaga bowiem najprzéd doktad-
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nego poznania sit cielesnych i duchowych, a potem zastosowania
sie do osobnych wiasciwosci, ktore prawie w kaidem dziecku sg
inne. Zastosowanie przeto ogdlnych zasad w kazdym pojedynczym
wypadku wymaga bystrosci, doswiadczenia i wprawy.

Gdy oprécz tego bledne pojmowanie zadania wychowawczego
jest tak upowszechnione, ze ludzie dobrej woli czesto przewrotnych
sposobow ksztatcenia swoich dzieci uzywajg, wynika potrzeba dla
kazdego obznajomienia sie z prawdziwemi zasadami nauki wycho-
wania. — Oprocz tego sztuka wychowania dla kazdego cziowieka
w kazdym stanie i wieku jest nadzwyczaj zajmujaca i niezbednie
potrzebng, tak iz $mialo do najniezbedniejszych nauk liczy¢ sie
musi.

Nikt bowiem bez wychowania obej$¢ sie nie moze; kazden
cztowiek przyczynia¢ sie powinien do wiasnego wyksztatcenia; kaz-
den nareszcie, bez roznicy pici ma obowigzek przyczynia¢ sie do
dobrego wychowania juzto wiasnych dzieci, juzto cudzych: dobrym
przyktadem, zdrowg rada, czynnem wspotdziataniem. Dla kazdego
wynika stad potrzeba obznajomienia sie z zasadami dobrego wy-
chowania, poniewaz bez znajomosci tych zasad, przy najlepszych
checiach nieraz tylko szkodzi¢ moze.

8. 13. Skad czerpie nauka wychowania i szkolnictwa swoje
zasady i przepisy ?

Zasady i przepisy wychowania i nauczania byly od dawna
przedmiotem badarh najstawniejszych mysdlicieli. Ojcowie troskliwi o
wychowanie swoich dzieci powierzali je pospolicie najstawniejszym
medrcom (Arystoteles nauczyciel Alexandra W,, Diugosz nauczy-
ciel synébw Kazimierza Jagielonczyka, Fenelon syna Ludwika XIV.)

Nad wychowaniem publicznem, ktére stanowi najpotezniejsza
dzwignie narodu, dopiero w uptynionem stuleciu a mianowicie u nas
Stanistaw Konarski i Komisya edukacyjna zastanawia¢ sie zaczeli.

Lubo co do zasad wychowania i nauczania, ktdre na poznaniu
istoty i przeznaczenia czlowieka, a zatem na podstawie pewnej
oparte sa, pedagogowie nowozytni sg w zgodzie, udoskonalajg sie je-
dnak niemal z kazdym dniem sposoby uczenia i nauczania, wynaj-
dujag nowe przyrzady naukowe, uktadajg odpowiedne ksigzki podre-
czne do uzytku przy nauce i t. p. Doswiadczenia wiec oparte na
badaniach wyjasniaja najlepiej btedne mniemanie dawniejszych pe-
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dagogéw i wskazujg prawdziwg droge, jaka postepowaé nalezy. Nau-
ka wychowania i szkolnictwa wzbogaca sie przeto codziennie nowe-
mi zasobami, a dos$wiadczony nauczyciel tatwo dostrzeze, ze w kaz-
dej szkole, z kazdym uczniem i przy kazdym przedmiocie, a nawet
przy tym samym przedmiocie w réznych okolicznosciach inaczej po-
stgpi¢ mu wypadnie, chcac dojs¢ do celu. Nie wielkg przeto wage
przywiazywaé nalezy do pewnych okrzyczanych metod czyli sposo-
bow nauczenia pisania i czytania, jezykéw, historyi i t. p. w krot-
kim czasie. Sg zapewne sposoby uczenia tatwiej i naturalniej wio-
dace do celu, a te szkolnictwo uwzglednia, lecz sg takze rozmaite
sposoby, ktoremi tylko pewien nauczyciel i z pewnymi uczniami
postepy zrobi¢ potrafi. Nauka wychowania wskazywaé wiec powinna,
jak réznemi drogami do zamierzonego celu dojs¢ mozna, i pozosta-
wia¢ roztropnymi nauczycielowi wybor drogi.

g 14. Blizsze okreslenie zadania niniejszej nauki.

Wychowanie, ktoreby w zupetnosci zadaniu swemu zadosy¢
uczyni¢ miato, musiatoby wzig¢ w najtroskliwszg opieke dziecie od
samego urodzenia, rozciggng¢ swe starania, na matke jego i na
wszystko, co tylko na utrzymanie zycia, zdrowia i rozwoj sit wptyw
mie¢ moze.

Starania dotyczace utrzymania zycia i pielegnowania zdrowia
stanowig jednak przedmiot osobnej nauki (hygieny), ktorej znajo-
mos¢ jest dla kazdego pozadang, dla ktorej wszelakoz dobrego zro-
zumienia potrzebna jest znajomos$¢ wielu innych umiejetnosci, jak:
anatomii, fizyologii i t. d., i ktorg z tej przyczyny zajmowac sie
pedagogia nie moze. Gdy jednak wychowanie fizyczne nierozdzielng
stanowi cze$¢ dobrego wychowania, podane byé musza najwazniej-
sze wiadomosci o ciele ludzkiem, o ile dla kazdego potrzebne sa,
podobnie jak dla ksztatcenia sit umystowych poznanie wiadz du-
chowych w pedagogii umozliwione by¢ musi. Nadmienione beda
przytem wskazowki, jak nauczyciel rozwéj sit fizycznych wspierac,
i od szkodliwych wpltywoéw dziecie chroni¢ moze.

Najwazniejszg czes¢ wychowania stanowi wyksztatcenie duszy.

Chcac jednak zaja¢ sie ksztatceniem duszy, potrzeba jg poznac.

Duszy nie mozna pozna¢ zadnym zmystem, poniewaz jest isto-
tg nadzmystowa. Wszelkie usitowania naturalistéw wysledzenia du-
szy w ciele ludzkiem i poznania jej sposobem zmystowym, spetzty
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na niczem. Dusze wiec jedynie z objawéw jej t. j. z dziatari nam
znajomych pozna¢ mozna. Dziatania duszy sg bardzo rozliczne i by-
wajg po czesci niejednakowo od wszystkich nazywane. Najprosciej
zdaje sie $ledzi¢ objawy czyli czynnosci duszy od chwili, kiedy sie
w matem dziecieciu w najwiekszej prostocie pokazujg. Wprawdzie
nasuwa sie¢ od samego poczatku trudno$é nieprzyzwyciezona objasnic:
W jaki spos6b duch na cialo wptyw wywiera¢ moze", lecz jezeli
nie powatpiewamy, ze Pan BOg, bedac szczerym duchem, rzadzi
Swiatem, nie znajdziemy w tern nic innego.

Dla nauczyciela myslagcego poznanie rozwoju sit umystowych
nadzwyczajnie jest potrzebne, albowiem do tego cale swoje postepo-
wanie stosowa powinien, jezeli nie ma by¢ prostym najemnikiem,
ktéry za dzienne wynagrodzenie poruczong sobie wykonuje prace,
niedbajgc do czego ona bedzie przydatng, lub czy w ogdle przyda
sie na co?

Poznanie duszy naprowadzi nas na potrzebe ksztatcenia jej.
Poznanie przeto rozmaitych sposob6w udzielania nauki, jakich od
najdawniejszych czasébw az do dni naszych w rozmaitych krajach
uzywano, stanowi zas6b dla nauczyciela nader wazny, albowiem nie-
tylko ma wybor sposobéw, lecz oraz widzi naocznie, jakie skutki
pewny sposob wychowania w narodzie miat. Dzieje bowiem narodu
sg wynikiem wychowania. Historya wychowania doprowadzi nas
znowu do najnowszych czaséw, gdzie wychowaniem publicznem, urza-
dzeniem szkot i seminarydw nauczycielskich nadzwyczaj skrzetnie
zajmowac sie zaczeto. Tu poznamy wiec, ktore przedmioty, wedtug
powszechnego uznania, w szkotach uczone by¢ majg? w jakiem na-
stepstwie i w jakiej obszernosci? jakie s sposoby najskuteczniej-
szego udzielania nauki?

Zadaniem przeto niniejszej nauki bedzie: Wskaza¢ niezbedne
warunki pomyslnego rozwoju sit fizycznych; przedstawi¢ wiadze du-
chowe w stopniowym rozwoju; skresli¢ obraz sposobu wychowania
najznakomitszych naroddw; opisa¢ urzadzenie szk6t nowozytnych i
sposoby nauczania gtdwniejszych przedmiotow.

8 15. Podziat nauki wychowania i szkolnictwa.

Wedtug planu dla seminaryéw pedagogicznych przepisanego
nauka wychowania i nauczania (szkolnictwa) wyktadac sie ma w trzech
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kursach i zajmowac sie w pierwszym : poznaniem najwazniejszych
objawow psychicznych i praw myslenia; w drugim: naukg o wy-
chowaniu w historycznym rozwoju; w trzecim: dydaktyka.

Stosownie do tego planu rozpada sie cata nauka na 3 gio-
wne czesci.

Cze$¢ 1. Nauka wychowania w Scislejszem znaczeniu, zajmu-
jaca sie wychowankiem w trzech okresach wieku; poznaniem tak
cielesnych jak i duchowych zdolnosci i wiadz dziecka, oraz Srodkéw
do ich rozwijania i ksztalcenia. Cze$¢ ta nazwang bywa takze Pe-
dagogig i czerpie wiadomosci z Psychologii (nauka o duszy), Soma-
tologii (nauka o ciele), Fizyologii (nauka o objawach zycia), Antro-
pologii (nauka o cztowieku), Logiki (nauka myslenia).

Cze$¢ 11. Historya nauki wychowania i szkolnictwa. Poniewaz
doswiadczenie w kazdej rzeczy jest potrzebne, gdy w teoryi tatwo
omyli¢ sie mozna; poniewaz na wychowaniu polega dobro calej
ludzkosci: stuszna jest, zeby w tak waznej sprawie jak wychowanie
nie polega¢é na samej teoryi, lecz bada¢ w dziejach Swiata, jakie
skutki pewne sposoby wychowania miaty, i jak sztuka wychowania
doskonalac sie coraz bardziej do dzisiejszych wynikdéw doszta? Hi-
storya wiec wychowania stusznie poprzedza¢ winna przepisy przy
nauczaniu zachowaé sie majace. Gdy oprocz tego zasady szkolni-
ctwa przez Komisye edukacyjng wydane, i ogoélnie za doskonate uzna-
ne, tylko zbiegiem nieprzyjaznych okolicznosci w wykonaniu wstrzy-
mane zostaty; poznanie ich doktadne najlepszq bedzie wskazowka
postepowania dla praktycznego nauczyciela.

Cze$¢ 111, Szkolnictwo. Cze$¢ ta wyluszcza zadanie i urzadze-
nie szkoty, obowigzki nauczyciela, srodki utrzymania karnosci i spo-
soby udzielania pojedynczych nauk.
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Czesc .
WYCHOWANIE. ROZDZIAL 1.

Clonek w starku cb $wiata
8 16. Potrzeba poznania istoty cziowieka.

Pierwszego zajecia dla umystu naszego dostarcza Swiat ze-
wnetrzny, albowiem to, co widzimy, styszymy, czego sie dotykamy,
sprawia wrazenia na zmysty nasze, obudzg rozmys$lanie nad tern,
naprowadza nas do zastanowienia sie nad przyczyng i stwdrcg wszech
rzeczy, a oraz nad istotg wihasng, gdy postrzegamy, Ze stanowimy
czes¢ calego stworzenia.

Im wiecej cztowiek zastanawia sie nad calem stworzeniem,
tem zywiej poczuwa, iz najwazniejsza dla niego jest rzeczg: poznac
siebie samego i przeznaczenie swoje, poniewaz nie dostrzega do-
skonalszej nad siebie istoty na ziemi. Po wszystkie tez czasy za-
ciekali sie myslacy ludzie nad badaniem swojej istoty, a poznanie sie-
cie (nosce te ipsum) uwazano za szczyt madrosci.

Osobliwie dla nauczyciela majgcego ksztatci¢ i rozwija¢ wro-
dzone zdolnosci, poznanie istoty cztowieka jest jeszcze bardziej po-
trzebne, niz dla kazdego innego, poniewaz bez tego czynnos¢ jego
bytaby tylko mechaniczna, nieobudzajacg zycia i mogtaby jedynie
wytwarza¢ automaty, utozone do pewnych czynnosci.

Takiemi zaktadami mechanicznego utozenia byly rzeczywiscie
dtugi czas szkoty we wszystkich krajach. Mitodziez wychodzita z nich
nie nauczywszy sie nic pozytecznego, a wiadze umystowe jej szkota
zamiast rozwija¢ tylko przytepiata. Z wyuczonego w szkole czy-
tania, pisania, taciny i niemiecczyzny nie miat uczen zadnego po-
zytku, poniewaz przy czytaniu i pisaniu nie zwracano jego uwagi
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na to co czyta i pisze; przyzwyczajat sie wiec do bezmyslnego wy-
gtaszania lub kreslenia, w czem go jeszcze nauka obcych — nie-
zrozumiatych jezykéw hardziej utwierdzata. Jezeli zdarzylo sie, ze
miodzieniec dochodzit do jakiej pozytecznej wiadomosci, do rozwoju
wiadz umystowych i samodzielnosci, nie byto w tem zastugi szkoty;
a nawet przeciwnie potepiano to w szkole, uwazajac za poped re-
wolucyjny.

Szkoty takie nie przyczynialy sie tez wiele do rozszerzenia
oSwiaty; r6zga musiata napedza¢ ochoty do uczenia; a o0g6t pozo-
stat ciemny. Jezeli jeszcze dzi$ sg szkoty, od ktérych miodziez stro-
ni, w ktérych nauczyciel utyskuje, ze bez rdzgi obej$¢ sie nie moze,
najlepszym jest to znakiem, ze nauczyciel tej szkoly nie starat sie
zbadac istoty cziowieka i nie postepuje podiug zasad dobrego wy-
chowania.

Badanie wiec istoty czitowieka, poznanie zdolnosci i sit ciele-
snych i duchowych, stanowig gtowny przedmiot zaje¢ dobrego na-
uczyciela. Praca jego jedynie wtedy bedzie skuteczng, jezeli zdota
rozbudza¢ coraz nowe sity i kierowa¢ je do przyswajania sobie po-
zytecznych wiadomosci. Umyst bowiem cztowieka nie jest bezrozu-
mng maching, ktérg ciaggle nakreca¢ potrzeba, i ktéra tylko dopoty
jest czynng, dopdki sprezyna ja porusza, lub dopdki dokilada sie
paliwa, ktdrg zreszta ustawicznie kierowaé¢ potrzeba; umyst nie jest
takze skrzynig, do ktérej tylko pakowaé skarby potrzeba : lecz umyst
jest samodzielnie, ustawicznie czynnag wiadza, ktdéra raz w ruch czyli
w czynno$¢ wprawiona, zdolna jest ciggle dalej wtym kierunku po-
stepowa¢, ktora nadto podane sobie wiadomosci zdolna jest prze-
twarza¢, rozszerza¢ i samodzielnie do swego celu zuzytkowaé. Gto-
wnem przeto zadaniem udzialanej nauki by¢é powinno, zeby uczen
tak jg sobie przyswajat, izby z niej w zyciu uzytek zrobi¢ mdgt.
Inaczej bedzie nauka tylko zbytecznym ciezarem, ktdrym obarczona
gtowa do innych zaje¢ staje sie mniej sposobng. Do udzielania wiec
skutecznego nauki i do wyboru jej stosownie do wieku i zdolnosci,
potrzebna jest znajomo$¢ tych zdolnosci.

Umiejetnos¢, ktorej przedmiotem jest poznanie cztowieka, zo-
wie sie antropologig (nauka o czltowieku).
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Poniewaz czitowiek powstaje z duszy i ciata, mozna wzigé¢ za
przedmiot nauki takze tylko dusze, i ta umiejetno$¢ zowie sie psy-
chologig (nauka o duszy), lub tylko ciatlo i wtedy nauka zowie sie
somatologig (nauka o budowie ciata).

Dusza jest niewatpliwie wazniejszg od ciata i jej ksztatcenie
przewaznie ma szkota na celu. Niestusznie jednak pospolicie lekce-
wazymy zdolnosci ciata, gdy pewng jest rzecza, ze tylko w zdrowem
ciele, dusza zdrowa znajdowaé sie moze. Poznanie wiec sit ciele-
snych i ksztatcenie ich, najczesciej zupetnie zaniedbywane, w nauce
dobrego wychowania zadng miarg pominigte by¢ nie moze.

8 17. Czlowiek pordwnany z innemi istotami.

Ziemia ze wszystkiem, co na niej i we wnetrzu jej sie znaj-
duje, jest czastka wszech$wiata. Czyli? i jakie istoty znajdujg sie
na innych ciatach niebieskich? tego dotad rozum ludzki nie dociekt,
lubo najnowsze badania juz nam niektére wiadomosci o czesciach
sktadajagcych niektére ciata niebieskie podaja.

Przedmioty na ziemi znajdujagce sie po najwiekszej czesci sg
juz zbadane i dajg sie podzieli¢ na istoty organiczne (zyjace) i nie-
organiczne (anorganiczne, niezyjace). Do $wiata organicznego zali-
czamy istoty, ktére obdarzone sg choéby niektéremi organami t. j.
narzgdami do wzrostu (powiekszania sie), krazenia sokéw, oddecha-
nia, trawienia, czyli w ogéle do zycia. Do Swiata anorganicznego
liczymy za$ te stworzenia, w ktdrych nie dostrzegamy zadnego $la-
du organéw czyli narzadéw do krgzenia sokdw, ktore przeto nie
objawiajg zycia.

Wszystko wiec, co tylko objawia iskierke zycia, czy to mech,
czy plesn, czy ziarno, czy wymoczek, nalezy do $wiata organiczne-
go, i zalicza sie do rzedu istot wyzszych od anorganicznych, ktére
to ostatnie nazywamy materyg czyli tworzywem. Kiedy istoty orga-
niczne utracg zycie, n. p. jezeli kwiat uschnie, zwierze lub czto-
wiek umrze, ustaje krgzenie sokéw, a ciata takie zowiemy resztka-
mi organicznemi, dopoki w nic¢h pozostajg Slady organizacyi.

Dzieta sztuki lub przemystu ludzkiego powstajg po czesci z two-
réw nieorganicznych, n. p. z kamienia, zelaza i t. p.. po czesci z resz-
tek organicznych, jak n. p. z drzewa, skéry, pierza it.p.
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Ze kazde organiczne stworzenie zyjace o wiele jest doskonal-
sze od anorganiczuego, wskazuje miedzy innemi juz ta jedna oko-
licznos¢, ze cztowiek wytwarzajacy tak zadziwiajgce dzieta, nie zdota
utworzy¢ najlichszej istotki organicznej jak: listka, kory, piorka,
wioska, skorki i t. p.

Jezeli wiec wszystkie istoty organiczne, zyjace, uwazane byc¢
muszg za wyzsze od istot niezyjgcych, nie moze najmniejszej pozo-
stawa¢ watpliwosci, czy cztowiek, jako istota organiczna, wyzszym
jest od wszystkich stworzeri nieobdarzonych zyciem.

Lecz i pomie zy istotami organicznemi niewatpliwie zajmuje
cztowiek najwyzsze miejsce. Miedzy istotami organicznemi postrze-
gamy pewien postep czyli stopniowanie w coraz doskonalszej orga-
nizacji. Najprosciejszym tworem organicznym sg mikroskopiczne ko-
moreczki czyli pecherzyki napetnione ptynem przesigkajgcym ich
Sciany. Z takich komoreczek powstaja w miare doskonalszej orga-
nizacyi stworzenia najsztuczniejsze i najzawiktansze narzady or-
ganu, jakto mianowicie wzmystach, wzroku i stuchu ptakdw i, zwie-
rzat ssacych postrzegamy. Jakkolwiek wiec pierwsze zawigzki istot
organicznych sg bardzo pojedyncze; jakkolwiek rozebrane chemicznie
przedstawiajg pierwiastki nieorganiczne: rd6znig sie istoty organi-
czne od nieorganicznych zyciem, ktérego objawy sa: wzrost do pe-
wnych granic, zywienie si¢, obieg sokéw u ro$lin; a u zwierzat
oprocz tego ruch dowolny i czucie.

Miedzy istotami organicznemi, zwierzeta sg doskonalsze od
roslin, poniewaz majg ruchy dowolne i czucie, czego roslinom bra-
kuje. Miedzy zwierzetami sg znowu te doskonalsze, ktére majg
wszystkie zmysty czute, jakto u zwierzat ssacych postrzegamy.

Najdoskonalszg istotg organiczng na ziemi jest niewatpliwie
cztowiek.

Miedzy wszystkiemi zwierzetami, do ktérych budowg ciata
jestesmy zblizeni, odznacza sie cztowiek juz zewnetrznie:

1) Do gory wzniesiong postawg, co poniekad jest wskazowka
WyZszego przeznaczenia.

2) Zaokraglong czaszka, w ktorej stosunkowo zawarta jest
wieksza ilos¢ niz u innych zwierzat mozgu, kt6éry jest organem
wiadz umystowych.
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3) Nader sposobng do najsztuczniejszych czynnosci reka, za
pomocg ktdrej cztowiek nietylko potrzebom cielesnym dogodzi¢, ale
tez podziwienia godne dzieta sztuki wykona¢ moze.

4) Organem mowy, za pomocg ktérego nietylko najtrudniej-
sze brzmienia wygtasza¢, ale tez najdelikatniejsze odcienia uczuc
wyrazaé, i odpowiedne pojeciom wyrazy tworzy¢ mozemy.

Aczkolwiek juz te znamiona stanowczg wskazujg wyzszo$¢
cztowieka nad wszystkiemi zwierzetami, posiadamy oprocz tego
jeszcze wewnetrzne wiadze i zdolnosci, ktérych zwierzeta lub wcale
nie majg lub w tak niskim stopniu, iz z ludzkiemi wcale mierzy¢
sie nie moga. Do tych nalezy:

1) Samowiedza i samodzielno$¢; to sq wiadze, za pomocg kto-
rych odrézniamy swoje ,,ja- od catego stworzenia, poznajemy, ze mi-
mo zmian pozostajemy zawsze tg samg osobg, i ze wszelkie dzia-
tanie nasze od woli naszej zawisto. Na tych wiadzach polega zdol-
no$¢ doskonalenia sie.

2) Rozum t. j. wiladza, za pomocg ktérej tworzymy pojecia,
poznajemy S$wiat nadzmystowy i twdrce wszech rzeczy.

3) Dusza t. j. sita, ktérg jako podstawe wewnetrznych poja-
wow jak: wyobrazen, mysli, sadu, wniosku i t. d. pojmujemy.

8 18. Jak przychodzimy do poznania duszy i

Ciato nasze poznajemy zmystami: widzimy je, dotykamy sie
go, styszymy glos z niego wychodzacy; mozemy takze ciata umar-
tych otwiera¢, przypatrzyé sie ich wewnetrznej budowie, badac
chemiczny sktad czastek i $ledzi¢ za pomocg mikroskopu najdro-
bniejszych widkien i komérek.

Nauka, ktora sie tern zajmuje, nazywa sie anatomig. Mozemy
takze bada¢, do czego kazda czastka ciata stuzy, jakie odbywa
czynnosci, co jest odpowiedne ciatu, a co szkodliwe, jaki jest na-
turalny rozwoj ciata i t. p. Nauka, do ktérej te badania naleza,
zowie sie fizyologig, a jezeli zastanawia sie nad stanem chorowitym,
patologia.

Pomimo ogromnych postepéw, jakie nauki w nowszych czasach
zrobity, i pomimo najtroskliwszych badan uczonych, domystow i
przypuszczen, nie rozjasnito sie przeciez poznanie duszy, albowiem
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za pomocg anatomii i chemii, jak w ogo6le na drodze zmystowej,
istoty nadzmystowej wynalez¢é niepodobna.

Chcac wiec dusze pozna¢, nie bedziemy jej szuka¢ w pewnej
czesci ciata, lub poczytywa¢ za pewng cze$¢ ciala, lecz wypada ja
pojmowac jako istote ozywiajgca cate ciato, i Sledzi¢ jej wiasnosci
z objawow, w ktorych pokazuje sie czynnag, a ktére to objawy przez
sity cielesne wytlumaczy¢ sie nie dadzg. Do takich objawdw,
ktére za czynnosci duszy poczytywaé musimy, nalezy: myslenie
w og0le, a w szczegdle o rzeczach, ktorych zmystami pozna¢ nie
zdotamy, n. p. o Bogu i o cnocie; uczucie sprawiedliwosci, piekna,
prawdy; tworzenie planéw i t. p.

Poniewaz wiec my$l cztowieka nie zna granic ani przestrze-
ni ani czasu; poniewaz myslg wzbijamy sie do poje¢ nadzmysto-
wych, poznajac cnote, a nawet przychodzimy do poznania Najwyz-
szej istoty, Stwoércy wszech$wiata; poniewaz zdotamy sobie utwo-
rzy¢ wyobrazenie o wiasnem ,ja“ pozostajgcem pomimo zmiany ciala,
przez cate zycie niezmienng $wiadomoscig kazdego cziowieka; po-
niewaz nareszcie wszelkie usitowania uczonych, azeby wykry¢ czesc¢
ciala, za pomoca ktorej objawy te uskuteczniaéby sie mogly, byty
nadaremne: ustalamy sie w przekonaniu nabytem przez wyzsze ob-
jawienie, ze dusza nasza jest duchem stworzonym na podobienstwo
boskie.

Zgodnie wiec z naukga religii naszej nazywamy duchem istote
nadzmystowa, niepodzielng, nieSmiertelng, bezustannie czynng, kto-
rej zadnym zmystem cielesnym poja¢ nie mozna. BOg jest szczerym
duchem. Duch obleczony ciatem zowie sie duszg. Dusza jest przeto
duchem, lecz nie kazdy duch jest oraz dusza, bo nie kazdy jest
obleczony ciatem, n. p. duch aniotéw. Dlatego powiadamy: ,,on jest du-
szg (nie duchem) towarzystwa“ t. j. on ozywia towarzystwo, ktore
staje sie poniekad ciatem.

Duszy ludzkiej nie uwazamy za czgstke ducha boskiego, lecz
jako stworzong na podobienstwo boskie; poniewaz duch jest nie-
podzielny i poniewaz dusza ludzka, gdyby byta czescig ducha bo-
skiego, musiataby istnie¢ od wiekdéw i musiataby by¢ doskonaty jak
duch boski. — Azeby wiec przyjs¢ do poznania sit duszy, bedziemy
$ledzi¢ jej objawy, zaczynajgc od tych, ktére w najmiodszym wieku
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postrzegamy, a ktére sie faczag z objawami zmystowemi, a prze-
chodzac do tych stopniowo, kt6re jedynie dziataniem ducha wythu-
maczy¢ sie daja.

8 19. Stosunek ciata do duszy.

Dusza cztowieka jest niewatpliwie wazniejsza czeScig istoty
cztowieka niz ciato. Dusza stworzona jest na podobienstwo boskie,
dusza ozywia ciato, ona doskonali¢ sie moze nieskoiczenie i prze-
znaczona jest do zycia wiecznego. Wszelakoz duch czlowieka nie-
tylko czynnosci swe objawia¢ moze jedynie za posrednictwem ciata,
ktére do tego jest zdolne i odpowiednio wyksztatcone, lecz nadto
ksztatcenie duszy zawarowane jest odpowiednim rozwojem i stanem
ciata. Duch n. p. dzieciecia nie zdota pojg¢ prawd filozoficznych;
duch chorego na ciele przeszkodzony jest czesto w porzadnem
mysleniu.

Z tego wynika, ze ciato cztowieka, jako organ czyli narzedzie
ducha, na wielkg zastuguje uwage, i ze nauka wychowania przede-
wszystkiem wskazéwki pielegnowania ciata poda¢ powinna, zanim
przystapi¢ moze do zasad ksztatcenia ducha.

Zaniedbywanie pielegnowania ciata, pochodzace ztad, ze jedy-
nie uwaza sie dusze za przedmiot ksztatcenia godny, upowszechnione
jeszcze dotad jest miedzy nauczycielami, a miewa to nastepstwo,
ze wiele dzieci w skutek nauk w stan chorowity zapada i przed-
wczesne umiera.

Nauczyciel, osobliwie publiczny, nie zdota wprawdzie uczynic
tego wszystkiego, czego fizyczne wychowanie wymaga; niezdota
swoim uczniom dostarczy¢ pozywienia nalezycie przyrzadzonego i
w dostatecznej ilosci; nie zdota sprawi¢ odpowiednego odzienia i
umiesci¢ je w zdrowem pomieszkaniu; nie zdota nawet urzadzi¢
w taki sposdb szkoty, zeby nie byta szkodliwg dla zdrowia dzieci:
moze jednak wielce przyczyni¢ sie do utrzymania zdrowia i roz-
woju sit fizycznych, jezeli posiada w tym wzgledzie jasne pojecia,
tudziez jezeli nie zaniedbuje czy to pouczaé, czy przestrzega¢ uczniow,
co jest szkodliwa, a co niezbednie potrzebne dla utrzymania zdrowia
i rozwoju sit cielesnych.

Azeby uwydatni¢ Scisty zwigzek miedzy objawami czynnosci
cielesnych a duchowych, zwracam tu uwage na wzajemng zawisto$é
w nastepujacych wypadkach:
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1) Podniety i tamy fizyczne oddziatywuja na duchu, i odwro-
tnie: rozmiekczenie moézgu, zapalenie ptuc, ostabienie ciata, podo-
bnie jak wszelkie gorgczki, wywotujag w duszy takze stan ostabienia
lub rozdraznienia; afekta i namietnosci duszy rozdrazniajg znowu
ciato, a smutek i tesknota wycienczajg je.

2) Stosunki klimatyczne, pozywienie, napoje, sposOb zycia,
ruch i spoczynek wywierajg tak na cialo jak na dusze bardzo
wielki wplyw.

3) Sama nawet budowa ciata, ustr6j organizmu, jakos$¢ cieczy
organicznych i nerwdw wywotujg odpowiedng jakos¢ duchowa, ktdrej
silny duch wprawdzie nie zupetnie uledz musi, ktéra jednak tak
jest pospolitg, ze na niej polega to co nazywamy temperamentem,
i ze data powdd do postrzezen fizyognomicznych i kraniologicznych.



f Il. KOZDZIAL.

Ksitalccnie sil cielesnych.

8 20. Poznanie organizmu ludzkiego.

Juz w starozytno$ci poczytywano za najwyzszag madro$¢ pozna-
nie siebie samego: Nosce te ipsum. Poznanie to odnosimy pospolicie
tylko do poznania sktonnosci, sit i zdolnosci duszy, jednak medrzec
wymagat niezawodnie poznania dokladnego siebie samego a zatem i
wiadz cielesnych.

Jakoz poznanie ciata naszego nietylko potrzebne, ale i zaj-
mujace jest dla kazdego. Bez znajomos$ci organizmu, nie mozna
nalezycie poja¢ zasad zachowania zycia i zdrowia; przy znajomosci
za$ skiadu ciata, wyptywajg te zasady same przez sie. Nauczyciel
nie omieszka przyswoi¢ sobie w tej mierze gruntownych wiadomosci

i udziela¢ ich stosownie do pojecia uczniom. — Dla doktadnego
zrozumienia przedmiotu, o ktérym bedzie méwit, uzywa¢ powinien
okazéw z ciat zwierzecych jako tez rysunkow. — Nie moze tu

chodzi¢ o scisty wyktad anatomiczny lub fizyologiczny, lecz o pozna-
nie najwazniejszych czesci ciata i objawow, o ktorych tak czesto
zupetlnie mylne krgzg wyobrazenia, z czego znowu wynika nieodpo-
wiedne a czesto nawet przewrotne zachowywanie sie.

Jezeli nie stoimy po stronie tych pedagogdéw, ktorzy chca,
zeby wszelka nauka od poznania ciata wiasnego rozpoczynata sie,
to nie mozemy zaprzeczal, ze poznanie wiasnego ciata jest nie-
zmiernie potrzebne i wazne, jezeli pragniemy zachowaé zdrowie
ciata i duszy. Zaden lekarz, chociazby$my go nawet ciaggle mieli
przy swoim boku, nie zdota tak uchroni¢ ciata naszego od przygdd,
cierpien, chordb i przydluzyé nam zycie, jak my sami, jezeli posta-

ramy sie o poznanie ciala naszego i dbamy o zachowanie zdrowia.
3
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Nie zazdro$s¢my wiec tym, co majg pi‘'zybocznych lekarzy, lecz sta-
rajmy sie sami naby¢é odpowiednych wiadomosci.
8 21. Kodcieii (szkielet).

Podstawe poniekad ciata ludzkiego stanowig kosci, z ktérych
jedne jak czaszka i kregi pacierzowe ochraniajg moézg, jego prze-
dtuzenie i szpik pacierzowy, drugie tworzg klatke piersiowg osta-
niajgcg serce i ptuca, inne nareszcie wchodzg w skiad cztonkéw
jak nog i rgk. — Wszystkie kosci razem wziete tworzg koscien
czyli szkielet. — W miodym wieku kosci sa gietkie i miekkie;
fatwo przeto przez zbytnie natezenie, $ciskanie, przygniatanie,
wykrecanie i t. p. moga by¢ kosci skrzywione, sptaszczone lub
w ogoéle przybraé ksztatty nienaturalne. Nietylko w Chinach, ale
i u nas bywajg czesto nogi dzieci przez krdétkie, ciasne lub twarde
obuwie w rozrastaniu sie naturalnem przeszkodzone i w palce pokrzy-
wione, ustrojone nagniotkami, opatrzone. Przez to chodzenie bywa
utrudnione, a osoby takie odwykajg od niezbednie potrzebnego ruchu
na wolnem powietrzu. Nie moéwiac juz o innych dolegliwosciach
wynikajgcych z ciasnego obuwia, najszkodliwszg jest wynikajgca
posrednio z obuwia przeszkoda w uzywaniu przechadzek. — Kosci
czaszki w mitodym wieku nie sg jeszcze z sobg pospajane; mozg
przeto tatwo moze by¢ nadwerezony przez uderzenie po glowie,
upadniecie i t. p. Tozsamo klatka piersiowa przez opiete ubranie,
ciasne kamizelki, gorsety, szelki, paski i t. p. wrozrastaniu sie bywa
czesto przeszkodzong. Z tego wynika, ze i ptuca rozrasta¢ sie nie
mogga i skionno$¢ do stabosci piersiowych powstaje.

Przez swobodne ruchy ramion jak n. p. przy ptywaniu, przez
umiarkowane $piewanie, gtlosne méwienie, bieganie i skakanie, w sku-
tek czego czeSciej i giebiej oddychamy, rozszerza sie klatka pier-
siowa i wyrabiajg zdrowe i silne ptuca.

Kregostup naciska ptuca przy pochytem trzymaniu sie, a przy
czestem nachylaniu sie przy robocie takze klatka piersiowa, z czego
powstajg choroby ptucne.

Kosci w cztonkach przy braku ruchu i odpowiednego nateze-
nia pozostajg miekkiemi i stabemi, dlatego tatwo moga by¢ nad-
watlone. Kosci ztamane mogg sie wprawdzie zros¢ przy nalezytej
troskliwosci, sprawiaja jednak straszne bolesci i wymagajg dtugiego
leczenia. Kosci tgczg sie z sobg albo nieruchomie przez tak zwane
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szwy i chrzastki, n. p. w czaszce, albo w stawy za pomocg wiezéw
(wiezadet) czyli mocnych bton, a wtedy potaczenie jest ruchome
jak w cztonkach.

8 22. Miednie (muszkuty).

Do kosci, ktore sq jak wiadomo biate, poniewaz w skiad ich
przewaznie wchodzi wapien, przyro$niete sg miesnie (muszkutly),
ktore stanowig mase miesng czyli ciato, i ktére sg od krwi zaczer-
wienione.

Miesnie powstajg z wiokien, ktdre potaczone tworzg wigzki,
ktérych w rozgotowanem miesie tatwo dostrzedz, a ktére w zyjagcem
ciele maja wladze skurczania sie. Korfice mieéni niektérych prze-
dtuzajg sie w sciegna podobne do tasiemek, nazwane takze suchemi
zytami, ktére w naprezonej rece lub nodze postrzega¢ sie daja.
Poniewaz jeden koniec migsni przyrodniety jest do jednej kosci, a
drugi do innej, przeto przez skurczenie sie czyli skrécenie miesni,
zbliza sie jedna czeé¢ ciata do drugiej. Sciskajac n. p. pies¢, kurcza
sie miesnie dtoni; podnoszac do géry ramie lub noge postrzedz
mozna nabrzmienie skurczonych miegsni. Do skfadéw palcow, azeby
przez grubos¢ nie byty nieksztattnemi i do robot mniej sposobnemi,
przyrosniete sg S$ciegna miesni wyzej lezacych; przez skurczenie
sie miesni pociaggniete bywaja $ciegna a przez nie poruszajg sie
palce.

Miesnie przez ¢wiczenia cielesne, roboty reczne, chodzenie i
w og0le ruchy, wzmacniajg sie rownie jak kosci, poniewaz przez
ruch naptywa do nich wiecej krwi, ktéra je podsyca i odzywia. U
ludzi silnych i przyzwyczajonych do ciezkiej pracy mozna dostrzedz
poteznie rozwiniete miesnie; gdy przeciwnie przy zyciu prézniaczem
osadza sie w miesniach tylko tluszcz, ktory nie dodaje ani sity ani
zdrowia. Znakiem zdrowia i sity jest, kiedy miesnie, czyli ciato przy
dotknieciu jest twarde, gdy przeciwnie miekko$¢ i nadetos¢ ciata
znakiem jest stabowitego organizmu. WioScianie nasi, pomimo nie-
dostatecznej pospolicie zywnosci, i pomimo oddawania sie szkara-
dnemu natogowi pijanstwa, z ktérego zwykle ciato nabrzmiewa, wy-
gladajg jednak pospolicie czerstwo i nie sg nigdy opas$li, poniewaz
przez prace reczna miesnie w zdrowym utrzymujg sie stanie.

*
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W miodosci osobliwie mozna naby¢ znakomitej sity przez
stopniowe i regularne ¢éwiczenie sie; zbyteczne wszelakoZz wytezenie
sit, zwihaszcza przy niedostatecznem pozywieniu, niszczy wiokna miesni
i sprowadza suchoty. Uwazac takze nalezy, zeby ile moznosci wszyst-
kie miesnie ¢wiczone byly, a zatem nietylko w nogach przez cho-
dzenie, lub tylko w rekach przez prace, lecz zeby rozw6j byt har-
monijny. — Przez dzwiganie n. p. ciezarbw jedng reka przegina
sie stup pacierzowy w jedne strone, i rozrastajg miesnie z jednego
boku, jak to n. p. u nianiek postrzega¢ sie daje.

Jak zbawienng dla zdrowia jest praca fizyczna przy swobo-
dnym ruchu i na wolnem powietrzu, dowodzi ta okolicznos¢, iz
zastarzate cierpienia, od ktérych zadnemi lekarstwami uwolni¢ sie
nie mozna, najpewniej przez przechadzki i roboty na dworze leczone
bywaja, 0 czem nawet rézne mamy powiesci ludowe. Udowodniong
jest takze prawda, iz ci, co w miodosci i pdzniejszym wieku nie
wstydzili sie rob6t recznych, jak ragbania i rzniecia drew, miécenia,
kopania i t. d., zachowujg zdrowie czerstwe i dosiegajg podznej
starosci. Nareszcie i to wiadoma jest rzecza, iz przy ciaglej pracy
a nawet trudach pospolicie zycie dtuzej trwa niz w lenistwie i
dobrobycie; i ze kiedy ludzie, przywykli do pracy, przeniesieni
bywajag w stan pozadanego spoczynku, najczesciej bardzo krotko tym
spoczynkiem sie ciesza.

8 23. Nerwy (czujniki).

Podniete do kurczenia sie miesni, a zatem do ruchu, nadajg
nerwy, ktére sg posrednikami czucia.

Nerwy sg to biatawe, grubsze lub ciefsze wiazki cienkich jak
pajeczyna widkien, ktére wychodzg z mozgu, z jego przydiuzenia i
z szpiku pacierzowego przez otwory czaszki i kregostupa; rozgate-
ziajg sie po catem ciele, a konczg sie cieniutkiemi wiokienkami
w miesniach, w narzedziach do zmystow i w skérze pokrywajgcej
cialo. Osobny system nerwowy tworzg nerwy wewnatrz ciata rozga-
tezione, ktérych punkt srodkowy stanowi zwdj stoneczny, znajdujacy
sie blisko zotadka, a z ktérym 4acza sie odnogi do ptuc, serca it. d.
idace.

Nerwy majg wielkie podobieAstwo do drutéw telegraficznych,
za pomocg bowiem nerwéw udzielaja sie wszystkim czeSciom ciata
podniety do ruchéw, ktére to podniety wychodzg z moézgu (niby



37

stacyi telegraficznej), ktoéry jest uwazany za organ duszy, i odwro-
tnie przez nerwy dochodzi do moézgu wrazenie, jakie na nasze ciato
i na nasze zmysty rozne przedmioty sprawiajg. Nerwy sg przeto
posrednikami ruchu i czucia. Jezeli bowiem czujemy, ze zimno lub
goraco, jezeli widzimy, styszymy, wachamy, smakujemy, jezeli czu-
jemy bdl lub w ogole doznajemy jakiego uczucia: dzieje sie to tym
sposobem, ze od koriczyn nerwoOw rozpostartych po wszystkich cze-
Sciach ciata naszego, przenosi sie natychmiast wrazenie do mozgu.
Jezeli znowu w skutek uczutego bolu lub innego uczucia wydajemy
jek, lub przedsiebierzemy jakie ruchy: to jest to skutkiem tego, ze
z moézgu wychodzi przez nerwy podnieta do odpowiednych poruszen.
Nerwy sa przeto dwojakie: jedne sg przewodnikami czucia, drugie
ruchu. Powierzchownie nie roznig sie od siebie i towarzyszg sobie
zwykle. DosSwiadczenia przez badaczy czynione, wyjasnity te dwojaka
czynno$¢ nerwéw zupetnie; obliczono nawet szybkos¢, z jakg wrazenia
do moézgu dochodza; wszelakoz niedocieczong pozostato rzecza,
w jaki sposob dzia¢ sie to moze? Ze ruch odpowiedny w oka-
mgnieniu po doznanem uczuciu nastgpi¢ moze, nie powinno zadzi-
wiaé, jezeli zwazymy, ze prady galwaniczne na najwiekszych prze-
strzeniach takze w okamgnieniu odbywajg sie.

W stabowitem lub zdelikaconem ciele, bywajg tez nerwy daleko
czulsze. Zmiany temperatury dla takiego ciata, podobnie jak doznane
wrazenia, sg dotkliwsze i tatwiej sta¢ sie mogag szkodliwemi zdro-
wiu. Pozyteczng zapewne jest rzecza, mie¢ doskonaty wzrok, stuch
i powonienie, nie nalezy wiec nerwow tych zmystdw przez razace
wrazenia, n. p. wielki blask, huk, mocne zapachy i t. p. przytepia¢,
lecz wystrzega¢ sie takze nalezy zbytniej czutosci nawet tych ner-
wow, poniewaz wystawia nas to na wielorakie przykrosci i cho-
roby. Najbardziej za$ wystrzega¢ sie nalezy przyzwyczajania sie do
ciepta, do troskliwego zawijania sie i okrywania przed wptywem
powietrza i wilgoci, poniewaz nerwy stajg sie bardzo drazliwemi, a
najmniejsza zmiana, ktorej niepodobna sie ustrzedz, staje sie powo-
dem uporczywej choroby. Jezeli kto n. p. przyzwyczai sie do
cieptego odzienia, do troskliwego przykrywania gtowy, do obwijania
szyi i t. p., temu zaszkodzi nawet mate odstonienie sie przypad-
kowe, powiew wiatru, wieczorna rosa i t. p. Od miodosci wiec przy-
zwyczaja¢ sie nalezy do znoszenia niewygdd, niewczasu, gtodu, pra-
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gnienia, zmian temperatury, i t. p., poniewaz jest to prawem natury,
iz do czego sie przyzwyczaimy, to nam ftatwo znie$¢ przychodzi,
jezeli wiec przyzwyczaimy sie do wygdd, do regularnego pozywie-
nia, do jednostajnej temperatury, to nie potrafimy znies¢ niewy-
gody, wilgoci, zimna, i t. p., na co przeciez kazden cztowiek w zyciu
przygotowanym by¢ powinien. Najdtuzsze zycie i najtrwalsze zdro-
wie zachowujg pospolicie zahartowani na wszelkie trudy i niewygody.

8 24. Narzad odzywienia.

Odzywienie catego organizmu t.j. ciata odbywa sie tym sposo-
bem, ze pokarmy i napoje, ktore pozywamy, rozpuszczajg sie
w zotadku i trawach (kiszkach) w ciecz biatawg, ktora przez cie-
niutkie zytki, podobne do wilosistych korzeni, wyssang, a nastepnie
z krwig i powietrzem (w plucach) zmieszang, a przez serce do
wszystkich czeSci ciata rozestang bywa. Po nasyceniu wszystkich
czesci ciata krwiag, wysysajg cieniutkie zyiki zuzyte czesci krwi, i
sprowadzajg ja, taczac sie w coraz grubsze zyly, ktére wenami
nazywajg i ktére nawet na powierzchni ciata jako sinawe pregi sg
widzialne, nazad do serca. Zanim jednak ta zuzyta krew do serca
wrdci, miesza sie z cieczg z pokarméw powstalg. Z serca wypchnietg
bywa ta krew do ptuc, gdzie przez zetkniecie sie¢ z powietrzem
zarumienia sie, i do nowego odzywienia ciata staje sie przydatna;
odptywa wiec znowu do serca, skad do wszystkich czesci ciata przez
zylty, arteryami (tetnicami) zwane rozestang bywa. Krew ustawi-
cznie krazy w ciele: z serca ptynie popychana ciagle tetnigc (pul-
sujac) do réznych czesci ciata, a spetniwszy swoje zadanie, zbiera
sie w weny, miesza z cieczg pokarmowg i powraca do serca, skad
dla nabrania zywotnosci jeszcze do ptuc, a stad nazad przez serce
do calego ciata przechodzi.

Serce pobudzajace krew do krazenia jest miesniem mogacym
sie kurczy¢ i rozdymac; nie jest jednak przyrosniete do zadnej
kosci, lecz ostoniete btonami nazwanemi osierdziem. Krew przypty-
wajaca i rozdymajgca serce pobudza je do skurczenia sig, i do
wypchnigcia krwi do ptuc i do tetnic. Ciggle naptywanie krwi
sprawia, ze serce bez ustanku to rozdyma to kurczy sie, co biciem
serca nazywamy.
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Do odzywienia organizmu potrzeba wiec najprzod/ a) po-
zywienia a powtdre b) powietrza.

8 25. Zywnosc.

Zycie zwierzece bardzo trafnie przyréwnywane bywa do gore-
jacego ptomienia, albowiem ono nawet po czesci na tej samej zasa-
dzie polega. Jak bowiem wtedy, kiedy ogien sie pali, czesci ciata
palagcego sie ulegajg zniszczeniu, taczac sie z tlenem powietrznym
i wytwarzajgc kwas weglowy z parag wodng, taksamo 1gczy sie
w czasie zycia bez ustanku przez oddechanie tlen powietrzny z czast-
kami krwi, wytwarza cieptote i potrzebe nowego pozywienia. Orga-
nizm zyjacy potrzebuje zatem ciggtego odzywienia, poniewaz bez
oddechania a zatem niszczenia zywnosci obejs¢ sie nie moze; lecz z tego
pokazuje sie oraz, ze jak nie kazda rzecz przydatna jest do pale-
nia, tak tez nie kazda na pozywienie, i ze jak przez oddechanie
tylko pewna cze$¢ pokarmow i powoli zuzytg by¢ moze, tak nie
moze by¢ przyjazne zdrowiu zbyteczne opychanie sie pokarmami
lub napojami. O napojach mianowicie gorgcych wiadomo, ze fatwo
jako ptyny przechodzg w krew, rozpalajg i upajajg, poniewaz w tak
wielkiej ilosci jak weszty wkrew, wyzionigete by¢ nie moga. tatwo
poja¢ takze, ze tylko takie rzeczy mogg stanowi¢ pozywienie, ktore
zawierajg te same czesci skladowe, co nasze ciato, i ze aby mogtly
by¢ przez drobne zyiki wsigkniete, znajdowa¢ sie musza albo juz
w stanie ptynnym, albo przetworzy¢ sie pierwej muszg w stan ptynny.
Przedmioty niezawierajgce przeto czeSci pozywnych, jak ziemie i
kruszce, lub niedajgce sie zamieni¢ w plyny, jak drzewo i szkio,
nie mogg stanowi¢ pokarmu, a wprowadzone do zotgdka, trawieniu
innych zywnosci przeszkadzajg. Truciznami sg te ciata, ktére przy-
mieszane do krwi szkodliwemi sie staja.

Pokarmy, ktore pozywamy, bywajg, nim dostang sie do zotadka,
w gebie pogryzione i nadlinione. Potkniete rozpuszczajg sie wply-
wem soku zotgdkowego i zbkci w gaszcz, ktorego niektére czesci
przez wioskowate naczynia' wyssane, inne za$ jako nieprzydatne
wydalone bywajg. Dobre przezuwanie potraw utatwia przeto tra-
wienie, nie mniej jak gotowanie lub pieczenie. Napoje, tudziez
polewki, rosoty i t. p. potrzebujg takze naSlinienia i nie powinne
naraz w wielkiej ilosci by¢ pozywane, albowiem wtedy bez dobrego
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przygotowania jako ptyny tatwo w krew przechodzg. Dlatego ptynne
pokarmy jadamy z Chlebem, butka, kaszg i t. p.

Pokarmy state wiecej potrzebujg wilgoci niz napoje do prze-
miany w gaszcz zotgdkowy, dlatego popijanie wody przy jedzeniu
jest potrzebne. Moznaby mniemac¢, iz dla zdrowia bytoby najpozyte-
czniejszg rzecza, przysposabia¢ wszystkie pokarmy tak, zeby jako
polewki w najtatwiejszy sposéb mogty by¢ strawione i najwiecej
sity pozywczej miaty. W stabosciach przysposabia sie rzeczywiscie
takie zywnosci, a natura przygotowata mleko, jako pierwszy pokarm
dla wattego dzieciecia. Cztowiek zdréw jednak powinien zywié sie
pokarmami wymagajacemi wiecej sity do trawienia. Przyzwyczaiwszy
sie bowiem do pokarméw tatwych do trawienia, nietylko nie zdo-
tatby strawi¢ trudniejszych, i bytby skazanym na zywienie sie
samemi starannie przyrzadzonemi polewkami, lecz nadto staby zotg-
dek wymagatby coraz fatwiejszych do strawienia rzeczy, tak iz
zadna sztuka nareszcie dostarczy¢ mu takowych nie bytaby w stanie.
Jak wiec we wszystkiem, tak i w jedzeniu i piciu miare zachowac
nalezy. Gi6d jest najlepszg wskazéwka potrzeby pozywienia. Gdy ja-
damy nie czujagc tej potrzeby, nagromadzamy materyaty do wiek-
szego ptomienia, ktéren zdrowie nadwereza i zycie skraca. Tro-
skliwe przebieranie znowu w pokarmach zbyt pozywnych i fatwych
do trawienia, zdelikaca niepotrzebnie zotadek, ktdren przeciwnie przy-
zwyczajany by¢ ma do zadowalania sie zywnoscig pojedynczg i
prostg bez sztucznych przypraw.

Wszystkie gatunki miesiwa nalezg do pokarméw najpozywniej-
szych, albowiem swemi czesciami sktadowemi najbardziej zblizajg
sie do czesci skiadajacych nasze ciato, i z'tego powodu tatwo
W organizm zostajg przyswojone. Zywienie sie miesem przysparza
najwiecej sity, a robotnicy zywigcy sie miesem n. p. angielscy
z fatwoscig ciezsze prace wykonuja, nizeli nasi, ktérzy nigdy lub
rzadko kiedy mieso jadajg. Dlatego bytoby do zyczenia, zeby i
nasi wiesniacy wiecej miesa jadali. Dla ludzi prowadzacych zycie sie-
dzace, pokarm miesny znowu z tego powodu jest odpowiedny, ze
fatwiejszy jest do strawienia niz maczny; lecz oczywiscie przy mniej-
szem natezeniu, takze mniej jada¢ nalezy.

Obok miesa przyjmowac¢ jednak nalezy takze inne pokarmy
maczne i jarzyny, juz dla samej odmiany, ktorej zotadek koniecznie
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potrzebuje, juz za$ dlatego, zeby nie przyzwyczaja¢ sie do samych
pokarmow fatwych do strawienia.

Rézne gatunki napojow jak: mleko, kawa, herbata, piwo, wino
i t. p. zawierajg takze wiekszg lub mniejszg iloS¢ czastek pozy-
wnych, a poniewaz jako ptyny predzej strawione by¢ moga, bywajg
czesto zamiast innych pokarmdéw uzywane, draznig jednak i osta-
biajg bardziej nerwy i stajg sie tatwo szkodliwemi. Najlepszym
napojem, ufatwiajgcym trawienie, jest czysta Zrédtowa woda, ktdra
krzepi; jedynie na to uwaza¢ nalezy, zeby nie pi¢ zbyt wiele
naraz, lub w stanie zegrzanym.

Woda rozrzedza zgeszczoue soki, utatwia przez to ich kraze-
nie, wyprowadza z ciala nieuzyteczne czesci, wymywa poniekad
narzady wewnetrzne i nie jest nawet w chorobach szkodliwg. Nie
powinno sie dlatego nigdy zaniedbywaé czestego picia wody, bo
ona przyczynia sie do utrzymania S$wiezosci ciala i czerstwosci
zdrowia.

8 Powietrze.

Do najniezbedniejszych warunkéw zycia nalezy bez watpienia
powietrze, otaczajgce nas na kazdem miejscu. Bez oddechania, w kilku
a najwiecej w kilkunastu minutach cztowiek musi umrze¢. Lecz
takze oddechanie zepsutem powietrzem jest szkodliwe zdrowiu, wy-
wiera nieprzyjazny wptyw na wiadze umystowe i przyspiesza $mierc.

Staranie 0 ’zdrowe powietrze nie jest polgczone pospolicie
z wielkim trudem, jezeli tylko o to dbamy, i o tern pamietamy, ze
na dworze t. j. w miejscu otwartem zwykle powietrze jest do odde-
chania przydatne. Nie zapominajagc przeto o tern, azeby izby mie-
szkalne i szkolne dawaty dostateczny przystep Swiezemu powietrzu
i byly czesto przewietrzane, zapobiegajac tworzeniu sie szkodliwych
wyziewdw przez utrzymywanie czystosci, i unikajgc przebywania
w miejscach, gdzie samo powonienie ostrzega nas o0 zepsuciu powie-
trza: dopetniamy jednego z najwazniejszych obowigzkéw dla zacho-
wania zdrowia i czerstwosci umystu.

Nie potrzeba na to dowodu, ze powietrze nasycone szkodli-
wemi wyziewami takze zdrowiu szkodliwem by¢ musi; lecz aby zro-
zumie¢ , dlaczego powietrze przez samo oddechanie sie psuje, a
zatem w miejscu zamknietem, gdzie zyjace istoty przebywajg, co-
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raz szkodliwszem stawaé sie musi, potrzeba wiedzie¢, co przy odde-
chaniu z powietrzem sie dzieje.

Przy oddechaniu wziewamy, czyli wciggamy przez usta i nos
powietrze do ptuc, i wyziewamy je tg samg droga napowrdt. Wy-
zioniete wszelakoz powietrze nie ma tych samych wihasnosci co wcia-
gniete do ptuc; ptuca bowiem, znajdujgce sie w klatce piersiowej i
majace niejakie podobienstwo do gabki, powstajg z licznych, bardzo
drobniutkich koméreczek, w ktdre gdy wciggniete przez usta powie-
trze wejdzie, miesza sie z krwig z serca do ptuc wepchnietg. Zmie-
szanie to powietrza z krwig, ma ten skutek, ze powietrze traci
cze$¢ swego stanu, t. j. tego pierwiastku, ktory wiasnie do zycia
przydatny jest. Zuzyte bowiem czeSci krwi i pokarméw tacza sie
w ptucach z tlenem powietrznym, tworzg kwas weglowy z parg
wodng, i wydzielajg sie z ciata, przy wydychaniu, tudziez jako poty
i mocz. Dlatego krew wracajgca z ptuc do serca, a stad do catego
ciata popychana, wzbogacona juz tlenem powietrznym, jest zywiej
zarumieniona, nizeli przyptywajgca do ptuc; powietrze za$ wyzio-
niete zawiera w sobie mniej tlenu, a wiecej pary wodnej i kwasu
weglowego, nizeli przed wciggnieciem do ptuc miato. Lubo wiec
powietrze wyzioniete nie jest jeszcze zupetnie nieprzydatnem do
powtdrnego oddechania, to jednak tem mniej przydatnem staje sig,
im czesSciej oddechanie sie powtarza, czyli im wiecej istot oddecha-
jacych w miejscu zamknietem przebywa. Oczywistg bowiem jest
rzecza, ze w tym razie zawiera w sobie mniej tlenu do oddechania
tak niezbednie potrzebnego, a wiecej kwasu weglowego, ktoren wcale
do oddechania nie jest przydatny, a nawet zab6jczym sie staje, jezeli
w miejscu jakiem nagromadzi sie zbytecznie, jak n. p. przez zarzace
sie wegle lub w piwnicach.

Poniewaz wiec powietrze w miejscach zamknietych, gdzie wie-
cej ludzi lub zwierzat jednocze$nie przebywa, osobliwie jezeli izby!
sg ciasne i niskie, tudziez, gdzie wywigzuja sie szkodliwe wyziewy
Z piecow, z napojow i potraw, ze zgilizny, z wilgoci (pranie lub
suszenie) i t. p., do oddechania staje sie nieprzydatnem: wynika
potrzeba, jezeli w miejscowosciach takich przebywa¢ musimy, cze-
stego przewietrzania t. j. odSwiezania powietrza przez otwieranie
drzwi i okien, azeby napusci¢ Swiezego powietrza. Zaniedbywanie
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tej ostroznosci nietylko skraca zycie, ale i na umyst bardzo szko-
dliwy ma wplyw, szczeg6lnie w wieku miodocianym.

Dzieci oddechajg szybcej niz starsi, potrzebujg wiecej czy-
stego powietrza; tozsamo przy pracy i ruchu spozywamy wiecej
powietrza, dlatego ¢wiczenia na wolnem powietrzu odbywac sie
powinne.

Lecz ptuca stanowig tylko cze$¢ narzadu do oddechania, albo-
wiem cafa skdra okrywajaca powierzchnie ciata naszego, zawiera
niezliczone otworki (pory), przez ktére takze powietrze wziewamy i
wyziewamy. Oddechanie to skoérne w poréwnaniu z ptucnem jest
daleko mniejsze, osobliwie ze przeszkodzone jest odzieniem okry-
wajgcem ciato nasze; do utrzymania wszelakoz czerstwego zdrowia
jest niezbedne.

Bardzo wiele chordb, nieznanych ludziom w stanie dzikim
zyjacym, wynika stad, ze oddechanie skorne przez odziez, tudziez
przez przebywanie w miejscach od wolnego powietrza zamknietych, jest
utrudnione. Postrzezono, ze miedzy mieszkaficami Nowej Zelandyi
od czasu jak zaczeli nosi¢ odzienie, choroby i $miertelno$¢ tak sie
wymogly, ze pokolenie to niebawem wyginie. W naszem podniebiu
bez watpienia ludzie bez odzienia obej$¢ sie nie moga, potrzeba
jednak zawsze pamieta¢ o tern, zeby przez zmiane odziezy, zdej-
mowanie jej w czasie spoczynku, przez czeste kapiele lub umywa-
nie ciata, utatwia¢ przystep powietrzu. Wiadomo zreszta, Zze przez
zazigbienie sie lub zamoczenie nog, przyczem pory skorne zatykajg
si¢, powstajg katary, reumatyzmy a nawet bardzo niebezpieczne
choroby. Jest to oczywistym dowodem, jak wiele zdrowie na tem
cierpie¢ musi, kiedy oddechanie skdérne nie odbywa sie prawidtowo.
Zimno jest wrogiem wszystkich istot ozywionych: zimno rozrywa
tkanki i blony organiczne, wstrzymuje obieg ptyndéw; zimno u$mierca
istoty organiczne czasowo lub na zawsze. Od zimna wiec chro-
ni¢ sie musimy; lecz poniewaz z tym wrogiem czesto niespodziewa-
nie spotka¢ sie mozemy; poniewaz nie mozemy takze transpiracyi
ciala przez ustawiczne noszenie odziezy tamowac, wynika konie-
czno$¢ umyslnego narazania sie na zimno, azeby przyzwyczai¢ sie
do znoszenia go bez szwanku. Postepowanie to nazywamy hartowa-
niem ciafa, i jest bardzo potrzebne dla kazdego stanu i kazdej pici,
Przy hartowaniu sie postepowa¢ nalezy stopniowo, to znaczy nie
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wystawia¢ sie od razu na znacznie wiegksze stopnie mrozu, niz
organizm dotad przywykt znosi¢, tudziez na znacznie diuzsze trwa-
nie wptywu, niz przedtem bywato. Réwniez potrzeba unika¢ wszel-
kiej przesady. Nigdy bowiem cziowiek nie zdota dojs¢ do tego, zeby
znosit wielkie stopnie zimna przez dlugi czas. Sag pewne granice,
ktdrych bezkarnie przekraczaé¢ nie wolno. Wszelakoz jedynie przez za-
hartowanie stajemy sie niezawistymi od codziennych zmian powietrza,
i zdotamy utrzymac stale czerstwe zdrowie. — Noszenie odziezy sto-
sownej do pory roku jest niezbedng koniecznoscig, zachowac tu
jednak wypada to samo prawidto co w jedzeniu. Jak bowiem uczu-
cie glodu jest najpewniejszg wskazoéwka potrzeby pozywienia, tak
samo uczucie zimna wskazuje potrzebe okrycia. Niepotrzebne jest
jednak zbytnie zawijanie sie, kiedy nie czujemy zimna. Nie mozna
tu stosowa¢ zasady: lepiej nadto niz zamato. Przyzwyczajenie sie
bowiem do zbyt cieptego ubrania, nie dopuszcza przystepu powietrza
i zdelikaca nerwy. Osobliwie niepotrzebne jest ciepte przykrywa-
nie glowy, ktéra juz we wilosach ma przykrycie, i owijanie szyi,
ktéra taczy glowe z resztg ciata, a przeto do przechodu narzadow
oddechania, krgzenia krwi i nerwow stuzy.

8 27. Trzy okresy zycia ludzkiego i wieku miodocianego.

Zycie ludzkie dzieli sie na trzy okresy: 1. wiek milodociany,
2. wiek S$redni czyli dojrzatej krewkosci, 3. staros¢. Jedynie wiekiem
miodocianym zajmuje sie wychowanie.

W wieku miodocianym rozréznia¢ takze wypada trzy okresy:
a) wiek dzieciecy, kornczacy sie w siddmym roku zycia; b) wiek
wyrostka czyli chiopca i dziewczynki, siegajacy do czternastego lub
pietnastego roku zycia, i c) wiek miodzienczy i dziewiczy, trwajacy
do dwudziestego drugiego lub czwartego roku zycia.

W wieku dzieciecym odrézniamy jeszcze wiek niemowlecy, do
trzeciego roku zycia trwajacy.

a) Wiele dzieciecy. Pierwszym objawem zycia niemowlecego
jest oddechanie, ruch i krzyk czyli ptacz. Niemowle wzrasta i nabiera
sit pod temi samemi wptywami co ludzie doros$li; albowiem obok
pokarméw i powietrza dziatajg na rozwoj sit dzieciecia takze Swiatlo,
cieplik, elektryczno$¢é, magnetyzm i inne przypadkowe wptywy.
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W pierwszym okresie wieku miodocianego dziecie najpredzej
rosnie; gdy bowiem przyszediszy na Swiat w przecieciu nie bywa
dtuzsze nad 18 cali i nie wazy wiecej nad oSm funtéw, miewa
przy koncu roku siddmego okoto 42 cali dhlugosci, a zatem jest
wiecej nii dwa razy stuszniejsze, a wazy wiecej niz pie¢ razy tyle
co przy narodzeniu. Jest to dowodem, ze w tym okresie zycia prze-
waznie trawienie i przyswajanie sobie pokarmdéw czyli zywienie sie
cielesne jest czynne. Obok tego zawisto$¢ od matki i wpltyw jej na
dusze dzieciecia charakteryzujg dobitnie ten okres.

Wrazenia otaczajacych przedmiotéw obudzajg czynno$¢ zmy-
stdw dzieciecia i wytwarzajg w niem przyjemne lub nieprzyjemne
uczucia, ktéremi sie dziecie w poczatkach jedynie kieruje.

Pierwsze stowa przez dziecie wyrzeczone, aczkolwiek sg bez-
mys$inem powtoérzeniem dostyszanych dzwiekéw, zawigzuja spéjnosc
miedzy duchem dzieciecia i S$wiatem je otaczajgcym; a pierwsze
z samowiedzg wyrzeczone stowa wprowadzajg dziecie w spotecznosc
ludzkg. Odtad wszelka nauka +aczy sie z mowg i odbywa sie za
pomocg mowy. Ulatwiato i przyspiesza niezmiernie nauke; wystrze-
gac¢ sie wszelakoz nalezy zbytniego obarczania umystu dzieciecia,
co szkodliwy wptyw na rozwoj sit cielesnych wywiera; tudziez przy-
pisywania dziecieciu wiekszej pojetnosci, nizli ono w tym wieku
mie¢ moze.

Czego dziecie zmystami nie objeto, tego dla niego lub wcale
nie masz, lub moze je tylko niedoktadnie przez poréwnywanie pojac.
Najwiekszg przeto troskliwo$s¢é na to zwraca¢ nalezy, aby dziecie
rzeczy dokladnie zmystami poznalo, i nie dba¢ tyle o liczbe przed-
miotéw, co o dokladne poznanie. Bedzie to stanowic trwalg pod-
stawe do poOzniejszej nauki.

W dziecieciu rozbudza sie takze mitos¢ do rodzicéw i innych
0s6b, od ktérych doznaje dobrodziejstw. Uczucie to jest z poczatku
tylko przywigzaniem zmystowem, objawia sie jednak czesto w tak
wysokim stopniu, ze jest rzeczywistq mitoscig, albowiem dziecie
bywa zdolnem pos$wiecenia czyli zrzeczenia sie innych przyjemnosci,
azeby sprawi¢ ucieche rodzicom. Pielegnowanie tego uczucia przy-
czynia sie do wzbudzenia mitosci bliznich i tego co dobre, poniewaz
rodzice przedstawiajg dziecigeciu uosobiong dobroé.

Bib!.
Insf.Fii. Pol.
W.S. P.
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Takze sumienie zaczyna podnosi¢ swoj gtos juz w wieku
dzieciecym.

b) Wyrostek. Drugi okres wieku miodocianego, trwajacy od
siddmego do czternastego roku, odznacza sie budzacem sie rozumie-
niem, przez ktore wrazenia zmystowe wewnetrznie pojete i uporzad-
kowane bywajg. Wyrostek tworzy wiec sobie pojecia o przedmio-
tach, ktére na zmysly jego wrazenie sprawity, o naukach, ktore
mu dawane bywajg, o stosunkach, wsrdd ktérych zyje, a bezwiedne
jego dotychczasowe postepowanie staje sie rozmysinem.

Azeby jednak do tego wyrostka doprowadzi¢, potrzeba obu-
dza¢ myslenie, zacheca¢ i zniewala¢ go do tego. Samo z siebie to
nie przychodzi, a przez mechaniczne uczenie sie na pamiec, przez
meczenie dzieci jezykami, gramatyka lub innemi przedmiotami,
ktdrych rozumie¢ nie jest w stanie, myslenie przyttumia sie.

W tym okresie wytwarza sie pod wzgledem cielesnym owa
rownowaga i sita, ktéra do pracy i natezenia jest potrzebna. Poja-
wienie sie zebow trwatych wskazuje na potrzebe pokarmu tward-
szego i pozywniejszego, a oraz na potrzebe c¢wiczenia sit fizycznych.

c) Wiek 'miodziedczy. W trzecim okresie t. j. od roku pietna-
stego zycia wznosimy sie zwykle na stanowisko, z ktérego opano-
wujemy mysla Swiat zewnetrzny, tgczymy pojecia w rozumowania,
wyprowadzamy wnioski i stawiamy og6lne zasady. Miodzieniec cze-
sto rubasznem postepowaniem okazuje lekcewazenie $wiata, poczy-
tuje siebie za réwnie madrego a nawet madrzejszego od drugich;
docieka ostatecznych przyczyn rzeczy; bada dlaczego? na co? i
usituje dojs¢ do rozwigzania albo przez rozumowanie, albo przez
tworzenie ideatow.

Z rozumowania wyprowadza prawidta postepowania; ideaty
zagrzewajg go do czyndw.

Wiek ten jest najbardziej pochopny do zapatu, poswiecenia
sie i wytwarzania dziet sztuki. W okresie tym dojrzewa miodzie-
niec i dziewica, twarz nabiera wyrazu, ostatnie zeby dopetniaja
szczeki, gtos sie zmienia; u milodzienca pokazuje sie zarost na
twarzy, a w ogole caty organizm sie uzupehnia.

8 28. Temperament 1. sangwiniczny.

Miedzy ludZmi postrzegamy bardzo wielkie r6znice tak pod

wzgledem ciata jako tez duszy. ROznice te wytwarzajg sie po czesci
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przez wychowanie, zatrudnienie, klimat, pozywienie i bardzo wiele
innych -wplywow, po czesci za$ sa, wrodzone i zalezg od jakoSci pe-
wnych czesci ciata.

Wszystkie czesci ciata naszego: kosci, moézg, miesnie, skora,
wiosy i t. p. wytwarzajg sie, wzrastajg i odnawiajg z krwi, ustawi-
cznie krgzacej po catem ciele, donoszacej tym sposobem wszedzie
ciepta i pozywienia, a zabierajgcej zuzyte czastki. Ze wstrzymaniem
-obiegu krwi, ustaje zycie.

Krew $wieza wytwarza sie znowu przez domieszanie soku, ze
spozytych pokarmdw i napojow powstatego, tudziez powietrza, wzio-
nietego do zuzytej juz krwi.

Z tego oczywistg jest rzeczag, ze u tego samego cziowieka
podtug rozmaitosci, ilosci i jakosci pokarm6w, napojéw i powietrza
oddechanego, takze wiasnosci krwi zmienia¢ sie musza, niemniej
ze w dluzszym przeciggu czasu osobna wiasciwos¢ krwi w kazdym
cztowieku i w kazdym wieku odmienna wyrabia¢ sie musi. Lecz
podtug tej odmiennej wilasciwosci krwi powstawaé takze muszg
odcienia we wszystkich czeSciach ciata, ktérych krew jest jedyna
.zywicielka. Poniewaz za$ ciato jest narzedziem duszy, ktdra tylko
za posrednictwem ciata objawia¢ sie moze, wiec i objawy duszy
sg przez ciato i wiasciwosci jego zawarowane czyli umiarkowane
(temperowane). Podobnie bowiem jak na lutni struny metalowe,
baranie, jedwabne, a nawet te same, przy wyzszym nastroju inny
dzwiek wydajg, tak samo ustrdj ciata oddziatywa na objawy duszy.

Tym sposobem jakos¢ czyli wiasciwos¢ cielesna w Scistym
zostaje stosunku do pewnej jakosci duchowej, tak ze te ostatnig za
nastepstwo pierwszej uwaza¢ mozna. Ten stosunek nazywamy uspo-
sobieniem wrodzonem czyli temperamentem. Powstaje przeto tem-
perament tym sposobem, ze usposobienie duchowe umiarkowane
jest przez usposobienie cielesne t.j. przez krwistos¢, zbytek zdici,
flegmy it. p. Mozemy przeto wnosi¢ albo z ustroju cielesnego na uspo-
sobienie duchowe, albo z usposobienia duchowego na ustroj ciele-
sny. Kiedy widzimy n. p. mtodzierica o licach rumianych, oku zywem,
pitci przezi’oczysto biatej: wnosimy, ze jest usposobienia wrazliwego,
ruchawego i t. p.; kiedy znowu postrzegamy, ze kto$ jest na wszystko
obojetny, nie troszczy sie niczem, zachowuje sie zawsze spokojnie,
wnosimy, ze ustréj ciata musi by¢ flegmisty.
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Rozrézniamy cztery gtdwne réznice w usposobieniu duchowem
a przeto 4 temperamenty : 1. temperament sangwiniczny czyli petno-
krwisty, 2. choleryczny czyli gorgco-krwisty, 3. melancholiczny i
4. flegmatyczny.

1. Sangivinicmy. Dusza nasza objawia si¢ za posrednictwem
ciata albo przewaznie bierng albo przewaznie czynna, to znaczy: albo
przyjmuje tylko wrazenia zewnetrzne z wielkg fatwoscig bez brania
czynnego udzialu w tem, co na nas wrazenia wywiera, a zatem
jesteSmy poniekad tylko widzami i stuchaczami tego, co widzimy i
styszymy; albo wystepujemy czynnie, i oddziatywamy na Swiat ze-
wnetrzny stosownie do wrazen, jakie odebralismy.

Ludzie, ktérzy na wrazenia zewnetrznego S$wiata sg bardzo
tkliwi, ktorych wiec kazden wypadek, kazde zdarzenie, wszystko co
widzg lub stysza, czy ono jest zte czy dobre, mite czy wstretne,
mocno dotyka, odznaczajg sie¢ w ustroju cielesnym wielkg krwisto-
§cig, nazywamy ich przeto sangwinikami, a ich temperament san-
gwinicznym (petnokrwistym).

Usposobienie to objawia sie przewaznie u dzieci i pici nie-
wiesciej. Sama bowiem delikatno$¢ ustroju cielesnego sprawia, ze
kazde wrazenie mocniej je dotyka, nizeli ludzi, ktorych ciato juz
sie rozwineto i przez wplywy zewnetrzne wzmocnito. Z tej wielkigj
wrazliwosci i wattosci sit cielesnych wyptywa takie zmiennos¢, brak
pewnosci siebie, chwiejno$¢, bojazliwos€. Ludzie z usposobieniem
sangwinicznem przyjmujg wszelkie wrazenia, zte i dobre z tatwo-
Scig, pojmujg wszystko predko, unosza sie uczuciem, przywigzujg
sie tatwo do kazdego, bywajg mili, zgodni, czuli, otwarci, wylani:
lecz obok tego takie nie bywajg stali, zmieniajg tatwo zapatrywa-
nie i przekonanie, sa chwiejni, tatwowierni, lekkomysIni, zapomi-
naja sie, nie maja wytrwatosci, tatwo zrazaja sie przeciwnosciami,
nieprzydatni do znoszenia trudow.

Wychowawca lub nauczyciel najczesSciej ma do czynienia z tym
temperamentem, poniewaz on jest wiasciwy wiekowi dziecinnemu;
nie omieszka przeto korzysta¢ z zalet, lecz oraz bedzie pobtazliwym
dla przywar nieroztgczonych od tego usposobienia.

Ciekawos¢, tak pospolita u dzieci, jest wiasnie skutkiem wiel-
kiej wrazliwosci. Przez nig zakres wiedzy dziecinnej bardzo fatwo
rozszerzy¢ mozna, jezeli sie dobiera rzeczy, ktore na wyobraznie
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ich silne wrazenie wywieraja. Dzieci lubig nowos¢, cokolwiek przeto
im sie pokaze lub opowie, bedzie od nich chetnie przyjete, jezeli
dzieje sie to zajmujgcym sposobem, bez przymusu i bez diugiego
natezenia. Nietylko powiastkami i okazami z historyi naturalnej i
fizyki, lecz nawet rysunkiem, pisaniem, czytaniem nie trudno jest
dzieci zainteresowac, lecz dzieci nie sg w stanie dlugo tym samym
przedmiotem zajmowaé sie; sprawia im to zbyt przykre wrazenie.
Uwzgledniajac to naturalne usposobienie, zmienia nauczyciel przed-
mioty naukowe, w poczatkach bardzo czesto, z czasem za$ przy-
zwyczaja je do dtuzszego zajmowania sie tg samg nauka. Glownie
wszelakoz o tern pamieta¢ powinien dobry nauczyciel, ze przez zbyt
czestg zmiane przedmiotow i rozstrzeliwanie uwagi dzieci, pomnaza
ich roztrzepanie; ze przeto jedynie dlatego zmienia¢ potrzeba
przedmioty, azeby uwage natezong utrzymac, dopoki za$ dostatecznie
wzbudzone zajecie, powinien pozosta¢ przy jednym przedmiocie i
dazy¢ do tego, azeby dzieci coraz dluzej tym samym przedmiotem
bez znuzenia zajmowac sie mogly.

8 29. 2. Choleryczny. '

Podobnie jak przy krwistym ustroju ciata objawia sie dusza
przewaznie biernie t. j. nieczynnie, tak znowu przy pewnej odmien-
nej jakosci krwi, postrzegamy przewazajaca dazno$¢ do czynnosci,
ktora objawia sie przez dziatalnos¢ na zewnatrz, lub zamknietg jest
wewnatrz.

Sa ludzie, ktérzy nie moga sie obejs¢ bez ustawicznej ruchli-
wosci, bez wynajdywania nowych przedsiebiorstw, ktore z wielka
wytrwatoscia do skutku doprowadzajg. Dziatalnos¢ ich widoczng
jest zewnetrznie, chociaz powiedzie¢by mozna, ze pozera ich jakis$
ogien wewnetrzny; dlatego pospolicie sg wychudli, smaglawi lub
bladzi; oko ich btyszczy ogniem. Temperament ten zowiemy cho-
lerycznym czyli gorgco-krwistym. Odznacza on sie¢ samodzielnoscia,
wytrwatoscia, przedsiebiorczoscia, odwaga, poswieceniem; lecz oraz
takze namietnoScia, uporem, nienawiscig, niezgodliwoscia, checig
panowania i t. p. Dosy¢ rzadko postrzega sie u dzieci ten tempe-
rament, dopiero w pOzniejszym wieku zwykt on sie pokazywac.
Dzieci obdarzone tern usposobieniem sg trudne do prowadzenia dla
swego uporu, niesfornosci, dokuczliwosci; jednak kiedy sie uda
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utrzymaé ich na dobrej drodze, bywajg pilni, wytrwali, pracowici,
przywigzuja sie do swoich nauczycieli, robig dobre postepy i wy-
chodza na znakomitych ludzi. Nauczyciel nie zrazi sie przeto krna-
brnoscig ucznia, jego odrazg do nauki i jego psotami, poniewaz
pod ta powlokg nieokrzesang i dzikg ukrywa sie czesto brylant,
ktory kiedy$ zajasnieje.

8 30. 3. Melancholiczny i 4. Flegmatyczny.

Catkiem inne powstaje usposobienie, kiedy dziatalnos¢ nie
objawia sie zewnetrznie, niemniej jednak czynng jest wewnetrznie.
Usposobienie to nazwane melancholicznem, czyli zadumczem, wynika
z nadmiaru zdici i pokazuje sie takze pospolicie dopiero w p6zniej-
szym wieku, a odznacza sie tern, ze tacy ludzi zniecheceni sg do
Swiata, stronig od towarzystwa, zamykajg sie w sobie, pograzeni
w myslach nie lubig ani wiele moéwi¢, ani dziata¢. Dzieci z tera
usposobieniem objawiajg nieche¢ do nauki, wydajg sie nieukami,
ktérzy nie sg w stanie nic pojac¢; przy danej sposobnosci pokazuje
sie jednak sad trafny i wiadomosci, ktérych po nich nie spodziewa-
lismy sie. Przy tagodnem i stosownem prowadzeniu fatwo zaszcze-
pi¢ przy tern usposobieniu che¢ do nauki, do badan umiejetnych,
gteboka religijnos¢, uczucia moralne i poswiecenie sie; jezeli za$
zrazeni sa, stajg sie podejrztiwemi, nieufnemi, i pogardzajg ludzmi.
Kiedy wiec dziecie nie odpowiada na dane zapytanie, lub odpo-
wiada od rzeczy, nie nalezy poczytywac tego zaraz za nieudolno$é
wrodzong, pochodzi¢ to bowiem moze stad, ze przy pozornie uwaz-
nem zachowaniu sie, btgkato mys$lami gdzieindziej, a nawet w cza-
sie zapytania zajete jest jaka$ myslg, ktorg tajemnie wyrabia. Do-
piero, kiedy wpadniemy na trop mysli jego, otrzymujemy odpowiedz
czesto zadziwiajgca. Nalezy przeto bada¢, co je zajmuje? a zba-
dawszy skionno$é, mozna je daleko doprowadzi¢ i zacheci¢ do przy-
ktadania sie takze do innych przedmiotow.

Kiedy w usposobieniu czlowieka nie postrzegamy sktonno-
§ci ani do przyjmowania wrazen, ani do dziatalnosci, powiadamy,
ze bierno$¢ i czynno$¢ réwnowazg sie, i przypisujemy to wiekszej
wodnistosci krwi lub flegmie i stagd tez temperament nazywamy
flegmatyczny (zimnokrwisty). Dobitnie objawia sie to usposobienie
pospolicie dopiero w pdzniejszym wieku na ludziach otytych, ktorzy
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lubig przedewszystkiem spokéj, pograzeni sa w gnusnosci, zyja
niezmiennym trybem, nie troszczg sie niczem, zadawalajg sie wszyst-
kiem, i do kazdej zmiany majg wstret, dlatego sktonni sg do ule-
gtosci i stuzalstwa.

W dzieciach postrzega¢ mozna takze podobng apatye czyli
odraze do wszelkiej czynnosci; wynika ona lub ze zbytecznej zywno-
§ci a stad ociezatosci, lub z niedostatku i chorowitego wyciencze-
nia. Usuniecie przyczyny ztego powraca dzieciom naturalng zywosc;
bez tego jednak, bez przyzwyczajenia do ruchu, zabaw, kapieli i t..p.,
niepodobna mysle¢ o nauczaniu takich dzieci, albowiem gdyby sie
nawet udato wpoi¢ w nie jakie wiadomosci, bytby to trud stracony.
Nauka nie przyniostaby zadnego uzytku dla braku samodzielnosci,
obtadowaliby$Smy wiec tylko gtowe nowym ciezarem.

Z tak wyrazistemi znamionami, jak tu wiasnie nakreslono, spo-
tykamy temperamenty bardzo rzadko. Daleko czesciej zdarza sie
widzie¢ mieszanine, n. p. sangwiniczno-choleryczng, gdzie przy wiel-
kiej biernosci takze dziatalnos¢ na zewnatrz pokazuje sie. Tacy
ludzie sg porywczy, tatwo zapalajg sie do czynu, pojmujg z tatwo-
§cig wszystko i sg w stanie wiele wykona¢. Usposobienie znowu
sangwiniczno-melancholiczne odznacza sie wielkg tkliwoscig, litoscia,
zyczliwoscig bez czynnej pomocy. Na ludzi bowiem takich robi
wielkie wrazenie cierpienie drugich, bolejga nad tem skrycie, nie
majg wszelakoz tej energii, azeby wystgpi¢ w ich obronie, nie czu-
jac do tego sity w sobie.

Usposobienie flegmatyczne moze sie tgczy¢ takze z melancho-
licznem, poniewaz to ostatnie nie objawia sie dziatalnoScig zewne-
trzng ; dumanie za$ nie wymaga natezenia, dlatego flegmatycy
oddajg mu sie czesto. Niezgodne wszelakoz sg z sobg usposobienie
flegmatyczne i choleryczne, gdy bowiem jednego znamieniem jest
powolno$¢ a drugiego predkos¢, nie moga potaczyC sie w jednej
osobie.

Ostatecznie zauwaza¢ wypada, ze poniewaz temperament nie
zawist od woli niczyjej, nie moze tez byé poczytywany nikomu za
zastuge jako dobry. Jest-to przyrodzony dar, polegajacy na wiasci-
wosci cielesnej, wywierajagcy wptyw na ducha, lecz duch jako istota
samodzielna ze wszystkiego korzysta¢ moze. Jezeli przeto jedni ludzie
majg wieksze sktonnosci do tych czynnosci, drudzy do owych, podo-
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bnie jak jedni wieksze majg zdolnosci do muzyki, drudzy do ma-
larstwa, budownictwa i t. p.: to przeciez ich czynnosci mogg staé
sie dobremi lub ztemi dopiero przez samodzielno$é, ktéra polega na
Swiadomosci i woli. Zastugg cztowieka jest dopiero charakter, ktd-
ren postepuje wedle zasad dobrze pojetych i w sobie wyrobionych,
nie daje sie powodowac¢ sktonnosciami lub usposobieniem, lecz dziata
konsekwentnie, t. j. zgodnie z tern co za dobre uznaje. Charakter
jest przeto pewng napietoscig lub sitg woli, panujaca nad cie-
lesnoscia.

8 31. Zmysty. 1. Dotyk.

Cialo jest narzedziem duszy, za pomocg ktérego ona nie-
tylko $wiat zewnetrzny poznaje, lecz takze dziatanie swoje
objawia. Do tego celu opatrzone jest ciato réznemi przyrzadami
zastosowanemi do odpowiednych czynnosci. Tak mamy inny
przyrzad do widzenia, inny do stuchania, inny do méwienia i t. p.

Do poznania $wiata zewnetrznego stuzg zmysty. Zwykle roz-
rézniamy pie¢ zmystow: 1. dotykania, 2. powonienia, 3. smakowa-
nia, 4. wzroku, 5. stuchu. Nowsi fizyologowie jednak poczytujg za
osobne zmysty: 1. uczucie w mieSniach, przez ktére poznajemy
swoje site, ciezar przedmiotow, znuzenie; 2. zmyst wewnetrzny, za
pomocg ktérego czujemy zdrowie, tudziez bole wewnetrzne; nareszcie
3. zmyst skorny, ktéry daje nam zna¢ o zmianach w temperaturze
t. j. cieple, zimnie, wilgoci.

Wrazenia te Scisle bioragc nie nalezg do zmystu dotykania, do
ktdrego przeciez zaliczone by¢ musza, jezeli nie przyjmiemy wiecej
nad pie¢ zmystow; lecz przyjawszy znowu wiegkszg liczbe zmystow,
zapyta¢ moznagdziez jest organ tych zmystdw ? i jak wyglada ?
Przeciez zmysty stuchu, wzroku, powonienia, smaku a nawet do-
tyku. stanowig osobne przyrzady.

Kazden z pieciu zmystéw otwiera nam $wiat inny, czyli obzna-
jamia nas z innemi wiasnosSciami rzeczy. Przez dotykanie przeko-
nujemy sie o istnieniu ciat rozmaitych, o ich formie, powierzchni,
i t.d.; przez smakowanie poznajemy, ktére rzeczy sg stodkie, kwa-
$ne, do pozywienia przydatne i t. p.; przez powonienie czujemy ich
wiasnosci chemiczne t. j. ich czastki sktadowe juz w niejakiej od-
legtosci; przez stuch dowiadujemy sie o ciatach wydajacych brzmie-
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nie i gtos; wzrokiem nareszcie dostrzegamy tak bliskie jak najod-
leglejsze przedmioty, jezeli sg dostatecznie oSwietlone, co do ksztattu,
barwy i t. p.

Zmyst dotykania stanowig konczyny nerww znajdujace sie
na catem ciele, nagromadzone jednak najbardziej kupkami lub bro-
daweczkami na dtoni, na puszkach (koncach) palcéw i na koncu
jezyka. Przy dotykaniu przenosi sie wiec wiadomos¢ o istnieniu
rzeczy i o jej powierzchni za pomocg nerwdw do mozgu, ktory
jest organem czyli narzedziem duszy. Doniesienie to nazywamy
postrzezeniem, albowiem dusza postrzega przedmiot jaki$, tudziez
jego wiasnosci.

Gtowa przeto, w ktérej znajduje sie mozg, z ktdrego wycho-
dzg parami nerwy do wszystkich zmystow, i ktéreto nerwy odnoszg
wszystkie postrzezenia zmystowe do mdzgu, a zatem do glowy, nie
bez przyczyny uwazang bywa za najprzedniejszg czes¢ ciata, w kt6-
rej nagromadzone sg wiadomosci, lubo sam mézg znowu tylko jako
narzedzie lub zmyst duszy uwazany by¢é musi.

Przez zmyst dotykania nabywamy najwiekszg pewnos¢ o istnie-
niu rzeczywistem kazdej rzeczy, i dlatego powatpiewajac, ze co$
jest, dotykamy sie palcami. Szczeg6lnie w ciemnosci jedynie doty-
kaniem rozeznajemy przedmioty, a dla pozbawionych wzroku jest
ten zmyst jedynym przewodnikiem.

Zmyst dotykania przez éwiczenie moze sie doskonali¢, tak iz
bardzo delikatne i drobne przedmioty nim rozezna¢ mozna. Ciemni
poznajg przez dotykanie napisane gtoski, kraje na mapie, kolory;
lekarze stan choroby. Barbarzynstwem jest przeto bi¢ dzieci linig
po puszkach palcéw i przyttumia¢ tym sposobem zmyst dla nas tak
wazny, ktéry nam tak wielka przystuge robi przy rozeznawaniu
gatunkéw wyrobu i materyi, przy badaniu powierzchni kopalin,
ro$lin i zwierzat i t. p. Lekkomy$InoScig jest takze niszczy¢ ten
zmyst przez chwytanie wegli zarzacych.

8 32. 2. Zmyst smaku.

Zmyst smaku znajduje sie w jamie ustnej na grzbiecie
jezyka i na podniebieniu, a powstaje podobnie jak dotyk z kon-
czyn nerwu, ktére w ksztatcie grzybkéw lub brodaweczek na jezyku
sg widzialne.
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Zmyst ten podobny jest dotykowi w tem, Ze przy sma-
kowaniu jak przy dotykaniu rzecz do samego zmystu zblizamy;
rézni sie jednak tem, ze dla smakowania musi by¢ przedmiot w $li-
nie rozpuszczalny. Wrazenie smaku otrzymujemy przeto tym sposo-
bem, iz w S$linie rozpuszczone czastki na jezyku znajdujgcego sie
przedmiotu sprawiajg wrazenie na koriczyny nerwu, ktére to wra-
zenie do moézgu odnoszg. Przedmioty nierozpuszczalne wélinie jak:
szkto, krzemien, ztoto i t. p., nie majg zadnego smaku.

Zmyst smaku przytepia sie przez chciwe pozeranie goracych
pokarmOéw i napojéw, przez ostre i korzenne przyprawy jak ocet,
musztarda, nareszcie przez kurzenie i zucie tytoniu; a jednak zmyst
ten jest bardzo szacownym przewodnikiem przy poznawaniu tego
co zdrowiu stuzy a co szkodliwe, a osobliwie w czasach choroby nie-
bezpiecznej najpewniejszg wskazowka bywa smak do poznania lekow
i pokarméw uzdrawiajgcych.

8 33. 3. Zmyst powonienia.

Zmyst powonienia umieszczony w jamach nosowych, rozni
sie od zmystu smaku tem, ze przedmiot woniejacy nie potrzebuje
by¢ tak do niego zblizany jak przy smakowaniu lub dotykaniu, lecz
moze sie znajdowa¢ w znacznej odlegtosci, bedzie jednak przez
powonienie uczuty, jezeli czastki ulotne w wilgoci nosowej sg roz-
puszczalne, i na nerw rozpostarty w jamach nosowych wrazenie
sprawiajg. Bezwonne sg przeto wszystkie przedmioty, ktorych czastki
nie ulatniaja sie, lubulotnione nie sg rozpuszczalne. Tak czyste powie-
trze jak para wodna, chociaz lotne, sg bez woni; wyziewy wszelakoz
inne, a mianowicie z ciat organicznych tak zwierzecych jak roslin-
nych, sprawiajg wrazenie na zmyst powonienia i ostrzegaja nas,
czyli miejsce pobytu naszego nie zawiera powietrza do oddechu
nieprzydatnego.

Psy goncze miewajg zmyst powonienia tak bystry, ze wietrzg
w odlegtosci pobyt dzikiego zwierzecia, sg nawet w stanie rozroz-
ni¢, jakie zwierze: czy to zajac, czy wilk, czy ptak? w okolicy sie
znajduje, do tego stosujg szczekanie i tym samym $ladem idg, ktd-
redy zwierze przemkneto. Wechem poznajg tez ludzi znajomych i
odziez do nich nalezaca, wechem trafiajg do domu. Inne zwierzeta,
osobliwie drapiezne ptaki majg takze powonienie nadzwyczaj bystre.



Takze dzicy ludzie przebywajacy zwykle na wolnem powietrzu mie-
wajg wech bystry. Ludzie cywilizowani przebywajacy wiekszg czes¢
zycia w izbach zamknietych, zazywajacy tabake lub dymigcy pod
nosem cygara, uzywajacy roznych pachnidet, przytepiajg swoj zmyst
powonienia. Pozyteczng jest rzecza, zeby miodzi dbali o wydosko-
nalenie tego zmystu, za pomoca ktérego nie jedno odkrycie tatwiej
zrobi¢by mozna, niz przez analize (rozbior) chemiczng. Bardzo cze-
sto bowiem poczuwamy nosem cze$ci sktadowe w powietrzu i w innych
ciatach, ktérych chemia nadaremnie szuka.

8.34. 4. Zmyst stuchu.

Zmyst stuchu ma osobny narzad skladajacy sie z zewne-
trznego i wewnetrznego ucha. Zewnetrznej czesci ucha tatwo przy-
patrzy¢ sie mozna. Oddzielona ona jest od wewnetrznej btong zwa-
ng bebenkiem. Do bebenka przylegajg z wewnetrznej strony kosteczki
taczace sie z sobg i nazwane od podobienstwa: mioteczkiem, ko-
wadetkiem, strzemigczkiem; poczem nastepuje druga btona beben-
kowa i tak zwany labirynt z ptynem, w ktérym plywajg koriczyny
nerwu stuchowego. Nerw stuchu, podobnie jak nerwy innych zmy-
stow, wychodzi z mézgu w parze z sasiadem dla drugiego ucha, i
odnosi wrazenia odebrane w uchu do moézgu.

Za posrednictwem stuchu robimy postrzezenie gtosu, dzwieku,
szelestu, huku, trzasku i w ogole brzmienia. Kazde brzmienie po-
wstaje tym sposobem, ze ciato wydajgce brzmienie wprawione zostato
wruch drgajagcy. Ruch ten fatwo wyobrazi¢ sobie mozemy, zatkng-
wszy drucik jednym koncem w deszczutke, lub wyciggnawszy nitke
albo strune, i wprawiajac je w drganie przez wypuszczenie po na-
gieciu w jedne strone. Drganie to wprawia w podobne drganie
otaczajgce powietrze i tym sposobem powstaje brzmienie, udziela-
jace sie coraz dalszym warstwom powietrza i dochodzace do na-
szego ucha. Drgajace powietrze wprawia w drganie bebenek i ko-
steczki w uchu i udziela sie nerwowi w labiryncie. Ze dzwiek
udziela sie przez drganie powietrza, da sie udowodni¢ osobnemi
przyrzadami, a nawet obliczono ilo$¢ drgan kazdego brzmienia i
szybkos$¢, z jakag postepujg brzmienia w powietrzu.

Waznos$¢ tego zmystu pokazuje sie najdobitniej w tern, ze
na stuchu polega mowa ustna, za pomocg ktdérej odbieramy sami i
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udzielamy drugim wiadomosci. Glusi sg takze niemymi, nie dlatego
zeby nie mieli narzedzi mownych, lecz dlatego ze nie stysza gtosu.
Dla niedostatecznego urzadzenia ucha, ktére nie jest w stanie roz-
réznia¢ réznych gtoséw, nie moga zapewne zwierzeta mowic.

Na stuchu polega $piew i muzyka, ktora tak wielce przyczy-
nia sie do ztagodzenia obyczajéw, do wzbudzenia delikatniejszych
uczué¢ i do uprzyjemnienia zycia.

Ksztalcenie stuchu przez muzyke i przyzwyczajanie do wy-
raznego i dokfadnego wymawiania, unikanie za$ przytepienia przez
hatas, wrzask i huk wielki, nalezy do gtéwnych zadan wycho-
wania.

Zmyst stuchu u niemowlecia zaraz po urodzeniu sie jest obu-
dzony i nie opuszcza cztowieka, kiedy inne zmysty spoczywaja.
We $nie, w omdleniu i letargu styszymy i przychodzimy do przy-
tomnosci, ustyszawszy nazwisko swoje lub glos pociechy.

Mamy takze wiadze naprezenia stuchu i dlatego zmyst ten
¢wiczeniem moze by¢ bardzo wydoskonalony.

8 35. 5.Zmyst wzroku.

Zmyst widzenia czyli wzrok ma takze osobny narzad,
ktory okiem zowiemy. Oczy znajdujg sie w koScianych jamach
ocznych i mogg byé za pomocg miesni w rézne strony zwracane.
Brwi, rzesy i powieki chronig oczy od zbytniego S$wiatta, potu
i pyhu.

Oko powstaje z kilku bton, soczewki, tak zwanego ptynu
szklannego i siatki nerwowe;j.

Miedzy btonami zastuguje najwiecej na uwage tak zwana
teczéwka, podtug ktorej nazywamy oko czarnem, piwnern, niebie-
skiem i t. p. W blonie tej znajduje sie otwor, nazwany Zrenica,
przez ktory promienie Swiatta dostajg sie do Srodka oka. Otwér ten
zmniejsza sie przy razacem Swietle, a rozszerza przy zmierzchu lub
w ciemnosci. Przez zmniejszenie otworu w teczowce nie moze zbyt
wiele promieni $wiatta w oko wchodzi¢ a tern samem oku szko-
dzi¢. Kiedy za$ promienie Swiatta sg stabe, rozszerza sie Zre-
nica, azeby wieksza liczba promieni wejs¢ mogta. Niektdre zwie-
rzeta jak n. p. koty majg zamiast otworu w zrenicy szczeline,
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przez co teczéwka jak firanka rozsung¢ sie moze, a te zwierzeta i
przy najstabszem Swietle jeszcze widzie¢ moga.

Soczewka stuzy do utworzenia obrazu na siatce nerwowej
z tych przedmiotow, ktére mamy przed oczyma. Od wypuktosci
soczewki i oddalenia jej od siatki nerwowej, tudziez od tkliwosci
samej siatki zawisty bystros¢ wzroku, widzenie z daleka, z bliska
i niedowidzanie. Siatke nerwowg stanowig konczyny nerwu wycho-
dzacego z mdzgu.

Oko jest narzedziem widzenia, a $wiatlo jest Srodkiem. Azeby
przedmiot jaki byt widziany, musi albo sam $wieci¢, albo by¢ oswie-
tlony. Promienie ciata Swiecacego lub oswietlonego wchodzg przez
Zzrenice i soczewke oczng i tworzg na siatce nerwowej malenki
obrazek przedmiotu Swiecacego lub o$wieconego. Postrzezenie tego
obrazka dzieje sie w modzgu za posrednictwem nerwdw ocznych.
Jezeli nie utworzy sie na siatkbwce wyrazny obraz, co wtedy ma
miejsce, kiedy za mato promieni dla stabego Swiatta do oka przy-
chodzi; lub kiedy obrazek niedoktadnie na samg siatkbwke pada,
co znowu zdarza sie, kiedy przedmiot zbyt oddalony lub zblizony
do oka: wtedy takze dostrzeganie przedmiotu nie jest doktadne.

Waznos¢ wzroku najlepiej ocenimy, jezeli zwazymy ileto przed-
miotow w jednej chwili wzrokiem ogarngé zdotamy! Z tego fatwo
pojac, jak wielkag ilos¢ wiadomosci posigé¢ moglibysmy, gdybySmy
korzystajgc z kazdej chwili, przyswajali sobie coraz to nowe wia-
domosci. Lecz z tego wynika oraz potrzeba szanowania wzroku.

Wzrok ostabia sie przez zbytnie natezanie, czytanie lub pisa-
nie nieustanne, osobliwie pism nieczytelnych, drobnych; przez roboty
nad drobnemi przedmiotami lub przy niedostatecznem oSwietleniu,
a zatem z wieczora i po nocy; przez roboty przy zbytniem osSwie-
tleniu, jaskrawem S$wietle. Takze zmiana szybka od $wiatta do cie-
mno$ci nateza i ostabia wzrok. Przeciwnie przez stopniowe Cwicze-
nie wzroku, mozna go wydoskonali¢, a nawet staby naprawi¢. My-
Sliwi n. p. miewaja wzrok bardzo bystry z tej przyczyny, ze Sle-
dzac wzrokiem odlegtych zwierzat, wprawiajg oczy do dalekiego
patrzenia.

8 36. Wrazenia zmystowe — postrzegi.

Zrodtem wszelkiego poznania, myslenia i sadzenia sa wraze-
nia, ktére za posrednictwem zmystow otrzymujemy. Wrazenia te
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udzielaja sie za posrednictwem nerwéw moOzgowi, a przez moézg
duszy, ktdraich u niemowlecia jeszcze postrzega¢ nie umie, jednak
z postepem wieku coraz dokfadniej dostrzega i rozrdznia.

Kiedy wrazenia od duszy postrzezone bywaja, stajg sie postrze-
gami wzbogacajacemi wiedze duszy.

Z tej przyczyny wszelka nauka opieraé sie powinna na tem,
zeby przedmioty, ktére dzieci pozna¢ maja, sprawiaty wrazenie na
ich zmysty, t. j. zeby je widzie¢, stysze¢, dotyka¢, wacha¢ i sma-
kowaé¢ mogly, rozumie sie stosownie do tego, jakie wiasnosci poznac
majg. — Brak rzeczywistych przedmiotéw zastgpi¢ powinny : modele,
rysunki, podobizny. Nawet dorodli pojmuja rzeczy daleko lepiej,
kiedy przedstawi sie je zmystom. Osobliwie wtedy pojmujemy rzeczy
doktadnie i zachowujemy w pamieci, jezeli wiecej niz jeden zmyst
odbiera wrazenie, n. p. kiedy stuchajgc opowiadania mamy rzecz
przed oczyma i mozemy sie jej dotykaé. Dlatego uczac sie gtosno
fatwiej spamieta¢, poniewaz widzimy stowa napisane i oraz sty-
szymy.

Wrazeh zmystowych doznajemy od samego urodzenia. Kiedy
tylko dziecie przychodzi na Swiat, oblewa je morze $wiatla, do ucha
zalatujg rézne brzmienia, do nosa wyziewy, do ust stodycz mleka.
Wrazenia te udzielajg si¢ zapomocg nerwOw moézgowi; duch wsze-
lakoz niemowlecia jeszcze nic o nich niewie, a jezeli nawet w sku-
tek razacego Swiatta niemowle oczka przymruza, lub przy niesma-
cznym pokarmie usta krzywi, to dzieje sie to nie wskutek wiedzy,
lecz w skutek drazliwosci moézgu i oddziatywania bezwiednego na
nerw ruchu. Sg nawet mniemania fizyologéw, ze przy wielu wraze-
niach zmystowych nerwy ruchu oddziatywaja bez nadanego popedu
z mozgu. Gdy bowiem obok nerwu odnoszacego wrazenie do moézgu,
biezy nerw ruchu wykonujacy polecenia ducha, gdy oprocz tego
postrzegamy w nerwach zwoje czyli gruczotki lub wezelki, tatwo
byé moze, ze niektére wrazenia do nerwu ruchu przeniesione byé
moga bez posrednictwa moézgu, przez same sasiedztwo obydwu ner-
wow, a osobliwie przez stykajace sie zwoje. W skutek takiego bez-
posredniego udzielenia sie wrazenia odbywajg sie wszystkie bezwie-
dne i mimowolne poruszenia jak: zmruzenie oczu przy zamachu,
wzdrygnienie sie w przestrachu, schylenie sie lub zastonienie reka
w niebezpieczenstwie. Do takich ruchow naleza takze przebieranie
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palcami muzykéw, wydawanie glosow przy mowieniu i $piewaniu,
kierowanie reka przy pisaniu, rysowaniu, malowidle i rzeZbie, sta-
panie nogg przy chodzeniu i tanczeniu i t, p.

Wielka doniostos¢ ksztatcenia podobnych ruchdw bezwiednych,
nie bywa przy wychowywaniu najczesciej uwzgledniang i pozostawia
sie jg przypadkowi. Tymczasem jak niedoteznie i powoli musieli-
bySmy mowié, gdyby do urabiania pojedynczych gtosek kazdego
stowa, musiat wychodzi¢ poped z mézgu! jakg mozotg bytoby pisa-
nie, rysowanie, szycie i t. p., gdyby do kazdego pociggnienia po-
trzebny byt namyst! Bardzo wiele pozostawionego wiec by¢ musi
tak zwanej mechanicznej czyli bezwiednej wprawie. Do takiej wpra-
wy nerwOw ruchu przyzwaczaja¢ wiec bardzo wczesnie dzieci po-
trzeba, a im wcze$niej te CEwiczenia przedsiebrane bywaja, miano-
wicie za$ dopoki samowiedza nie jest obudzong, tem predsze po-
kazujg sie postepy i tem wiecej zadziwiajgce skutki. Tak zwany
spryt czyli zreczno$¢ niektérych ludzi, wrodzone talenta do muzyki,
rysunku, rzezbiarstwa i t. p. polegaja po wielkiej czesci na tej bez-
wiednej drazliwosci nerwow, ktéra po czesci moze by¢ wrodzong, po
czesci za$ bardzo weczesnie wyksztatcong. Jezeli bowiem zbadamy
przebieg zycia takich ludzi, przekonamy sie, ze albo mieli i-odzi-
coéw z podobnem usposobieniem, albo tez znajdowali sie w dziecin-
stwie w takiem potozeniu, ze ruchy te niepostrzezenie mogly sie
rozwijac.

Pragnac ksztatci¢ bezwiedng zreczno$¢ dzieci, nie pozostawi
sie niemowlecia dtugo poobwigzywanego w poduszkach, nie bedzie
sie go nosi¢ na rekach i wstrzymywa¢ od wszelkiego poruszenia
swobodnego, lecz powinno sie dozwalaé, aby sie gramolito jak moze,
aby weczesnie po ziemi raczkowato, aby kreslito lub wykonywato
rézne robotki. Wszystko to oczywiscie pod dozorem i przy wskazy-
waniu sposobéw dzia¢ sie powinno. Wprawdzie potrzebuje niemowle
w poczatkach troskliwego chronienia od przezighienia, a ptactwo
wysiadujgce swe piskleta i inne zwierzeta ucza nas, ze niemowle
ciepto utrzymywane by¢ musi; lecz z postepem czasu i stopniowo
predko sie przyzwyczai€ moze i powinno do wplywow powietrza.
Tak zwane ogrodki Frobla, o ktérych bedzie pdézniej mowa, bardzo
skutecznie w tym kierunku dzieci ksztakca.
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8 37. Czucie.

Wrazenia zmystowe wywotuja wtedy czucie, jezeli w skutek
wrazenia doznajemy pewnej przyjemnosci lub nieprzyjemnosci. Czu-
cie jest przeto wiedzg stanu naszego; postrzezenie za$ odnosi sie
do rzeczy poza nami bedacych. Nie mogac tajemnic zycia przeni-
kna¢, wystawiamy sobie, iz czucie rodzi si¢ tym sposobem, Zze wra-
zenie zmystowe przeprowadzone przez nerwy do mozgu, sprawia
w nim pewne podraznienie, ktére to podraznienie, jezeli jest pod-
nietg do innych czynnosci organicznych, a zatem przyjazne zdrowiu
i zyciu, nazywa sie czuciem przyjemnem, t.j. przyjmujemy je chetnie
i pragniemy, zeby diuzej trwato; jezeli za$ podraznienie robi tame,
t. j. przeszkadza czynnosciom organicznym, wtedy nie przyj-
mujemy jego chetnie, jest ono wiec czuciem nieprzyjemnem
i pragniemy, zeby ustato. Cukier n. p. lub miéd wziety
w usta, sprawia przyjazne podraznienie nerwu smaku, a przeto i
mézgu, poniewaz zawiera w sobie czastki bardzo pozywne i fatwo
rozpuszczalne; jezeli jednak pozylibysmy zbyt wiele cukru, lub jezeli
wezmiemy do ust przedmiot piekacy i goracy jak: papryke, tabake
i t. p., uczujemy podraznienie nieprzyjemne t.j. niesprzyjajace zdro-
wiu i zyciu naszemu. Tak samo kiedy nas kto uderzy, uszczypnie,
upiecze i t. p.,, doznajemy wrazenia i czucia nieprzyjemnego, ponie-
waz przez to doznajemy w ciele naszem przerwy w regularnym
obiegu krwi, co catemu organizmowi nie sprzyja. Ze czucie rzeczy-
wiscie za pomocg nerwOw odbywa sie, przekonujg rozne zjawiska, i
doswiadczenia robione. Kiedy n. p. nerw czucia w jakiej czesci
ciata zaumrze t. j. nieczutym sie stanie w skutek kalectwa, lub prze-
ciecia, wtedy ustaje i czucie, jak to na Slepych, gtuchych lub spa-
ralizowanych widzie¢ mozna. Slepy moze rusza¢ okiem, jednak nie
widzi. Podobnie zaumiera niekiedy nerw ruchu, a nerw czucia pozo-
staje czynny. W takim razie widzimy okiem, czujemy b6l w nodze
i t. p.,, chociaz poruszy¢ tych czesSci nie mozemy.

Czucie rozni sie przeto od postrzezenia tern, ze nie kazde
postrzezenie wzbudza w nas wiadomos$¢ stanu przyjemnego lub nie-
przyjemnego, nie kazde postrzezenie wzbudza wiec oraz czucie;
czucie zas wynika pospolicie w skutek postrzezenia ; chociaz moze-
my doznawa¢ uczucia niepostrzegajac zadnego przedmiotu, n. p. ciepta,
zimna, glodu. Nazywamy wiec postrzezeniem ten stan, po ktérym
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nie nastepuje zadne uczucie; kazde za$ czucie juz jest wiedzg stanu,
albowiem dopdki nie masz wrazenia zmieniajgcego stan nasz, i
dopdki nie usitujemy stanu tego przez wrazenie wywotanego przydtuzy¢
lub zmienié, nie masz czucia. Ta wiedza stanu jest jednak w po-
czatkach bardzo niejasng. Podobnie jak dusza niemowlecia w po-
czatkach nie jest w stanie robi¢ postrzegéw, chociaz odbiera wra-
zenia zmystowe: tak samo nie doznaje czucia, ktore postrzegi wywo-
tacby mogty. Z postepem dopiero wieku, u jednych dzieci wcze$niej,
u drugich pozniej rozjasniajg sie postrzegi i czucie.

Pytanie: czy czucie moze by¢ obojetne t. j. ani przyje-
mne ani nieprzyjemne ? rozwigzuje sie przez sie¢ samem pojeciem
czucia. Jezeli bowiem ma by¢ wrazenie czuciem, to musi sprawiac
podniete lub tame. Pierwsza jest przyjemng, druga nieprzyjemna.
Kazde czucie musi wiec by¢ albo przyjemne, albo nieprzyjemne.

Prawdopodobnie takze czucie wywotuje ruchy bezwiedne, tak
samo jak wrazenie. Ksztatcenie wiec czucia juz w wieku niemowle-
cym bardzo przyda¢ sie moze w wieku pdzniejszym.

8§ 38. Zadza (poped).

Kazda istota zyjgca nosi w sobie zgdze, usitowanie czyli poped
do zachowania swego istnienia, przyswaja przeto sobie, jezeli moze,
wszystko, co do zachowania istnienia jest przydatne, a oddala wszystko,
co nieprzydatne lub szkodliwe. Ten poped wrodzony odzywa sie u
dzieci silniej, nizeli u dorostych, poniewaz dorosli przyttumiajg cze-
sto wrodzony poped przez urojone zachcianki, falszywe wyobrazenia,
zte natogi, przykfady i t. p.

Powstanie tego popedu przedstawiamy sobie w ten spos6b, ze
usitujemy wszystko, cokolwiek wr skutek wrazenia zmystowego przy-
jemne sprawia uczucie, sobie przyswoi¢, co za$ sprawia nieprzyje-
mne uczucie, oddalié. Tak szuka niemowle za piersig i mlekiem,
ktére mu sprawia przyjemne uczucie; wydala za$ z ust rzeczy gorz-
kie i stone. Najprzéd wiec doznajemy wrazenia, ktére u doroSlej-
szego dzieciecia staje sie postrzezeniem, potem nastepuje czucie,
jezeli rzecz postrzezona jest tego rodzaju, ze moze nam by¢ przy-
jemng lub nieprzyjemna, a w skutek tego czucia moze powstac
zadanie, zachcenie czyli zadza, jezeli przedmiot ten posigs¢ lub
oddali¢ od siebie usitujemy. Nie koniecznie bowiem staramy sie
rzecz przyjemng posiada¢, pospolicie jednak zadza jest wynikiem
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obudzonego czucia. Trojaki ten stan nastepuje po sobie czesto tak
szybko, iz nie rozrézniamy w nim troistosci, albowiem poped do
poruszenia moze sie udzieli¢ nerwom ruchu bezposrednio od nerwow
czucia, jak to wyzej objasniono; dla pojecia jednak, jak kazdy
z tych standéw rozwija si¢ w pdzniejszym wieku, wypada juz u nie-
mowlecia rozroznia¢ te stany. Podobnie bowiem jak cztowiek star-
szy, kiedy widzi przedmiot oddalony, najprzéd go tylko postrzega;
za zblizeniem sie przedmiotu poznaje w nim rodzicdw, dobroczyn-
cow lub w ogole rzecz, ktora obudzg przyjemne lub nieprzyjemne
uczucie, po wzbudzonem uczuciu za$ powstaje dopiero zyczenie pota-
czenia sie lub oddalenia: tak samo nie rozeznaje niemowle dtugi
czas matki, chociaz powoli zaczyna jg postrzega¢ i glos jej styszed;
po kilku miesigcach dopiero pokazuje sie, ze widok i gtos matki
wywolujag w niem przyjemne uczucie; a jeszcze poOzniej powstaje
usitowanie czyli tak zwane napieranie sie do matki. Lecz moze sie
zdarzy¢ takze odwrotnie, ze zadza obudzi sie tak szybko, iz nie
postrzegamy, zeby ja poprzedzito czucie i doktadne postrzezenie.
Czesto chwytamy za czem$, zanim przekonamy sie, co to jest, i
czy to nam jest przydatne; czesto powstaje w nas pragnienie za
rzeczg, ktérej okresli¢ blizej nie jesteSmy w stanie, podobnie jak
opanowuje nas uczucie, ktérego przyczyny nie mozna dojs¢. W ogdle
jednak moznaby by¢ sktonnym do twierdzenia, ze jak postrzezenie
jest skutkiem pewnej sity i trwatoSci wrazenia, tak znowu czucie
wynika, w skutek wrazenia i postrzezenia, ze wrazenie jest przyje-
mne lub nieprzyjemne; zadanie za$ w skutek postrzezenia i czucia,
albowiem zadamy mie¢ tylko to co nam jest przyjemne, a oddali¢
CO nieprzyjemne.

Zadza jest znamieniem czynnego wystapienia; gdy bowiem po
doznanem wrazeniu przy postrzeganiu i czuciu zachowujemy sie
tylko biernie, t. j. mamy tylko wiadomo$¢, ze co$ jest i wywotuje
W nas czucie: wystepujemy przy zadaniu z biernego zachowania sier
i stajemy sie czynnymi. A chociaz ta czynno$¢ nie objawia sie
zawsze zewnetrznie, juz samo zadanie jest oznakg czynnosci ducha,
albowiem jezeli ta czynno$¢ nie objawia sie zewnetrznie, to muszg
by¢ w tem pewne przeszkody.

Zadze nalezy w wychowaniu troskliwie obudza¢ i kierowac.
Od pierwszej miodosci bardzo wiele na tem zalezy, zeby nie obudzaé
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zachcen szkodliwych, trudnych do zaspokojenia, pofaczonych ze
szkodg dla innych, zbytecznych i t. p. Obudzajg sie za$ podobne
zadze przez wrazenia odpowiedne. Unika¢ nam przeto wrazen obu-
dzajacych owe zadze i chroni¢ dzieci od takich wrazen potrzeba.
Jezeli za$ powstaty juz zadze niestosowne, nie zaspakaja¢ ich, po-
niewaz tatwe i powtdrne zaspakajanie zadz wzmaga je.

Otaczajmy przeto dzieci wrazeniami mogacemi obudzi¢ szla-
chetne uczucia, zmyst piekna, dobra i prawdy! Niech dziecie po-
czuwa nedze i cierpienia bliznich, azeby sie¢ nad nimi litowato;
niech styszy o wielkich czynach i poswieceniu sie, aby sie zagrzato
jego serce; lecz niech nie nawyka do gnus$nosci, proznowania, miek-
kosci, wygdd, wybrednosci w pokarmach, napojach i odziezy.
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I1l. ROZDZIAL
Ketdarie watz  umdonh

8 39. Zdolno$¢, Sita, Wiadza, Narzedzie.

Jezeli powiadamy o kim, ze posiada zdolnosci do nauki, wy-
razamy przez to, ze on zdota t. j. moze sie z dobrym skutkiem
uczy¢, poniewaz nie zbywa mu na niezbednie potrzebnych do nauki
przymiotach umystu. Rozumiemy przeto przez zdolnos¢ tyle co wro-
dzong mozno$¢ do wykonywania pewnej czynnosci, n. p. zdolnos¢
do muzyki, rysunku i t. d. Kto nie posiada zdolnosci do czego,
nie zdota tego nigdy wykonywac¢ z pomys$inem powodzeniem, lubo
nawet przy braku zdolnosci mozna niejakie skutki wydusi¢, n. p.
ptaka wyuczy¢ kilka stdbw moéwi¢, niedzwiedzia tanczy¢. Sitg nazy-
wamy przyczyne wewnetrzng, w samej istocie rzeczy zawartg a
przeto niedostrzegalng poza rzecza, za pomoca ktorej rzecz jakas
pewne skutki wywiera, lub istota zyjgca czynno$¢ objawia. Wszyst-
kie n. p. ciata majg site cigzenia; sitag pary porusza sie machina;
sitg woli, rozumu, przekonania, panujemy nad drugimi.

Sita rézni sie przeto od zdolnosci tern, ze sita rzeczywiscie
jest czynnag, dziata, gdy zdolnos¢ nie jest lecz tylko moze byé
czynna.

Wiadza zawiera w sobie wiecej niz zdolnos$¢, albowiem jezeli
mowimy o kim, iz ma wiladze, to chcemy przez to powiedzieé, iz
nietylko moze co$ uczyni¢, lecz ze ma takze $rodki lub sity do
wykonywania pewnych czynnosci. Do wiladzy przywigzang jest takze
wolnos¢ dziatania, dlatego nie uzywamy tego wyrazu przy istotach
pozbawionych samodzielnosci; n. p. mam wiadze karania, znaczy tyle:
moge i mam site po temu, azeby ukara¢, lecz niekoniecznie wyko-
nuje te wiadze.
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Narzedziem nazywamy to, za pomoca Czego pewng czynnos¢
wykonujemy, n. p. néz jest narzedziem do krajania, oko do widze-
nia i t. d. Narzedzie uzywa sie tylko w znaczeniu zmystowem;
nie powiemy przeto: nauka jest narzedziem do wyksztalcenia.

Postrzeganie, czucie i zadza sg wiec wrodzonemi cztowiekowi
zdolno$ciami, poniewaz kazden czilowiek moze czyli zdota postrze-
ga¢ wrazenia, rozeznawac przyjemne dla siebie od nieprzyjemnych;
a nareszcie mie¢ do nich pociag lub odraze. Lecz zdolnosci te obja-
wiajg sie juz w dziecieciu czynnemi. Dzieci¢ postrzega rzeczywiscie,
a w skutek tego rozpoznaje przedmioty rozmaite; dziecie usmiecha
sie i ptacze, czuje wiec przyjemno$¢ i bol; dziecie napiera sig i
odpycha, chce wiec i niechce. Zdolnosci dzieciecia objawiajg wiec
pewng site, staly sie przeto sitami. Narzedziami tych zdolnosci i
sit sg przedewszystkiem zmysty, albowiem przez nie przychodzimy
do znajomosci Swiata zewnetrznego; dalej nerwy, mobzg i musz-
kuly, albowiem przez nie czujemy i poruszamy sie.

Zdolnosci, sity i narzedzia mogg sie wzmacnia¢, wzrastaC i
doskonali¢, jednak tylko w pewnych granicach i przy postepowaniu
zgodnem z ich naturg. Czlowiek moze coraz wiecej i trudniejszych
wiadomosci nabiera¢ (dostrzeganie powiekszac); coraz delikatniej-
szych i szlachetniejszych uczu¢ doznawac; coraz bardziej wole swojg
doskonali¢: wszystko to jednak dzia¢ sie tylko moze stopniowo,
z uwzglednieniem wszystkich okolicznosci i do pewnej granicy. Zada-
niem wychowania jest umie¢ dobiera¢, jakie wiadomosci dla kaz-
dego wieku i dziecka sg przystepne, w jakiej ilosci majg by¢ bez prze-
cigzenia udzielane ? jakie uczucia majg by¢ pielegnowane i ktore
nowe i do jakiego stopnia rozbudzane? jak ma by¢ wola udosko-
nalong, zeby tylko tego pragneta, co rzeczywiscie jest dobrem?

8 40. Wtadze zmystowe i umystowe.

Zdolnosci i sity, za pomocag ktorych postrzegamy $wiat zewne-
trzny, czujemy co przyjemne a co nieprzyjemne, i objawiamy poped
do tego, co zyciu i zdrowiu naszemu stuzy, mamy wspdlnie ze zwie-
rzetami, albowiem i one postrzegajg za pomoca zmystow, czujg i
maja popedy.

Wyzszo$¢ cztowieka nad zwierzetami objawia sie dopiero
w zdolno$ci tworzenia sobie wyobrazen i poje¢ o rzeczach przez

5



zmysty poznanych; w zdolnosci nagromadzenia sobie, przechowy-
wania i uzytkowania do celow S$wiadomie wytknietych zebranych
wiadomosci, co wogéle mysleniem zowiemy; w zdolnosci doznawania
wewnetrznej rozkoszy z dokonanego dobrego czynu, co sumieniem
nazywamy; w zdolno$ci czynienia dobrze, pomimo ze to nam z tru-
dnos$cig przychodzi, co jest dowodem wolnej woli. Myslenia, sumie-
nia i wolnej woli nikt u zwierzat nie dopatrzyt, i nikt tych objawéw
z czynnosci cielesnych narzadow objasni¢ nie zdota, przypisujemy je
dlatego zdolnosciom duchowym.

Rozrézniamy przeto w cztowieku: a) zdolnosci i sity zwierzece
t. j. takie, ktére wspblnie mamy ze zwierzetami, a ktére poniewaz
jedynie na wrazeniach zmystowych polegaja, takze zmystowemi nazy-
waé sie moga, i b) zdolnosci i sity umystowe czyli duchowe t. j.
takie, ktére pierwotnie wprawdzie na wrazeniach zmystowych pole-
gaja, lecz nie dajg sie objasni¢ czynnoscig narzadéw zmystowych i
niepostrzegane sa u zwierzat, a poniewaz do kazdej zdolnosci i sity
potrzebna jest odpowiedna wiladza, przypisujemy je duszy.

Dopoki dziecie nie mysli i nie ma zadnych poje¢, dopoty wia-
dze duchowe jego zostajg w u$pieniu, dopéty nie moze mie¢ szla-
chetnych uczu¢, dopéty czyny jego nie majg moralnej wartosci, nie
sg ani dobre ani zte. Podobne ono jest do zwierzecia i rézni sie
od niego jedynie tem, ze ma dusze, ktéra przy odpowiednym roz-
woju cielesnym, moze by¢ do czynnosci rozbudzong. W zwierzeciu
czynnosci duchowych nigdy obudzi¢ niepodobna, co jest oczywistym
dowodem, ze zwierze nie ma duszy. Stusznie przeto nazwa¢ mozna
te wiadze, ktdre u zwierzat postrzegamy, zwierzecemi, te za$, ktore
jedynie duszy ludzkiej sg wiasciwe, duchowemi.

Narzedzia wiadz zmystowych rozpoznajemy bez trudnosci za
pomoca zmystéw, n. p. widzimy ze mamy oczy, uszy i ze kazden
zmyst inaczej jest uksztatcony. Witadze duszy jedynie podiug obja-
wow rozrozni¢ sie dajag. Postrzegamy n. p., ze cztowiek doznane
wrazenia przypomnie¢ sobie moze; nazywamy te zdolno$¢ pamiecia,
a lubo wiemy, ze do pamieci potrzebna jest gtowa i mdzg, nie zdo-
tamy przeciez pojaé, jak w moézgu rézne wiadomosci miesci¢ sie i
na zadanie wywotlywaé sie daja.

Poniewaz wiadze umystowe nie moga by¢ zmystowo rozpo-
znawane i tylko w objawach poznaé sie dajg; nie tatwe s3g do
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rozgatunkowania, poniewaz niepodobna kazdego objawu osobnej
przypisywa¢ wiadzy, a rozmaito$¢ objawow jest bardzo wielka. ta-
two pojaé wszelakoz, ze Kkiedy objawy duszy dopiero przy pewnym
rozwoju cielesnym sie pokazujg i kiedy wrazenia zmystowe sg jedy-
nym zrodtem poznania; ze takze sity duchowe w Scistym muszg
zostawaé stosunku z sitami zmystowemi, i ze $ledzac ich rozwdj
stopniowy, w dziecieciu najtatwiej je poznamy. Podobnie wiec jak
przy zdolnosciach cielesnych rozréznialiSmy: postrzeganie, czucie i
zadze jako trzy sily dzialajgce, chociaz $cisle z sobg tgczace sie i
jedna z drugiej wynikajagce i wzajemnie sie wspierajace: tak i przy
witadzach umystowych rozrézniamy trojakie sity: 1) poznania, odpo-
wiadajgce i wynikajgce z dostrzegania zmystowego, 2) uczucia,
rozwijajace sie i podobne do czucia zmystowego, i 3) woli, wynika-
jacej z pragnienia i zadzy.

8 41. Uwaga.

Wrazenia zmystowe bywajg jedynie wtedy postrzegane, kiedy
sg dostatecznie silne, kiedy trwaja pewien czas lub powtarzajg sie
czesciej. Tak nie widzimy zbyt drobnych lub oddalonych rzeczy, nie
styszymy powolnego +tub zbyt oddalonego drgania powietrza, nie
czujemy zapachu i smaku zbyt wielu rzeczy: poniewaz w tych
wszystkich wypadkach wrazenie jest tak stabe, ze go nie postrze-
gamy. Podobniez nie widzimy lecacej wystrzelonej kuli; poniewaz
wrazenie trwa tak krdétko i przemija tak predko, ze go dostrzedz
nie mozemy; nie dostrzegamy tez wielu kwiatow na tace, jezeli nie
powtarzajg sie t. j. nie znajduje sie wiecej takich samych. Azeby
wiec przedmiot jaki mogt by¢ dostrzezony, musi wywrze¢ na zmysty
nasze pewng wage, czyli musi by¢ waznym, a wtedy jest przez
nas uwazany, czyli wzbudza naszg uwage na siebie.

Uwaga wzrasta w miare waznosci, a wilasciwie w miare sity
wrazenia; przy rozwinietej jednak samodzielnosci mozemy zwracaé
uwage takze na przedmioty nierobigce silnego wrazenia na zmy-
sty, lecz w tym razie musi by¢ dusza przejeta waznoscig przed-
miotu. Tak uwazajg badacze z zapatem zwierzatka mikroskopiczne,
ktére na gote oko wcale wrazenia nie robig, lecz uwaga ich wynika

z przekonania waznos$ci badan.
5*
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Uwaga wynika wiec pierwotnie mimowoli z waznosci wrazenia,
lecz moze by¢ takze dowolnie przez powtarzanie tego samego wra-
zenia, przez diuzsze trwanie tego samego wrazenia, a nhareszcie
przez przekonanie wewnetrzne obAdzong. | tak powtarzamy wota-
nie lub nakaz, jezeli kto$ nie zwaza; zatrzymujemy go diuzej przy
tym samym przedmiocie, lub wyjasniamy pozytecznos¢, jezeli chce-
my, zeby kto zwrdcit swojg uwage na przedmiot, ktérym zainte-
resowa¢ go chcemy.

Do uwagi potrzebne jest przeto pewne skierowanie lub uspo-
sobienie zmystow do odbierania wrazen i natezenie umystu; uwaga
wiec nie jest osobnym zmystem lub wiladzg, lecz raczej owem na-
pieciem lub natezeniem umystu.

Z tego natezenia umystu wynika bezposrednio, ze przedmioty,
ktore zwrdcity na siebie naszg uwage, mocniej tkwig w umysle, sg
bowiem wynikiem juz czynnosci umystowej. Umyst przyswoit juz je
sobie, sa wiec jego wiasnoscig, ktorg przechowuje, nad ktorg zasta-
nawia sie i z ktérej uzytek zrobi¢ moze.

Obudzenie, skierowanie i utrzymywanie uwagi dzieciecia przy
stosownych rzeczach jest podstawg wszelkiej nauki, jak w ogole
wszelkie poznanie obok zdrowych zmystdw uwagi wymaga. Bez
uwagi nie masz nauki. O najwazniejszych rzeczach, i najwymowniej
bedzie nauczyciel bez najmniejszej korzysci rozprawial, jezeli uwaga
dzieci nie jest obudzong. Przedewszystkiem wiec dobry nauczyciel
stara sie wznieci¢ uwage, i przekonuje sie co chwila, czylijest ozy-
wiong. Nieuctwo bardzo wielu dzieci pochodzi stad, ze nie zdotajg swej
uwagi skupi¢, a dobre postepy wielu ucznidw, nieobdarzonych zna-
komitemi zdolnosciami, wynikaja jedynie ze skupionej uwagi. Stad
to pochodzi, ze nieuki szkolne w pdZniejszym wieku przewyzszajg
czasem w poczatkach celujgcych ucznidw.

Dla obudzenia wczesnej uwagi u dzieci stuza tak zwane ogrodki
dzieciece i nauka ogladu.

Przeciwne uwadze sg brak uwagi — nieuwaga i roztargnienie.
Nieuwaga pochodzi stad, ze przedmiot nie robi na nas dostate-
cznego wrazenia; roztargnienie znowu stad, ze umyst czem innem
jest zajety, albo ze nie jest w stanie dtugi czas jednym przedmio-
tem zajmowac sie. Dzieci dla wielkiej wrazliwosci tatwo wpadajg
w roztargnienie, poniewaz wszystkie otaczajgce je przedmioty obu-
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dzajg naraz ich uwage, a przeto zadnemu pojedyriczemu przedmio-
towi nie poswiecajg dostatecznej uwagi. Pragnac zaradzi¢ temu, na-
lezy z miejsca nauki usuwa¢ wszystko, co tylko na siebie uwage
dzieci zwracaé moze. W szkole powinna wiec panowac cisza nie
przerywana ani rozmawianiem, ani wchodzeniem i wychodzeniem,
ani hatasem zewnetrznym. Lepiej da¢ dzieciom pomiedzy godzinami
dtuzszy odpoczynek, zeby wyjs¢ i rozmowi¢ sie mogly, niz pozwa-
la¢ podczas godziny wchodzi¢ i wychodzi¢. Po $cianach szkoty nie
powinno nic uwagi dzieci rozrywaé. Zbytny blask i jasnos¢ izby roz-
rywa tez uwage.

8 42. WyobrazZnia.

Jezeli przedmiot jaki mamy przed oczyma, tworzy sie na
siatkdwce naszego oka maleriki wizerunek czyli obrazek tego przed-
miotu, podobnie jak w przyrzadzie fotograficznym; a jednoczesnie
otrzymujemy za posrednictwem nerwow ocznych wychodzacych z moz-
gu, wiadomo$¢ o znajdowaniu sie tego przedmiotu przed obliczem
naszem. Obrazek na siatkbwce znika, jezeli zamkniemy oczy, lub
jezeli przedmiot zniknie z przed oczu; wrazenie jednak czyli wia-
domo$¢ o tern, ze mieliSmy Ow przedmiot przed oczyma, tudziez
wyobrazenie przedmiotu moze pozostaé¢ diuzszy czas w duszy naszej,
a oprécz tego jesteSmy w stanie, kiedy nam sie podoba, przedsta-
wi¢ sobie widziany przedmiot, czyli wyobrazi¢ go sobie w mysli
naszej tak, jak gdyby byt rzeczywiscie przed nami, lubo go nie
mamy przed oczyma. Moge sobie n. p. cztowieka, z ktorym przed
laty rozmawiatem, bardzo doktadnie, ile razy mi sie podoba, wyo-
brazi¢, a obraz jego moze mi sie nawet mimowoli w myslach roic.

Przy wrazeniach na inne zmysty, nie mozna wykaza¢, zeby
powstawat obrazek jak przy patrzeniu sie na siatkdwce; jednak mo-
zemy takze przedstawi¢ czyli wyobrazi¢ sobie: hatas lub $piew sty-
szany ; ciepto lub zimno, ktéregosmy doznali; smak i zapach, jaki-
Smy czuli, a przeto wszystkie wrazenia, czyli w ogéle wszystko, o
czem tylko za posrednictwem zmystéw odebraliSmy wiadomosé.

Wyobrazenie jest przeto wytworzenie w mysli obrazu, a wia-
dza, za pomocag Ktdrej przedstawiamy sobie w mysli czyli w duszy
to wszystko, co przez zmysty poznali$my, nazywa sie wyobraZnig.
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Wyobrazenia potaczone sg ScisSle z wrazeniami doznanemi i
z pamiecia; nietylko bowiem trzeba dozna¢ wrazenia, ale trzeba
je takze mie¢ w pamieci, azeby mie¢ wyobrazenie o czem. Ponie-
waz u dzieci matych jeszcze zmysty do odbierania wrazen i pa-
mie¢ mato sg wyksztatcone, wiec i wyobrazenia sg niejasne i nieli-
czne. Odkad jednak niemowle zaczyna rozeznawac osoby lub rzeczy,
musi by¢ juz czynng wyobraznia, poniewaz rozeznawanie rzeczy na
tern polega, ze wyobrazenie o rzeczy zestawiamy z rzeczg sama.
Poznaje n. p. przyjaciela, jezeli obraz, ktéry w mysli o nim miatem,
zgadza sie z osobg poznang. Z tej przyczyny jest niewatpliwg rze-
cza, ze takze zwierzeta obdarzone sa w niejakim stopniu wyo-
braznig.

Jezeli do samego postrzezenia wrazenia potrzebne sg pewna
sita i trwanie, to tern bardziej wymagajag wyobrazenia, azeby przed-
miot na zmysty trwate wywart wrazenie. Nie mozemy przeto wyo-
brazi¢ sobie przedmiotdw doktadnie, ktore tylko pobieznie lub nie-
uwaznie ogladneliSmy. Dlatego przedmioty, ktore silniejsze robig
wrazenie, lub ktére czeSciej uderzajg nasze zmysty, jak n. p. nad-
zwyczajna pieknos¢, srogosé, wielkosé, dzikos¢, potwornos¢, kilko-
letne wiezienie, tutactwo i t. p., mocniej tkwig a nawet mimowol-
nie odtwarzajg sie w wyobrazni.

Poniewaz sita wrazenia zawista takze od doskonatosci, wpra-
wnosci i drazliwosci tak zmystow jak nerwéw i mozgu, nie trudno
poja¢, ze ten sam przedmiot w wyobrazni rozmaitych osob roznie
przedstawia¢ sie bedzie. Jedni dostrzegajg wady w najpiekniejszych
malowidtach, dysharmonii w najlepszej muzyce, poniewaz zmysty
ich doznajg niemitego wrazenia przy najmniejszej niedostatecznosci;
drudzy zachwycajg sie tylko jaskrawg barwg i odgtosem tragby,
kottow i bebndéw; jedni drzg jak lis¢ na samo wspomnienie krwi
czarta, mary nocnej, poniewaz w wybrazni ich faczy sie z tern
obraz $mierci, wiecznej meki i t. d., drudzy rzucaja sie odwaznie
do walki, mordujg, palg, rabujg i t. p. Widok pozaréw, powodzi,
morddéw, inne wywota wyobrazenia u dzieci niezdolnych do zrozu-
mienia tych klesk, u ludzi trwozliwych lubigcych kazda rzecz prze-
sadza¢, i u ludzi ktorzy wiele nieszcze$¢ przezyli.

Lecz i tym samym osobom wydadzg sie przy Swietle sztu-
cznem, przez szkla, w zwierciadle i pewnych chorobach te same
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przedmioty inaczej. Przy tepym stuchu wyobrazajg sobie ludzie, ze
wszyscy cicho mdwia; przy delikatnym znowu wydaje sie wszystko
nieznosSnym krzykiem lub hatasem.

Nareszcie doswiadczenie nas uczy, ze jezeli komu brakuje
jakiego zmystu n. p. wzroku, stuchu, powonienia i t. p., nie moze
tez mie¢ wyobrazenia o przedmiotach lub wiasnosciach, ktore jedy-
nie na zmyst brakujacy sprawiajg wrazenie, n. p. S$lepy nie ma
wyobrazenia o kolorach, gluchy o tonach. Moga tacy nieszczesliwi
utworzy¢ sobie niejakie pojecie; tak iz Slepi rozroznig kolory przez
dotykanie; gtusi mowe po poruszeniu ust; a poniewaz w braku
jednego zmystu, inne bywajg bystrzejsze, moga takie kaleki zadzi-
wia¢ domys$Inoscig: niewatpliwg wszelakoz jest rzecza, ze nie majg
wyobrazenia o rzeczy, do ktorej brakuje im zmystu.

WyobraZznia nagromadza przeto poniekad wizerunki lub wzorki
z kazdej rzeczy w umysle. Gdy te wzorki stanowig nasze wiedze,
w wychowaniu bardzo na to uwaza¢ nalezy, azeby dzieci o kazdej
rzeczy prawdziwe utworzyly sobie wyobrazenie. Nauczyciel nie moze
zadowala¢ sie przeto pobieznem ogladaniem przez dzieci tych przed-
miotow, ktore pozna¢ maja; lecz nastawaé, azeby wszystkie czesci
wszechstronnie obejrzaly takze innemi zmystami, nietylko wzro-
kiem, wilasnosci doktadnie zbadali; mianowicie: ciezkosé, twardosc,
won i t. p. Przyzwyczajenie sie do zbierania dokiadnych wyobrazen
nietylko dla kazdego:w zyciu codziennem jest bardzo pozyteczne,
poniewaz jedna nam pewne wiadomosci i chroni od pomytek; lecz
rozbudza takze ciekawos$¢, zacheca do badan, wyrabia gruntownosc,
ustala charakter, a obok tego ¢wiczy zmysty i wprawia do szyb-
kiego ocenienia kazdej rzeczy. Wiadomo jak artysci i badacze do-
strzegajg szybko szczeg6tdw, przez innych niedostrzezonych. Na
szybkiem dostrzezeniu niewidocznych dla kazdego rdznic, polega
takze dowcip.

Dziecig, ktoremu sie co chwila co$ nowego pokazuje, bez
doktadnego objasnienia i bez zwracania uwagi na wszystkie szcze-
goty, przesyca sie wkroétce, i nie bedzie zwracato albo na nic uwagi,
albo tylko pobieznie, i utworzy sobie wiele mylnych wyobrazen;
bedac za§ w zarozumieniu, ze wiele wie, stanie sie nieznoSnym
zarozumialcem. Nauka przeto oparta na ogladzie nie tyle oto ubie-
gac sie bedzie, zeby zbyt wiele i coraz nowe dostarczaé dzieciom
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przedmioty, lecz zeby dzieci kazdeu doktadnie poznaly. Gdy jednak
przydtugie zajmowanie sie tg sama rzecza, nie zdotatoby utrzymadé
uwagi, dobrze jest czesciej wraca¢ do tych samych rzeczy, podno-
si¢ nowe szczegOly, a przez powtdrzenie znanych, utrwala¢ je w pa-
mieci i uzupetniaé¢ doktadno$¢ wyobrazenia. Nie potrzeba dodawac,
iz przy okazywaniu rzeczy, nauczyciel nie tyle sam bedzie rozpra-
wial, ile zapytywat o zdanie sprawy z postrzezen w jasnych i do-
ktadnych odpowiedziach; albowiem tym sposobem najpewniej dzieci
zniewoli do doktadnego opatrzenia.

Oprécz wiernego wyobrazenia o $wiecie zewnetrznym, bardzo wazng
jest takze rzecza, zeby dzieci wczesnie przyzwyczajaty sie poznaé siebie
samych, a w tym celu poznaly czesci ciata; uwazaty na swdj stan
zdrowia, swoje sktonnosci, zdolnosci, swoje postepy i rozwdj swoich
uczu¢ i checi. Zwracanie uwagi na te szczegoty, przyczynia sie do
ich umoralnienia, do przestrzegania obowigzkéw, do wyrozumiatosci
wzgledem drugich i t. p.

8 43. Pamigg.

Utworzone wyobrazenia nie przyniostyby pozadanych korzysci,
gdybySmy nie zdofali przechowywac ich przez dtuzszy czas i zuzyt-
kowa¢ w danym razie. Na cOzby sie przydato n. p. zwiedzanie dale-
kich krajow, ogladanie bogatych zbioréw i t. p,, gdybySmy nie zacho-
wali w umysle tych wrazen i wyobrazen, ktéreSmy sobie utworzyli ?
Bog obdarzyt nas nietylko zdolnoscig, za pomoca ktorej spostrzegi
nasze zmystowe, czucia i zadze zupetnie tak sobie przedstawi¢ mo-
zemy, jak gdyby$my ich rzeczywiscie doznawali, lecz takze zdolno-
Scig a raczej wiladzg przechowywania ich dbtuzszy czas w duszy,
azebySmy je podiug upodobania wywota¢ czyli odnowi¢ mogli, cho-
ciaz nie doznajemy wrazenia zmystowego.

Wiadze duszy, za pomocg ktérej spostrzegi nasze zmystowe,
nasze uczucia, pojecia, pomysty, zyczenia i t. p., jakby w skarbnicy
przechowujemy i z ktérej je podiug upodobania wywotujemy, zowie-
my pamiecig, Ktdry to wyraz oznacza pojmanie (po-imanie) czyli
przytrzymanie doznanych wrazeri. Przypominanie wiec lub rozpa-
mietywanie jest odtwarzanie naszych wrazen. Tak n. p. jezeli ogla-
dalismy jaka okolice, jakie zbiory, styszeliSmy jaka melodye, nauke
i t. p, mozemy po niejakim czasie, chociaz wrazerhi tych juz nie
doznajemy, przypomnie¢ je sobie mniej lub wiecej doktadnie.
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Pamie¢ nie koniecznie uwazang by¢é musi za osobng wiadze
duszy, jest-to bowiem wiasciwie zdolno$¢ utrwalenia wyobrazen;
dlatego i szukanie dla niej osobnego organu w moézgu lub wypu-
ktosci w czaszce okazato sie daremne. Podobnie bowiem jak uwaga
jest tylko pewnem natezeniem i skierowaniem wiadz umystowych,
tak samo i pamie¢ polega najprzéd na uwazaniu a nastepnie na
usitowaniu przytrzymania doznanych wrazeh. Kiedy wiec uwaga
nateza umyst jedynie w czasie wrazenia, pamie¢ usituje to wraze-
nie przytrzymaé¢, schwyta¢ i w pojmaniu utrzymac.

Wrazenia silne wpajajg sie same tak trwale w wyobrazni,
ze przypominajg sie mimowoli. Wrazenia mniej silne jedynie przez
natezenie uwagi, przez powtarzanie sie Kkilkakrotne, i przez usito-
wanie zachowania ich, pozostajg w pamieci. Jezeli wiec pragniemy
zachowa¢ w pamieci jakie$ stowa, lub jaka$ czynno$¢, powtarzamy
ja czesciej lub rozmyslamy ja sobie uwaznie. Uczenie sie na pamiec
gtosno, utatwia spamietanie, poniewaz pozostajg nam takze wraze-
nia styszane.

Takze zwierzeta obdarzone sg pamiecia: poznajg osoby, miej-
sca, rzeczy, ktorych diugi czas nie widzialy, poznajg gtosy i dajg
sie wyuczy¢ rdéznych rzeczy; przez obwachiwanie poznajg domowni-
kéw i t. p.; lecz pamie¢ zwierzeca w poréwnaniu z ludzka jest bar-
dzo ograniczona, mianowicie co do rzeczy umystowych. Postrzega-
my wszelakoz zadziwiajace przyktady bystroSci i trwatosci pamieci
u zwierzat, n. p. ptaki wedrowne trafiajg do swoich gniazd po upty-
wie pot roku i w podrozy kilkuset mil; gotebie odnosza lisciki do
miejsc odlegtych na Kilkadziesigt mil; psy i konie trafiaja do domu
czesto tatwiej niz ludzie; koty wyniesione w worku wracajg do
domu z wielkiej odlegtosci.

Zjawisk tych trudno inaczej objasni¢, jak tym sposobem, ze u
zwierzat zmyst powonienia (wech) stuzacy przewaznie do utrzyma-
nia zycia zmystowego, jest nadzwyczajnie bystry i silnie rozwiniety,
poniewaz inne zmysty nie bywajg pospolicie natezane. Za pomocg
wiec wechu, a raczej spamietania sobie wrazen tym zmystem ode-
branych, Kierujg sie zwierzeta w wynajdywaniu siedlisk dogodnych
i w odszukiwaniu miejscowosci, w ktérych dluzszy czas przebywaly.

Lecz i u ludzi bywa pamie¢ bardzo nierébwna. Rozrézniamy
najprzéd podtug przedmiotéw, do ktérych sie odnosi: a) pamiec
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zmystowg t. j. zachowujgcg rzeczy zmystowe, a zatem, ktére widziec,
stysze¢ i ktorych dotykaé sie mozemy, i b) pamie¢ umystowg t. j.
zachowujacg wiadomosci, nauki, rozumowania, wynalazki i t. p.

Sa ludzie, ktorzy przewaznie dobrze pamietaja: miejsca w kto-
rych bawili, obrazy ktére widzieli, zapachy, smaki; inni przypomi-
naja sobie z tatwoscig melodye styszane, tony, glosy, stowa; inni
znowu liczby, lata, fizyonomie widziane; a jeszcze inni pamietajg
fatwiej tre$¢ opowiedziang, powie$¢, rozumowanie, dowdd i t. p.

Nie wszyscy tez majg jednakowo dobrg pamie¢. Dobro¢ pa-
mieci stanowig: 1) sita, t. j. zeby wiele rzeczy obejmowata;
2) trwatos¢, zeby diugo zachowywala, i 3) wiernos¢, azeby doktadnie
wszystko odtwarzata.

8 44. Ksztatcenie pamieci.

Pamie¢ jako wrodzona ludziom zdolno$é, moze i powinna by¢
przez wychowanie ksztatcong. Najwiecej ksztatcimy pamieé przez
powtarzanie czeste tej samej rzeczy. Tym bowiem sposobem wra-
zenie staje sie coraz silniejsze, trwalsze i wierniej w pamieci przez
dtugi czas pozostaje; tym sposobem wzmacnia sie¢ staba pamie€ i
usposabia do przechowywania przedmiotéw, ktére z poczatku nie
mogly w niej utkwié.

Kiedy niemowle zaczyna sie uczy¢ mowié, powtarzamy ten
sam wyraz; toz samo czynimy papudze, kosowi. W ogole przeto
chcac kogo$ nauczy¢ czego$, powtarzamy to samo kilka razy; chcac,
azeby nie zapomniato sie, przypominamy czeSciej: tak samo poste-
puje nauczyciel w szkole, a poniewaz kazda wiadza przez cEwicze-
nie rozwija sie i ksztatci, wiec i pamie¢ wzmacnia sie przez po-
wtarzanie.

Poniewaz pamie¢ za skarbnice naszych wiadomosci poczyty-
wacé nalezy, z ktérej zasilamy sie we wszystkich zycia kolejach,
obowigzkiem jest nauczyciela wszystkiemi sposobami rozwija¢ pa-
mieé swoich uczniéw, i dlatego wskaze $rodki, jakiemi dopomaga
sie w poczatkach pamieci.

1. Przez uzmystowienie czyli unaocznienie. Kazda rzecz dale-
ko tatwiej i mocniej utkwi w pamieci, im wiekszg liczbg zmystow
bywa pojeta. Jezeli jaka$ rzecz widzimy, dotykamy sie jej, a oprécz
tego opisanie jej styszymy: daleko lepiej jg spamietamy, nizeli
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gdybysmy jej tylko sam opis styszeli. Nauczyciel pokazuje wiec ile
moznosci rzeczy, o ktorych moéwi, w naturze; a jezeli tego uczynié
nie moze, okazuje ich wizerunki lub stara sie je przynajmniej na-
kresli¢ na tablicy, lub wskaza¢, do czego sa podobnemi; oprocz
tego zaleci, azeby uczniowie o tern co$ napisali. Przez to zmuszone
beda rozmysla¢ nad tem, co nauczyciel méwit, i zapamietajg lepiej.
Sg ludzie, ktorzy wszystko, co spamieta¢ chca, napisujg sobie.
Jest-to bez watpienia nieztym Srodkiem, albowiem rzecz napisana
przypomina nam sie takze przez wzrok i przez diuzsze zastanawia-
nie sie nad nia.

2. Przez kojarzenie poje¢ nieznanych ze znanemi. Wiadomg
jest rzecza, ze pewne rzeczy przypominajg inne: tak przypomina
portret osobe nieobecng; dom rodzinny budzi wspomnienia lat
dziecinnych. Kojarzenie poje¢ polega wiec na tem, ze wyobrazenie
jednych rzeczy przywodzi na pamie¢ inne. Tak pokazana czes¢
przypomina catos¢, przyczyna skutek, wspomnienie wypadku przy-
wodzi na mys$l osoby, miejsca i inne okolicznosci towarzyszace, lub
przeciwne. Nauczyciel stara sie wiec kazdg rzecz przedstawi¢ w loi-
cznym porzadku, zeby jedno z drugiego wyptywato i Scistym weziem
z sobg potaczone bylo. W opowiadaniu wskazywaé wiec bedzie, jak
wypadki jedne z drugich wyptywaly, w nauce jezyka okaze, ze nie-
podobna jest inaczej zrozumiale wyrazi¢ sie, w nauce rachunkéw
unaoczni na przedmiotach zmystowych — kreskach, ze taki rezultat
by¢ musi. Przy nauce zasad moralno$ci opowie zdarzenia, do ktérych
wylozona nauka stosuje sie. Nauczyciel moze takze wskazywaé
dzieciom pewne przedmioty, ktére przypominaé im majg petnienie
pewnych obowigzkdw, n. p. kosciét petnienie obowigzkéw wzgledem
Boga, dom wzgledem rodzicéw, pole pracowito$¢, ksigzka nauke.
Nie oceniono jeszcze dostatecznie, jak poteznie na umysty miodziezy
i prostaczkdw przez podobne $rodki dziata¢ mozna, i jak trwale
tkwig w pamieci nauki zrecznie nawigzane do przedmiotéw nas
otaczajacych.

3. Przez staranie sie o odpowiedne usposobienie ucznia. Spa-
mietanie nauki zawisto po wielkiej czeSci od uwagi, jakg na rzecz
zwracamy. Bardzo czesto posadzamy ucznia o tepg pamieé, o nie-
pojetno$¢, gdy przyczyng niepamieci jest jedynie roztargnienie,
mys$lenie o czem innem lub w og6le niezwracanie uwagi na to,
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czego uczymy. U takich dzieci tatwo przekonac sie mozna, ze Rzeczy zaj-
mujace. ktére tatwo rozbudzajg uwage, a ktore oprécz tego diuzszy
czas zajmujg ich wyobraznie i zachecaja do badan, bez trudnosci utkwig
w pamieci. Lecz uwaga zawista znowu od stanu umystu i ciala, tudziez
od zewnetrznych okolicznosci. Umyst spokojny i swobodny, nie lekajacy
sie kary i nie czekajacy nagrody, nie przygnebiony smutkiem i
zgryzota, zachowuje tatwiej w pamieci nauke, nizeli umyst miotany
namietnoscia, lekajacy sie kary lub wygladajacy nagrody. Toz samo
dziecie zdrowe na ciele, czerstwe i silne, tatwiej spamieta¢ moze
wiele i rozmaitych rzeczy, nizeli dziecie schorzate, delikatne i sta-
bowite. Wprawdzie czesto sie zdarza, ze dzieci stabowite daleko
lepiej sie ucza, nizeli zdrowe; lecz to pochodzi stad, ze takie dzieci
w skutek czestego i diugiego natezania umystu wprawity sie wiecej
do pamietania, rozwinety swoja pamie¢ lepiej nizeli inne; popadly
jednak przez to w stan chorobliwy, i stosunkowo do zdrowych mnigj
zdolne sg do nauki.

Postrzezono niemniej, ze Swieze powietrze i cicho$¢ sprzyjaja
bardzo uczeniu sie na pamie¢. Dlatego godziny poranne na wolnem
powietrzu, szczegOlniej w okolicy goérzystej, utatwiajg pamietanie.
Postrzezono niemniej, ze dla uczu¢ przyjemnych lepsza miewamy
pamie¢ niz dla przykrych.

4. Do utrwalenia pamieci przyczynia sie szczegdlnie czeste
powtarzanie. Pamie¢, zdolna do objecia wielu rzeczy, lecz niezacho-
wujaca ich dlugo, jest matej wartoSci; przez powtarzanie mozna stabg
pamie¢ wzmocnic.

8 45. Przestrogi w ¢wiczeniu pamieci.

Aczkolwiek pamie¢ dobra jest nieocenionym skarbem, aczkol-
wiek rozwijanie jej Swietym obowigzkiem wychowania, uwazac jednak
bardze na to potrzeba, azeby przy rozwijaniu jej nie cierpialy tak
ciato, jakotez inne wilade umystowe. Przetadowywanie pamieci po-
dobne jest do przetadowania zotagdka pokarmami, ktore chociazby
byly pozywne, przeciez szkodzi¢ muszg. Zbytnie natezenie pamieci,
osobliwie po nocach, ostabia sity cielesne, sprawia zawrét i bol
glowy, a moze sprowadzi¢ zapalenie mézgu i obtgkanie. Moralnem
zabojstwem nazwano stusznie ksztatcenie pamieci mechaniczne t. j.
opychanie jej rzeczami niezrozumiatemi, albowiem postrzezono, ze
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tracq zdrowy sad o rzeczach, stajg sie nieudolnemi.

Dawniej popetniano ten btgd czesto przy wychowaniu dorno-
wem i w szkotach; uczono wierszy niezrozumiatych i w jezyku
obcym, a dziwolagi takie nie mialy rozsgdku prostego chiopka.

Niektérzy z najnowszych pedagogdéw popadli w biad przeci-
wny, zaniedbujac zupetnie ksztatcenia pamieci. Wprawdzie przy tym
systemie moze sie rozwing¢ szybko bystro$¢ pojecia i rozsadek,
mozna wypielegnowa¢ pétmedrkéw dowcipnych i krzykaczy, lecz
jezeli pamieé nie jest zaopatrzong w skarby gruntownej wiedzy, rozu-
mowania muszg by¢ ptytkie i nie przekonajg nikogo.

Uczenie sie przeto na pamieC i powtarzanie jest potrzebne,
lecz wszelkie uczenie sie na pamie¢ winno poprzedzi¢ wyczerpujace
zrozumienie, ktére ulatwia spamietanie i podnieca do samodziel-
nego myslenia. Nawet ¢wiczenie sie w dostownem spamietaniu jest
nam czesto bardzo potrzebne jak n. p. dla prawnika (stowa kodexu),
dla ksiedza (stowa pisma $w.); pamietanie liczb, nazwisk, miejsci t. d.
w kazdym stanie jest potrzebne.

8 40. Myslenie.

Wyobrazenia tworzace sie z wrazen zmystowycli dostarczajg
duszy naszej tresci do zajmowania sie niemi, chociaz wrazenia ustaty.
Ta czynno$¢ duszy odbywa sie we wnetrzu naszem czyli w glowie
naszej, ktérej przeto zewnatrz widzie¢ nie mozemy, i zowie sie my-
Sleniem. Myslenie jest przeto zastanawianie sie nad wyobrazeniami,
poréwnywanie ich z soba, tworzenie pojec¢, wyprowadzanie wnioskow,
dochodzenie przyczyn i t. p.,, a poniewaz wyobrazenia tak co do
mnogosci, jako tez co do dokladnosci u roznych ludzi i w réznym
wieku sg bardzo rozne, dlatego i tre$¢ mysli, a przeto i myslenie
samo u kazdego prawie cztowieka jest inne.

Dopéki w duszy dzieciecia nie utkwi zaden przedmiot tak
trwale, zeby z niego utworzylo sie wyobrazenie, dopdty dziecie nie
ma tresci do mysSlenia, nie moze przeto mysle¢. Odkad jednak
przedmiot jaki zrobi na dziecie tak silne wrazenie, ze dziecie zwraca
nan uwage, tworzy sobie o nim wyobrazenie i zachowuje je w pa-
mieci; odkad nareszcie powie sie dziecieciu nazwe tego przedmiotu:
odtad poczyna dziecie zastanawia¢ sie¢ wewnetrznie nad tym przed-
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miotem, czyli mys$le¢ o nim. Najpewniejszym za$ dowodem mysle-
nia jest moéwienie. Bez myslenia nie mozna sobie wystawi¢ 'se0zs3-
dnego mowienia, mys$lenie bowiem poprzedza¢ musi wszelkie moéwie-
nie, tak iz moéwienie nazwacby mozna tylko gtosnem mysleniem.

Moéwienie zaczyna sie wiec razem, a przynajmniej zaraz po
zaczeciu myslenia, a podobnie jak mowa dzieciecia w poczatkach
jest bardzo nieudolna i ogranicza sie na powtarzaniu styszanych wy-
razéw, tak samo myslenie poczatkowe jest nader nieudolne. Mowa
jest bowiem objawem mysli. Jaka mysl, taka i mowa, i odwrotnie,
po nieuporzadkowanej mowie poznajemy mys$l batamutng.

Nie zawsze wprawdzie wyrazamy mys$l naszg gtosno, pospolicie
jednak myslimy stowami, a jest wielu ludzi, ktérzy nie mogag wy-
trzymaé, zeby swojej mysli nie wypowiedzieli gtosno. Niektorzy
niemogac powiedzie¢ gtosno tego co myslg, mruczg przynajmniej
pod nosem, lub ruszajg wargami; inni rzucajg sie, ruszaja rekami,
chodzg predko, gryzg paznokcie i t. p.

Jak tworzenie sie wyobrazen w poczatkach u dzieci bardzo
powoli postepuje, tak tez i myslenie i mowienie idzie w poczatkach
powoli i z trudnoscia.

Udoskonalenie mowy, obfitos¢ wyrazen na delikatne odcienia,
pojedynczos¢ w budowie jezyka i t. p., przyczyniajg sie wielce do
utatwienia myslenia. Dopoki przeto jezyki nie byly udoskonalone,
lub dopdki dziecie nie wiada jezykiem, a cztowiek dorosty mato
zna jezyk: dopOty nie fatwo jest zrozumiatg nauka stowami wyra-
zona a nieuzmystowiona na okazach, z ktorycliby mozna sobie zro-
bi¢ wyobrazenie zmystowe. Z tej przyczyny dzieci bardzo trudno
pojmujg wszystkie prawidta gramatyczne, rachunkowe i moralnosci;
nie przydajg sie one wcale na nic dzieciom, jezeli nie widzg zasto-
sowania na przyktadach. A jeszcze nawet wtedy, kiedy da sie dzie-
ciom przyktady, pojmujg one tylko zastosowanie prawidta do wy-
mienionego pojedynczego przyktadu. Diugie dopiero ¢wiczenie moze
doprowadzi¢ dzieci do tego, ze zrozumiejg jak w kazdym wypadku
zastosowaC prawidto. Dlatego uczenie dzieci requt — prawidet —
nie przydaje sie zwykle na nic, jezeli dzieci same nie wyprowadzg
sobie prawidta. Azeby dzieci nawet dobrze zrozumiate prawidto
gramatyczne w praktyce zastosowaé mogly, to jedynie wyjatkowo
zdarzy¢ sie moze. Zwykle mowimy nie pomnac wcale na prawidta i
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zasady. Uczenie wiec praktyczne, przez uzywanie i ¢wiczenie w jezyku
jest najwlasciwsze, a uczenie gramatyki po wielkiej czesci niepo-
trzebne. Co o dzieciach powiedziano, stosuje sie zupetnie do doro-
stych niewyksztatconych. | ci nie pojmujg zwykle nauk stowami da-
wanych, poniewaz nieposiadajac biegtosci w jezyku (w moéwieniu)
nie taczg ze styszanemi stowami tych wyobrazen, jakie do nich
naleza, lub przynajmniej nie s§ w stanie z takg szybkoscig, z jaka
cztowiek wyksztatcony moéwi, tgczyé wyobrazenia. Jezeli wiec nauka
niewyksztatconym dorostym dawana, ma by¢ skuteczng, musi by¢
takze uzmystowiong i w bardzo -krotkich ustepach, nalezycie obja-
$nionych, dawana.

8 47. Umyst.

Z myslenia powstajg mysli. Mysli sg przeto wytwory tej czyn-
nosci, ktérag mysleniem nazywamy. Wiadza, za pomocg ktérej my-
slimy, nazywa sie umystem. Umyst jest przeto owa wiadza duszy
naszej, za pomocg ktorej odbywajg sie pewne czynnosci w glowie
czyli raczej w duszy naszej, zanim je zewnetrznie stowami lub czy-
nem objawimy. — Nazywamy przeto zajeciem umystowem takie
zajecie, ktore wymaga mysSlenia; chorobg umystowg takie cierpie-
nie, w ktorem myslenie nie odbywa sie prawidtowo; dziataniem na
umyst, jezeli przez obudzenie mysli na kogo wptywamy.

Umyst jako wihadza duchowa bywa czesto w przeciwstawieniu
do zmystéw i wtern znaczeniu co duch uzywany; dlatego moéwimy:
sity umystowe, zamiast duchowe. Dusze uwaza¢ jednak musimy jako
obdarzong nietylko wiladzg myslenia, ale takze uczuciem i wolg;
a lubo w duszy naszej tak S$cisle tgczg sie z sobg mysl, uczucie i
wola, ze tych trzech czynnosci czesto nie rozdzielamy, to jednak dla
doktadniejszego poznania duszy, tudziez wskazania sposobu rozwoju
zdolnosci wrodzonych rozréznia¢ nam wypada pojedyricze objawy,
ktére myslg, uczuciem i wolg zowiemy.

8 48. Logika (Myslini).

Myslenie jest czynno$cig duszy, ktora rozwija sie w dziecie-
ciu z postepem wieku i nagromadzeniem odpowiednem wyobrazen.
Czynnos¢ ta duchowa odbywa sie pospolicie wedle praw przyrodzo-
nych w umysle naszym, pomimo iz nie posiadamy zadnej znajomosci
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zasad lub prawidet myslenia, tak samo jak rozmawiamy jezykiem
ojczystym bez nauki gramatyki. Rozum ludzki dostrzega jednak,
ze we wszystkiem panuje pewien porzadek, i bada przyczyn tego.
W mysleniu moznatakze postrzedz pewng prawidtowos$¢, ktéra jesli nie
jest zachowana, myslenie nie wytwarza rozumnej mysli. Poniewaz
wiec mysl dzieci bywa zwykle bez zwiazku, bez tadu i porzadku,
a moze takag pozosta¢ dtugo i nawet przez cate zycie, jezeli przez
roztropne prowadzenie temu sie nie zapobiezy; poniewaz w umysle
miodocianym nasuwa sie czesto taki thum rozmaitych wyobrazen,
uczué i zachcen, ze myslenie porzadne jest utrudnione i staje sie
niepodobienstwem, dopoki rozmaite wyobrazenia stosownie z sobg
potaczone lub pooddzielane nie bedg; poniewaz nareszcie myslenie
jak w ogoéle wszelka czynno$¢, moze by¢é nierozwazne, niejasne,
batamutne, niewynikte: bardzo pozyteczng jest rzeczg dla nauczy-
ciela, azeby poznatl prawidta, wedtug ktérych myslenie postepowac
powinno, i azeby mogt uzyé stosownych Srodkéw do doprowadzenia
uczniobw do porzadnego i Scistego myslenia.

Nad sposobami, jak sie odbywa czynno$¢ myslenia, zastanawia
sie logika, jest ona pi’zeto nauka podajagca prawidta porzadnego
myslenia.

Gdy cata nasza mowa i wszystkie czynnosci, a nawet wszystkie
nauki i umiejetnosci na mysleniu polegajag: musi sie tez wszystko
stosowa¢ do prawidet myslenia, ktére logika podaje. Logika jest
przeto ksiegg ustaw dlawszystkich umiejetnosci i dla catego naszego
postepowania.

Oczywistg jest rzecza przez sie, ze ustawy podane w logice,
nie moga by¢ dowolne, lecz z odwiecznych toréw, ktéremi myslenie
postepuje, zebrane. Dlatego mozemy mysle¢ bez znajomosci logiki
porzadnie, jak mozemy moéwi¢ poprawnie bez znajomosci gramatyki;
lecz jak przy nauce mowienia potrzebna jest temu, co uczy mowic,
pewno$¢ ze nie uczy blednie, tak i przy prowadzeniu dzieci wy-
chowawca powinien byé pewnym, ze zaprawia dzieci do dobrego
myslenia.

Trzy sa gtéwne czynnosci myslenia, dla ktérych logika podaje
prawidta: 1) tworzenie poje¢, 2) sadzenie czyli orzekanie,'3) wnio-
skowanie.
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8 41). Pojecia.

Te same lub catkiem jednakowe przedmioty sprawiajg na zmy-
sty nasze takze te same lub jednakowe wrazenia, dlatego i wyo-
brazenia nasze o jednakowych rzeczach muszg sie z sobg zgadzad.
Jezeli za$ przedmioty, kt6re na nas wrazenie robig, w niektorych
szczegOtach sie réznig, w innych znowu miedzy soba sie zgadzaja:
mozemy utworzy¢ sobie wyobrazenie o przedmiocie, ktéry rzeczy-
wiscie nie istnieje i ktory nie zrobit wrazenia na zmysty nasze, lecz
ktory tylko powstat i istnieje w mysli naszej, a ktéry wy-
stawiamy sobie tak, jakby tgczyt w sobie tylko wspdlne cechy kilku
lub wielu przedmiotéw. Wyobrazenia takie og6lne przetwarzajg sie na
pojecia. Tak n. p. kto widziat trojkat wyrysowany, moze go so-
bie takze wyobrazi¢, chociaz go wi#asnie nie ma przed oczyma.
Widzac kilka trojkatow, réznej wielkosci i postaci narysowanych,
tworzymy sobie wyobrazenie o kazdym z nich; lecz mozemy sobie
takze utworzyé wyobrazenie o trojkacie w ogole, t. j. o takiej pta-
szczyznie, ktdra zawarta jest ti'zema bokami, bez wzgledu na wiel-
kos¢ i ksztalt. Tréjkat taki, ktéryby nie miat pewnej wielkosci i
ksztattu, nie istnieje w rzeczywistosci, lecz tylko w mysli naszej,
jest przeto utworem mysli, powstatym z wyobrazen o rzeczywistych
tréjkatach.

Pojecia sg wiec utwory mysli, powstate z wyobrazen o takich
przedmiotach, ktére co$ wspdlnego z sobg maja. Wszystkie wyrazy
mowy naszej, ktére w gramatyce nazywamy imionami pospolitemi,
jak: cztowiek, uczen, zwierze, drzewo i t. p., sg wihasciwie tylko na-
sze pojecia, ktére w jezyku otrzymaly nazwy. Wszystkie te stowa
nie wyrazajag pewnej osoby, pewnego zwierzecia, tub pewnej rzeczy,
lecz tylko pojecie, jakie sobie z wyobrazen o réznych osobach, zwie-
rzetach i rzeczach utworzylismy.

Dziecie nie predko zdota sobie tworzy¢é pojecia o rzeczach,
dlatego jezeli méwi mu sie o ojcu, matce, domie, ogrodzie, koniu,
psie i t. p., przedstawia sobie diugo tylko wilasnego ojca, swoj dom,
ogrod i t. p. Ztego powodu nie pojmuje takze dziecie podziatu stow
na czesci mowy, podziatu zwierzat, roslin it. p., uczenie wiec dzieci
takich rzeczy jest tylko wpajaniem mechanicznem stéw, ktorych
znaczenia dziecie nie pojmuje i ktére mu sie przeto na nic przydaé
nie moze.

6



82

Czynno$¢ myslenia, aczkolwiek obudza sie dosy¢ wczesnie, jest
jednak u dzieciecia bardzo nieudolng i wyksztatca sie bardzo powolnie.

Przez wyrazy ustne, ktére dziecie nasladujagc powtarza, przy-
swaja sobie takze pojecia o rzeczach pierwej, zanim takowe samo
utworzy¢ bytoby w stanie. Pamieta¢ jednak o tem nalezy, ze przy-
swojone takie pojecia nie dadza prawdziwego wyobrazenia o rzeczach
i nie obudzg myslenia, jezeli nie naprowadzi sie dzieci na spos6b
tworzenia pojec.

Pospolicie obudzona w dziecieciu raz mys$l nie przestaje by¢
czynna, najtrudniej jest jednak przywie$¢ dziecie do myslenia, t. j.
doprowadzi¢ je do tego, zeby sobie rzeczywiscie samo pojecia two-
rzyto. Jezeli sie¢ tylko przyzwyczaito do tego, zeby przyjmowaé po-
jecia niezrozumiate, tatwo pozostaje to lenistwo na poOzniej i stanowi
gtobwng przeszkode porzadnego myslenia. Wystrzega¢ sie przeto
nalezy, poddawaé dzieciom pojecia o rzeczach, ktérych zmy-
stami nie poznaly.

Pojecia sg przeto pierwszemi przetworami wyobrazerh powsta-
tych z wrazen zmystowych, i stanowig wiasciwy materyat do dal-
szego myslenia. Od doktadnos$ci i jasnosci poje¢ zawisto cate dalsze
mysSlenie.

8 50. Um.

Wiadze umystowe nie dajg sie z taka Scistoscig okresli¢ jak
wiadze cielesne, ktére zmystami rozpozna¢ i od siebie odrézniaé
mozemy. Wiladze duszy poznajemy tylko z objawow, i z tej przy-
czyny watpliwg jest rzecza, ktore objawy osobnej wiadzy duszy
przypisa¢ nalezy. Dawniejsi psychologowie przypisywali kazden nie-
mal objaw osobnej wiadzy i stad wynikato batamuctwo w nazwach.
Nowsi unikajg przyjmowania rozmaitych witadz; poniewaz jednak
w jezyku przyjete sg juz nazwy nie ktorych wladz, wymieniamy
takowe, nie zamierzajagc przez to podtrzymywac twierdzenia, ze sg
to osobne wiadze, lecz przeciwnie zgadzajagc sie¢ z tem, ze te same
wiadze ochrzczone sg bez potrzeby osobng nazwa.

Wiadza duchowa, za pomocg ktorej przeksztatcajg sie nasze
wyobrazenia na pojecia, pospolicie nazwang bywa umem. Nie jest-to
osobna wiadza wiasciwie, lecz raczej wyzsze wyksztatcenie wyobrazni,
mogacej tworzy¢ sobie wyobrazenia oderwane z przedmiotéw, ktére
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na zmysty zrobity wrazenia, i wyobrazenia pierwszego rzedu wy-
wotaty.

Wyraz um jest pierwiastkiem stowa umieé, i oznacza¢ ma po-
dtug tego wiadze lub narzedzie do umienia, podobnie jak od stow:
dzwoni¢, sadzi¢ — pierwiastki: dzwon i sad narzedzie i miejsce do
dzwonienia i sadzenia oznaczajag. — Lecz stowo umiem, bliskozna-
czne ze stowem wiem, moze by¢ uwazane jako ztozone z u i miec,
co znaczy tyle, co mie¢ u siebie, czyli w sobie t. j. w swojej mysli.
Dlatego umieé¢ znaczy wiecej nizli mie¢ tylko wyobrazenie o jakiej
rzeczy, n. p. umie¢ rachowa¢ znaczy zdota¢ wyobrazenia o rachun-
kach faczy¢ z soba, i tworzy¢ nowe. Stad stusznie nazywamy umem
wiladze wyobrazni wyzszej. Niektdrzy, za Trentowskim, rozumiejg
przez um to samo co fantazye t. j. wiadze tworzenia nowych po-
mystow, dziet sztuki. Jestto tylko rozszerzenie granic wiadzy umu
do najwyzszego szczytu, do jakiego duch ludzki w tworczosci wzniesé
sie zdota; albowiem jezeli um tworzy z wyobrazen pojecia, czyli
wyobrazenia wyzszego rzedu, to zdota takze przy wyzszem udosko-
naleniu utworzy¢ z poje¢ nowe pojecia, i tak dalej wysnuwaé sobie
coraz wyzszego rzedu pomysty.

Czynno$¢ umu polega przeto na tern, ze um wyobrazenia na-
sze zestawia i z sobg poréwnywa, usuwa réznice w szczeg6tach za-
chodzace i taczy istotne wspolne cechy wjedno ogolne wyobrazenie.
Takie og6lne wyobrazenie nie przedstawia wiec wszystkich szczego-
téw pewnego przedmiotu, lecz obejmuje jedynie owe, bez ktdérych
ten przedmiot wecale istnie¢ nie moze. Tak n. p. tworzac sobie po-
jecie o domu mieszkalnym, nie potrzebuje zbiera¢ szczegdtéw znaj-
dujacych sie we wszystkich domach, ktére kiedy w zyciu ogladatem,
zwazam jedynie na to, co w kazdym mieszkalnym domu znajdowac
sie musi, a zatem na S$ciany, dach, komin, drzwi i okna. Podobnie
mys$lac o cztowieku nie przywotuje sobie do pamieci wszystkich wi-
dzianych twarzy ludzkich, lecz zwazam jedynie na te czesci, ktore
cztowieka od wszystkich innych istot stanowczo odrozniaja.

Przy niejakiej wprawie w tworzeniu poje¢, mozemy sobie wy-
obrazi¢ rzeczy, ktorych nigdy nie ogladaliSmy. Tak moge sobie
utworzy¢ pojecie 0 morzu, o wybuchu wulkanu, tudziez o innych
niewidzianych rzeczach, jezeli zestawie znane mi postrzegt w catosc

odpowiedna nieznanemu przedmiotowi. Dzieci wszelakoz bardzo
6*
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trudno utworzy¢ sobie moga obraz niewidzianego przedmiotu, a je-
zeli to uczynia, to przedstawiajg sobie pospolicie rzecz fatszywie.
Dlatego powinno sie podawac ile moznosci dokladne rysunki kazdej
rzeczy, ktdrej dzieci w rzeczywistosci widzie¢ nie moga.

Nawet starsi ludzie nie zgadzajg sie¢ czesto w swoich pojeciach,
podtug tego bowiem co komu istotnem sie wydaje, tworzy sobie kaz-
den odmienne pojecie o rzeczy.

Najwyzszym rozwojem umu jest tworczosc.

Um przedstawia¢ nam przeto moze wiladze, ktéra w samych
poczatkach swego rozwoju nie jest jeszcze niczem innem jak tylko
zdolnoscig przyjmowania wrazen zmystowych. Zdolnos¢ ta przetwa-
rza sie z postepem rozwoju w wyobraznie i pamie¢, z czego tworzg
sie przy wyzszem wyksztatceniu pojecia, a w chwilach natchnienia
utwory fantazyi.

8 51. Ksztatcenie >r mysleniu.

Pragnac ksztatci¢c myslenie dzieciecia nie mozna lekcewazy¢
najpierwszycli wrazen, ktérych dziecie w najmtodszym wieku doznaje.
Pierwsze wrazenia tkwig bowiem bardzo trwale i wplywajg silnie
na tworzenie poje¢ pdzniejszych. Dowiedziong jest rzeczg, ze na
utwory wielu znakomitych myslicieli, poetow i artystow wptynety
najbardziej wrazenia miodociane, tudziez ze sposéb nasz myslenia
zawist czesto od wplywdw, jakich w miodych latach doznaliSmy.
Najtatwiej bowiem odzwierciedlajg sie w duszy naszej te zjawiska
otaczajgcego nas Swiata, ktore na delikatny umyst dzieciecy silny
wplyw wywieraja; a poniewaz z wyobrazeniami tgczg si¢ pospolicie
takze uczucia i zyczenia, wiec wrazenia miodociane fatwo stajg sie
pobudka sktonnosci i postepowania naszego.

Stad to pochodzi, ze wychowanie jest tak waznem zadaniem,
od wychowania zawisto bowiem postepowanie nasze w catem zyciu,
a przeto i szczesliwos¢ lub nieszczescie.

Zadaniem wychowania jest przyzwyczaja¢ dzieci do myslenia:
1) Scistego, 2) pewnego, 3) predkiego.

1) Myslenie zowiemy wtedy Scistem, jezeli opiera sie na
nych wyobrazeniach i doktadnych pojeciach, t. j. jezeli dziecie o
kazdej rzeczy, ktoérg zmystami poznato, i o jej stosunku do innych
przedmiotéw prawdziwe, t.j. zupelnie zgodne z rzeczywistoscig, ma

wier-
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wyobrazenie i odpowiedne temu utworzyto sobie pojecie. Jedynie
Sciste myslenie doprowadza nas do wiasciwej wiedzy, poniewaz tylko
w takim razie mozemy by¢ pewni tego co wiemy, inatej podstawie
rozszerza¢ dalej nasze wiadomosci.

Caly btad szkdét scholastycznych $redniego wieku polegat na
tern, ze podstawg ich myslenia nie byty wiasne wrazenia, $cisle zba-
dane i zgodne z prawdg; lecz twierdzenia obce, niezupetnie zgodne
Z rzeczywistoscig. Nie badano wiec samoistnie, lecz polegano na
twierdzeniach watpliwej wartosci innych medrcow, ktdrych jezyka
nawet doktadnie nie rozumiano. Bigkano sie wiec po manowcach
watpliwosci bez konca, a prawdziwa umiejetnos¢ nie odniosta stad
zadnej korzysci. Dopiero odkad zaczeto samoistnie badac t.j. starac
sie ile moznosci o jak najdoktadniejsze poznanie kazdej rzeczy zmy-
stami, postgpita rzeczywista wiedza, a granice umiejetnosci rozsze-
rzyty sie niezmiernie.

2) Myslenie bywa pewnem, kiedy memamy zadnej watpli-
wosci co do naszych postrzegébw i uczu¢, co wtedy moze miec
miejsce, kiedy doznaliSmy sami i niejednokrotnie dotyczacych wra-
zen. Wiemy bowiem, ze podania innych o tej samej rzeczy, czesto
nie zgadzajg sie z soba, a niekiedy nawet obliczone sg na ztudzenie
nas; wiemy takze, ze wrazenie jednokrotnie doznane, moze takze
by¢ ztudnem. Chcac wiec dostarczy¢ poje¢ pewnych dzieciom, nie
ograniczymy sie na tern, zeby im o pewnych wrazeniach tylko
mowi¢, lecz staramy sie je sprowadzi¢ w takie potozenie, zeby same,
i to niejednokrotnie wrazen doswiadczaty. Postrzegt ich wtakim razie
nie beda juz watpliwe, i nie dadzg sie rozumowaniami ztudnemi
z drogi pewnej sprowadzié. Tym sposobem utworzy sie podstawa
do statosci charakteru.

3) Wielka zaletg jest nareszcie szybkie pojmowanie i w ogéle
predkie myslenie, to znaczy takie, przez ktoére o wszystkiem stosun-
kowo w krotkim czasie zdotamy sobie utworzyé nalezyte pojecie,
wypowiedzie¢ swoje zdanie i wyprowadzi¢ stagd wnioski.

Szybko$¢ myslenia wyrabia sie przez ¢wiczenie czeste. Kto
bowiem czesto znajduje sie w takiem potozeniu, ze nie poddaje mu
sie gotowej odpowiedzi, lecz zgda samoistnego zdania; komu nie
dostarczajg wszystkiego, lecz musi sam o sobie radzi¢, sam sobie
pomagac i przemysliwa¢ nad sposobami utrzymania sie: ten zaprawi
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sie w wynajdywaniu $rodkéw, ktore innemu nigdy nie przysztyby na
mys$l. »Dlatego dzieci ubogich, sieroty i t. p., co wcze$nie o sobie
mys$le¢ i r6zne postugi wykonywa¢ muszay, daleko predzej mysla,
i tatwiej sobie pomagaja, niz dzieci rodzicow bogatych, ktérym
wszystkiego dostarcza sie na skinienie. Na szybkosci myslenia
polega dowcip, na szybkosci potaczonej =z ScistosScig jenialnos$¢;
a jezeli do tego przylagczy sie jeszcze pewno$¢: wynika madrosé;
gdy przeciwnie lenistwo i powolno$¢ w mysleniu cechujg nieporadno$é,
ograniczenie i gtupote.

Dowcip polega na tem, zeby postrzedz szybko stosunek i po-
dobienstwo réznych rzeczy, a szczegdlnie zeby odkry¢ takie wia-
snosci lub stosunki, ktore nie tatwo sg widoczne. Do dowcipu po-
trzebna wiec jest bystro$¢ w postrzeganiu, ktéra po czesci na wro-
dzonej wrazliwosci, a po czesci na ¢éwiczeniu polega, i szybkosé
w zestawianiu ze sobg odrebnych poje¢. Dowcipnym nazywamy
przeto cztowieka, co robi uwagi, ktérych drudzy nie dostrzegli, a
raczej do ktdrych uwag inni dla powolniejszego myslenia dopiero
wowczas dochodzg, gdy je dowcipny juz wypowiedziat. Dowcip za-
wist po wielkiej czesci od wrodzonego usposobienia do szybkiego
postrzegania, lecz gtéwnie stanowi dowcip szybkie zestawienie pojec.
Do jenialnosci potrzebna jest obok szybkosci w pojmowaniu wielka
Scistos¢ w mysleniu i zdolno$¢ tworzenia nowych pomystéw, tym
bowiem jedynie sposobem powstaé moga nowe utwory w dziedzinie
sztuki, nowe wynalazki, odkrycia nowych Swiatéw w dziedzinie nauk.
Cztowiek jenialny przebiega mys$lg w krétkim czasie, iz nieubtagang
wyniktoscig dochodzi wkrétce do tych wynikéw, do ktérych drudzy
trafi¢ nie mogg. Tak odkryt jeniusz Kolumba w mysli swojej Ame-
ryke przedtem, zanim drudzy ptyngc morzem znalezli jg rzeczywiscie.

Madros$¢ polega na szybkiem, pewnem isScistem mysleniu, po-
niewaz madrym nazywamy tego, co obejmuje mys$la najrozmaitsze
rzeczy; utworzyt sobie o kazdej poznanej rzeczy niewatpliwe i
doktadne pojecie; umie ze wszystkiego wydzieli¢ to, co nie jest istot-
nym lecz tylko przypadkowym objawem; co zastanawia sie nad po-
czatkiem wszystkiego, dochodzi ostatecznych przyczyn, i odnosi
kazdg rzecz do wyzszych celéw. Taki poglad wyzszy na Swiat mo-
zna naby¢ jedynie przez samoistne badania iprzez doktadne pozna-
nie bardzo wielu rzeczy, przez Sciste rozumowania i dociekania
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wszechstronne, nareszcie przez ogledne wyprowadzanie wnioskow.
Madrosc¢ przeto bywa udziatem tylko ludzi dojrzatego wieku, ktdrzy cate
zycie swoje strawili na dociekaniu prawdy i na odgadywaniu ta-
jemnic, ktorzy badali wszystkie gatezie wiedzy ludzkiej, a zebrane
skarby umystowe z wielkg pewnoscig i Scistoscig zuzytkowac zdotaja.

Jezeli kto przy rozlegltych wiadomosciach nie zdota z nich
odpowiednego robi¢ uzytku dla odkrycia nowych prawd, nazywa
sie tylko uczonym. Madros¢ jest pi'zeto najwyzszym zaszczytem, jaki
cztowiek na ziemi osiggngé moze, z madroscia bowiem faczy sie
koniecznie i cnota i szlachetne uczucie; dlatego madro$¢ bywa wy-
zej ceniona od najwyzszych godnosci; madry wystarcza bowiem sam
sobie.

Do najpospolitszych przywar, ktore nietylko u dzieci, ale
takze u starszych dostrzegamy, a ktére na Zle wyksztatconej wiadzy
myS$lenia gtéwnie polegajg, nalezy:

1) LekkomysInosé, ktdra wynika stad, ze nie zadajemy
pracy, zeby rzecz nalezycie pozna¢ i rozwazy¢. Lekkomysinie po-
stepujg czesto nawet powazni ludzie, kiedy im sie wydaje rzecz
jaka niegodna uwagi; najczesciej jednak lekkomysing jest miodziez
a zwilaszcza dzieci, ktére nie sa w stanie pojaé waznosci rzeczy.
LekkomysIno$é wiec u dzieci jest zjawiskiem naturalnem, i nie po-
winno sie jej za zte bra¢, kiedy nie jest potgczona ze zitosliwoscia,
i kiedy dzieci nie byty dostatecznie przestrzegane, ze tego lub owego
czynié nie powinne. Wymagac, zeby dziecie nad kazdg rzeczg powaznie
rozmyslato i oceniato jg jak starsi, jest to wymagac rzeczy niepo-
dobnej. Dzieci poprzestajg na pobieznem poznaniu rzeczy, chwalg
lub ganig jg podtug pierwszego wrazenia, przywigzujg sie do oséb
niezastugujacych na ich zaufanie, a stronig od najzacniejszych. Wszy-
stko to pochodzi stad, ze nie starajg sie rzeézy doktadnie poznac
i nie zwazajg na nastepstwa. Zadaniem wychowania jest nie wy-
tepiaC tej lekkosci, ktorg natura dzieci obdarzyta, lecz miarkowac
ja i éwiczy¢ je w szybkiem mysleniu. Jezeli bowiem dzieci wprawig
sie do predkiego ogarnienia myslg skutkéw i nastepstw swego po-
stepowania, jezeli zdotajg przywota¢ sobie w pamieci rady i prze-
strogi zyczliwych i doswiadczonych swoich opiekunéw, nie bedzie
ich lekkomys$Inos¢ szkodliwg i ustatkuje sie wkrotce. Leniwy je-
dnak w mysleniu pozostanie lekkomysinym przez cate zycie.

sobie



2) Zmyslanie polega na tem, ze mowa, a przeto myslenie
nie zgadza sie z rzeczywistoscig. Zmyslanie jest brzydka przywarg
i prowadzi pospolicie do rozmyslnego kitamstwa i oszukiwania, cho-
ciaz w poczatkach moze wynika¢ z zartow lub lekkomysInosci. Jak
bowiem lekkomys$iny nie zastanawia si¢ dobrze nad rzeczg i nie
pojmuje nalezycie, a czasem nawet mylnie, tak zmys$lanie moze by¢
skutkiem wiasnie tego mylnego poznania. Czesto dzieci same nie
wiedza, ze zmyslaja, zdaje im sie bowiem, ze opowiadaja to co
rzeczywiscie widziaty lub styszaly, nie zwazajg wszakze na to, ze
gdyby sie dobrze nad tem co méwig i co widziaty, zastanowity, po-
kazataby sie sprzeczno$¢. Czesto bujna fantazya przyczynia sie do
tego, ze dzieciom wydajg sie rzeczy inaczej lub Zze nieistniejace
wecale rojg im sie w mysli podobnie jak bojazliwemu nocne widma;
czesto gadatliwo$¢ pragngca o wszystkiem moéwi¢, a niemajaca do-
statecznej tresci do tego; czesto chelpliwosé czyli che¢ popisywania
sie i zty przyktad drugich naprowadzaja dzieci na zmysSlanie. Mi-
janie sie takie z prawda powinien nauczyciel starannie, aczkolwiek
fagodnym sposobem wykorzeniaé. Mianowicie ma dzieciom przypo-
mina¢, ze zanim o rzeczy modwia, powinne jg wszechstronnie poznac,
poznawszy za$, przedstawiaC jg sobie tak, jakg jest rzeczywiscie,
mylna bowiem wiadomos$¢ nie przyda sie nanic i nie pomnozy na-
szej wiedzy.

Trudniejsze jest zaradzenie rozmyS$lnemu kiamaniu, ktore
w celu oszukiwania drugich przedstawia rzeczy inaczej, nizeli sg
rzeczywiscie. Aby temu zapobiedz, unikaé przedewszystkiem nalezy
wprowadzania dzieci w potrzebe lub pokuse ktamania. Nie wymagac
wiec, zeby dzieci wyznawaly przekroczenia, ktére popetnily, jezeli
same tego nie uczyniag a my dobrze wiemy, ze tak jest; nie wyma-
ga¢ tez wyznania pobudek, ktorych tatwo domysle¢ sie mozemy;
nie wymagac¢ czynnosci od nich, o ktdrych wiemy, zeje tylko z wiel-
kiem zaparciem sie mogtyby wykona¢: wszystko to bowiem zniewala
je poniekad do ktamstwra, albowiem na otwarte, szczere wyznanie
btedu nawet cziowiek wytrawnych zasad nie tatwo zdobywa sie.
Jezeli wiec dziecie po spetnieniu bledu nie donosi, ze to kto inny
zrobit, lub nie uniewinnia sie bez pytania, to najlepiej jest bez wy-
pytania przyczyny skarci¢ podtug okolicznosci, lub wcale nie docho-
dzi¢, jezeli rzecz watpliwa, lub jezeli miarkujemy, ze dziecie samo
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czuje, iz zle zrobito, nizeli nastrecza¢é mu sposobno$¢ do uniewin-
niania sie, albowiem jezeli pozna, ze wylga¢ sie moze, to niewatpli-
wie czesciej tego probowac bedzie. Najstosowniejszg karg dla ktamcy
jest pozbawienie go zaufania i okazywanie nieufnosci nawet wtedy,
kiedy wiemy, ze prawde mowi.

3) Batamutno$¢ powstaje stad, ze myslenie nie jest uporzad-
kowane i naturalny zwigzek mysli nie jest zachowany. Nieporzadek
w mysleniu tatwo objasnia sie u dzieci tern, ze podota¢ nie sg
w stanie nawatowi réznorodnych wrazeh przy tkliwosci wrodzonej.
Jezeli przeto poddajemy coraz nowe przedmioty do wiadomosci
dzieciecia, nie troszczac sie o to, czy nie przechodzi to sit miodych
i do myslenia niewprawionych; jezeli nie staramy sie o doktadne
poznanie kazdej nauki, a przedewszystkiem o to azeby wszystkie
udzielane wiadomosci wspieraty sie, dopetniaty i tgczyly wjednolitg
cato$¢: powsta¢ musi nietad w mysleniu, ktéry objawia sie miesza-
niem z sobg rzeczy zadnego zwigzku niemajacych, przeskakiwaniem
naturalnego porzadku, stowem, batlamutno$cig niedorzeczng a czesto
zarozumiatg. Zadaniem wychowania jest utrzymywac¢ tad w mysleniu
dzieci przez wskazywanie gcznos$ci zachodzacej miedzy rzeczami do
siebie nalezacemi i porzadku rozwoju naturalnego; przez oznaczenie
stosunku zaleznosci lub oddzielnosci miedzy rzeczami; przez ogra-
niczanie sie na udzielaniu mniejszej a gruntownej wiadomosci; nade-
wszystko za$ przez przestrzeganie, azeby w calem prowadzeniu,
w nauce, zabawach, ubraniu i pozywieniu panowat staty porzadek,,
ktory nie jest do tego stopnia niewolniczym, zeby nigdy zmienionym
by¢ nie mogt, ktéren jednak w ogéle zachowany by¢ musi.

Miedzy naukami przyczynia sie do uporzgdkowania mysli naj-
bardziej nauka rachunkéw i gramatyki. Z tego powodu niedorzeczne
sg czesto utyskiwania rodzicow na meczenie dzieci rachunkami lub je-
zykami starozytnemu Matematyka i gramatyka, jako $rodek do sku-
pienia i utrzymania uwagi roztrzepanego dziecka, majg bardzo wiel-
kg warto$¢, wymagajg bowiem $cistego zachowania porzadku w my-
$leniu, wykazujg zgodno$¢ poje¢ naszych zrzeczywistoScig i dowodzg
dobitnie szkodliwosci batamuctwa.

Niech przeto uczen przez ogladanie stosunkowo nie wielkiej
liczby przedmiotow nabiera o wszystkiem doktadnego pojecia; niech
wnika w zalezno$¢ wzajemng od siebie rzeczy; niech wykazuje
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réznice i podobienstwa zachodzace miedzy rzeczami; niech z uwagg
przywlaszcza sobie obraz kazdej rzeczy; niech powraca czesSciej do
niej, azeby sie utwierdzit w przekonaniu, iz nalezycie ja pojat: a
wtedy mozna sie spodziewaé, ze jego pojecia bedg jasne i pewne,
przez co jedynie do prawidtowego myslenia przyda¢ sie moga.

Wystrzega¢ sie ma nauczyciel przez dawanie definicyi narzu-
ca¢ pojecia, ktore sobie samo dziecie utworzy¢ i wypowiedzie¢ po-
winno, jezeli ma o rzeczy jasne pojecie. Narzucone definicye wielce
pomnazajg batamutno$é, nie sg bowiem samodzielng wiasnoscig dzie-
ciecia. Stawiane przeto na czele nauki definicye lub prawidta mogag
by¢ tylko mechanicznie przyswojone; przeciwnie jezeli dziecie
zrozumiawszy caty tok rozumowania zdota wysnu¢ sobie samo pra-
widlo, bedzie je zawsze pamietato.

4) Nieporadnym lub nieudolnym w mysleniu nazywamy tego,
co w sposobnej porze nie umie korzysta¢ ze swojej wiadomosci dla
braku wprawy w mysleniu lub dla zbyt powolnego myslenia. Nie-
poradny nie jest przygotowany do mysSlenia wiasnie w chwili kiedy
tego potrzeba wymaga; przeciwnie wprawny do myslenia tatwo da
sobie rade w trudnem potozeniu i w zawikfanych okolicznosciach.

Cwiczenie sie w mysleniu jest na to najpewniejszym $rodkiem.
Dlatego dzieci, ktore wczesnie z przeciwnosciami walczy¢ musza,
ktérych rodzice do roznych postug uzywaja, ktére przeto czesto
znajdujg sie wtem potozeniu ze sobie same pomaga¢ musza, nie beda
nigdy tak nieporadnemi, jak te dzieci, ktérym wszyscy ustuguja.

5) Ograniczonym nazywamy umyst, jezeli nie jest w stanie
nad zadng rzecza pomysleé, lub uskutecznia to tak powoli, ze
wszyscy juz rzecz wszechstronnie obmyslili, kiedy ograniczony za-
ledwie jaki$ szczegdét nieznaczny pojat i z nim sie odezwie. Ogra-
niczony pozostaje przeto zawsze za drugimi w mysleniu, nie moze
wiec by¢ do zadnej umystowej pracy uzyty.

Myslenie, jako czynno$¢ duchowa, nie potrzebuje objawiaé sie
zmystowo, i mozemy je odbywaC wewnetrznie bez wiedzy i pozwo-
lenia obcego. Zwykle jednak mysli nasze sg w Scistym zwigzku
z czynnosciami, ktore zewnetrznie odbywamy, albowiem czynnosci
zewnetrzne bywajg u istot rozumnych wynikiem namystu. Mysl
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odbija sie wiec w czynnosciach lub dzietach naszych, dlatego tez
z czynnosci, mysli odgadywa¢ mozna. Oprocz tego nadaje myslenie
pewien wyraz catej naszej postawie, wszystkim ruchom, a osobliwie
obliczu naszemu.

Najwyrazniej objawia sie mysSlenie przez mowe ustng, Kktorg
tez gtosnem mysleniem nazwa¢ moznaby, stowa bowiem i zdania
nie sg nic innego, jak ustnie lub pisemnie wyrazone pojecia. Po-
wstanie i ksztalcenie sie mowy S$cisle przeto potgczone jest z ro-
zwojem poje¢ narodu. Sa ludy, ktdérych jezyk ogranicza sie podo-
bnie jak dzieci naszych na bardzo szczupta liczbe wyrazow, jezyk
bowiem tworzy sie i wzbogaca w miare tworzenia sie i wzbogace-
nia pojec.

Aby dac¢ nazwe jakiej rzeczy, potrzeba utworzy¢ sobie najprzod
pojecie 0 niej. Rzeczy, o ktdrej nie mamy pojecia, nie mozemy za-
dng miarg ochrzci¢, albowiem nie wiemy jeszcze czem ona jest.
Do utworzenia sobie pojecia orzeczy dochodzimy, jak juz wiadomo,
na tej drodze, ze najprzéd rzecz musi zrobi¢ wrazenie na zmysty
nasze, z tego powstaje wyobrazenie, ktéremu nie dajemy jeszcze
nazwy, dopoki go nie poréwnamy z innemi wyobrazeniami podo-
bnemi, i dopdki nie wybierzemy cech wspdlnych, mogacych stanowic
pewne pojecie. Gdybysmy bowiem kazdemu wrazeniu, ktorych do-
Swiadczamy co chwila na wszystkie zmysty nasze, pragneli nadac
osobng nazwe, nie wystarczatby na to najwiekszy zasob stow, a pa-
mie¢ najrozleglejsza nie zdotataby przechowaé tylu nazwisk.

Za posrednictwem umu tworzymy wiec z wyobrazen pojecia,
ktérym nadajemy nazwe czyli wyraz stowny. Jezeli wiec np. po-
wiem : pies, kon, wot sg zwierzeta domowe — kazde z tych stow
wyraza osobne pojecie, utworzone z wyobrazen powstatych z poje-
dynczych wrazen, a przez wszystkie te stowa razem wziete, czyli
przez cale wypowiedziane zdanie, wyrazam nowe pojecie, ktore
przez poréwnanie wymienionych zwierzat z dzikiemi, t. j. takiemi,
ktére nie chowajg sie przy domach — sobie utworzytem, lub po-
wtarzam pojecie przez kogo innego utworzone i przez mowe obja-
wione.

Za posrednictwem przeto mowy, ktéra nietylko jest ustng,
lecz takze moze by¢ obrazowa, zdotamy swoje wyobrazenia, uczucia,
zadania, pojecia, zdania i t. p. innym udzielaé. Przez to powstaje
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wymiana zdan, zapatrywan sie, pomystéw i t. p., tworzenie nowych;
zasOb wrazen sie wzmaga, wiadomos$ci wzrastajg, ustalajg i wzboga-
cajg. Mowa jest przeto najodpowiedniejszym, najprosciejszym, a
przytem najdzielniejszym i najtatwiej zrozumiatym $rodkiem do u-
dzielania drugim wiedzy, a przeto do rozszerzania i upowszechnienia
wiadomosci, postepu i oswiaty. Odkad dziecie poja¢ zdota, co sie do
niego mowi, odtad wszelka nauka jest nadzwyczaj utatwiona. Mowe
poczytujemy przeto stusznie za gtowny warunek postepu i dosko-
nalenia sie ludzkosci. Dopdki ludzie nie mogli sie porozumie¢ mo-
wag, lub dopoki mowa nie byta wyksztatcong, dopoty postep byt
bardzo utrudniony; wszystko za$ co utatwia udzielanie sie wzajemne
przez mowe, a zatem zgromadzenia, szkoly, poczty, telegrafy,
druk, pismo i t. p. popierajg niezmiernie postep ogdlny ludzkosci.

Po rozwinigtym i bogatym jezyku tatwo przeto wnioskujemy
na stan o$wiaty narodu. Nie mogg bowiem by¢ upowszechnione w na-
rodzie te pojecia, ktdrych jezyk nie posiada.

Lecz jak o catym narodzie tak i o pojedynczym cztowieku,
ze sposobu wyrazenia sie jego, na stopien wyksztatcenia tatwo wnio-
skowa¢ mozna. Wyrazenie sie pospolite, gminne, gburowate i t. p.
dowodzi takiego samego sposobu myslenia.

W wychowaniu przedewszystkiem o tem zapominac nje nalezy,
ze dziecige nie moze przyj$¢ naraz do tworzenia sobie poje¢ i wysto-
wienia sig, wymagajacego dtugiej wprawy i znacznego rozwoju. Wiemy
jak trudno jest nam nauczyC sie obcego jezyka. Daleko trudniej
musi przychodzi¢ dziecku nauczy¢ sie jezyka macierzyriskiego, po-
niewaz wszystkie jego wiadze nie sg jeszcze rozwiniete i wycwi-
czone. Biadzimy przeto wielce, jezeli mniemamy, ze dziecie kazdg
nasze mowe dobrze rozumieé i spamieta¢ moze, a posgdzamy
czesto dziecie o brak zdolnosci lub checi do nauki, gdy tymczasem
ono nie jest jeszcze wstanie poja¢, czego od niego zadamy, gdy wiec
wiasciwie w nauczajgcym lezy wina, ze nie uwzglednia niedosta-
tecznego rozwoju dzieciecia.

Znizenie sie do pojecia dzieci i ludzi niewyksztatconych jest
rzecza bardzo trudna, zwiaszcza ze i zbyteczne rozwodzenie sie
i niepotrzebne objasnianie rzeczy tatwych do zrozumienia, jest takze
wielka wada.
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Najpewniej postepuje nauczyciel, jezeli przez zrecznie utozone
pytania przekonuje sie co chwila, czy i jak uczniowie zrozumieli
wytozong sobie nauke.

§ 53. Cwiczenia w mowieniu.

Wyobrazenia i pojecia nasze o przedmiotach $wiata zewne-
trznego nabierajg wyrazu i jednosci, a oraz stajg sie wiedzg nasza,
przez stowa i mowe. Stad okazuje sie wielkie znaczenie i potrzeba
mowy do utworzenia sobie wyraznych pojec¢, a osobliwie do spamie-
tania ich sobie i przypominania; mys$lenie bowiem nasze i pamie-
tanie odbywa sie juz nie wyobrazeniami, lecz pojeciami i stowami.

Najlepszym tego dowodem jest ta okolicznos¢, iz w jakim je-
zyku odbieramy jaka nauke, w takim tez o niej zwykle myslimy.
Jezeli przeto nie pobieramy nauki w jezyku ojczystym, to jest tym,
ktérym najczesciej méwimy, wtedy nie mozemy w zyciu nalezytego
zrobi¢ uzytku z odebranej nauki, chociazbySmy jezyk, w ktérym
nas uczono, dobrze rozumieli, nasuwa¢ nam sie bowiem bedg ciggle
pojecia i wyrazenia niezgodne z mowa naszg. Jeszcze mniejsza ko-
rzy$¢ bedzie z nauki, jezeli nie rozumiemy dobrze jezyka, w ktorym
sie czego$ uczymy. Komuz to niewiadomo, jak wielu z nas, co u-
czylisSmy sie wszystkiego w szkotach po niemiecku, kiedy ma co
zliczy¢, zaczyna rachowa¢ po niemiecku, a kiedy mu tego nie do-
puscimy, batamuci sie i trzech zliczy¢ nie moze!

Przez wyrazy ustne czyli mowe tgcza sie wiec wyobrazenia
naszej duszy z Swiatem zewnetrznym; przez mowe wystepujemy
z wnetrza swego i stajemy sie czynnymi czionkami towarzystwa
ludzkiego; przez mowe wstepuje nareszcie caty Swiat zewnetrzny
w dusze nasze i staje sie wilasnoscig niedajagcg sie nam wydrzec.
Bez mowy nie mielibySmy pojecia o wielu rzeczach ; bez mowy
nie bytoby jasnosci i wyzszego pogladu na rzeczy; a bez poje¢ i ja-
snego pogladu nie bytoby porzadnego myslenia.

Ze znajomoScig jezyka wzrasta zycie duchowe dzieciecia
szybko i widocznie; albowiem moze zrozumie¢ dawane nauki i za-
chowa¢ je w pamieci, moze pojg¢ upomnienia i zachecenia, moze
tworzy¢ sobie samo pojecia i objawia¢ watpliwosci — stowem, wszel-
ka nauka i wychowanie utatwione sa przez mowe, tak, iz moznaby
powiedzie¢, ze nietylko dziecie, ale kazden czitowiek wie tyle, ile
umie powiedziec.
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Poniewaz mowa jest wyrazem mysli, a mysli tworzg sie z wy-
obrazen, ktore znowu z wrazen zmystowych: przy c¢wiczeniach
w mowieniu przedewszystkiem o to stara¢ sie nalezy, zeby dziecie
otrzymywato czeste i nieomylne wrazenia zmystowe; zeby z tych
wytwarzaly sie¢ jasne i niewatpliwe pojecia, a nareszcie zeby te po-
jecia wyraznie, dokfadnie i zrozumiale wypowiadane byty.

Bez jasnosci poje¢ zmieniajg sie takze tatwo nasze uczucia i
wola, dajg sie wiec tatwo obcym wplywom powodowaé, z czego wy-
nika niebezpieczenstwo stania sie ofiarg ztosliwych ludzi. Przeciwnie
przy jasnych pojeciach wzmaga sie pewnos¢ swego zdania, wolnos¢
osobista i samodzielno$¢ charakteru. Jedynie czlowiek nalezycie
rzeczy pojmujacy jest prawdziwie wolny, nie jest bowiem niewolni-
kiem ani przesagdéw ani obcych narzuconych sobie zdan.

Juz w domu rodzicielskim nie uwaza sie zawsze na wyrazne
i doktadne moéwienie dzieci; nie poucza sie ich prawdziwego zna-
czenia wielu stéw, zakazuje sie¢ im odzywania sie lub zapytywania.
W szkole ksztatcenie w mowieniu bywa pospolicie takze zupetnie
zaniedbywane. Dzieci wygtaszajg czesto niezrozumiale wyuczone
mechanicznie lekcye, zabrania im sie zapytywa¢ o to, czego dowie-
dzie¢ by sie chciaty, i nakazuje im sie nic nie mowi¢, dopoki nie
bedg zapytane ; bywajg za$ zapytywane jedynie z tego, czego sie
mechanicznie wyuczyly. Porzadek szkolny wymaga bez watpienia
spokoju, i nie dopuszcza, zeby kilkoro dzieci naraz z rozmaitemi py-
taniami zrywato sig; lub zeby dziecie w ogole zaczynato w szkole
mowi¢, zanim otrzyma do tego pozwolenie. Lecz powinno by¢ wolno
dzieciom przez powstanie lub podniesienie reki da¢ zna¢, iz majg
sie 0 co zapytat. Jezeli nauczyciel nie przypuszcza dziecigcia na-
tychmiast do mowienia, to powinno cierpliwie czeka¢, poniewaz nau-
czyciel moze by¢ zajetym innemi dzie¢mi, lub pragnie zeby dziecie
przed zapytaniem miato czas do namys$lenia sie. Nigdy jednak nie-
powinien nauczyciel zabrania¢ zapytywania karci¢ dzieci za to,
lub pozostawia¢ dzieci bez odpowiedzi. Przeciwnie obowigzkiem jest
nauczyciela zacheca¢ dzieci do zapytywania i naprowadza¢ je na
pytania; poniewaz dzieci sa nieSmiate a jedynie pytania ich zajecia
sie umystowego dowodza. Poczatkowa nauka prawie jedynie w pyta-
niach i odpowiedziach toczyé sie powinna. Dzieci wiec zachecaé na-
lezy do mowienia, bo przez to najlepiej i najpredzej nauczg sie
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wyraza¢ swoje mysli; lecz uwaza¢ bardzo na to potrzeba, zeby mo-
wa dzieci byta wyrazna i dokladna, a przeto nie ograniczyla sie
na odpowiadaniach tak lub nie.

Bardzo dobrem ¢éwiczeniem w moéwieniu jest, jezeli wzywa sie
dzieci do opowiadania doktadnego tego, czego byty Swiadkami, n. p.
jezeli zwiedzaly jakie miejsce, zbidr, towarzystwo. Zwykle jednak
¢wiczg sie dzieci w mowieniu w szkole przez opowiadanie tresci
przeczytanych ustepéw. Cwiczenia te poprzedzi¢ powinno zawsze
doktadne zrozumienie czytanego ustepu, do czego sie przychodzi
przez objasnienie tak pojedynczych trudniejszych wyrazen, jako tez
catych zwrotdw. Przez objasnienie nie rozumiejg sie tu dcfinicye,
lecz dawanie stosownych przyktadéw, w ktérych mniej znany
wyraz bytby stosownie uzytym.

Przy opowiadaniu przeczytanych ustepéw na to takze wzglad
mie¢ nalezy, zeby ustep nie byt ani zbyt diugi, ani tez tak krotki,
ze nie zawiera w sobie wyrazistej mysli. Dobrze jest przeto jezeli
nauczyciel rozdzieli sobie dtuzszy ustep na mniejsze, nietrudne do
powtérzenia kawatki, i jezeli kazden kawratek, nim opowiedziany
bedzie, dwakro¢ przeczyta¢ kaze.

8. 54. Rozsagdek.

Poznanie nie ogranicza sie na tern, Zze tworzymy sobie o
rzeczach pojecia i dajemy im wyraz w mowie. Duch ludzki poste-
puje stopniowo do nowych wynalazkéw, zdobywa wyzsze stanowisko,
rozszerza nietylko coraz wiecej zakres wiedzy swojej, ale oprécz
tego wznosi sie coraz do wyzszego i ogolniejszego pojmowania wza-
jemnych stosunkéw pomiedzy rzeczami, tak iz nareszcie przychodzi
do poje¢ oderwanych czyli nadzmystowych t. j. takich, ktérych zmy-
stami pojg¢ nie zdotamy, a ktore sg utworami mysli naszej, n. p.
pieknos$¢, dobro¢, cnota, wieczno$é. Zanim jednak wzniesiemy sie
do tego stanowiska, zestawiamy dwa pojecia lub wiecej ze sobg i
orzekamy t. j. wydajemy nasze zdanie lub sad nasz, czy sie te po-
jecia zgadzajg z sobg lub nie? Przysadzenie lub zdanie powstaje
wiec wtedy, kiedy wypowiadamy to, co myslimy o pojeciach z sobg
zestawionych. Jezeli n. p. powiadam: Lwow jest wielki, lub nauka
jest potrzebna i t. d., zestawiam pojecie, ktére sobie o Lwowie lub
0 nauce utworzytem, z pojeciem, ktére mam o wielkosci i o potrzebie,
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i wydaje zdanie, czyli osadzam, ze pojecia te nalezg do siebie.
Wiadza, za pomoca ktdérej wydajemy ten sad nasz, czyli przez ktérg
rozsgdzamy te pojecia, nazywa sie rozsgdkiem.

Rozsadek nie potrzebuje podobnie jak um by¢ poczytywany
za osobng wiadze duszy, albowiem sgdzenie jest tylko dalszg czyli
wyzszg czynnoscig tworzacych sie poje¢; gdy jednak wyrazenia: on
jest rozsadny, on ma rozsadek, bardzo czesto w mowie naszej uzy-
wane bywaja, odréznia sie widocznie w jezyku naszym rozsadek od
innych wiadz, i dlatego potrzeba znaczenie tego wyrazu od innych
blizkoznacznych wyrazéw doktadnie okreslic. Etymologicznie oznacza
rozsadny tego, co rozsadza t. j. wydaje sad; sadzeniem za$ nazy-
wamy przyznanie, ze pewne pojecia zostajg w pewnym stosunku do
siebie. Jezeli sedzia powie: ,Jan jest winny, a Jakob niewinny" —
wydaje sad przyznajac Janowi pojecie winy, a Jakébowi niewinnosc,
i rozsagdza ich za pomocg wihadzy, ktérg rozsadkiem nazywamy.
Nikt bowiem nie radby sie podda¢ sadowi cztowieka nierozsadnego.
Rozsgdek jest przeto ta wiadza, za pomocg ktorej wydajemy sad
t. j. wypowiadamy swoje zdanie o rzeczy, czyli przyznajemy za-
lezno$¢ pewnych poje¢ od siebie. Rozsgdku nie odrézniamy czesto
od rozumu; rozum zajmuje sie jednak tylko sprawami umu, czyli
umystowemi t.j. roz-u-muje; jest przeto wyzszg wiadzg od rozsadku,
ktdren nie zapuszcza si¢ w rozumowania;, mozna przeto w jakiej
sprawie postgpi¢ sobie rozsadnie, a nie bedzie to jeszcze dowodzi¢
rozumu. Tak obtgkany lub pozbawiony rozumu, moze osgdza¢ wiele
rzeczy rozsadnie.

W kazdym sadzie (sadzeniu), ktéry nie jest niczem innem jak
zdaniem gramatycznem, rozrézniamy: podmiot, orzecznik i tgcznik.
Podmiotem jest to pojecie, ktdremu co$ przyznajemy; orzecznikiem
jest znowu to pojecie, ktdre podmiotowi przyznajemy. Tworzenie
zdan, jest dalszem wytwarzaniem mowy; albowiem pierwsze po-
legato na tworzeniu poje¢ i nadawaniu tym pojeciom nazw przez
wyrazy ustne, dalszy postep mowy zalezy na tern, zeby utworzy¢
z poje¢ pojedynczych zdania. Tak dziecie wygtasza z poczatku tylko
pojedyncze wyrazy: mama, tata, papu, hamu i t, p., a potem* wypo-
wiada zdania n. p. J6zio jest grzeczny, Stasio prosi, i t. d.

W dalszym rozwoju swoim tworzy rozsgdek wnioski, t. j. wy-
prowadza przez zestawienie pojedynczych sadéw (zdan) nowe orze-
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czenie, ktére wnioskiem nazywamy. Do wnioskowania potrzeba juz
przynajmniej trzech zdan, albowiem trzecie zdanie musi orzekac,
ze drugie zawiera sie w pierwszem. Jezeli wiec chcemy wyprowa-
dzi¢ jaki wniosek, to musimy miec:

1) Zdanie czyli sad, ktory zawiera¢ powinien w sobie jakg$
prawde ogllng niedajacg sie zaprzeczy¢, n. p.: ,Zdolnosci ludzkie
moga sie rozwijac."

2) Drugie zdanie powinno wyrazaé, ze jego podmiot zawiera
sie w podmiocie pierwszego zdania, n. p.: ,Pamie¢ jest zdolnoscig
ludzka."

3) Trzecie zdanie wynika z dwu poprzedzajagcych: ,,Przeto
pamie¢ moze sie rozwijac."

Dwa pierwsze zdania tworzg zatozenie (premise), trzecie jest
wynikiem.

Czesto z dwoch zatozen moze byC¢ jedno opuszczone, jezeli
tatwo domysle¢ go sie mozna, n. p.: Ludzie sg $miertelni, dlatego
i krolowie sg Smiertelni. Opuszczone jest tu drugie zatozenie: kro-
lowie sg ludzmi. Wnioskowanie takie zowie si¢ bezposredniem.

Czesto znowu wniosek sktada¢ sie moze z wiecej niz dwu za-
tozen, te jednak do dwu sprowadzi¢ sie dajg, n. p.: Dobry chrze-
Scianin na$laduje zbawiciela; kto nasladuje zbawiciela, dzwiga cier-
pliwie swoéj krzyz; kto dzwiga cierpliwie krzyz swoj, ten jest boha-
terem ; bohatera czeka nagroda; dlatego dobrego chrzescianina cze-
ka nagroda.

§ 55. Cwiczenie w sadzeniu.

Rozsadek jako wiadza sadzenia o wszystkiem, w codziennem
zyciu spotecznem do wszystkich czynnosci i postepkéw naszych jest
bardzo potrzebny, albowiem podtug niego dziatamy; on nam prze-
Swieca na drodze zywota; on nam wskazuje spos6b zachowania sie
w kazdem potozeniu; od niego zawisto czy jesteSmy przydatni do
wykonywania jakiego powotania; od niego przeto po najwiekszej
czesci zawisto cate nasze szczeScie lub nieszczescie! Jezeli bowiem
nie jesteSmy w stanie nalezycie oceni¢ naszego potozenia i stano-
wiska w spofeczenstwie, jezeli nam sie ciggle wydaje, ze jesteSmy
wyzszymi lub madrzejszymi od drugich, doznawac bedziemy ciggtych
przykrosci i upokorzenia. Jezeli znowu nie bedziemy sobie przy-
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znawac zadnej wartosci i znaczenia, nie bedziemy mieli sami zau-
fania do naszych dziet, a tern mniejszg warto$¢ bedzie miata czyn-
no$¢ nasza u drugich.

Na c6z przydatyby nam sie najrozleglejsze wiadomosci, gdy-
by$Smy ich uzy¢ i z nich korzysta¢ nie umieli? Do czeg6z przyda-
tyby nam sie wszelkie dostatki $wiata, wszystkie wynalazki, uta-
twienia i t. p., gdybySmy niewtasciwy uzytek z nich robili? Czyi
nie jest daleko szczesliwszym ten, co nie posiadajgc wielkich zaso-
boéw tak zrecznie niemi zarzadza, ze nietylko siebie ale i drugich
uszczedliwia ? Rozsadek bowiem polega na tern, zeby umie¢ z ka-
zdej rzeczy, z kazdej okolicznodci, z kazdego stanowiska odpowiedny
celowi, a zatem najwiasciwszy zrobi¢ uzytek.

Nierozsgdnym zowiemy za$ tego, co majac sposobnos$¢ nau-
czenia sie czego, nie korzysta z nauki; co mogac zy¢ spokojnie,
goni za ztudzeniami, za pomnozeniem skarbow; co mogac przyczy-
ni¢ sie do szczescia drugich, dokucza im tylko ; co bedac obdarzony
odpowiednemi zdolnos$ciami, zazdrosSci drugim, a w ogole tego, co
nie zdota nalezycie oceni¢ swego potozenia i zastosowa¢ sie do
niego.

W domu i w szkole nie powinno sie przeto zaniedbywac ¢wi-
czy¢ dzieci w osadzaniu swobodnem, niezamglonem przesadami
wszystkich stosunkéw zycia codziennego, albowiem przez c¢wiczenie
kazda wiladza doskonali sie i wzmacnia. Zadaniem szkoty bedzie,
azeby dzieci utworzywszy sobie rzetelne wyobrazenie i pojecie o
kazdej rzeczy:

1) éwiczyty sie bez pomocy nauczyciela w samoistnem o0sg-
dzaniu kazdej rzeczy i wyprowadzaniu odpowiednych wnioskow;

2) rozbieraly przeczytane zdania i zmieniaty lub przestawiaty
w nich podmioty i orzeczenia;

3) aby zdawaty sprawe z przyczyn i powodéw osadzenia i
whnioskowania;

4) aby dzieci same poprawialy i wynajdowaly mylne, jedno-
stronne, i bezpowodne osgdzenia lub wnioski.

Do ¢éwiczen podobnych obok rozbioréw jezykowych, zadania
rachunkowe bardzo sg przydatne. Przez obrachowywanie czeste po-
tocznych strat i zyskow, naprowadza sie dzieci do mimowolnych
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wnioskoéw, do obliczenia ile one tracq préznujac lub trwonigc po-
zyteczne rzeczy, a ileby zyskiwaty przy pilnosci i oszczednosci.

Zalety wiadzy sadzenia sg nastepujace:

1) Otwartg gtowa nazywamy cziowieka, co prawie o kazdej
rzeczy, chociazby dotad nig sie nie zajmowal, zdota trafne dac zda-
nie. Zaleta ta wyrabia sie przez éwiczenie w samoistnem osgdzaniu
i niepoleganiu na obcem zdaniu. Takie otwarte gtowy postrzegamy
najczesciej u ludzi, co nie odebrali zadnego wychowania, lecz ogra-
niczeni na wiasne sity, wycwiczyli sie w osadzaniu kazdej rzeczy.
Me wynika stagd wszelakoz zeby wychowanie miato by¢ zbytecznem
lub szkodliwem, albowiem oczywistg jest rzecza, iz gdyby ksztatce-
nie szkolne zniewalato uczniow takze do osgdzania samoistnego,
wytworzytyby sie rozsadki jeszcze zdolniejsze do osgdzenia nalezy-
tego nawet trudniejszych spraw.

2) Przenikliwos¢ i bystros¢ wytwarzajg sie przez cwiczenie i
okazuja sie wowczas, jezeli stosunki nie fatwo postrzega¢ sie da-
jace, osobliwie za$ wewnetrzne usposobienie innych ludzi trafnie
odgadujemy.

3) Stanowczos$¢ i pewnos¢ sadu, na ktorych polega praktyczno$é
tak pozadana w zyciu codziennem. Praktycznym nazywamy tego,
co tylko takie rzeczy przedsiebierze, ktére rzeczywiscie wykonaé
sie dajg, i dobiera do nich takich $rodkéw, ktére najpewniej i naj-
tatwiej do celu prowadza.

Do najpospolitszych przywar wiadzy sadzenia obok teposci i
ograniczenia umystu, niezdotajagcego utworzy¢ sobie poje¢, a przeto
i 0sadzi¢ stosunku zachodzacego, zaliczamy chwiejnos¢ w postano-
wieniu i zarozumiatos¢.

Kto tatwo zmienia swoje zdanie, dowodzi przez to samo, ze
nie stara sie doktadnie poznaé rzeczy, i ze ma onich tylko po-
wierzchowne pojecie. Mkt bowiem nie powie o rzeczy, kt6rg zna
dobrze, raz tak, drugi raz inaczej.

Zarozumiatym nazywamy takiego czitowieka, ktoren nie zadaje
sobie trudu, zeby dobrze rzeczy pozna¢, wyrokuje o nich jednak,
jak gdyby je zbadat doktadnie, poczytuje sie wiec za nieomylnego
i nie zwaza na sad innych. Zarozumiato$¢ robi cztowieka niezno-



snym w towarzystwie i przeszkadza ksztatceniu sie, poniewaz zaro-
zumialy ubrdawszy sobie, Ze juz wszystko wie, nie stara sie o
lepsze wyksztatcenie.

8 56. Rozum.

Sity ducha ludzkiego nietylko wzmacniaja sie przez przyswa-
janie sobie pozytecznych wiadomosci i przez zastanawianie sie nad
niemi, lecz takze doskonalg sie i rozwijaja w réznych Kkierunkach,
w skutek czego utwory mysli naszej stajg sie coraz wznioSlejszemu
i ogarniajg przedmioty dotyczace catej ludzkosSci i catego stworze-
nia. Cztowiek wznosi sie mys$lg wyzej ponad wszystkie gwiazdy,
bada najdawniejszg przeszto$¢, zapuszcza sie w najodleglejszg przy-
sztos¢ i docieka przyczyn wszech rzeczy. CzynnosSci te przypisujemy
najwyzszej wiadzy umystowej, ktérg nazywamy rozumem, a przez
ktorg cztowiek stanowczo nad wszystkie stworzenia ziemskie wynie-
siony zostat i prawo do nieSmiertelnosci uzyskat.

Nazywamy przeto rozumem najwyzszg wiadze umystows, za
pomocg ktérej nietylko wytworzone z poje¢ sady i wnioski z sobg
zestawia¢ czyli rozumowac, lecz takze sobie pojecia o przedmiotach
nadzmystowych, o swojem ja, o Bogu, duszy, cnocie t. j. ideje two-
rzy¢, i o tych idealnych pojeciach sadzi¢ i wnioskowa¢ mozemy.
Wyraz roz-um wskazuje, Ze wiadza ta roztrzgsa sprawy umu, t. j.
nadzmystowe, albowiem umem czyli mys$lg wytworzone. Jezeli po-
wiadamy: cztowiek rézni sie od zwierzecia tern, ze ma rozum, to
wyrazamy przez to, ze cziowiek ma wiladze wznoszenia sie do po-
je¢ nadzmystowych i sadzenia o nich, czego nikt zwierzeciu nie
przyzna. Rozumowaniem zowiemy te czynno$¢ umystowsa, przez ktd-
rg osadzamy i wyprowadzamy wnioski o sprawach niepodpadajacych
pod zmysty. Mozna n. p. rozumowa¢ 0 potrzebie ksztatcenia sie, o
istocie cztowieka it. p.

Rozum czesto od rozsadku nie bywa odr6zniany. Roznica wsze-
lakoZz uwidocznia sie z tego, ze nazywamy eziowieka rozsgdnym
wtedy, kiedy przedsiebierze tylko takie rzeczy, ktére sg pozyteczne
dla niego, i kiedy do dopiecia swego celu dobiera odpowiednych
srodkdw, bez wzgledu na to, czyli jego cele i S$rodki takze dla
ludzkosci i do wyzszych dazen sg potrzebne, rozsadek bowiem nie
troszczy sie o ideaty. Aby za$ nazwa¢ kogo rozumnym, nie zwazamy
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tylko na to, czy on rozsadnie we wszystkiem postepuje, lecz czy
umyst jego ozdobiony takze jest wszechstronnemi wiadomosciami
i czy zastanawia sie nad odwiecznemi prawdami, nad przeznaczeniem
cztowieka i nad celem catej ludzkosci. Cztowiek rozumny moze
przeto okaza¢ sie w zyciu codziennem mniej rozsagdnym, albowiem
zajety ideatami i dazac za niemi, moze oderwaé sie¢ tak od ziem-
skosci, ze postepowanie jego w wypadkach codziennego zycia, bedzie
nieodpowiednem wymaganiom ludzi rozsadnych, n. p. zaniedba go-
spodarstwo domowe, wychowanie dzieci i t. p. Czlowieka takiego
nazwiemy bez watpienia rozumnym, jezeli rzeczywiscie dla wyzszych
celéow poswieca sie, chociaz rozsadnym nazwany by¢é nie moze.

Rozsadny znowu nie zawsze jest takze rozumnym, jezeli nie
obchodzg go wyzsze cele, n. p. jezeli nie dba o wyzsze nauki, 0 po-
step, i zadowala sie tem, czego sie kiedy$ nauczyt.

Madro$¢ taczy w sobie rozsadek z rozumem, a nadto wola
medrca jest tak udoskonalona, ze bez oporu wykonuje, co rozum
z rozsadkiem za dobre uznaja.

O medrcu przeto nie mozna powiedzie¢, ze jest nierozsagdnym
lub ztym, albowiem to nie zgadzato by sie z pojeciem madrosci.

Rozum jako najwyzsza wiadza poznania, nie moze by¢ uwazana
jako odosobniona od innych, lecz rozwija sie, ksztatci i Kieruje
wszystkiemi czynnosciami czlowieka. Zadaniem wychowania jest
przygotowa¢ to panowanie rozumu w dziataniu naszem, i doprowa-
dzi¢ miodzienca do tego, zeby sie we wszystkich czynnosciach Kie-
rowat Swiattem rozumu.

Ideaty religijno-moralne najpiekniejsza sg ozdoba ludzkosci,
nauczyciel nie zaniedba przeto obudzi¢ je zawczasu. W pierwszym
okresie miodosci tylko przeczuwaé¢ zdotamy ideaty piekna, dobra i
prawdy. Nauka ujmuje je w pojecia, ktére coraz wiecej rozszerza
przez tworzenie wnioskéw; w koncu stawia system wiedzy Scistej.
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IV. ROZDZIAL.

Ksitatcenie serca i woli.

8 57. Uczucia.

Z wyobrazeniami naszemi, pojeciami, sadami i rozumowaniami
tacza sie uczucia i pragnienia, dlatego pobudka do czynnosci ludz-
kich sga obok poznania zmystowego i umystowego takze uczucia,
cztowiek bowiem nietylko to robi, co za dobre i pozyteczne uznaje,
lecz takze to, co mu sprawia przyjemne uczueie.

W niektérych razach tak rozum, jako tez serce nakazuje nam
jednakowg czynnos¢. W takich razach zgodni jesteSmy z sobg i nie
masz watpliwosci, co mamy czyni¢; lecz zdarza sie takze, ze czyn-
nos¢, ktérg nam rozum wykona¢ zaleca, przykre sprawia nam uczu-
cie; lub ze rozum nie pozwala nam tego uczyni¢, do czego mamy
wielki pocigg. W tych razach powstaje w nas walka wewnetrzna,
w ktorej nie zawsze rozum zwycieza.

Nareszcie sg takze wypadki, w ktérych kierownictwo rozumu
nie wystarcza, nie jesteSmy bowiem w stanie rzeczy rozumem wszech-
stronnie zbadaé. W takich razach nie pozostaje nam nic innego,
jak zda¢ sie na wodze uczucia, ktérego wihasnie jest przeznaczeniem
wskazywa¢ nam to, co dobre, wtedy, kiedy sity rozumu nie wystar-
czaja.

Uczucia, jak wszystkie inne sity cztowieka, mogg by¢ ksztal-
cone i przez ¢wiczenie wzmocnione. Pierwsze uczucia sg tylko zmy-
stowem upodobaniem w tem co zyciu naszemu i rozwojowi sit jest
przydatne, lub wstretem do tego co szkodliwe. Z postepem poznania
nie ogranicza sie i czucie na wrazenia zmystowe, lecz powstaje takze
W skutek wyobrazenia i pojecia. Tak n. p. cieszymy sie naprzod tem,
ze doznamy przyjemnego uczucia w pewnem towarzystwie lub
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w pewnem miejscu. Wyzsze te uczucia sg bardzo wielorakie i majg
rézne nazwy, n. p. uczucie radosci, mitosci, zazdrosci, smutku, li-
tosci, rozpaczy i t. d.

Uczucia majg na postepowanie nasze i w ogole na cate nasze
zycie bardzo wielki wptyw, albowiem szcze$liwos¢ czyli przyjemne
uczucie, ktadziemy pospolicie za cel zycia naszego, i dla pozyskania
tej szczesliwosci przedsiebierzemy najwieksze trudy. Pobudkag wiec
do kazdej czynnosci jest uczucie. Czlowiek nieczuty i bez serca nie
doznaje sam przyjemnosci i sprawia na drugich niemite wrazenie;
przeciwnie cztowiek serdeczny jest od kazdego lubiony, chocby bia-
dzit i sprawiat drugim przykros¢. Do ludzi serdecznych trafia sie
najtatwiej serdecznoscig, a poniewaz miodziez w ogéle bywa wra-
zliwg i serdeczng, dlatego przedewszystkiem powinien by¢ nauczyciel
serdecznym, jezeli chce wptyngé na nia.

Uczucia powstajg w naszem wnetrzu bez wiedzy i zmieniajg
sie niepojecie. Czesto osoba wzruszona nie wie o tem, ze jest wzru-
szong, lubo widocznem to jest w jej obliczu; czesto zapieramy sie
pewnych uczu¢, poniewaz ich sami nie postrzegamy; dlatego tez
trudno jest odgadng¢ obce uczucia lub nalezycie ocenic je.

U dzieci nie powinno sie przeto przypisywac¢ tego ztosliwosci,
co moze by¢ tylko lekkomyslnoscig lub nieroztropnoscig, albowiem
urazone niestusznie uczucie nie tatwo utagodzi¢ i zjedna¢ sobie
przychylno$¢ tego, ktérego niewinnie posadzamy.

Poniewaz religijno$¢é, mitos¢, wdziecznosé, wspaniatomys$inos¢
i inne cenne przymioty na uczuciach polegaja, poniewaz miodzi a
osobliwie dziewczeta we wszystkich czynno$ciach, a przeto i w na-
uce przewaznie powodujg sie uczuciem: zadaniem jest wychowawcy
najpierwszem zjedna¢ sobie przychylno$¢ uczniéw, azeby im bylo
mito by¢ w jego towarzystwie i azeby starali sie¢ sprawi¢ mu
ucieche.

Biadzi przeto nauczyciel, kiedy mniema, Zze surowoscig bez-
wzgledng i przymusem wytrwatym zjedna sobie powage i wiele
nauczy; przeciwnie uczniowie lekcewazg surowego nauczyciela, szu-
kaja sposobow, zeby go oszukiwac, i nie korzystaja z nauki, do
ktérej nie majg ufnosci.

W szkotach zbyt czesto zaniedbywane bywa ksztatcenie uczuc
religijnych, patryotycznych i rodzinnych, albowiem nauka wylgcznie
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zajmuje sie ksztatceniem umystu, a jezeli przy nauce religii nastre-
cza sie sposobno$¢ do obudzania szlachetnych uczu¢, nie korzysta
sie z tego, nakazujgc wyuczy¢ sie moratdbw na pamiec.

8 58. Powstanie uczué.

Uczucia powstajg i rozwijaja sie podobnie jak poznanie pier-
wotnie z wrazen zmystowych. Poniewaz przyjemnemi nazywamy owe
uczucia, ktdre sprzyjaja zyciu organicznemu, a nieprzyjemnemi owe,
ktére zycie tamujag; odzywienie za$ organizmu od trawienia i od
krazenia krwi, ktérej ogniskiem jest serce, zalezy: objasnia sie
Scisty stosunek, jaki miedzy uczuciem a trawieniem i krgzeniem
krwi. wiasciwie za$ sercem zachodzi. Z tej wiec przyczyny jedne
uczucia przyspieszaja oddech, kragzenie krwi, rozlanie sie zélci, inne
wstrzymuja oddech i obieg krwi, zrzadzajg niestrawno$¢, sprowa-
dzajg nawet Smier¢; z tej tez przyczyny odnosimy siedlisko uczué
do serca, i serdecznym nazywamy cztowieka tkliwego i z wylanem
uczuciem.

Uczucia mogga sie taczy¢ z wyobrazeniami i pojeciami i wy-
ksztatcaC sie na szlachetniejsze od tych, ktére z wrazen zmystowych
powstajg, a nawet s:sme wyobrazenia i pojecia moga w nas obudzaé
uczucia. Wynika z tego dalej, ze im wznio$lejsze tworzymy sobie
pojecia, tem szlachetniejsze bedg uczucia. Tak powstaje sklonnos¢
lub odraza, jezeli wskutek wyobrazenia lub pojecia o przedmiocie
wydaje on nam sie przyjemnym lub nieprzyjemnym; tak powstaje
zamitowanie piekna, cnoty, prawdy, dobra, a znienawidzenie ztego,
obtudy, hanby, jezeli znajdujemy upodobanie w tworzeniu sobie
ideatow.

Uczucia, z ktorych sobie czesto sprawy zda¢ nie mozemy, po-
wstajg lub w skutek niejasnych poje¢ i wyobrazen lub tez w skutek
zmian wewnetrznych w organizmie, ktérych dostrzedz nie zdotamy;
albowiem jak uczucia wywotuja w nas zmiany wewnetrzne, tak tez
odwrotnie zmiany wewnetrzne, jak n. p. stwardnienie watroby, Sle-
dziony i t. p. sg przyczyng uczu¢ powstatych bez naszej wiedzy.
Tak ogarnia nas czasem niepokdj i bojazn z tego powodu, ze nam
chwilami nasuwa wyobraznia jakie$ niebezpieczenstwo, lub ze odde-
chanie, krazenie krwi lub odzywienie napotyka jakie przeszkody.
Wiadomo, ze Swieze powietrze rozwesela umyst, a niezdrowe zasmuca.



105

Podobnie pewne pokarmy i napoje jak opium, wino it. p. sg przy-
czyng osobnego nastroju uczuciowego. Rozpamietywanie cierpien
powieksza je, roztargnienie puszcza je w zapomnienie. Stekanie i
jeki zmniejszajg boles¢, poniewaz przenosza jg po czeSci na inne
nerwy i migénie. Opowiadanie swego smutku i w ogéle wylanie
uczu¢ sprawia ulge z tej samej przyczyny, co placz, narzekanie
i jeki.

Uczucia niekierowane rozsadkiem, jak gniew, nienawis¢, mitosc,
namietno$¢, trudne sg do poskromienia, lecz poniewaz wzrastajg
stopniowo, mozna je w poczatkach przyttumi¢ oddajac pod kierunek
rozsadku.

Z wewnetrznej gry uczu¢ powstajg takze pospolite u dzieci
grymasy, dasania, wykrzywiania, hatasowania i rozmaite inne nie-
przyzwoitosci, ktore z uporzadkowaniem uczu¢ ustajg, a ktore sro-
giemi karami chcie¢ od razu wytepi¢, bytoby barbarzyrnstwem, po-
niewaz objawy te po wielkiej czesci mogg by¢ mimowolne. Nie go-
dzi sie przeto bi¢ dziecie za to ze krzyczy, kiedy jest karane, al-
bowiem krzyk i ptacz w takim razie jest naturalnym i mimowol-
nym skutkiem.

8 57. Afekty i namietnosci.

Jezeli uczucia majg pewng trwato$¢ i wywolane sg przez ja-
kie$ zdarzenie, wypadek lub przedmiot, zowiemy je afektami, n. p.
uciecha, wesotos¢, radosé, — zgryzota, smutek, tesknota, nadzieja,
obawa; jezeli za$ uczucie skierowane jest do pewnego przedmiotu
lub pewnej czynnosci, ijest tak gwaltowne, ze przedstawieniami roz-
sagdnemi powstrzymaé sie nie daje, to powstaje namietno$¢. Na-
mietnosci sktaniajg nas przeto do pewnych czynnosci, o ktérych
wiemy ze sg szkodliwe, i mogg by¢ podtug rozmaitosci przedmiotu
rozmaite n. p. namietno$¢ do gier réznych, do napojow (natdg), do
widczegi i t. p.

Afekty spozytkowane by¢é moga do celéw wychowawczych, al-
bowiem uczymy sie tego chetnie, co nam sprawia ucieche; inni
uczg sie znowu z obawy kary, lub nagany; jeszcze inni w nadziei
pozytku lub korzysci.

Zaufanie do nauczyciela powieksza pojetuos¢ ucznidw i utatwia
im dobre odpowiadanie, gdy przeciwnie strach $cina krew, i stowa
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zamarzaja Ww ustach. Z przestrachu najlepsi uczniowie nie zdotajg
natatwiejszej da¢ odpowiedzi. Przy wesotem usposobieniu ptyng
stowa strumieniem, krew sie rozgrzewa, policzki pataja.

Gniew wywotuje gwattowne, kurczowe ruchy, osobliwie w obli-
czu, sita wzrasta i staje sie niepokonang; przeciwnie rzecz ma sie
w smutku, rozpaczy, strachu: czlonki drzg, a lekkie potracenie
zdota nas obalic.

Afekty w Scistym sg zwigzku z temperamentem. Sangwinicy —
a 6tad dzieci i niewiasty, przystepniejsi sg wesotosci, uniesieniu,
niz melancholicy, ktérzy znowu tatwiej oddajg sie smutkowi, teskno-
cie, zwatpieniu. Cholerycy tatwiej unoszg sie gniewem niz flegmatycy,
ktérych nic nie wzruszy. — Poniewaz wesotos$¢ jest najodpowiedniej-
szem uczuciem wiekowi miodemu, dlatego tez miodziez najlepiej
pojmuje i najlepsze robi w nauce postepy, kiedy utrzymywang jest
w wesotem usposobieniu i kocha swego nauczyciela.

Dla ostabienia afektow, ktdre moga sta¢ sie szkodliwemi zdro-
wiu, potrzeba skierowa¢ je do innych uczu¢, lub dozwoli¢ im wy-
szumie¢ przez natezenie sit cielesnych. Tak mniej szkodliwym zdro-
wiu staje sie gniew, kiedy mozna sie wykrzycze¢. W oczekiwaniu,
w obawie, w smutku i radosci wielkiej, dobrze jest: wiele ruchu
na wolnem powietrzu robi¢, zajaé sie pracg ciezka, uczy¢ sie wier-
szy na pamieé, ¢wiczy¢ sie w muzyce.

Afekty i namietnosci sg podnietg do czynéw czesto wielkich
i stawnych, czesto znowu okrutnych i szkaradnych; wymagajg prze-
to bardzo troskliwego pielegnowania.

Do najszlachetniejszych uczué, ktore troskliwie pielegnowane
by¢powinne, nalezg: mito$¢ ojczyzny, prawdy, stusznosci i porzadku;
bogobojnos¢, rzetelno$é, szlachetno$é, poczucie czci i piekna, posza-
nowanie prawa i obowigzku, poswiecenie sie dla dobra ogdtu, po-
korne poddanie sie postanowieniom wiekszosci. Jezeli nie zaszczepi sie
w szkole podstaw do tych uczu¢, zaleze¢ bedzie od przypadku czy
obudzg sie lub nie.

Mitos¢, jako uczucie przywigzania potgczonego z uszanowaniem
bezinteresownem, nalezy do najpotezniejszych dZwigni wychowania.
Z mitosci dla rodzicow bedzie sie wystrzegato dziecie sprawi¢ im
jaka$ przykro$¢ przez niepostuszenstwo lub zle zachowywanie sig;
z mitosci dla nauczyciela poswieci sie uczen z ochotg najtrudniejszej
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nauce; z mitosci bliznich ofiarujemy swoje zycie i mienie, mitosé
bowiem prawdziwa nie jest samolubna.

Najwyrazniejszg wskazowke dziatania naszego znajdujemy w su-
mieniu, ktére niewatpliwie ostrzega nas kazdg razg, czy dobrze lub
zle postepujemy.

Sumienie jest wewnetrznym gtosem pochwalajgcym nas za
czyny dobre, a robigcym nam nieustanne wyrzuty za czyny zie,
jest przeto uczuciem majagcem upodobanie w dobrem. Sumiennym
jest 6w, co stucha tego glosu wewnetrznego. Z sumiennosci wynika
moralno$é, przestrzegajgca gtosu sumienia. Z sumienno$ci wynikajg
cnoty: sprawiedliwosci, rzetelnoSci, pracowitosci, prawdomoéwnosci,
pilnosci, troskliwosci, oszczednosci i t. p.

8 00. Szczesliwosc.

Uczucia, jak wyzej powiedziano, w S$cistym sg zwiazku z od-
zywieniem i krazeniem krwi, dlatego sprawiajg bicie serca, zatrzy-
mywanie oddechu, zaczerwienienie sie lub blado$¢, drzenie, izy,
$miech, brak apetytu i t. p. Uczucia majg przeto na dobro nasze,
czyli to co nazywamy szczeSciem lub nieszczesciem, a raczej szcze-
Sliwoscig, najwiekszy wptyw. Uczucia doznane mozna sobie przy-
pomnieé¢, a po czesci i wyobraza¢; wprawdzie nie bedg one tak zy-
we, jak wyobrazenia rzeczy postrzezonych; zato uczucia' trwate
tworzg afekty, ktore cztowieka uszczesliwic¢ lub unieszczesdliwiaé moga.
Poniewaz kazden cziowiek pragnie by¢ szczeSliwym a szczesliwosé
na uczuciu polega, zadaniem jest wychowania, usposobi¢ cztowieka
do takiej szczesliwosci, ktoraby sie nie sprzeciwiata prawom boskim
i ludzkim, ktéraby zgodng byta z tern, co rozum za dobre uznaje,
i ktdraby sie nie ograniczata na szukaniu szczescia tylko dla siebie,
lecz takze dla drugich. Albowiem prawdziwa szczesliwo$¢ nie moze
nawet istnie¢, jezeli nie polega na uczuciach zgodnych z wymaga-
niami rozumu, jezeli nie stosuje si¢ do praw obowigzujgcych i nie
podziela sie z drugimi, gdyz zyjemy wszyscy w towarzystwie dru-
gich, od drugich zostajemy w zawistosci wielorakiej, a nawet uczu-
cia udzielajg sie drugim, czyli sg zarazliwe. Tak $miech i wesotos¢
jak smutek i ptacz udzielajg sie calemu towarzystwu, wktorem je-
steSmy; mowa zartobliwa lub czuta wywotuje u wszystkich stucha-
czy $miech lub tzy. — Lecz i odwrotnie samo nastrojenie twarzy
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do S$miechu, gniewu lub smutku wywotuje odpowiedne uczucie, tak
jak trwoga wstrzymuje oddech, a wstrzymanie oddechu wywotuje
trwoge. Stad tez obfita zywnos¢ wielce wspiera odwage, dobrodu-
szno$¢ i poczciwos¢; gdy znowu gidd i niedostatek odbierajag odwage
i do ztosliwosci i nieuczciwosci sktaniajg. Gniew i zgryzoty najszko-
dliwiej dziatajg na ciatlo po jedzeniu, zmieniajg bowiem mlecz
w z0t¢; dlatego z nienawisci i zazdrosci cztowiek zotknieje, z bo-
jazni nabawia sie niestrawnosci. Uwazano takze ze w pewnej porze
wieku objawia sie che¢ do podpalania, i wiadomo, ze nawet
pora roku i stan atmosfery na uczucia nasze a stagd wynikajace
czyny wpltywaja. Dlatego lud prosty przypisuje burze i zawieruchy
temu, iz kto$ sobie zycie odebrat, gdy przeciwnie nieznosny stan
powietrza usposobi¢ kogo$ moze do odebrania sobie zycia. — Uczu-
cia powtarzajace sie niekiedy sie wzmagajg, niekiedy za$ stabna.
Gniew n. p. czesciej pobudzany staje sie coraz straszliwszym, ra-
dos¢ za$ zmniejsza sie przy powtarzaniu sig; rozdraznienie namiet-
nosci doprowadza do zapamietatosci.

Uczucia obce, ktorych sami nie doznaliSmy, sg dla nas pospo-
licie niezrozumiate; przez uwage za$ na uczucie, staje sie ono sil-
niejszem. Nieraz zapominamy o bo6lu nie mys$lagc o nim; lecz uczu-
cie takze na myslenie wyplywa. Wesotemu wydaje sie caty Swiat
wesotym, gniewliwego wszystko uraza.

taczno$¢ ta uczucia z mysleniem jest powodem, dlaczego na-
uke, ktéra nas zajmuje, daleko tatwiej pojmujemy, i dlaczego to
€0 nas nie zajmuje, nie moze utkwi¢ w pamieci.

Jak dalece szczesliwos¢ pojedynczego cztowieka potgczona jest
z szczeSliwoscig drugich, dowodzi ta okoliczno$é, ze sg takze uczu-
cia panujace przewaznie w pewnych epokach historycznych, u pe-
wnych naroddéw i w pewnym wieku cztowieka. Wiadomo z dziejow
ze byly czasy, gdzie poswiecenie sie za wiare, pielgrzymka do Ziemi
Swietej i t. p. byly panujgcemi. Wychowanie uwzglednia¢ powinno
takze owe daznosci czasowe. Oprocz tego miewa kazden nardd a
nawet kazden stan pewne uczucia, ktére w wychowaniu uwzgledniane
by¢ powinne, poniewaz stanowig one wiasciwg szczesliwosé.

Podobniez jak nie mozemy mie¢ dwdch mysli naraz, tak nie
moze nas takze opanowywac dwojakie uczucie. Jedno wypycha wiec
drugie, i dlatego od szybkiego postanowienia zawista czesto poprawa
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przestepcy. Kiedy dziecie namys$la sie, czy ma prawde wyznaé,,
uparty waha sig, czy ma ustapi¢, lekkomys$lny uczuwa zal z nie-
rozwagi: najlepsza jest pora przechyli¢ zwyciestwo przez obudzenie
szlachetniejszych uczuc.

Doswiadczenie nas uczy, ze szcze$liwos¢ ludzka polega po
najwiekszej czesci na réwnowadze w rozwoju rozumu i serca; wtedy
bowiem najtatwiej osiggng¢ zgode i spokdj wewnetrzny. Poniewaz
niektérzy ludzie obdarzeni sg bystrzejszem pojeciem, drudzy znowu
delikatniejszem uczuciem, fatwo zdarzy¢ sie moze iz ksztatcac je-
dnych i drugich jednakowym sposobem, jedni bedg nieczutymi sa-
molubami, drudzy tkliwymi szalencami. Wychowanie nie powinno
przeto nigdy przy ksztatceniu wiadz umystowych o tem zapominac,
ze jednocze$nie takie serce, a przy doskonaleniu uczu¢ takze rozum
ksztatcony by¢ musi, jezeli cztowieka chcemy uszczesliwic.

§ 61. Wola.

To co u dorostych nazywamy checig, pragnieniem, dobrowol-
nem postepowaniem, czynem i t. p., jest w poczatkach u dzieciecia
tylko Slepym pociggiem, zadzg i mimowolnym ruchem. Che¢, pra-
gnienie i wola przychodzg zatem z rozwojem sit umystowych i cie-
lesnych; a podobnie jak pierwotny pocigg wskutek postrzezenia i
czucia powstal, powstaje tez wola w skutek poznania i uczucia i do-
skonali sie w miare doskonalenia rozumu i uczucia.

Scisle biorgc nie moze wiec wola byé zi, jezeli rozum jest
dostatecznie rozwiniety do poznania tego co dobre, a uczucie tak
uzacnione, ze jedynie to co dobre, jest mu przyjemne; lecz do tej
doskonatosci mato ludzi dochodzi, dlatego tez i wola waha sie cze-
sto miedzy tem, co rozum wskazuje, a tem, czego serce pragnie,
i dlatego tez wole jako osobng site, ktorej ksztatceniem wychowa-
nie sie zajmuje, blizej pozna¢ wypada.

Wola jest wiadzg wyzszego rzedu, Kktérej nie majg zwierzeta,
a ktérg podobnie jak rozumem i sumieniem obdarzeni sg na ziemi
tylko ludzie; stanowi ona przeto wraz z rozumem i sumieniem wy-
bitng roznice miedzy ludzmi a zwierzetami.

Wiele ruchéw naszych odbywa sie bez wiedzy, a zatem i bez
woli. Do takich nalezg poruszenia mie$ni przy oddechaniu, trawie-
niu, apo czesci takze przy mowieniu, Spiewaniu, $miechu, chodzeniu,
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pisaniu i t. p.; nie mozna przeto twierdzié, ze wszystkie nasze po-
ruszenia wynikajg z woli i sg naprzéd obmyslane. Pospolicie jednakze
wrazenia zewnetrzne obudzajg w nas mysl, ktora jezeli wznieca
w nas jakie uczucie, robimy postanowienie, ktére jest wyrazem
woli. Azeby by¢ czynnym, potrzeba wiec wrazen, obudzajacych
uczucie. Dazenie to do czynu, ktore przez uczucie wzniecone bywa,
nazywa sie wolg. Wola wiec poprzedza kazden czyn, a poniewaz
wola ze wspotdziatania rozumu i uczucia wynika, zaspakaja we-
wnetrznie cztowieka kazden czyn, i dopdki nie jest dokonanym,
staje sie powodem wewnetrznego niepokoju.

Zycie duchowe czlowieka polega przeto na tern, ze w umysle
rozwija sie coraz wiecej poje¢ uzbieranych z réznych wiadomosci i
tworzy wiedze, ktdrg rozumem nazywamy; ze W Sercu uzacniajg
sie Coraz wiecej uczucia, z czego powstaje sumienie i bogobojnos¢;
i ze wola zastosowuje sie coraz doktadniej do rozumu i sumienia,
przez co staje sie cnotliwoscig. Im bardziej samodzielnie postepuje
cztowiek w rozumie, bogobojnosci i cnocie, tern bardziej zbliza sie
do ideatu doskonatosci, ktéry jest jego przeznaczeniem, i tern mniej
leka sie $mierci doczesnej, ktéra go do ostatecznego celu tylko
zbliza.

Kierowanie woli dzieciecia zawisto przeto od ksztatcenia ro-
zumu i serca. Jednostronne wyksztatcenie t. j. takie, ktore zajmuje
sie jedynie tylko rozumem lub tylko sercem, nie zdota woli nadaé
nalezytego kierunku. Nauczyciel musi sie wiec stara¢ owitadngc
takze serca uczniow, a do tego dojdzie postepowaniem serdecznem,
poniewaz tylko serce trafia do serca.

Serdeczno$¢ sama wszakze nie wystarcza do wychowania,
uczen musi naby¢ takze jasnych poje¢, umie¢ stusznie osgdzi¢ i od-
powiedne wyprowadzi¢ wnioski t. j. mie¢ rozum. W nauce ma
uczen zasmakowaé i znalez¢ upodobanie, a wtedy sktonienie woli
do czynu bedzie tatwe.

Jezeli szczesSliwos¢ odpowiada naszym zyczeniom, to moralnosé
powinna by¢ celem wychowania, albowiem w niej tgczy sie rozum
z cnotg i tworzy madro$¢ prawdziwa.

8 <2 Samodzielnos¢.

Wiele czynnosci wykonujemy tylko z przyzwyczajenia, za przy-

ktadem drugich, z namowy lub rozkazu innnych. Sg nawet ludzie,



ktorzy we wszystkich czynnosciach powodujg sie wolg drugich.
Przyczyng takiego braku samoistnosci bywa pospolicie zte wycho-
wanie, niezaprawiajgce dzieci do samodzielnego myslenia, utrzymu-
jace je w ciggtej obawie kary i przyzwyczajajgce je do $lepego po-
stuszenstwa. O wiasciwej samodzielnosci u dzieci mowy by¢ nie moze,
poniewaz nie majg one do tego ani dostatecznego rozumu ani wy-
ksztalconego uczucia; lecz majg one zar6d samodzielnosci, ktory
troskliwie pielegnowany by¢ powinien, albowiem nie pojawi sie nigdy,
jezeli w dziecieciu wytepiony bedzie. Dziecie powoduje sie najprzod
wrodzonym popedem, ktéry wymaga zaspokojenia naturalnych po-
trzeb. Poped ten musi by¢é szanowany, albowiem wymaga on takze
zaspokojenia potrzeb duchowych t. j. nauki. Dziecie jest ciekawe i
chce sie niewiadomych sobie rzeczy dowiedzie¢, lecz tatwo zraza sie
przymusem i dtugiem zatrudnieniem tym samym przedmiotem. Lezy
to w naturze jego, ze nie moze znie$¢ szkodliwego sobie umysto-
wego natezenia zbytniego i jednostronnego, osobliwie jezeli nie odnosi
sie ono réwnoczesnie do serca. U dzieci bowiem przewaza tkliwos¢
i serdecznos¢. Niezaspakajanie tej wewnetrznej potrzeby przez obu-
dzanie uczué, przez S$piew, powiastki, religie, lecz zywienie tylko
oschtg nauka rozumowa, jak rachunkami i gramatyka, wywotuje
w nich nieche¢ do nauki. Jezeli ta nieche¢ zostanie uzyciem suro-
wych srodkéw przetamang, nastepuje przymus, ktoéry czasowo lub
nazawsze niszczy samodzielnos¢, istota bowiem od miodosci do nie-
woli zaprawiona nie tatwo potrafi uzywa¢ rozumnej wolnosci.

Jezeli wiec dziecie juz w poczatkach nie jest ztem prowadze-
niem znarowione, jezeli nie byto ksigzkg i nauczycielem straszone,
nie bedzie trudng pierwsza nauka roztropnie prowadzona. Czesto
wszelakoz mamy w szkole do czynienia z dzie¢mi, ktére ziem to-
warzystwem i nierozsagdnem postepowaniem zepsute sg, a ktérych
wychowanie nie byto z natury trudne, lecz z tej przyczyny zostato
utrudnione, ze rozwo0j naturalny zostat wstrzymany, lub na niewta-
Sciwg droge skierowany. Mamy wiec pospolicie z chorobliwem po-
niekad usposobieniem do czynienia, a usitowanie nauczyciela gtownie
do tego skierowane by¢ powinno, zeby stan naturalny przywr6cié,
do czego jedynie tagodnoscig i cierpliwoscig dojs¢ mozna.

U wyrostka i miodzienca popedy zmystowe nabierajg coraz
wiekszej sity, jezeli ksztatcenie poznania i uczu¢ byto zaniedbane.
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Poskromienie tych popedéw zmystowych, jezeli wrodzonej samodziel-
nosci wytepi¢ nie chcemy, jest trudne, dlatego bardzo wazng jest
rzecza, zeby rozpoczecia nauki nie odktadaé zbytnie. Pojetnos$é star-
szych uczniéw, ktérzy pozniej zaczeli sie uczy¢, bywa z tej przyczyny
matg, ze popedy wrodzone biorg gére nad uczuciem i poznaniem.
Popedy takie wyradzajg sie w samodzielno$¢ niestuchajgca rozumu
i serca, ktére nie sg wyksztalcone, nieszanujgcag praw boskich i
ludzkich, ktérych poja¢ nie jest w stanie, a powodujgcg sie Slepg za-
dzg lub ztym przykfadem. Dlatego mniej sa karygodni ci prze-
stepcy lub zbrodniarze, ktérych wychowanie bylo zaniedbane.

Popedy, ktore przy niedostatecznem wyksztatceniu rozumu i
uczu¢ rozwijajg sie w spaczonym Kkierunku, sg: fanatyzm, prze-
Sladowanie religijne, despotyzm, arystokracya, kottunstwo, parafian-
szczyzna. Cziowiek prawdziwie wolny t. j. samodzielny powoduje
sie jedynie poczuciem obowigzku i prawdy, ktérg wyksztatconym
rozumem pojat, a nie stucha natchnien, ktéremi go rdd lub korpora-
cya pewna ogarng¢ pragng; kieruje sie on zasadami, ktore w sobie
wyrobit, nie za$ chwilowem uniesieniem lub podszeptem. Samo-
dzielny wznosi sie nad popedy zmystowe i samolubne; stucha obo-
wigzku, sumienia i rozumu; wznosi sie do poje¢ obejmujacych do-
bro catej ludzkosci.

Wolnos$¢ jest przeto dziataniem rozumnem i sumiennem, gdy
przeciwnie samowolno$¢ jest podleganiem zachceniom samolubnym.

Najwyzszym celem wychowania jest doprowadzi¢ cztowieka do
samodzielnego dziatania, w ktérem podporzadkujemy zachcenia o0so-
biste pomysInosci powszechnej, obejmujemy myslg Swiat caty, mi-
toscig cata ludzko$¢ i zywimy przekonanie, ze sprawiedliwo$¢ i
stuszna sprawa ostatecznie zwyciezy.

8 03. Sposdb ksztatcenia woli.

Przedewszystkiem nie mozna zapomina¢, ze wola nie jest od-
rebng wihadza, ktdrg samoistnie pielegnowac¢ i rozwija¢ mozna, lecz
ze jest Scisle ztgczong z myslg i uczuciem, a nawet wynikiem tychze;
ze przeto, aby wplyng¢ na wole, rozwija¢ potrzeba rozum i serce.
Poniewaz jednak zanim dziecie przyjdzie do uzycia rozumu, wiele
ztych natogéw nabraéby mogto; poniewaz takze to, co czesciej wy-
konujemy, tatwiej nam przychodzi; poniewaz nareszcie ztosliwi
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towarzysze niekiedy rozum nasz obatamuci¢ zdotajg: bardzo wazng
jest rzeczg wczesnie zaprawiac dzieci do czynnosci dobrych, albowiem
silng sprezyng woli jest przyzwyczajenie. Jak pojedyncze narody,
jak rozmaite wieki i czasy: tak tez pojedynczy ludzie, stany i picie,
miaty i majg swoje zwyczaje, obyczaje, natogi i nawyczki t.j. skie-
rowania woli, podiug ktorych dziatajag. Z tego powodu przyzwycza-
janie do pewnego porzadku w zyciu, podziatu czasu, zmiany za-
trudnien, do akuratno$ci i punktualnosci wielkie ma znaczenie
W zyciu i stanowi wazng cze$¢ wychowania.

Przyzwyczajenie jest wprawdzie bezmysinem postepowaniem;
gdy jednak natura sama nam wskazuje, ze do zwyczajnych i co-
dziennych potrzeb bezwiedne ruchy koniecznie sg potrzebne: dobrze
jest w zwyczajnych czynnosciach nasladowaé¢ nature. Rozumie sig,
ze o dobre tylko przyzwyczajenie sie wychowanie stara¢ sie moze.

Wiele czynnosci wykonujemy tylko wtedy, gdy do tego mamy
dobrg sposobnos$¢, towarzystwo, lub kiedy nas kto do tego namdéwi.
Czynnosci z takich powodéw przedsiebrane nie zawsze bedg dobre,
i moga by¢ bardzo zte. Przed takiemi wiec czynnosciami wychowa-
nie ostrzega¢ powinno i wymagac¢, zeby sie nie dawa¢ powodowac
namowa, lecz rozwaza¢ zawsze co dobre a co zie.

Na sktonienie woli wplywajg takze rozmaite podniety. Do naj-
silniejszych nalezy potrzeba. Uczucie gtodu, zimna i niewygdd skia-
nia kazdego do myslenia nad sposobami zaradzenia i podnieca nas
do odpowiednej czynnosci. Utyskujacy nad konieczno$cig starania
sie 0 potrzeby do zycia, nie zastanawiajg sie nad tein, ze bez tej
podniety spedzaliby$Smy zycie w bezczynnosci, codla samego zdrowia
juz jest szkodliwe, przez co wiec najpewniej zniszczylibySmy siebie
samych. Wychowanie powinno wiec te okoliczno$¢ uwzglednia¢, ze
przeznaczeniem jest cztowieka praca, ze praca nas nie poniza lecz
uzacnia;. ze powinniémy chetnie pracowaé. Lecz po wytezeniu sit
jest takze odpoczynek potrzebny. Wczesne przyzwyczajenie sie do
pracowitosci sprawia, ze praca staje nam sie mitg rozrywka, bez
ktérej obejs¢ sie nie mozemy; przeciwnie przyzwyczajonemu do pro-
znowania najmniejsze zatrudnienie jest bardzo ucigzliwe.

Rozbudzanie checi wspétubiegania, sie (emulacya), wyszczeg6l-
nienia sie (odznaczania sie), jak w ogoéle pochwaly, nagany i kary

bywaja czesto jako podniety do dziatania nietylko w szkole, lecz
8
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i w zyciu poézniejszem uzywane. W szczegolnych wypadkach kazden
z tych $rodkéw moze sie okaza¢ skutecznym; naduzycie, lub cheé
zastosowania jednego S$rodka do wszystkich wypadkoéw, nie bedzie
nigdy dowodem, ze $rodek jest zly. Bytoby niewatpliwie do zyczenia,
zeby wszyscy ludzie z tej jedynie pobudki dziatali dobrze, ze tego
rozum i sumienie zadajg, ze przezto stajemy sie Bogu mitymi; po-
niewaz jednak dla wielu ludzi nie jest to dostateczng pobudkg do
dziatania, mozemy i musimy czesto uzywaé innych sprezyn. — Przy
uzyciu tych najprz6d na to uwazaC potrzeba, ze niewolno nigdy
uzywaé zwodniczych, kiamliwych, niegodziwych lub szkodliwych po-
budek ; powtdre za$ na to, ze kto sie przyzwyczai do dziatania tylko
dla podniety, ten juz bez podniety nic nie zrobi. Uzywanie przeto

podniet ograniczone by¢é powinno do wypadkéw niezbednej ko-
niecznosci.

8 64. Tworczosc.

Duch ludzki zajmuje sie nietylko pojeciami, ktore z wrazen
zmystowych sobie tworzy, nietylko uczuciami doznanemi i wiado-
mosciami nabytemi; lecz wytwarza sobie Swiaty nieistniejgce wrze-
czywistosci, przenika przyczyny i skutki, ktorych nie doswiadczyt, i
stwarza tym sposobem rzeczy nowe.

We wszystkich gateziach literatury i sztuki, we wszystkich za-
wodach i zatrudnieniach mamy tyle utworéw oryginalnych, tyle wy-
nalazkéw i pomystéw nowych, iz niepodobna zaprzeczy¢ tworczosci
duchowi ludzkiemu.

Tworczosé ta jest owem tchnieniem boskiem, owg iskra, ktora
ptonie w duchu naszym wiecznem ptomieniem. Ona jest Zrédiem
natchnienia, pomystow i przyczyng nieustannego postepu ludzkosci.

Tworczo$¢ objawia sie na bardzo rozmaitych stopniach rozwoju
i jest skutkiem tak samodzielnosci jako tez gtebokiego uczucia.
Dzieci, ktérym sie nie podpowiada ciggle co méwi¢ majg, i ktérym
sie nie wskazuje kazdego kroku, ktory zrobi¢ majg, objawiajg czesto
zadziwiajgce zdolnosci tworcze; tozsamo kobiety obdarzone od na-
tury wieksza tkliwoscig niz mezczyzni. Tworczosci potrzeba zre-
sztg do kazdego samoistnego wypracowania zadania.

Ze do tworczosci nietylko zywa wyobraznia, lecz takze gte-
bokie uczucie jest potrzebne, dowodzi ta okolicznos¢, iz duch moze
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by¢ twérczym tylko przy pewnym nastroju czyli usposobieniu, ktére
natchnieniem zowiemy. Bez natchnienia mogg by¢ tylko marzenia.

Poniewaz natchnienia, osobliwie do utworéw poetycznych lub
dziet sztuki, niepodobna umysinie wywotaé, potrzebne jest wrodzone
usposobienie do tego. Lecz samo usposobienie i stad wynikie na-
tchnienie nie wystarcza takze do utworu znakomitego, albowiem
powstata mysl musi by¢ przedstawiona w odpowiednej zmystowej
postaci, i obudza¢ upodobanie. Dlatego wymaga tworczos¢ takze od -
powiednego wyksztatcenia. Wychowanie nie zdota dostarczy¢ uczniom
ani twdrczosci ani tez natchnienia, moze jedynie przez wskazywanie
arcydziet przyczyni¢ sie do rozbudzenia uczucia piekna.






Czesc Il.
Poglad ra historyczny rozwoj wychowania i szkolnictwa,

W STEFP.

8. 1. Potrzeba poznania historyi wychowania.

Kazda umiejetno$é, kazda nauka i sztuka, kazda wiadomos$¢
w og6le najlepiej nam sie wyjasni, jezeli ja poznamy w catym prze-
biegu od chwili powstania, az do zupeinego rozwoju. Wszystkie
nauki i umiejetnosci majg swoje dzieje. Mamy historye filozofii, me-
dycyny, literatury, sztuki i t. p. Takze pedagog najlepiej pozna
swoje zadanie, kiedy rozpatrzy sie we wszystkich sposobach wycho-
wabnia, jakich dotagd uzywano. — Dzieje wychowania rozpoczynajg
sie z powstaniem rodu ludzkiego. Podobnie jak u bezrozumnych
zwierzat, postrzegamy takze u ludzi wrodzony poped do zajmowania
sie swojem potomstwem. Odkad jednak miode zwierze zdota zaopa-
trza¢ sie samo w potrzebng zywno$¢, opuszczajg je rodzice zupetnie
i znika wszelki $lad wzajemnych stosunkéw. Inaczej dzieje sie w to-
warzystwie ludzkiem. U ludzi na najnizszym szczeblu os$wiaty sto-
jacych wprawdzie podobny do zwierzecego zachodzi stosunek; im
bardziej jednak wznosimy sie w oSwiacie, tudziez im szlachetniejsze
Sg U nas uczucia, tern dbuzej i tern goretsze zywimy uczucia ku tym,
ktorym zawdzieczamy zycie nasze duchowe.

Wybitna przeto réznica rodu ludzkiego polega w pielegnowaniu
zwigzkdw rodzinnych i pokrewienstwa, czego u zwierzat nie postrze-
gamy ani $ladu. To pielegnowanie zwigzkéw rodzinnych zawdzie-
czamy jedynie wyzszosci moralnej, albowiem wynika ono stad, ze
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rodzice nietylko o cielesne dzieciecia dbajg potrzeby, lecz dostar-
czajg mu takze duchowych. Mozemy wiec z przywigzania dzieci
starszych do rodzicow wnosi¢ na dobre wychowanie, i odwrotnie:
skutkiem dobrego wychowania jest przywiazanie dzieci do swoich
rodzicow.

Jezeli rozpatrzymy sie w dziejach ludzkosci, bez trudnosci do-
ciec mozemy z roznych objawbw, jakie musiato by¢é wychowanie
catego narodu i pojedynczych ludzi, chociazbySmy szczeg6towych
wiadomos$ci o sposobie wychowania nie posiadali. Dzieje wskazujg
wiec najpewniej, jakie skutki miewa pewny spos6b lub zupeine za-
niedbywanie wychowania, dlatego historya jest najlepszem Swia-
dectwem wychowania. Z historyi wychowania wielkg korzys¢ takze
w praktycznem wychowaniu mie¢ mozemy, uzywajac doswiadczonych
dobrych $rodkéw, a unikajac zhych.

Dla pedagoga bardzo zajmujaca jest rzecza poznaé, jakie
skutki miat pewien sposob wychowania. Najlepiej dowiaduje sie o
tern z dziejow, albowiem u roznych narodéw i w réznych czasach
rozne byty sposoby wychowywania.

Dla nas osobliwie poznanie planu naukowego wiekopomnej
Komisyi edukacyjnej, nietylko jest ciekawe, ale nader pouczajace,
poniewaz doskonalszym i doktadniejszym planem moze i dzi§ Zzadna
szkota poszczyci¢ sie nie moze. Poznawszy przeto plan wypracowany
i w zycie wprowadzony naszej Komisyi edukacyjnej, mamy bezpie-
czny i do potrzeb kraju naszego wzoOr do urzgdzenia i prowadzenia
szkoty ludowej.
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I. ROZDZIAL.

u retv veddich | samyingh

8 2. Wychowanie n Indéw zyjacych w stanie pierwotnym.

Dotad jeszcze zyje wiele ludéw, szczeg6lnie afrykanskich i ame-
rykanskich, w stanie mato co rdznigcym sie od pierwotnej dzikosci,
mozemy wiec przypatrzywszy sie ich wychowaniu wnioskowa¢, jakie
musiato by¢ wychowanie w stanie pierwotnym catej ludzkosci. Spo-
s6b wychowania ludéw dzikich poprzestaje na pielegnowaniu ciata
syvoich dziecW na przysposabianiu ich do tycli zatrudnien, ktéremi
zajmujg sie rodzice. Dzieci przejmujg sie zwyczajami, sktonnosciami
i przesadami rodzicow, bardziej przez nawyknienie i przykiad, niz
przez umys$ine wplywanie rodzicow. Pospolicie przewazny tu wplyw
na umyst miewaja pewne zabobonne obrzedy, tgczace sie z ciemnemi
pojeciami religijnemi.

Na osobliwszg uwage zastuguje ta okolicznos¢, ze wedtug zgo-
dnych podan, dzicy zwykli glowy nowonarodzonych dzieci rozmaicie
zgniata¢ i zewnetrznie oszpecaé, (tatuowac). Wskazuje to na pewien
poped odznaczania sie, a przeto na skitonnos¢ do udoskonalenia sie
lub wywyzszenia. Dorastajagcym dzieciom, zwiaszcza chtopcom, wpa-
jaja sktonnosci napastnicze i wojownicze; odwage poczytujg za naj-
wiekszg zalete, albowiem od niej zawisto po wielkiej czesci utrzy-
manie sie wobec licznych nieprzyjaciot i przygod, na ktore wysta-
wiony jest syn natury. Dalszym skutkiem tego jest hartowanie sig,
posuniete u niektérych dzikich plemion do umys$lnego rozrzynania
i przektuwania czesSci ciata, do pieczenia sie zarzacemi weglami
(Irokiezy), do wedzenia sie¢ w dymie i straszliwego smagania
grzbietu.
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Potrzeba doprowadza dzikich do wydoskonalenia zmystéw, mia-
nowicie: wzroku, stuchu, wechu; do ¢wiczenia sie w szybkiem bie-
ganiu, ptywaniu, czego zadziwiajgce przyktady widzieli Europejczycy
przybywszy po raz pierwszy do Ameryki (Karaiby).

Przyklady te sg oczywistym dowodem, jak daleko przez éwi-
czenie sie doprowadzi¢ mozna; a jezeli cztowiek wyksztatcony w za-
dnym wzgledzie dzikiemu pierwszenstwa zostawi¢ nie powinien, jest
to wskazéwka, ze zmysty wzroku, stuchu i powonienia daleko wie-
cej ksztatcone by¢ powinne nizeli to sie w spoteczenstwach cywili-
zowanych dzia¢ zwykto. Jezeli nadto zwazymy, jak straszliwie roz-
szerza sie krotko$¢ wzroku, powinniby$my usilnie stara¢ sie temu
zaradzi¢, jezeli nie chcemy do tego doprowadzi¢, ze moze zupetnie
postradajg wzrok ludzie cywilizowani, w niezbyt odlegtej przy-
sztodci !

8 3. Ogdlny charakter wychowania wschodniego.

Ogolny charakter wychowania w panstwach, w ktérych cata
wiadza skupia sie w reku rzadzcy niczem nieograniczonego, musi
by¢ zaprawianie dzieci do niewoli i do bezmyslnosci. Inaczej nie
mogtyby sie osta¢ despotyczne rzady. Samowola wiadcy nie cierpi
wolnej rozprawy i rozmystu. Kazden musi by¢é postusznym bez za-
stanowienia sie. Jak i zte moze by¢ do czego$ przydatne, tak i nie-
wola zradza¢ moze wielkg zreczno$¢ do wykonywania pewnych
bezmysinych czynnosci, wielkg powolno$¢ w wykonywaniu danych
rozkazow, przez co dokonac sie dajg wielkie niekiedy rzeczy; lecz
i obtuda, przebiegtos¢, pochlebstwo, nieufno$¢ i podtos¢ sa znamio-
nami wychowania niewolniczego. O poszanowaniu godnosci ludzkiej
wcale mowy by¢ nie moze.

Narody, u ktérych istniaty kasty, przedstawiajg niejakie od-
miany w systemie wychowania wschodniego.

8 4. Wychowanie wr Chinach.

Pomimo weczesnej, do wysokiego stopnia podniesionej kultury
widzimy w Chinach zbyt mato ruchu umystowego. Przyczyna tego
lezy w tern, ze rozwéj umystowy musi by¢ przeszkodzony tam, gdzie
godnos¢ osobista pojedyrczego cztowieka nie jest powazana.
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W Chinach cesarz jest rzagdzcg oraz ojcem narodu, synem nieba
i zastepcg boga; dlatego rozporzadzenia jego na réwni stojg z pra-

wami boskiemi, i majg nieograniczone zaufanie, chociazby sie sprze-
ciwiaty zdrowemu rozsgdkowi. Prawodawstwo chinskie — uwazane
za réwne z wolg boskg — nie pozostawia najmniejszej rzeczy do-

wolnosci pojedynczych lub przypadkowi. Poddani uwazajg si¢ za ma-
toletnich, nad ktéremi ciagle wisi chtosta nieubtaganego przywaodzcy.
Urzadzeniom tym panstwowym odpowiada wychowanie wdrazajace
dzieci do S$lepego postuszenstwa i uszanowania wzgledem rodzicéw
i starszych, tudziez przysposabiajagce je do pewnego urzedowania.
Prawa chinskie uwazajg ulegto$¢ dzieci swoim rodzicom za podstawe
pomysinosci panstwowej, albowiem ,kto czci rodzicéw, bedzie po-
wazal cesarza." Wltadza ojcowska jest nieograniczona, a Smierc
w najokropniejszych katuszach czeka syna niepostusznego. Rodzice
znowu majg obowigzek wychowa¢ dzieci na dobrych poddanych.
Nigdzie wszelako nie dopuszcza sie wolnego ruchu, wszystko Scisle
wymierzone i obliczone. Wychowanie to ma te zalete, ze dostarcza
rzgdowi bardzo dobrze wycwiczonych i zdolnych urzednikéw. Skut-
kiem tego urzadzenia machina rzadowa odbywa swg czynno$¢ z po-
dziwienia godng $cisto$ciag. Nie pochwalamy wychowywania dzieci
do pewnego stanu, i niepowinna tez mys$laca istota by¢ $lepem na-
rzedziem ; lecz poniewaz karno$¢ i porzadek potrzebne sg w kaz-
dem spoteczenstwie, bytoby wielce pozadanem, gdyby u nas cho¢
w czesci doprowadzi¢ mozna do owej wyszydzanej pospolicie aku-
ratnosci chinskiej. Srodkiem do tego byloby, gdyby kazden do po-
wotania obranego przysposobit sie nalezycie, i poczytywat doktadne
petnienie obowigzku za najpierwszag zalete obywatelska.

Nauka rozpoczyna sie w Chinach od nazw rzeczy silne wra-
zenie na zmysty sprawiajgcych. Osobliwszg trudnos$¢ stanowi nauka
czytania, poniewaz pisemne znaki nie przedstawiaja gtosek, ale cale
stowa. Zaczyna sie wiec od stéw tatwiejszych i postepuje do tru-
dniejszych, uczac sie jednoczes$nie pisa¢ i czytaC. Przy tej nauce
otrzymuje dziecie takze tyle wiadomosci realnych, ze moze wprost
przejs¢ do wyzszego zaktadu ksztatcgcego na urzednika.

Osobne szkoly przeznaczone sg dla ludu, dla szlachty, dla
uczonych. Nastepca tronu pobiera nauke od osobnego zgromadzenia
uczonych.
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Chinczycy wyprzedzili Europejczykdéw w wielu wynalazkach, a
jeszcze dzis powinnismy sie od nich nie jednego uczy¢. Chinczyk
wyuczy sie tez kazdego europejskiego jezyka daleko predzej, nizeli
Europejczyk chinskiego, a jednak panuje w tym kraju zastdj w wy-
obrazeniach skutkiem przewrotnego wychowania.

Pte¢ niewiesScia nie otrzymuje zadnego wyksztatcenia i uczy
sie jedynie zwyklych robét domowych, dlatego pozostaje w stanie
stuzebnym.

8. 5. Wychowanie w Indyaeh Wschodnich.

Gdy w Chinach cata ludno$¢ tworzy jedne rodzine pod zwierz-
chnictwem cesarza, rozpada sie indyjska ludno$¢ na cztery Scisle
od siebie oddzielone rodziny podtug zatrudnienia i powotania: t. j.
braminoéw czyli kaptanéw, wojownikéw, kupcow i robotnikéw (sudra).
Tylko bramini powotani sg do ksztatcenia sie, do czytywania i wy-
ktadania ksigg Swietych (weda). Wojownikom i kupcom wolno je-
szcze czyta¢, ale robotnikom i niewiastom niewolno nawet czyta¢
wedy.

Religia stanowita przeto zawsze podstawe i w niej skupiato
sie wychowanie. Stosunek rodzicow miedzy sobg i do dzieci uwazano
za uswiecony prawami bozemi, a od dopetnienia obowigzkow zalezato
btogostawienistwo dzieci. Religijny ten obowigzek dzieci dotyczyt
takze nauczycieli i os6b starszych. Wymagano nawet dla nauczycieli
wiekszego uszanowania, niz dla rodzicéw, albowiem wyroki braminéw
powazano na réwni z prawem. W ogole wychowanie indyjskie jest
Scisle rodzinne a nie panstwowe. Kiedy w Chinach wszystko poswieca
sie dla panstwa, dla zycia praktycznego i ziemskiego, przewazat
w Indyaeh kierunek ku sprawom nadziemskim i niebieskim. W Chi-
nach wychowywano syna na obywatela, w Indyaeh na kaptana i
medrca, pogardzajacego sprawami ziemskiemi i szukajgcego rozkoszy
w poznaniu praw boskich. Pobozny Indyanin pogardzat przeto spra-
wami ziemskiemi i zatapiat sie w rozmyslaniu nad przeznaczeniem
swojem. Nauka obejmowata przeto oprdécz czytania, pisania (na ksie-
gach Swietych), rachunkéw, muzyki te przedmioty, ktére w kazdej
kascie z powotania sg potrzebne.

Przy pospolitem na Wschodzie ponizeniu pici niewiesciej za-
niedbywano takze w Indyaeh ksztatcenie dziewczat, a z umiejetnosci
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czytania robiono kobiecie nawet zarzuty, albowiem odkad zostawata
zong, byta niewolnica meza. — W wychowaniu indyjskiem nie znaj-
dujemy wiec najprzéd uznania réwnosci miedzy ludzmi roznych
kast, a powtdre zatapianie sie w zyciu duchowem bez nalezytego
uwzgledniania spraw ziemskich.

8 6. Egipcjanie.

W Egipcie napotykamy takze podziat kastowy, z tym dodat-
kiem, ze kaptani sa tu wihadcami, ktérzy nawet krélami rzadza.
Kaptani zawiadowali nabozenstwem i sprawami rzgdowemi. Oni byli
filozofami, naturalistami, lekarzami, miernikami, astronomami, histo-
rykami i t. d. Dla kaptanéw i wojownikow istniaty w Tebach, Mem-
fis i Heliopolis wyzsze zaktady naukowe, w ktorych uczono jezyka,
matematyki, astronomii, muzyki, religii. Lud mogt sie uczy¢ tylko
troche czyta¢, pisa¢, rachowac i powotania swego ojca, tak ze
w kazdej kascie dziedziczne byly zatrudnienia. Byta w tern ta ko-
rzys¢,' ze kazden w domu wyuczy¢ sie mogt czego potrzebowalt, i
ze wyrabiata sie wielka zreczno$¢ w pewnych zawodach. — W ogole
byty kasty w owych czasach, kiedy nie byto publicznych uczelni, je-
dynym S$rodkiem do przechowywania i rozszerzania wiadomosci.

Fizyczne wychowanie bylo w Egipcie proste i hartujgce. Dzieci
musiaty chodzi¢ boso i prawie nago. Wiasciwej gymnastyki nie znano.

8 7. Persowie.

Podlug wyobrazenia Perséw istnieje na Swiecie ciggta walka
miedzy ztem a dobrem. Cziowiek powinien obraé dobre, popierac¢
je i walczy¢ o nie.

Wedtug tego pojecia wychowanie do tego zmierza¢ musiato,
zeby przysposobi¢ dziecie do zapaséw z nieprzyjacielem Swiatta.
Z tego wynikato, ze nardéd musiat byé wojowniczym, a przytem
pobieraé wychowanie publiczne. Dlatego kazden Pers zyt i dziatat
dla dobra panstwa, a nie dla siebie. PafAstwo obejmowato obowigzek
wychowania dzieci, azeby mieé¢ waleczny zastep do niszczenia wroga.
Celem wychowania byto uzyska¢ obywateli prawych i zdolnych do
obrony, dlatego uczono dzieci robi¢ bronig i moéwi¢ prawde. Do
siddmego roku zostawiano chiopca przy matce. Odtad do 24go
trwato wychowanie publiczne. Przed si6dmym rokiem nie wolno
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byto dzieci bi¢ i méwi¢ im co dobre, a co zle, lecz tylko mozna
byto powiedzieé: ,nie rob tego.”

Do wspblnego wychowania wyznaczone byto obszerne miejsce
oddalone od gwaru miejskiego. To miejsce dzielito sie na 4 oddziaty:
pierwszy dla chtopcow, drugi dla miodziencéw, trzeci dla mezow,
czwarty dla wiekowych. O $wicie zgromadzali sie tu chtoncy i me-
zowie. Miodziency sypiali z bronig przed budynkami publicznemi.
Tylko wiekowi mogli przychodzi¢ i odchodzi¢ kiedy im sie podobato.

Kazden oddziat miat dwunastu naczelnikéw. Chtopcy uczyli
sie strzela¢ z tuku, ciska¢ dzidg i wymierza¢ sprawiedliwo$é, przy-
stuchujac sie wyrokom przetozonych. Starszym chlopcom dawano
wskazowki jak majg rozstrzyga¢ sprawy. Oprdcz tego przyzwyczajano
ich do wstrzemiezliwosci w jedzeniu i piciu i do postuszenstwa. —
Wiekopomna nasza Komisya edukacyjna zalecata takze dla obudze-
nia w dzieciach uczucia sprawiedliwosci, porucza¢ im rozstrzyganie
sporow powstajacych miedzy miodzieza. Miodziency musieli mezom
dopomaga¢ w petnieniu spraw dla dobra publicznego. Jezeli krol
wyjezdzal na polowanie, co na miesigc kilka razy zdarzato sie, za-
bierat z sobag potowe miodziencéw trzymajgcych straz. Zaprawia-
no ich przez udziat w towach, przez hartowanie si¢, znoszenie glo-
du, pragnienia i upatbw do trudéw wojennych. Pozostali ¢wiczyli
sie w bieganiu i strzelaniu. Mezowie petnili stuzbe wojskows i prze-
wodniczyli miodziezy.

Perska pte¢ zenska podzielata los innych niewiast wschodnich
i nie miata udzialu w wychowaniu publicznem.

Jezeli ten spos6b wychowania, podany nam przez Xenofonta,
rzeczywiscie przeprowadzony byt w Persji, to byt na swoje czasy
bardzo dobry. Nasze stosunki wymagajg jednak innego wychowania,
i dlatego wychowanie perskie nie moze nam by¢ wzorem.

8 8. (Jrecy.

Wychowanie u wszystkich narodéw Zachodu odznacza sie od
wychowania wschodniego tem, ze gdy na Wschodzie panuje we
wszystkiem troskliwe trzymanie sie odziedziczonych po swoich przod-
kach zwyczajow, nabytkdéw i ciemiezenie osobistosci, dla dobra pe-
wnego rodu, panstwa lub kasty: na Zachodzie postrzegamy we
wszystkiem postep, wolnos¢ i poszanowanie osobistosci. Na Wschodzie
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celem wychowania jest rodzina, kasta lub rzad; na Zachodzie wolnos¢
osobista. Tem objasnia sie réznica ogromna w uobyczajeniu catego
Wschodu od Zachodu.

Wychowanie u Grekdw byto przewaznie estetyczne, poniewaz
miato za cel to co piekne i dobre. Nie obejmowato ono jeszcze tego
co pozyteczne, albowiem Grecy przedstawiajg nam okres miodzien-
czy rodu ludzkiego w dziejach catej ludzkosci. Aczkolwiek w Grecyi
znajduje osobisto$¢ uznanie, objawia sie jeszcze Scista tacznosé na-
rodowa tak, iz pojedynczy przedewszystkiem dobro narodu swego
na oku mie¢, i dla niego osobiste swoje korzysci poswieci¢ powi-
nien; wychowanie miato przeto na celu ksztatcenie cztowieka jako
osobnika, tudziez jako cztonka catego narodu.

Pod wzgledem wychowania uwydatnia sie inny kierunek u Do-
ryjczykéw a inny u Jonczykow. Doryjczycy uwzgledniali gtéwnie ca-
tos¢ narodowa, jakto widzimy w Sparcie; Jonczycy, ktérych repre-
zentuja Ateny, sprzyjali najswobodniejszemu rozwojowi osobistosci.
Dlatego byto wychowanie w Sparcie przewaznie panstwowem i zmie-
rzato do tego, zeby panstwo zrobi¢ poteznem i panujgcem. Stad
wynikato tracenie dzieci stabowitych, stagd hartowanie, C¢wiczenie
w broni, przyzwyczajanie do Scistego postuszeristwa, do zaparcia i
wyrzeczenia sie najtkliwszych uczu¢. Przeciwnie w Atenach panowata
daznos¢ do ksztatcenia sie, zwolnienia karnosci i obyczajnosci, we-
sote pozycie domowe, co z czasem w rozwigzto$¢ i rozpuste sie za-
mienito i upadek panstwa sprowadzito.

W ogéle uwzgledniato wychowanie greckie trojakie wyksztat-
cenie: 1) gymnastyczne, 2) artystyczne, 3) gramatyczne.

1) Gymnastyczne nie poprzestawato na rozwoju sit cielesnych,
lecz wymagajgc powabu, ktéry wynika z wyrazu objawiajgcej sie
w ciele wyksztatconej duszy, taczyto sie zrozwojem sit umystowych.
Zaprzeczy¢ sie nie da, ze wyksztalcenie umystowe nadaje twarzy i
catej postawie cztowieka odmienny wyraz a nieuodolnos¢ umystowa
maluje sie takze zewnetrznie. Dlatego wedtug wyobrazen Grekow
piekno$¢ duchowa jest nieroztagczng od cielesnej; dlatego bdstwa
greckie przedstawiaty sie w najdoskonalszych ludzkich ciatach. Oso-
bistos¢, w ktérej miedzy ciatem a duchem panuje zupeina zgodnosc,
byta dla Greczyna ideatem pieknosci. Z tego objasnia sie, dlaczego
Grecy tak wielkg przywigzywali wage do pielegnowania sit cielesnych
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i dlaczego to przez igrzyska sie dziato! Igrzyska bowiem sprzy-
jaja najlepiej swobodnemu rozwojowi.

2) Wyksztalcenie artystyczne ograniczato sie w poczatkach
na muzyke i poezye. Jak zadaniem gymnastyki byto uchroni¢ ciato
od zniewiesciatosci, tak zadaniem sztuki byto ustrzedz od zdziczenia.

3) Wychowanie gramatyczne obejmowato nauke jezyka i pi-
sania. Byto ono nietylko podstawa do poznania najwazniejszych pi-
sarzy greckich, mianowicie: Homera, Ezopa i t. d., lecz takze do
nauki wymowy (do krasomowstwa).

8 9. Spartanie.

Lykurg prawodawca spartanski (ur. 926 przed Chr.) poczyty-
wat przyzwyczajenie za gtéwny $rodek do wzmocnienia moralnego
obywateli a dobre zwyczaje za najpewniejsza rekojmie trwatoSci
panstwa. Wychowanie stanowito dlatego prawodawstwa jego znako-
mitg czes¢. Wychowanie musiato by¢ jednostajne, wspolne i pu-
bliczne, jezeli miat by¢ osiggniety cel, ktéry Lykurg sobie zatozyt,
t. j. utrzymanie matego kraiku w niezawistosci i powazaniu od po-
teznych sasiadéw.

Kazdy przeto Spartanin uwazany by¢ musiat jako czastka
panstwa, ktorg panstwo do swojego celu wychowuje. Poniewaz do
utrzymania panstwa przedewszystkiem potrzeba dzielnych wojowni-
kéw, poswiecajgcych sie dla dobra powszechnego: musiato wycho-
wanie za najwyzszy cel poczytywa¢ wyksztatci¢ site, wytrwatos¢ i
zwinno$¢ cielesng, walecznos¢ i nieustraszono$¢ osobistg, nareszcie
patryotyzm i gotowo$¢ do ofiar i poswiecenia sie. Z tej przyczyny
ogladano nowonarodzone dziecie, aby sie przekona¢, czy jest na-
dzieja ze moze wyr6$¢ na dzielnego zoinierza, ajezeli nie bylo tej
pewnosci, zaprzepaszczano je w urwiskach Tajgetu.

Do siédmego roku zostawat chtopiec w domu; ojciec brat go
jednak z sobg do wspdélnego stotu, gdzie siedzac na stoteczku otrzy-
mywat pot porcyi polewki. Dzieciom zostawiano ile moznosci jak
najwiekszg wolnos¢ i chroniono je od zniewiesciatosci i bojazliwosci.
Dlatego nie powijano dzieci i przyzwyczajano do spania tak przy
Swietle jak w ciemnosci.

Od siodmego roku nikt nie mégt sie uwolni¢ od wychowania
publicznego. Na czele tego stat znakomity maz (naidovofioz), ktéremu
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do pomocy dodani byli miodsi, zwani biczownikami, poniewaz z po-
lecenia pedonoma biczowali winnych. Chiopcy chodzili boso, w lek-
kim ubiorze i musieli codzien kapac sie w rzece Eurotas. Posciel
stanowita rogozina zerwana na brzegach tej rzeki. Jedzenia udzielano
skapo i bez przyprawy, a pomddz sobie wolno byto tylko skrycie
i zwinnie, azeby nikt nie postrzegt. Co roku biczowano publicznie
chtopcow dla doswiadczenia ich wytrwatosci i mocy ducha. Kto
wytrzymat bez oznaki bolu, byt wieniczony. Byty przyklady, ze
chtopcy bez wydania jeku konali. Od roku dwunastego karnos¢
stawata sie surowszg; z rokiem osmnastym zostawat chlopiec mio-
dziencem, a w trzydziestym mezem. Starcy byli przedmiotem po-
wszechnej czci.

W gymnazyach nie zwazano tyle na site, ile na zwinnos¢ i
piekny uktad. Cwiczono sie wbieganiu, mocowaniu, skakaniu, rzu-
caniu krazka i w tancu. Dzisiejsi gymnastycy nie mogg uwierzy¢
opisom, do jakiego stopnia dochodzity u Grekdw sita, zrecznos¢ i
wytrwato$é. Muzyka zagrzewata do mitosci ojczyzny, dlatego fle-
cisci poprzedzali szereg bojowy. Piesni Homera i innych poetéw
wyuczali si¢ Spartanie, a nawet ustawy utozone wierszami $piewano
dla lepszego spamietania.

Lykurg nie lubit uczonych i méwcoéw. Krasomowstwo poczy-
tywano w Sparcie zakretarstwo. Odpowiedzi wymagano zwieztych,
predkich i trafnych. Starsi zadawali w tym celu podczas jedzenia
pytania, na ktére krotko i trafnie odpowiada¢ nalezato.

Dziewczeta mialy osobne gymnazya, w ktorych éwiczyty sie
takze w bieganiu, mocowaniu, skakaniu, rzucaniu i t. p. W pewne
uroczystosci tanczyli i Spiewali panny i miodziency w osobnych
kotach. Kobiety spartanskie nie ustepywaty mezom wsile moralnej.

8 10. Atenczycy.

Wolnos$¢ panstwowa byta w Atenach rekojmig wolnosci 0so-
bistej, nie mogto wiec wychowanie dzieci by¢ przywilejem panstwa.
Wychowanie bylo tez w Atenach tylko czeSciowo publiczne i wspdline.

Takze Solon (639—559 przed Chr.) poczytywat wychowanie
za nader wazng sprawe, ktérej prawodawstwo nie powinno nie uwzge-
dniaé, nie chciat jednak wolnosci rodziny zbyt ogranicza¢ i poprze-
stat na ulepszeniu wychowania domowego.
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Na rodzicow wiozyt obowigzek nauczenia dzieci rzemiosta lub
sztuki, przez co mogtyby zarobi¢ sobie na utrzymanie zycia. Tylko
ojciec, ktory dopetnit tego obowigzku, miat prawo zgdaé¢ w starosci
od swoich dzieci wsparcia. Oprécz tego nakazywato prawo So-
lona, Zze chiopcy przedewszystkiem powinni sie nauczy¢ ptywac i
czytaé; ubozsi majg potem uczy¢ sie rolnictwa, rzemiosta, handlu;
zamozniejsi muzyki, jezdzenia konno, filozofii. Fanstwo dostarczato
sposobnosci do nauczenia sie tego, co bylo obowigzkiem dla ka-
zdego. Wyzsze wyksztatcenie, ktére od woli rodzicow zalezato,
byto w Atenach tak wysoko cenione, ze zaden ojciec, ktore,n tylko
mogt, nie zaniechat ksztatci¢ dzieci, a nawet ubodzy z najwiekszem
wysileniem do tego sie garneli.

Poniewaz wolno$¢ osobista w Atenach "byla szanowang w ka-
zdym wzgledzie, wychowanie nie byto tak surowe jak w Sparéie, a
karno$¢ byta zwolniona. Pierwszych siedm lat spedzato dziecie pod
dozorem niewiast, a potem zaczynala sie nauka. Jeden ze starszych
i powazniejszych niewolnikéw (pedagog) miat obowigzek towarzyszy¢
wszedzie chiopcom i wodzi¢ ich do pedagogium i gymnazyum.
W pedagogium uczyli sie czyta¢ i pisa¢, pozniej takze muzyki i
$piewu. W gymnazyum pozostawali do 18go roku, w ktérym to
czasie podiug wyboru ojca uczyli sie jakiej sztuki lub rzemiosta.
W dwudziestym roku konczyto sie wychowanie.

Przedmioty naukowe byly wprawdzie w Atenach te same co
w Sparcie, wszelakoz uczono gramatyki w Atenach daleko dokia-
dniej, przy czytaniu objasniano autoréw i nawigzywano nauki mo-
ralne i polityczne. Ezopa musiat kazden umie¢ na pamiet. Po
kazdym miodym cztowieku wymagano: roztropnosci, statecznoscir
gtadkos$ci obyczajow, grzecznosci, skromnos$ci, uprzejmosci. Przy stole
musiaty dzieci przyzwoicie siedzie¢, nie chwyta¢ potrawy zanim starsi
sobie nabiorg. Nawet miodziency musieli na ulicy spokojnie i po-
waznie zachowywaé sie i nie wolno im byto pokazywaé sie na tar-
gowicy.

W wychowaniu niewiesciem wszelkiego starania doktadano,,
zeby podwyzszy¢ piekno$¢ i wdzieki wrodzone. Za rzeczy potrzebne
uwazano nauke, roboty reczne, muzyke. Przez chronienie pici od
wptywow atmosfery i storica, zbytnie delikacono ciatlo i podkopy-
wano zdrowie.
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Stan ten trwat przez pierwsze dwa wieki po Solonie. Za cza-
sow Sokratesa moralno$¢ i patryotyzm byly mocno zachwiane.
W skutek upowszechnionego medrkowania, wiara w bogéw i usza-
nowanie dla rodzicow znikto. Miodziez oddawata sie pijanstwu
i rozpuscie; dzieci zniewieSciate nie chciaty sie uczy¢ dopdki im nie
przyrzeczono takoci; pozwalano im spa¢ dopoki chciaty. Przeciw
tym zdroznoSciom powstat Sokrates. Przez swoj sposéb pytania
przekonywat zarozumiatych, ze nic nie wiedzg i niczem nie sa.
Przyktadnym zywotem i naukag starat sie naprowadzi¢ na lepszg
droge otaczajacych siebie uczniow. Sam wprawdzie ulegt, lecz ucznio-
wie jego: Platon, Xenofon i inni wydoskonalili i upowszechnili jego
zasady, ktére dla nauki wychowania wielkiej sg wartosci.

8 11. Platon i Aristoteles.

Obaj ci medrcy zgadzajg sie wtem, ze wychowanie jest spra-
wa panstwowa; i ze dla wszystkich powinno by¢ réwne, wspdlne i
przystepne. Obaj poczytujg tez gramatyke, muzyke i gymnastyke
za niezbedne S$rodki do wyksztatcenia. Platon skiania sie jednak
wiecej do surowych przepiséw spartanskich, obowiazujacych kazdego;
Avristoteles za$ do wolnomysinych ustaw atenskich, podiug ktérych
wolno$¢ osobista pojedynczego mvusi by¢ szanowana.

Platon (429—348) mniemat, ze kazden cztowiek nosi w swojem
wnetrzu zaréd tego, czem by¢ powinien, i ze zardd ten przez wy-
chowanie potrzebuje tylko by¢ obudzony; dlatego doprowadza nas
wychowanie do istnienia prawdziwie ludzkiego. Bez wychowania
statby sie istotg najdzikszg, przez wychowanie staje sie najtagodniej-
szg. Wychowanie polega na przyzwyczajeniu do czynno$ci odpowie-
dnych przeznaczeniu naszemu. Przyzwyczajamy sie za$ do czego
przyktadem, nauka, obcowaniem i przez praktyczne wskazowki.
Przyzwyczajanie ma sie¢ wczesnie rozpoczynaé. Pierwsze lata sq naj-
wazniejsze. Przez postgpowanie jednostajne chronimy dziecie réwnie
od zniewiesciatosci jak od srogosci, od porzadliwosci i bojazni.

Cwiczenia cielesne wzmocni¢ majg ciato i uwydatni¢ piekno$¢.
Rozwdj sit duchowych dosiega szczytu w filozofii. Rozpoczyna on sie
w roku 10tym od nauki czytania i pisania, przyczem najlepsi poeci
i prozaicy, maja by¢ uzywani. W roku 13. rozpoczyna sie nauka

9



— 130 —

gry na lirze, po czem arytmetyka, geometrya, ekonomia, astronomia,
i filozofia nastgpi¢ maja.

Nawet dla dziewczat wymagat Platon gymnastyki i ¢wiczen
w broni, azeby w potrzebie mogty broni¢ kraju.

Avristoteles (384—322) mniema, ze cnota polega na poznaniu
dobra i éwiczeniu sie¢ w wykonywaniu dobra, do czego nas wycho-
wanie i nauka przez panstwo dostarczone, doprowadza. Zadaniem
wiec panstwa jest zrobi¢ ludzi cnotliwymi i szczesliwymi, a przez to
stara sie panstwo takze o siebie, poniewaz najpewniejszg ma pod-
pore w dobrze wychowanych, a wiec cnotliwych i rozumnych oby-
watelach. Panstwo przedewszystkiem czuwa¢ powinno nad pozyciem
domowem; maz jest gtowg rodziny, zona jemu podlega, jednak nie
jest niewolnica; dzieci majg rodzicow stucha¢, szanowa i w sta-
rosci utrzymywac.

Wychowanie fizyczne, poruczone z poczatku matce, przyzwy-
czaja¢ ma wczesnie do odpowiednej czynnosci (zabawy) i do zdro-
wego pozywienia. Do piagtego roku niemozna bra¢ dzieci ani do na-
uki ani do roboty, od 5—7. tylko do stuchania i patrzenia. Nauka
gymnastyki rozpoczyna sie w roku 7., i nie ma na celu ksztatcenia
atletow lub skoczkéw, lecz pielegnowanie zdrowia i urody. Moralno$¢
polega wedtug Aristotelesa na przyzwyczajeniu, a wiadomos$¢ na na-
$ladowaniu. Ksztatcenie rozumu bez moralnego przyzwyczajenia
zgubi cztowieka. Miedzy sztukami najwiekszg warto$¢ przypisuje
muzyce, poniewaz umoralnia i dostarcza przyzwoitej rozrywki, lecz
nie potrzeba .do tego wygdrowanej biegtosci, tylko pojmowania jej.

8 12. Rzymianie.

We wszystkiem szukali Rzymianie strony pozytecznej, dlatego
przyswajali sobie od wszystkich narodéw to, co mogto byc przy-
datne. Z greckiej madrosci wybrali takze tylko to, co odpowiadato
ich stosunkom i okolicznosciom. Bedac narodem zaborczym, przy-
jeli od innych ludéw do swego wychowania obudzenie i zywienie
ducha wojowniczego, lecz lubigc takze wolnos¢, wyksztatcali prawo-
dawstwa republikanskie. Wychowanie rzymskie nie byto wcale pu-
bliczne, lecz tern wigksza powage miato pozycie rodzinne. Zwigzek
matzenski byt nierozerwalny, a godnos¢ kobieca przez wigkszy
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wptyw na wychowanie dzieci, poniewaz chtopiec do 15. roku w domu
pozostawat, i przez wieksze wyksztatcenie, byta podwyzszona.

Liczne uroczystosci przy urodzinach, zabkowaniu, odtgczaniu
od piersi i t. d. podwyzszaty znaczenie wychowania domowego.

W pierwszych czasach rzeczypospolitej wpajato wychowanie
najwieksza prostote i czystos¢ obyczajow. Ojciec uczyt sam dzieci,
jak to czytamy o Cyceronie, Katonie a nawet Auguscie. Zwyczaj
grecki dodawania powazniejszego niewolnika chtopcom jako dozorce
lub jako nauczyciela gymnastyki, czytania i pisania, byt upowszech-
niony. Szkoty (ludi) znajdujemy w Rzymie juz wr. 300 po zb. Rz,
lecz byty to zaktady tylko prywatne. W pdzniejszych czasach byty
szkoty publiczne na ulicach (in triviis — szkoly trywialne) w bu-
dach na targowicy.

Poniewaz Rzymianin tylko jako zoinierz lub maz stanu magt
stuzy¢ ojczyznie, i dostapi¢ najwyzszych zaszczytéw, musiato wycho-
wanie przysposabia¢ do tego. Praktyczny Rzymianin obierat do o-
siggniecia tego celu te sarne droge, jakga w pézniejszych czasach u
polskiej szlachty postrzegamy. Szkotg byto zycie. Miody Rzymianin
nabierat przy boku wodza w ustawicznych wyprawach wojennych
najlepszej wprawy do boju; jak znowu w towarzystwie zawotanego
prawnika, w zgromadzeniach ludowych i izbie sadowej najlepszego
przysposobienia na meza stanu.

Gdy z upadkiem rzeczypospolitej zycie publiczne stracito zna-
czenie, wynikla potrzeba osobnych nauczycieli, ktérych nauka za-
sadzata sie¢ na sztucznem kretarstwie, krasomowstwie i gramaty-
cznych subtelnosciach. Méwcy, gramatycy i filozofowie stali sie odtad
przewodnikami mitodziezy rzymskiej.

8 13. Zydzi.

Zydzi jako nar6d wschodni, nosza pietna Wschodu; indywidu-
alno$¢ wiec nie ma uznania zupetnego ; réznili sie jednak od innych
narodéw tern, ze sie uwazali za nar6d wybrany od Boga, z ktérym
w Scistych zostawali stosunkach. Wychowanie bylo $cidle religijno-
moralne, a prawo boskie i dzieje narodu gtéwnym przedmiotem
nauki. Pierwszg cnotg jest postuszenstwo prawom boskim i ufnos¢
w jego potege. Jehowa sam wychowuje swdj lud przez nadane pra-
wa i cudowna opieke losami jego. Wybrat sobie stugi, ktérzy z rodu

9*
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do tego sa przeznaczeni (lewici), lecz nie stanowig oni odrebnej
kasty i nie majg zadnych przywilei. Oprocz nich powotuje sobie
Pan prorokéw, Kiedy uzna potrzebe.

Zydzi uwazali dzieci za dar bozy, a liczne potomstwo za bo-
skie btogostawienstwo.

Bojazih boska jest poczatkiem madrosci; czcij ojca i matke,
abys$ diugo zyt, i aby ci sie dobrze powodzito na ziemi. Stad wy-
nikat takze obowigzek czczenia starszych, a wiadza ojcowska byta
bardzo rozlegta. Pospolicie sam ojciec wychowywat dzieci; co do
ciata raczej miekko niz surowo, co do moralnosci za$ bardzo ostro
i Scidle.

Aby dzieci mogly pozna¢ prawa pisane i bra¢ udziat w cere-
moniach koscielnych i narodowych, musiaty sie wczesnie zaczgé
uczy¢ czyta¢ i pisac. Do tej nauki uzywano metody mechanicznej,
poniewaz chodzito jedynie o spamietanie przepiséw danych. Gymna-
styki nie znali, $piew i muzyka byty cokolwiek pielegnowane. Dziew-
czeta nie odbieraty catej nauki chtopcow, lecz przyzwyczajaty sie do
skromnego i cichego zycia domowego.

Wiasciwych szkot dla dzieci nie bylo u Zydéw. Zatozona
przez Samuela szkota prorokéw przeznaczona byta do ksztatcenia
dojrzatej miodziezy w muzyce i w pieniach religijnych.

Szkoty uczonych powstaty po powrocie z niewoli babilonskiej.
W synagogach bywaty publiczne wyktady co soboty i Swieta. Przed
zburzeniem powstata w Jerozolimie szkota nauczycielska, w ktorej
uczono: wyktadu pisma, moralnosci, obliczenia kalendarza, rozstrzy-
gania sporow i kabali. Wyklad byt tylko ustny, a po ukoniczeniu
nauki wkiadat mistrz rece na ucznia méwiac: , Teraz jeste$ rabi,”
i dawat mu klucz i tabliczke do pisania na znak, ze moze wykla-
da¢ pismo Swiete.
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H. ROZDZIAL.

Wdonaie u rerciv Grzasiasdch

8 14. Uwagi wstepne.

Podobnie jak w dziejach $wiata, tak i w dziejach wychowania
stanowi zaprowadzenie religii chrzescianskiej zwrot stanowczy, przez
uznanie réwnouprawnienia i braterstwa miedzy ludzmi. Chrzescian-
stwo uznaje prawo boskie, wszelakoz nie wywodzi z tego potrzeby
niszczenia pojedynczych osobistosci, lecz przeciwnie przyznaje réwne
prawo kazdej osobistosci, ktéra ma by¢ z samolubstwa oczyszczona,
od dowolnosci ochroniong i do zywota wiecznego podniesiona.

Wedtug nauki Chrystusa Pana wszyscy jesteSmy w obliczu
Boga sobie réwni wszyscy dziedzicami krélestwa niebieskiego i
wszyscy razem przystepujemy do stotu Panskiego.

WSsréd ciemnoty Sredniowiecznej wielkg byta potega kosciota.
On stanowit moralng zapore prawu mocniejszego i nierzadowi, a
silnym byt urzagdzeniem swojem. Posiadajagc Swiatto nauk, przez sa-
mych duchownych pielegnowane, namazywat krélow, rozdawat ko-
rony. Ksieza chrzescianscy byli jedynymi nauczycielami moznych i
ubogich; rzady pospolicie nie troszczyty sie wcale o oSwiate
narodu, a chcac zaktada¢ szkoty, potrzebowaly do tego pozwolenia
duchowienstwa.

Zasadg chrzescianskiego wychowania jest wyksztatcenie ludzkiej
indywidualnosci. Z tej przyczyny malzeAstwo u chrzeScian podnie-
sione jest do nieznanej przedtem Swietosci, do rzedu sakramentow.
Kobieta zréwnana w prawach z mezczyzng. Dzieci winne uszano-
wanie i postuszeristwo rodzicom, rodzice znowu majg obowigzek
wychowywa¢ dzieci w tagodnej karnosci i przy$wieca¢ im dobrym
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przyktadem. Juz w drugim wieku znajdujemy szkotke dla dzieci
chrzescianskich w Edesie. Nauka odbywata sie na pisSmie Swietem.

Wychowanie chrzesciariskie odznacza sie wiec tern, ze jest
religijno-moralne, ze dazy do doskonatosci, zalecajgc kochaé nawet
nieprzyjaciot, wyrzec sie wszelkiej ziemskosci, mie¢ litos¢ dla ubo-
gich i opieke dla sierot.

Wychowanie u wszystkich ludéw chrzedcianskich byto az do
najnowszych czaséw z matemi réznicami jednakowe. Nie bedziemy
wiec skresla¢ sposobu wychowania w pojedynczych panstwach, lecz
poprzestaniemy na wskazaniu, jak przez rozmaite wptywy, a miano-
wicie przez usitowania znamienitych pedagogéw, sposéb wychowania
coraz bardziej wydoskonalat sie.

Poniewaz naszej Komisyi edukacyjnej niezaprzeczenie w tym
wzgledzie bardzo wielkg zastuge przyzna¢ nalezy; poniewaz prze-
pisy jej w tej mierze wydane, za najlepszg wskazéwke dla nauczy-
ciela zawsze stuzyé beda; poniewaz nareszcie sg to ustawy i swoj-
skie i przez doswiadczenie wyprébowane: podamy je w obszerniej-
szem i ile moznosci doktadnem streszczeniu, azeby w nauce szkol-
nictwa nie bylo potrzeby powtarzaé przepiséw juz przez tak po-
wazne ciato wydanych.

8 15. Zakony.

Swiety Benedykt z Nursii (ur. 480) ma te zastuge, ze w za-
konie przez niego zatozonym najprzod zaczeto pielegnowa¢ nauki
obok zasad chrzescianskich. Pierwsze szkoty chrze$cianskie powstaty
w klasztorach, ktoére pierwotnie tylko na ksiezy ksztatcity.

Druga niemniej wielkg zastugg zakonow jest, ze z nich wy-
chodzili misyonarze do poganskich ludéw, ktérzy krzewigc nauke
Chrystusa, zaktadali takze wszedzie szkotki. Tak otrzymaty Niemcy
pierwsze szkoty juz w piatem stuleciu, od mysionarzy: Kolumbana,
Galusa, Kiliana, Wiliborda, Winfrida i Bonifacego; tak przybyli do
Polski $w. Wojciech, Marcin Gal, Oto biskup bamberski (r. 1124).

Poganscy przodkowie nasi czerpali prawdopodobnie os$wiate
od Rzymian i Grekéw, z ktérymi w roznych byli stosunkach, jak
tego w réznych pismach znajdujemy S$lady. Zaprowadzenie szkot
jest jednak dzietem chrzedcianstwa, nie masz bowiem S$ladu, aby
w Polsce przed Mieczystawem 1. szkoty istniaty.
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Benedyktyni byli w Polsce diugo prawie jedynym zakonem
zajmujacym sie wychowaniem, podobnie jak na Kusi Bazylianie.

Bolestaw Chrobry zatozyt dla Benedyktynéw trzy klasztory:
na Ltysej Gorze, na Tyncu i w Sieciechowie.

Procz Benedyktynéw trudnili sie u nas szkotami jeszcze Kano-
nicy regularni w Trzemesznie jeszcze za Mieczystawa I. do Polski
sprowadzeni, i Kameduli osadzeni na puszczy w okolicy Poznania
r. 997.

Slady szkét katedralnych w samych pierwiastkach chrzeécian-
stwa mamy w dochowanych dokumentach. | tak w Gnieznie i Smo-
gorzewie miaty byC takie szkoty juz w litym wieku. Stanistaw ze
Szczepanowa biskup krakowski pobierat nauki w Gnieznie; Zbi-
gniew w szkole krakowskiej.

Sw. Oto nim zostat biskupem byt nauczycielem w szkole
polskie;j.

Wiodzimierz W. miat zaprowadzi¢ szkoty na Rusi, a syn jego
Jarostaw w Nowogrodzie. W XII. w. miano zatozy¢ w Smolensku
szkote greckiego i facinskiego jezyka. W XIII. w. zaprowadzone po
wielu naszych miastach prawo magdeburskie namnozyto u nas
szkot, poniewaz osadnicy niemieccy, posiadajacy niejakie uksztatce-
nie, zaktadali przy kosciotach szkoty, uzywajac do nauki Niemcow.

Arcybiskup gniez. Fulko zalecit r. 1237 aby wszyscy plebani
dla zaszczytu swoich kosSciotéw utrzymywali szkoty. Od poczatku
XIV. w. mamy liczne $lady szkdt farskich w Krakowie, Lublinie,
Sandomierzu, Kaliszu, Sieradzu i t. d.

8 IG Poglad na szkoty w wiekach S$rednich.

Oprocz uczelni arabskich w Hiszpanii, ktore zastynety w IOtem
stuleciu, w ktérych prawie wszystkich gatezi nauk uczono, i dokad
nawet chrzedcianiscy uczeni po nauke sie udawali, wszystkie szkoty
byty w reku ksiezy, poniewaz tylko oni byli wyksztatceni.

Karol W. przez zaktadanie szkot, sprowadzanie uczonych, kté-
rymi sie tubiat otacza¢ (Alcuin), i przez ktorych Swiatto z dworu
cesarskiego po kraju sie rozchodzito; przez wyktady akademickie
dla dorostych; przez szkote dla synéw swoich i urzednikéw dworskich;
przez ksztalcenie nauczycieli ludowych i ksiezy i t. p., bardzo wielkie
zjednat sobie zastugi okoto wychowania publicznego.
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Kazden klasztor i kazda parafia musiaty nastrecza¢ ludowi
sposobno$¢ nauki: czytania, pisania, S$piewu i gramatyki. Azeby
ksieza tern tatwiej ten obowigzek spetnia¢ mogli, zabraniat im Ka-
rol W. chodzi¢ na wojne i na polowanie.

W Polsce jak w reszcie Europy rozrézniano dwojakie szkoty:
trivium, w ktérych uczono trzech przedmiotéw: gramatyki, retoryki
i dyalektyki, i quatrivium, w ktérych wyktadano: arytmetyke, geo-
metrye, muzyke i astronomie.

Jak dyalektyki uczono u nas? niewiadomo z pewnos$cig; pra-
wdopodobnie polegata nauka na rozprawianiu o przedmiotach przez
nauczyciela zadanych; gramatyki uczono z Donata; retoryki podiug
Cycerona; arytmetyka i geometrya bardzo nisko staty; astronomie
poczytywano za jedno z astrologig t. j. uwazano obroty ciat niebie-
skich wtym celu, zeby stad wyprowadziéw rézbe loséw narodu catego
i pojedynczych oséb; muzyka ograniczata sie na prostym S$piewie.

Jezykiem wyktadowym dla wszystkich przedmiotéw byta we
wszystkich krajach tacina. Spos6b uczenia polegat pospolicie na
czczej gadaninie nauczycieli, niemajacych dobrego pojecia o tern,
czego uczy¢ mieli, albowiem uczyli z ksigzek, ktérych sami nie rozu-
mieli, gdy uczono$¢ poktadano w zawitych i ciemnych okresach.

Przy szkotach katedralnych, ktore byly wyzszemi, bywato
dwoch nauczycieli: scholastyk albo magister i teolog. Przeznacze-
niem takich szkot, do ktédrych miodziez ze szkot farskich przycho-
dzita, byto sposobi¢ do stanu duchownego.

Szkoty zakonne, obok podziatu na trivium i quatrivium, dzie-
lity sie jeszcze na wewnetrzne i zewnetrzne. Pierwsze przeznaczone
byly dla miodziezy do zakonu wstepujacej, drugie dla kaptanéw
Swieckich.

W szkotach farskich uczono czyta¢ i pisa¢, modlitw, Kkate-
chizmu, niekiedy cokolwiek rachunkéw i jezyka tacinskiego na Do-
nacie i dystychach Katona.

Po miastach osadzonych na prawie magdeburskiem (niemiec-
kiem) utrzymywal szkoly farskie magistrat; po wsiach i miastach
rzadzacych sie prawem polskiem, pleban.

Poniewaz wszystkie szkoty znajdowaty sie w reku duchowien-
stwa, a rzad nie mieszat sie wcale do szkét, tatwo domysle¢ sie,
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ze caly kierunek szkdt byt religijny, a dgznos¢ do utrzymania hie-
rarchii duchowne;j.

Wyzsze Swiatto mato sie krzewito po kraju, a nawet pisarze
miejscy byli czesto duchowni. Pierwszy z monarchéw polskich, co
pisa¢ umiat, miat by¢ Kazimierz Mnich. Z kobiet jeszcze za Zyg-
munta I. rzadko ktora umiata pisa¢ i czytac.

Poczawszy od XII. w. znajdujemy S$lady, ze mtodziez na nauke
za granice sie udawata.

8 17. Rycerstwo, cechy.

W wiekach S$rednich, gdzie stan szko6t publicznych byt tak
niedostateczny, przyczynito sie rycerstwo do wychowania miodziezy
szlacheckiej, a cechy do wychowania mtodziezy miejskiej.

Rycerz $redniowieczny nie mogt podobnie jak szlachcic nowo-
zytny traci¢ pienigdze na uczty i podréze zagraniczne, poniewaz
miat wielkie wydatki na zbroje, potrzebowat mistrza i czasu do
¢wiczen, a sztuce rycerskiej musiat poswieca¢ czas wszystek. Przez
cate zycie ¢wiczyt sie wtrapieniu ciata swego pragnieniem, gtodem,
zimnem, upatem, bezsennoscig i wszelkiemi niewygodami. Dzi$
trudno nam wierzy¢, jakich mezéw wydawaty éwiczenia rycerskie, i
sktonni jesteSmy poczytywac te postacie za urojenia poetow.

Chlopiec opuszczajacy w siodmym roku dom rodzicielski,
ksztatcit sie na zamku zaprzyjaznionego rycerza jako paz przez
rézne ustugi w zawodzie rycerskim, uwazajgc chlebodawce swego
za wzor rycerzy, a jego matzonke za wzOr skromnosci i bogoboj-
nosci. W 18tym roku stawat sie paz przy uroczystym obrzedzie
giermkiem i odtad towarzyszyt rycerzowi w wyprawach, azeby przy-
patrujagc sie czynom jego do nich sie sam zaprawiat.

Pasowany na rycerza w 21. roku przyrzekat méwi¢ zawsze
prawde, broni¢ niewinnos$ci i prawa, ochrania¢ religie i jej shugi,
ujmowac sie za uciemiezonymi, walczy¢ za dobrg stawe niewiast i
z nieprzyjaciétmi chrzescianstwa stacza¢ boje.

W Polsce do najnowszych czaséw przetrwat zwyczaj, ze uboz-
sza szlachta oddawata synéw na dwér wielkich panéw, gdzie prak-
tycznie zaprawiali sie do postug publicznych.

Cechy, ktdére do najnowszych czaséw przetrwaly, nie mogg by¢
poréwnywane z kastami ludéw wschodnich,, poniewaz wolno$¢ wy-
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bierania sobie rzemiosta lub zawodu panowata zawsze u ludéw
chrze$cianskich.

Cechy uporzadkowaty nauke rzemiosta, zaprowadzity zbratanie
sie rekodzielnikéw ro6znych miast, utatwity wymiane wzajemnych
doswiadczen, przez co droga uscielita sie do wielu wynalazkdw.
Lecz takze cnoty domowego pozycia krzewity sie wtych stosunkach,
albowiem majster zgromadzat pospolicie rano, wiecz6r i przed je-
dzeniem do wspdlnej modlitwy czeladke, a gospodyni troszczyta sie
0 nig jak o wilasng rodzine. Prostota w obyczajach i pracowitos$¢
zdobity mieszczanstwo.

Mieszczanie utrzymywali sobie czesto szkotke, poczytujac takze
nauczanie za rodzaj rzemiosta. Nieraz nauczyciel (magister) prze-
nosit si¢ z towarzyszami swoimi z miasta do miasta, nie przyczy-
niwszy sie nigdzie do znacznego podniesienia o$wiaty. Byli to tak
zwani wedrowni bakatarze, ktérzy wyuczywszy pewnych wiadomosci
w jednej miejscowosci, przenosili sie¢ do drugiej.

8 18. Akademia krakowska.

W Carogrodzie, niedotknietym najazdem barbarzyncow, w sto-
licy cesarzOw wschodnich, jasniaty jeszcze zabytki o$wiaty staro-
zytnej, kiedy w zachodniej Europie na znajomosci tak zwanej ku-
chennej taciny cata oswiata ograniczata sie. Powracajacy z wypraw
krzyzowych wojownicy, przypatrzywszy sie na Wschodzie zabytkom
greckiej oswiaty, przyniesli do domu lepsze usposobienie do nauk.
W Padwie, Bononii i Paryzu powstaty uczelnie, w ktorych zaczat
sie objawia¢ zwrot do klasycyzmu.

Kazimierz W. poznajac ze o$wiata stanowi potege narodu,
sprowadzit do Krakowa uczonych cudzoziemcow, ktérzy przy ko-
Sciele Panny Maryi otworzyli wyktady filozofii i prawa. Szkote te
zamienit pdzniej (r. 1364) w studium generale t. j. szkole wyzsza
czyli akademig, ktorg uposazyt i w ktérej osSm katedr dla obojga
praw, dwie dla nauk lekarskich i jedne dla filozofii i sztuk pie-
knych ustanowit. Te przez Kazimierza zatozong akademie potwier-
dzit papiez Urban V.

Akademie te rozszerzyt Jagietto pobudzony do tego od zony
swojej Jadwigi, a wyrobiwszy potwierdzenie papiezkie — albowiem
cata nauka byta jedynie w reku duchownych wydat nowy statut
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r. 1400 i przeznaczyt dom swoj Pancerz zwany na ulicy $w. Anny
na mieszkanie profesoréw, ktérych uposazyt dochodami. — Sotty-
kowicz utrzymuje, Zze majgtek akademii krakowskiej ztozony po
wiekszej czedci przez samych jej profesorow wynosit 1,225.521 zto-
tych dzisiejszych. Zebrawszy jednak wszystkie jej fundusze, wynosit
majatek akademii przeszto 6 milionéw zlotych pols. Lecz majatek
ten byt bardzo Zle administrowany.

Dla miodziezy uczacej sie w tej akademii powstato z czasem
wiele burs, z ktérych do czasow porozbiorowych utrzymato sie 7:
1) bursa ubogich, 2) Noskowskiego, 3) jerozolimska, 4) Diugosza,
5) Starnigiela, 6) Sisiniego i 7) Smieszkowicza.

Uwaga. Bursy sg to domy przez fundatoréow zakupione lub
wystawione, w ktérych miescita sie miodziez przybywajaca na nauki
do akademii. W tych bursach bywat na wyznaczone osoby takze
stot wspdlny, dopdki fundusze nie catkiem przepadtly. We wszystkich
jednak byty zawsze opat i ustuga wspélne z dochoddéw bursy.

1) Bui’se ubogich, nazwang takie jagielorisky, zatozyt r. 1409
Jan lIsneri. Anna Jagielonka powiekszyta fundacye, niemniej jak
liczni inni fundatorowie, czeScig na stdt wspdlny, czescig na jatmuzny
dla ubogich studentéw. Bursa ta juz nie istnieje.

2) Burse jerozolimska zatozyt Zbigniew Olesnicki, kardynat,
zamiast dopetnienia $lubu udania sie do Jerozolimy. Chciat zeby
w niej miescito sie 100 studentow wszelkiego stanu. | te burse inni
fundatorowie bardzo powiekszyli, jednak dzi$ jest bardzo uszczuplona.

3) Bursa Dlugosza czyli prawnikéw', zatozona r. 1470 przez
Dtugosza, takze przez innych fundatoréw znacznie powiekszong zo-
stata, ktorej jednak fundusze po wiekszej czeSci poprzepadaty.

4) Bursa Noskowskiego czyli filozoféw potozong byta naprzeciw
bursy Jeruzalem i uposazong zostata r. 1558 przez Andrzeja No-
skowskiego biskupa ptockiego.

5) Starnigiel infutat zamojski r. 1638 testamentem dla 20
ubogich uczniéw utworzyt burse.

6) Sisini kanonik zatozyt dla 12 studentow burse r. 1641.
Dochody tej bursy znacznie powiekszyty sie przez to ze r. 1718
X. kuczkiewicz zapisat 6000 zt. na utrzymanie 6ciu studentéw.

7) Wawrz. Smieszkowicz r. 1646 doktér medycyny wystawit
wspaniatg burse, ktora funduszu miata 74.000 ztotych poi.
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Nie utrzymaty sie po rozbiorze Polski: 1) bursa majetnych,
2) wegierska, 3) czeska, 4) grochowa.

Oprécz umieszczenia w bursach otrzymywata uboga miodziez tak
zwane borkany. Nazwa ta pochodzi od Stanistawa Borcha dziekana
krak., ktéry byt osobliwszym dobrodziejem ubogich studentéw i
zrobit fundacye, z ktdérej co tygodnia ubodzy studenci otrzymy-
wali jatmuzny. Za jego przyktadem poszto wielu. Sumy te borka-
nami zwane wynosity: 147.(374 zlotych, 2.333 dukatéw i 300 grzy-
wien. W r. 1773 wynosit procent tylko 4,76452 ztotych.

Zwyczajem owych wiekéw, miata akademia krakowska urzg-
dzenie zupetnie duchowne, ktérego sie az do czaséw Komisyi edu-
kacyjnej uporczywie trzymata. Fakultetow byto cztery: 1) teologiczny,
2) prawniczy, 3) medyczny i 4) filozoficzny.

Akademia krakowska podniosta w 15tem stuleciu silnie wy-
chowanie publiczne. Uczniowie jej brani byli na mistrzéw i baka-
farz6w do wszystkich niemal szk6t w tym czasie powstajacych pod
nazwiskiem kolonij akademickich, n. p. wPuttusku, Lwowie, Ptocku,
Warszawie i t. d. Tysigce miodziezy krajowej, a nawet zagranicznej
cisneto sie do jedynego ogniska o$wiaty na Pdéinocy.

Wojciech z Brudzewa, nauczyciel Kopernika, Grzegorz z Sa-
noka, co wyprzedzit Bakona w zdrowym pogladzie, Diugosz, Gto-
gowczyk i wielu innych akademikoéw krakowskich zastyneto nauka.

Wynalezienie druku utatwito nauke i szerzenie sie oS$wiaty.
Sg Slady, ze juz w r. 1465 drukowano w Krakowie.

Jednak juz w XVI. w. akademia krakowska, jako instytut
przewaznie duchowny, nie troszczac sie o ulepszenia i reformy,
przestata przewodniczy¢ narodowi w o$wiacie. Oprocz teologii zaj-
mowata sie przewaznie filozofig scholastyczng, dysputami i bredniami
astrologicznemu Uczono jedynie dowodzi¢ i spieraC sig, nie za$ za-
stanawiac sie, $ledzi¢ i poréownywaé. Dysputy t. j. robienie zarzu-
tow i ich zbijanie, dowodzenie i wynajdywanie nowych zarzutow
W rzeczy juz dowiedzionej, byto jedyng metoda nauczania. W tern
szermierstwie ¢wiczyli sie akademicy od rana do wieczora, czasem
jeden przez kilka dni dysputowat, n. p. Michat Parisiensis. Gdy sie
zdarzyto, ze studenci chca¢ predzej skonczy¢ dyspute, wszyscy razem
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na jeden sofizmat odpowiadali i dawszy zarzut odchodzili, postano-
wiono, zeby na kazden zarzut jeden tylko odpowiadat. Dysputacye
de guodlibet byly znane i w Krakowie.

8 11). Wptyw reforinacyi na wychowanie publiczne.

Krzewigca sie w XVI. w. reformacya religijna wywotata otwo-
rzenie wielu szkot;, gdy bowiem reformatorowie bardzo wiele
starania na oSwiate i lepszy sposob uczenia tozyli, zaprowadzono i
w szkotach katolickich znaczne ulepszenia.

Mianowicie postrzegli wkrétce po wybuchu reformacyi Jezuici,
ze najskuteczniejsza tame herezyi potoza, jezeli zdotajg opanowaé
wychowanie publiczne i uzyjg przeciw nieprzyjaciotom koSciota tej
samej broni, ktérg oni wojowali, a tem byto wyksztatcenie kla-
syczne.

W szkotach protestanckich, ktérych i w Polsce w XVI. w.
bardzo wiele sie pojawito, a miedzy ktéremi pificzowska najbardziej
jest znana, tryb nauk byt nieco odmienny, niz w szkotach katedral-
nych, jednak wychowanie takze byto przewaznie religijne.

Wychowanie kobiet byto w XVI. w. nieco staranniejsze niz
przedtem: uczono je w szkotach miejskich obok chiopcéw Ilub
w klasztorach Franciszkanek, Dominikanek i t. p. czyta¢, pisac i
robot.

Wychowanie duchowienstwa obrzadku wschodniego byto jeszcze
w tym wieku zupetnie zaniedbane.

8 20. Wplyw Jezuitébw na wychowanie publiczne.

Stanistaw Hozyusz, kardynat i biskup warminski, poznawszy
sie z kilku cztonkami $wiezo zatozonego zakonu Jezuitéw, trudnig-
cego sie wychowaniem miodziezy, sprowadzit ich do Brunsberga r.
1564 i zaopatrzyt w fundusze, rozpisat wezwanie do magnatéw,
azeby do ich szkoly dzieci przysytali, i wyznaczyt utrzymanie dla
ubogich uczniow.

Wzietos¢, jaka Hozyusz w narodzie posiadat, sprawita, ze
wszyscy niemal biskupi polscy rzucili sie do zaktadania kolegiow
jezuickich a szlachta do posyfania tam synéw na nauke.



142

Stefan Batory wynidst kolegium jezuickie w Wilnie do rzedu
akademii. Za Zygmunta Ill. rozpostarli sie Jezuici we wszy-
stkich zakatkach dawnej Polski, rosngc w majatek, znaczenie i
wplyw na rzad krajowy. Liczba profesoréw i missyi jezuickich tak
sie pomnozyta, ze musiano w r. 1608 ustanowi¢ dwie prowincye:
polska i litewska. Zaprzeczy¢ niemozna, ze Jezuici gorliwie zajmowali
sie zaprowadzeniem szkdt i ulepszeniem sposobu nauczania, a jezeli
metoda ich nie byla tak dobrg jak dzisiejsza, to nie ich w tern
wina. Zreszta Jezuici nie zajmowali sie wychowaniem poczatkowem
i ludowem, lecz zaktadali tylko szkoty srednie.

Wséréd mnozacych sie kolegiow jezuickich kolonie akademii
krakowskiej upadaty, a szkoty miejskie i katedralne braty nauczy-
cieli ze szkét jezuickich. Jedynie Jan Zamojski hetman wiel. kor.
w Zamosciu otworzyt r. 1595 nowg akademie, dziesieciu profesorami
z akademii krakowskiej sprowadzonymi osadzit i na wzo6r akademij
wioskich urzadzit. Akademia ta, ktorg potwierdzit papiez Klemens
VIII., dzielita sie na trzy rozdziaty: prawniczy, filozoficzny i lekarski.
W r. 1648 przydano teologiczny. Przy akademii swojej ustanowit
Zamojski szkoty nizsze. Dochody tej akademii pomnozyty sie przez
zapisy potomkéw Zamojskiego i innych oséb tak, iz wr. 1664 wy-
nosity 8 do 18.000 zt. rocznie. Pdzniejsze jednak kleski krajowe
nadwerezyty majatek akademii znacznie. Wszyscy profesorowie mie-
szkali w gmachu akademickim, mieli st6t wspélny. Ubodzy ucznio-
wie, ktérzy wpisowego nie byli w stanie ptaci¢, byli obowigzani mo-
dtami za pomys$Ino$¢ akademii optacac sie.

Wszyscy i wszedzie obowiazani byli méwi¢ miedzy soba po
tacinie lub po grecku.

Byly takze 2 bursy dla ubogiej miodziezy. Akademia zamojska
zwinietg zostata po pierwszym rozbiorze Polski.

Z powodu zamiaru Jezuitow zatozenia osobnej akademii w Kra-
kowie, Poznaniu i Lwowie powstaly dlugo trwajgce spory miedzy
akademig krakowska a Jezuitami.

We Lwowie mieli Jezuici zatozone jeszcze przez Dymitra So-
likowskiego kolegium i szkoly, ktére teraz do rzedu akademii wy-
nies¢ pragneli. Lecz we Lwowie byfa juz od poczatku 15go wieku
szkotka miejska i katedralna, do ktorej akademia krakowska swoich
nauczycieli wysytata. Jezuici chcac otworzy¢ we Lwowie swoje
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akademie, wnie$li najprzéd prosbe do sejmu, lecz nic nie wské-
rawszy, postali prosbe do Rzymu, lecz i tu nie utrzymali sie. Gdy im
sie nie powiodto otworzy¢ akademii, postanowili otworzy¢ fakultet
lekarski, lecz i tego nie dopuscita akademia krakowska. W czasie
wojny Augusta Il. z Karolem XII. postanowili Jezuici zamyst swoj
we Lwowie do skutku doprowadzi¢. Zakupiwszy kilka domoéw i pla-
néw na rozprzestrzenienie swoich gmachéw, zaprowadzili wyktady
lekarskie obok istniejgcej juz teologii, filozofii i prawa /kanonicznego.
Lecz przeszkodzita im w tern znowu akademia krakowska.

W Warszawie przed Jezuitami otworzyli szkote Pijarzy, kto-
rych Wiadystaw 1Y. sprowadzit.

8 21. Poczet znaczniejszych szkdl zaprowadzonych u nas
od r. 1564 do r. 1740.

Akademia krakowska zaprowadzita w tej epoce szkoly swe
we Lwowie f), w Biatej, Sierakowie, Nowym Korczynie, Chetmnie,
towiczu, Pinczowie, Wieliczce, Bochni, i t. d. Jezuici otworzyli
swe szkoty w Rawie, Plocku, Warszawie, Bydgoszczy, Krosnie,
Jarostawiu f2. Lublinie, Krzemiericu, Kaliszu, KamieAcu Podolskim,
Krasnymstawie, tucku, Gdansku, Ostrogu, w Przemyslu (3, Lwo-
wie, w Samborze (45 Stanistawowie (8, Toruniu, Malborgu, Grodnie,
Kownie, Minsku, Nowogrodku, Pirisku, Potocku, Stucku, Witebsku,
Mohilewie, Smolensku, i t. d.

1) Szkota katedralna we Lwowie zatozong byta zaraz przy nadaniu miastu prawa
magdeburskiego przez Kazimierza W. Szkota ta jednak upa$¢ musiata, albowiem
r. 1444 mieszkancy zanieéli prosbe do Wiadystawa Warnericzyka, aby ira pozwolit
nowa szkote przy kosciele $w. Ducha zatozy¢. Wiadystaw przychylajac sie da tej
prosby, upowaznit miasto przyjmowac do niej nietylko synéw mieszczan, ale i oko-
licznych mieszkafncéw. W 18tym w. byta ona szkotg wyzsza i procz dyrektora,
miata 7 profesoréw i miescita sie w zabudowaniu obok kosciota katedralnego.
W najnowszych czasach szkota ta przeniesiona do ratusza.

2) Kolegium jezuickie w Jarostawiu byto jedno z najdawniejszych i najbogatszych.
Zatozycielka byta Zofia z Odrowgzéw Kostkowa r. 1571. Alx. Fredro, biskup prze-
myski, 100.000 zt. na kosciot wyliczyt. Szkoty jarostawskie nalezaly do wyzszego
rzedu i miaty burse dla ubogich.

3) Kolegium jezuickie w Przemy$lu zaprowadzit Stanistaw Siecifiski biskup prze-
myski r. 1610. Hojnie uposazeni utrzymywali szkoty wyzsze.

4) W Samborze wystawit kosciot i klasztor dla Jezuitow Marcin Chomentowski r. 1680,
Szkoty byty tylko nizsze t. j. do retoryki.

5) W Stanistawowie zatozyta kolegium jezuickie Helena Kuropatwina. Byly tu szkoty
wyzsze. W tej szkole pobierat nauki Franciszek Karpiriski.
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» Obrzadek wschodni od czasu unii zyskat szkoty, ktére utrzymy-
wali Bazylianie w Buczaczu (), ksztatceni u Jezuitow w Wilnie,
u Teatynéw we Lwowie i t. d. Obrzadek wschodni dysunicki miat
szkoty w Ostrogu, Kijowie, Lwowie, Wilnie, Winnicy, Minsku i t. d.
Dysydenci mieli szkoly wyzsze w Kakowie, Lewartowie, Lesznie,
Stucku, Kiejdanach; lutrzy w Bojanowie.

Najwazniejszem pomnozeniem szkot byto zaprowadzenie zgro-
madzenia Pijarow. Wiadystaw V. spodziewat sie, ze wznieci emu-
lacye w Jezuitach sprowadzajgc do Polski Pijaréw trudnigcych sie
poczatkowem nauczaniem miodziezy, i ze oSwiate podZwignie. W r.
1642 wypedzeni przez Szweddw z Otomunca, przyjeci zostali Pijarzy
taskawie przez Wiadystawa 1V., ktéry ich kosztem swoim w War-
szawie osiedlit. Wkrétce potem zatozyt dla nich Lubomirski ko-
legium w Podolincu, a wkrétce otworzyli Pijarzy szkoty we Lwo-
wie (3, w Rzeszowie (3), Piotrkowie, towiczu, Ztoczowie, Saczu, Ra-
wie, Warezu (4), tomzy, Wilnie, Szczuczynie, Wilkomierzu, Rosie-
niach, Witebsku i t. p.

Rosterki miedzy Jezuitami a Pijarami z powodu tych szkoét
trwaty bez ustanku.

Szkoly wiec i oSwiata bylty w tej epoce w reku czterech aka-
demii: krakowskiej, wilenskiej, zamojskiej i kijowskiej, i zakonow
jezuickiego, pijarskiego i bazylianskiego.

8 22. Poglad na stan tych szkdl.

Ogniskiem skupiajagcem w sobie calg oSwiate i rozpraszajgcem
ja po kraju, byty akademie. Jako uprzywilejowane zaktady nie staty
pod zadnym nadzorem, i nie miaty zadnej podniety doskonalenia
sie. W poczatkach bardzo pozyteczne, nie odpowiadaty z postepem
czasu potrzebie.

1) W Buczaczu zatozyt Mikotaj Potocki, starosta Kaniowski, monaster ksiezy Bazylia-
néw z szkoty i konwiktem na 10 ubogich ucznidéw, opatrzywszy dwiema wsiami
r. 1704.

2) Pijarskie kolegium we Lwowie zatozyt Samuel Gtowinski sufragan Iwowski r. 1750*
Do uposazenia nalezaty Winniki.

3) W Rzeszowie fundowat kolegium pijarskie Jerzy Lubomirski r. 1655. Oprécz szkot
byto tu seminaryum, w ktérem uczyt Stanistaw Konarski.

4) W Warezu — dzi$§ bardzo nedznej mieécinie w Sokalski?m — zatozyt Marek Mat-
czynski r. 1688 kolegium dla Pijaréw i wyznaczyt 50.000 zt. na konwikt dla ubo-
giej miodziezy. Byly tu szkoly wyzsze.
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Zamiast zajecia sie pozyteczng nauka trwonita miodziez w a-
kademiach czas na pisaniu pochwat (panegirykow), na witaniu bi-
skupéw, wojewodow, kasztelanéw i t. p. na optakiwaniu ich zgonu,
na pisaniu dziewostebéw, rozpraw i dysput. Zawitosciami dyalekty-
cznemi, dziwactwami mysli i stylu, igraszkg stow, subtelno$ciami
filozofii scholastycznej zagwazdzano najotwartsze gltowy. Dlatego
nie byto w zyciu prywatnem i publicznem zadnego #tadu i skiadu.
Akademicy byli obowigzani nawet w domu po tacinie méwic. Excessy
przeciw zydom byty pospolite.

Szkoty jezuickie sktadaty sie zpieciu klas: infima, gramatyka,
syntaxis, poetyka i retoryka. Klas przygotowawczych, w ktérychby
sie miodziez uczyta czyta¢ i pisa¢, nie bylo u Jezuitow. Wszystkie
nauki odnoszono w nich do gramatyki, poezyi i retoryki. Grama-
tyki uczono bardzo dtugo dla nauczenia moéwi¢ po facinie. Grama-
tyka Alvara byta wieczng gramatykag Jezuitow. W poetyce i retoryce
meczono uczniéw formami, zapychajac ich pamie¢ postaciami reto-
rycznemi, sylogizmami i t. p.

Jak we wszystkich 6wczesnych szkotach, tak i wjezuickich nie
uczono mysle¢, zastanawia¢ sie nad rzecza, ale nad formg; nie bo-
gacono umystu pozytecznemi wiadomosciami, ale tadowano pamiec
zawitemi regutami, postaciami retorycznemi, nareszcie gotemi na-
zwiskami z dziejow Swiata. Arytmetyki prawie nie uczono wecale.
Przez takg nauke napawali sie uczniowie zarozumiatoscia, ze sie
wszystkiego nauczyli.

Dobre przepisy utrzymywania miodziezy w karnosci istniaty
wprawdzie w szkotach jezuickich, lecz tyczyto to sie gtdwnie po-
rzadku w klasie. Po za szkotg zostawiali Jezuici uczniom swoim,
chociaz ich czynnosci Sledzili, wielka swobode. Chetnie brali udziat
w zabawach milodziezy, przez co od ucznibw bardzo byli tubiani.

Szkoty pijarskie réznity sie od jezuickich tem, ze wnich naj-
nizsza klasa byta proforma czyli parwa, w ktorej uczono czytac,
pisaC i poczatkdw arytmetyki, a najwyzsza (siodma) filozofia, i ze
lekcye odbywaty sie przez pie¢ godzin dziennie, gdy u Jezuitéw tylko
przez cztery. Jak w szkotach jezuickich tak i tu miodziez byta

obowigzana nawet w domu moéwi¢ po tacinie i wtym celu zaprowa-
10
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dzone byto Signum, ktore jezeli uczen przez sobote miat u siebie,
byt karany plagami.

Spos6b nauczania prawie catkiem byt jednakowy u Pijaréw
i Jezuitéw, karnos$¢ jednak byta lepsza, najmniejsze przestepstwo
karano plagami lub aresztem. Nie masz prawie przykladow, zeby
uczniowie pijarscy dopuszczali sie jakich bezprawiow.

Dla wzniecenia emulacyi pomiedzy uczniami byta w kazdej
klasie pijarskiej strona grecka irzymska; oprocz tego byty rozmaite
honory szkolne: dyktator, imperator, audytor, cenzor i t. p.

Szkotki poczatkowe fame i miejskie nie zmienity sie w tej
epoce, albowiem Jezuici nie trudnili sie poczatkowg naukg czytania.
Po miasteczkach byt przy szkole zwykle tylko bakatarz; po wielkich
miastach by}: magister, bakatarz i kantor.

Kobiety stanu szlacheckiego i bogatszych mieszczan odbieraty
wychowanie w domu, albo w klasztorach zenskich, Wizytek i Sa-
kramentek. Wizytki miaty do$¢ znaczne pensyonaty w Warszawie,
Krakowie, Wilnie i Lublinie i uczyly szczeg6lnie po francusku
i robét.

Z przedstawionego wiasnie stanu szk6t wynika, ze nie dbano
w nich wecale ani o rozwoj sit cielesnych ani tez duchowych. Wpraw-
dzie pozwalano uczniom niekiedy zabaw, a nawet nauczyciele brali
w nich udziat, lecz nie zwazano na to, ze sity cielesne regularnie
pielegnowane i ksztatcone by¢ powinne, ze tylko w zdrowem ciele
zdrowy duch przemieszkiwacé bedzie.

Rozwoj sit umystowych byt tylko jednostronny. Natezano pamiec
przez wyuczanie sie wielu rzeczy niezrozumiatych i nieprzydatnych
w zyciu powszedniem. Uczono w tym celu, aby miodziez przysposobié
do stanu duchownego, i azeby to wiedziata, co drudzy wiedzieli, bez
wzgledu na to, ze to nie bylo wcale madroscig. Wiedza nie mogta
tez postepowaé, poniewaz upatrywano catg madros¢ w ksiegach
i nie szukano innej.

Poniewaz komunikacye wszystkie byty bardzo utrudnione, nie
mogtly sie tatwo rozkrzewia¢ ani wynalazki ani zdrowe pomysty po-
jedynczych. W wielu miejscach pojawiali sie zapewne nauczyciele,
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ktorzy mieli lepsze pojecie o nauczaniu; zdania ich nie mogty sie
jednak z tg tatwoscig udziela¢ drugim, z jakg w naszych czasach
kazdy nowy pomyst i kazde odkrycie upowszechni¢ sie moze. Tru-
dno jest przeto stusznie ocenié¢ czasy dawniejsze, nie mozemy bowiem
doktadnie wiedzie¢, czego i jak w pojedynczych miejscach uczono.
Poddanstwo, w ktérem ludno$¢ do roli przywigzana we wszystkich
krajach zyfa, nie dopuszczato moznosci wiasciwej oswiaty ludowej.
Nauki mogty wiec by¢ tylko przywilejem stanéw szlacheckich i gdzie-
niegdzie mieszczanskich.
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8 23. Bako Werulamski i Michat Montaigne.

Wsrod ciemnoty, ktérg szkoty nieliczne mato co oswiecaty,
zjawiaty sie od czasu do czasu pojedyncze Swiatetka, rokujace le-
psza przysztosé.

Franciszek Bako (ur. 1561) zastuzyt sobie na wdziecznosé
wiekéw potomnych przez to, ze zgdat zeby nauk przyrodzonych nie
uczono z dziet zawierajgcych rézne falsze, lecz zeby zwr6cono oczy
na samg przyrode i przypatrzono jej sie bez uprzedzenia. Do nauki
zaleca wiec postepowanie genetyczne, t. j. zeby uczen przyszedt do
wiadomosci tg drogag, ktorg do niej sam nauczajacy przyszedt.
Oczekiwa¢ bowiem nalezy, ze ten co drugiego czego$ naucza, Ssam
najprzéd rzecz dobrze pozna¢ musiat, dojs¢ zas do tego mogt
tylko przez samoistne badanie. Bako zgda wiec-, zeby uczniowi nie
narzuca¢ wiadomosci, ktora moze by¢ btedng, lecz zeby go do sa-
moistnego badania doprowadzi¢. Oprocz tego zadat on, zeby przez
stosowny wyb6r przedmiotéw naukowych przemaga¢ wrodzone utom-
nodci; tak n. p. zeby roztrzepanie dzieci zwalcza¢ przez nauke ma-
tematyki, ktora to nauka wymaga ciggtej uwagi.

Bako zadat wiec cios $miertelny nauczaniu opartemu na sa-
mych ksiegach, niewymagajgcemu samoistnego badania. Nauki, szcze-
gblnie przyrodzone, ktore dotad skitadaty sie z najdziwaczniejszych
wiadomosci, poszty zupetnie nowemi tory, i wydaly nadzwyczaj ob-
fite plony.

Michat Montaigne (ur. 1533) wylozyt swoje zasady w pisemku:
., Essays". Podtug tego dziecie ma by¢ wychowywane zgodnie z na-
turg t. j. przyrodzone zdolnosci i sktonnosci dzieciecia muszg byc¢
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zbadane i do tego ksztatcenie ich zastosowane; z tego wnosi, ze
wychowanie wspélne t. j. w szkole, nigdy nie moze by¢ odpowiedne.
Nie mozna zaprzeczy¢ rzeczywiscie temu twierdzeniu, ze nauczyciel
publiczny nie zdota sie zastosowa¢ do indywidualnosci kazdego
ucznia; wszelakoz nie mozna by¢ przeciwnikiem wychowania pu-
blicznego z tego jedynie powodu, poniewaz jest bardzo wiele innych
wzgleddw, ktére znowu bardzo za wychowaniem publicznem prze-
mawiaja.

Dalej utrzymuje Montaigne, ze nauka niepowinna by¢ mecha-
niczng, lecz uczen powinien mysle¢, sadzi¢ i miedzy prawdg a fat-
szem umie¢ zrobi¢ wybdr. Jezeli nie zdota prawdy wynalezé, to
lepiej dla niego, jezeli pozostanie w watpliwosci, anizeli, gdyby po-
legat na obcej powadze. Poznanie siebie i doprowadzenie do dobrej
$mierci przy dobrem zyciu jest celem wychowania.

Montaigne mniema, ze uczen, ktéren wyrobit sobie zdrowy sad,
nauczy sie tatwo wszystkiego, co sobie obierze; odrzuca przeto
SciSle gramatyczng forme i pragnie kazdg umiejetnos$¢ ile moznosci
zabawkami, przy zdarzonej sposobnosci, bez wigzania sie czasem i
miejscem, i przymilajgcym sposobem wyktadaé. Widocznie miat tu
Montaigne na oku nauczyciela prywatnego. Cwiczenia cielesne, bie-
ganie, plywanie, tafAczenie, muzyka i t. p. powinne stanowi¢ czes¢
nauki. Najwieksza przyzwoito$¢ i mite obejscie sie idg w parze
z wyksztatceniem umystu.

Krasomowstwa niechciat uczy¢ M. twierdzac, ze kto co wie,
to potrafi takze powiedzie¢; czyn za$ jest wazniejszy od mowy.

Miedzy jezykami uczyé sie majacemi kiladzie na pierwszem
miejscu jezyk ojczysty a po nim jezyki najblizszych sasiednich na-
rodoéw. Greczyzne i tacine ceni wysoko, lecz mniema, ze zbyt wiele
trudu wymaga przyswojenie sobie tych jezykow.

Nauka, zdaniem jego, ma tylko wdwczas dobry cel, jezeli nas
robi nietylko uczonymi, lecz takze roztropnymi. Na cozby sie przy-
dato, powiada, napakowa¢ zotgdek potrawami, ktére strawione by¢
nie moga? Rozum jest potrzebniejszy od wiadomosci, albowiem sam
rozum moze wystarczy¢, wiadomos¢ jednak bez rozumu jest do
niczego.
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8 24. Wolfgang Ratich i Anios Komenius.

Do udoskonalenia szkolnictwa, czyli metody uczenia przyczy-
nili sie Ratich i Komenius.

W. Ratich (ur. 1571) utrzymywat, ze wynalazt sposdb, zapo-
mocg ktérego mozna wyuczy¢ w krotkim czasie nietylko jezykow,
ale i wszystkich sztuk i umiejetnosci. Lubo jednak urzadzono podtug
jego metody szesScioklasowg szkote, nie powiodta sie proba, ktora
po czesci dotad jest tajemnicg. Zdaje sie wszelakoz, ze nastepuja-
cych trzymat sie zasad: 1) We wszystkiem postepowaé zgodnie
z naturg. 2) Jednakowych tylko rzeczy naraz uczyé. 3) Czesto
powtarza¢. 4) Wszystkiego najprzéd uczy¢ w jezyku ojczystym.
5) W niczem nie uzywac¢ przymusu. 6) Niczego nie uczy¢ na pa-
mieé. 7) Jednostajno$¢ powinna by¢ zachowana w kazdej rzeczy.
8) Najprzdéd poznana ma by¢ rzecz a potem sposdb (najprzéd autor
a potem gramatyka). 9) Wszystkiego uczy¢ przez indukcye i expe-
rymenta.

Jan Amos Komenius (urodzony w Kominie na Morawie r. 1592).
Wygnany z kraju w czasie wojny trzydziestoletniej tutat sie w Pol-
sce, (byt nauczycielem w Lesznie), Szwecyi, Anglii, nareszcie osiadt
w Amsterdamie. W r. 1629 wydat najprzoéd ,,Didactica magna seu
omnes omnia docendi artificium* (sztuka uczenia wszystkiego wszy-
stkich), poczem: ,Janua linguarum reserata" (podwoje jezykdéw roz-
warte). Metoda jego uczenia jezykéw podobata sie nadzwyczajnie.
Polegata ona natem, zeby nie uczy¢ sie jezyka obcego z gramatyki,
lecz zdaniami obznajamiajgcemi nas oraz ze Swiatem rzeczywistym.
Za zycia autora przetozono jego metode na 12 europejskich i kilka
azyatyckich jezykéw. W r. 1648 wydat: ,,Novissima linguarum me-
thodus“ (najnowsza metoda jezykowa), a w r. 1657 wydal swdj
stynny: ,,Orbis pictus® (Swiat w obrazkach). Komeniusze czyli
ksigzki do nauki jezykdw jeszcze w najnowszych czasach uzywane
byty w szkolach naszych, a zastagpione obecnie innemi podreczni-
kami, ktore moze tatwiej uczg jezyka, lecz nie dostarczajg tej tresci
nauczajagcej. Dlatego moze jeszcze wr6cimy do komeniuszéw, rozu-
mie sie w udoskonalonej formie.

Z tego, ze ludzie stworzeni sg na podobienstwo boskie, i ze
sg panami catego ziemskiego stworzenia, wnosi Komeniusz, iz po-
winnismy : 1) pozna¢ wszystko, co sie na ziemi znajduje, 2) nauczy¢
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sie wihada¢ wszystkiemi rzeczami a po 3) umieC kazdg rzecz obja-
$ni¢ t. j. odnies¢ do stwodrcy swego. A poniewaz do tego jedynie
przez wychowanie dojs¢ mozemy, przeto wychowanie powinno mie¢
na celu: wiadomosci, cnote i poboznosc¢.

Opierajac sie na przyrodzonym postepie i nasladujagc nature
w jej tworach, wysnut Komeniusz bardzo zmyslnie wszystkie zasady
uczenia jako to: 1) Wszystko dzieje sie w stosownej porze w natu-
rze, dlatego i nauka chwyta¢ ma najlepsza pore. 2) Natura przy-
sposabia sobie najprzdd grunt i materye, zachowuje Scisty porzadek,
zaczyna od wnetrza i od najpowszechniejszych rzeczy a konczy po-
jedynczem; natura nie zna skokéw, nie spoczywa nigdy, wyprowadza
wszystko z matych poczatkéw; postepuje od tatwego do trudnego,
od blizszego do odleglejszego; nie wymusza niczego; stwarza tylko
rzeczy pozyteczne; postepuje zawsze jednostajnie; wypuszcza z ko-
rzenia; taczy, spaja wszystko trwale z sobg i zachowuje pewny sto-
sunek w rozmiarach; wydaje wszystko naraz, co z sobg sie taczy;
nie wydaje nic niepozytecznego i t. p. Tym zdrowym zasadom Ko-
meniusza nowozytna pedagogia nic zarzuci¢ nie zdota. Postepowa-
nie zgodne z naturg najbardziej w nauce zalecane by¢ musi, po-
niewaz skuteczny i silny rozwdj tak cielesnych jak duchowych
wiadz jedynie naturalng drogg odbywac sie moze. Podobnym spo-
sobem opisuje Komeniusz sposob uczenia sztuk, jezykéw i umie-
jetnosci.

O moralnem wyksztatceniu powiada Komeniusz, ze wszelka
nauka podnosi cztowieka moralnie. W mitodziezy zaszczepiaé potrze-
ba wszystkich cnét, przedewszystkiem jednak: roztropnosci, umiar-
kowania, cnoty i sprawiedliwosci. Cnota musi by¢ wczes$nie upra-
wiang, aby nie wkorzenity sie wystepki; rodzice przyswiecaé majg
przyktadem. Bogobojnos¢ i surowa karno$¢ chronig od ztego.

W ogole kierunek Komeniusza byt rzeczowy a nie stowny,
czyli jak sie pospolicie méwi, realny a nie formalny.

§. 25. Jan Loke.

Loke (ur. 1632) napisat r. 1693 dzietko pod napisem: ,So-
me thoughts concerning Education" (Niektére pomysty o wycho-
waniu). W tern rozwija nastepujace zasady: ,,Mens sana in corpore
sano“ (Zdrowy umyst w zdrowem ciele). Ciato musi by¢ usposobione
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do ustugi duchowej, dlatego powinno by¢ zdrowe i zahartowane
Dzieci powinne wcigz chodzi¢ z odkrytag gtows, bez cieptego ubra-
nia, myc sie codzien w zimnej wodzie, uczy¢ sie ptywaé, o kazdej
porze na wolnem powietrzu buja¢; nie nosi¢ ciasnego ubrania.; nie
jada¢ przyprawianych korzeniami potraw, nie pi¢ wina i wodki
(wolno im oprécz wody tylko piwo), rano wstawac, wczesnie i$¢
spa¢, nie sypia¢ na piernatach, nie wdawac¢ sie w lekarstwa.

Pod wzgledem umystowym wymagat Loke przedewszystkiem,
zeby dzieci nauczyty sie wczesnie umie¢ nad sobg panowaé i za-
prze¢ sie swoich sktonnosci i zachcen. Btedom dziecinnym nie mo-
zna pobtaza¢, bo urosng w bledy meskie; nie dopuszcza¢ takze dzie-
ciom kaprysdw, lecz niech sie nauczg najprzéd stucha¢, to bedg
miaty po6zniej wieksza wolnos¢. Me pozwala wszelakoZz Loke uzywaé
ani rézgi ani podniety zmystowej. Oprocz krngbrnosci i uporu,
w ktorych pozwala uzy¢ chiosty, zaleca podniecanie pochwatami i
naganami, powiada bowiem, ze ubieganie sie dzieci o pochwaly do-
prowadzi ich w po6zniejszym wieku do tego, ze bedg szukaty we-
wnetrznego zadowolenia i przypodobania sie stwdrcy. Nie powinno
sie dzieciom dawa¢ wiele przepisdw, lecz staraé sie przez powtarza-
nie czeste przyzwyczaja¢ je do pewnych czynnosci. Rodzice powinni
wiecej dba¢ o swoje dzieci i nie pozostawia¢ ich pieczy stuzacych, a
w takim razie przenosi wychowanie domowe nad publiczne wsréd
pstrokatej trzody wyuzdanych chiopcéw. W dzieciach potrzeba obu-
dza¢ sktonno$¢ do tego, czego sie majg uczyC, i nie przymuszac ich
do pracy, kiedy nie sg do niej usposobione. Dlatego potrzeba za-
wsze staraC sie trafic do przekonania dzieci, albowiem zdolne sg one
do rozumowania, odkad nauczg sie méwié, i wymagaja tego wcze-
$niej nizli sie spodziewamy. Rodzice powinni umie¢ nada¢ sobie
powage, jednak w miare wzrostu dzieci zamienia¢ rozkazywanie na
ojcowska rade. Nie nalezy nigdy dawa¢ dzieciom tego, na co sie
uprg, i potrzeba tak urzadzi¢, zeby za swoje szczodro$¢ i wspania-
tomysInos¢ hojnie byty wynagrodzone. Dzieci nie powinne sie ni-
czego baé, by¢ uprzejme dla kazdego, nie dopuszcza¢ sie okrucien-
stwa lub meczenia zwierzat. Ciekawo$¢ podnieca sie przez chetne
odpowiedzi na zapytania. Kfamstwem jako podtg i haniebng rzecza
brzydzi¢ sie majg. Z rana i wieczora powinne dzieci odmawiaé
krotkg modlitwe i czci¢ Boga jako dobrotliwego ojca. Cnotliwy
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cztowiek wiecej wart nizli uczony. Dla wyuczenia si¢ taciny i greki
muszg dzieci do dziesieciu lat siedzie¢ na uwiezi; czy nie datoby to
sie tatwiejszym sposobem wykonaé? Czyta¢ mozna dzieci przy
zabawce nauczy¢, pokazujgc im bajki Ezopa z obrazkami. Pisa¢ moga
sie nauczy¢ Kkre$lagc czarnym atramentem po czerwonem piSmie.
Rysunki tacza sie z pisaniem. Jezyk6éw powinno sie dziecko uczy¢
mowieniem lub przez dostowne tlumaczenie zajmujacych pisarzy.
Gramatyki moze sie uczy¢ dopiero ten, co juz jezyk zna.

Z nauka jezykéw powinna sie faczy¢ nauka przedmiotowa
(naturalna hist., geografia, astronomia). Uczenie sie tacinskich wier-
szy na pamie¢ jest niedorzeczno$cig. Ziemioznawstwa mozna wcze-
$nie zaczaé¢ uczy¢, potem majg nastgpi¢ rachunki, geometrya i chro-
nologia. Historyi mozna uczy¢ przez czytanie facinskich klasykdow,
greke pozostawiamy uczonym. Taniec nadaje powabu wszystkim ru-
chom, dlatego wczesnie uczy¢ sie go potrzeba. O muzyce mniema
Lpke ze zajmuje wiele czasu i wikfa w niedorzeczne towarzystwa;
natomiast zaleca jezdzenie konno, szermierke i uczenie si¢ rzemiosta,
azeby milodzieniec dla rozrywki nie potrzebowal puszcza¢ sie do
gry w karty lub kostki.

8 26. Jan Jakdéb Rousseau.

Rousseau (ur. 1712 w Genewie) wstawit sie swojem dzietem:
»-Emile ou de I’education“ (Emil czyli o wychowaniu) ktérego dru-
gg czes¢ stanowi: ,Sophie ou la femme* (Zofia czyli kobieta).
Dzietko to skre$la obraz wychowania praktycznie przeprowadzonego
i zyskato wielkg wzieto$¢. Zdania Rusa dowcipnie przedstawione,
sprzeciwiajg sie czesto tym, ktore pospolicie za prawdziwe uznaje-
my. Tak udowodnit on ze cywilizacya jest dla rodu ludzkiego szko-
dliwg; i praca ta jego zostata uwiericzong. Wszelakoz nie trzeba
zapomina¢ o tern, ze rzecz najlepsza moze byé naduzytg i staC sie
szkodliwg. Szkodliwos$¢ jednak nie jest w rzeczy samej, lecz w nad-
uzyciu. Zdania Rusa dlatego z wielka oglednoscig rostrzasa¢ wypa-
da, aczkolwiek zaprzeczy¢ niepodobna, ze dowcipne jego wyszydzenie
przewrotnego sposobu wychowania niezmiernie przyczynito sie do
poprawy sposobu wychowania.

Zasady Rusa dajg sie stresci¢ w nastepujgcem: Trzech wycho-
wancow ma cztowiek: 1) przyrode rozwijajacg wrodzone zdolnosci,
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2) czlowieka nauczajagcego dziecie uzytkowaé z daréw przyrody, i
3) doswiadczenie t. j. Swiat zewnetrzny wplywajacy na nas.

Dziecie nie powinno by¢ wychowane na obywatela panstwa ja-
kiego, lecz na cztowieka, poniewaz cztowiek jest wszystkiem dla
siebie, wystarcza sobie, jest catoscig, mogacg oddziatywaé na siebie
lub na drugich. Obywatel jest tylko czastka pewnej catosci, ktorej
znaczenie od mianownika zawisto, i ktorej warto$¢ do catosci jest
stosunkowa.

Wychowanie rozpoczyna sie od urodzenia. Dzieci¢ posiada
tylko zdolnosci. Ztosliwos¢ jest tylko staboscig, potrzeba dlatego
sity dzieciecia pokrzepia¢ dla przemozenia jej. Zarody chciwosci, prze-
wrotnosci, krngbrno$ci i t. p. nie sg wrodzone, lecz przez drugich
zasiane; jedynie samolubstwo jest wrodzone, lecz nie jest ono pier-
wotnie zte.

Azeby dziecie pokrzepi¢ t.j. dobrem zrobi¢, nie potrzeba go :
1) do niczego przyzwyczaja¢, 2) ustawicznie kierowaé, 3) obarczac
spamietaniem czego nie moze zrozumie¢ lub samo wynalez¢. Dziecie
powinno czu¢ swoje zawisto$¢ i dlatego stucha¢, nie potrzeba wiec
zapuszczaC sie z dziecmi w rozumowania. Nie powinno sie takze
podnieca¢ dzieci do wspétzawodnictwa, bo stad wyrasta nienawisc,
zazdro$¢ i t. d.

Pierwsze wychowanie powinno sie zachowywac tylko ujemnie
t. j. chroni¢ od bteddéw i wystepkéw; powinno najprzod ksztatcié
zmysty, a przez gymnastyke, hartowanie i t. p. wzmacnia¢ ciato.
Jedyng nauka moralng dla dzieci powinno by¢: ,nie czyn nikomu
nic ztego".

»Zrobi¢ cztowieka prawdziwie wolnym" jest wedle Rusa celem
wychowania. Prawdziwie wolnym jest za$ 6w, co tylko tego chce,
co moze i co mu si¢ podoba. Ani potega ani znaczenie nie robig
wolnym, poniewaz nie moga sie obejs¢ bez obcych narzedzi, a na-
nawet najpotezniejszy zawist od woli drugich. Jedynie 6w, ktoren
wiasnej woli moze stucha¢, nie potrzebuje obcego ramienia.

Co do wyksztatcenia umystowego wymaga Euso postepowania
zgodnego z przyroda: nie uczy¢ nic mechanicznie lub pamieciowo,
nie udziela¢ nauk przedwczesnych, stow bez rzeczy, znakéw bez
oznaczonego przedmiotu ; postepowa¢ od rzeczy pojedynczych do
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0ogo6tu, od ogladu do pojecia, od bliskiego do oddalonego. Wszystko
powinno mie¢ uzyteczno$¢ namacalng i powinno by¢ wykonywane
samodzielnie.

Ruso pragnie, zeby jego wychowanek nie uczyt sie réznych
umiejetnosci, lecz zeby je wynachodzit, odkrywat. Swiat, fakta, a nie
ksiegi maja by¢ jego nauczycielami.

Drugiego jezyka nie powinno sie dziecie uczy¢, dopoki nie
dojdzie do uzytku swego rozumu. Nauka geografii powinna sie roz-
poczyna¢ poznaniem miejsca przybytku i nakreSleniem mapy tej
miejscowosci. Z historyi nie potrzeba uczy¢ rzeczy, ktoérych mio-
dziez nie zdota pojaé. Czytania nie trzeba uczy¢ za wczesnie, ryso-
waé powinne dzieci tylko z natury. Fizyki nie zaczyna¢ uczy¢ in-
strumentami, lecz doswiadczeniami, ktore z najpospolitszych zjawisk
majg by¢ wziete. Wszystko, nawet kazda rozrywka ma by¢ naucza-
jaca. Nie wielu stowami, lecz czynami nalezy uczy¢. Wyuczenie sie
pozytecznego rzemiosta uwaza za bardzo przydatne dla kazdego.
Za jedyne dzieto do nauki poleca tylko Robinsona. Kiedy miodzie-
niec zacznie si¢ uczy¢ historyi, poleca najbardziej Plutarcha.

Wychowanego podtug swoich zasad miodzierica tak opisuje:
Powierzchownos¢ jego okazuje pewnos$¢ i zadowolenie, nie jest on prze-
ciez ani préznym ani nieskromnym. Mowi po prostu, lecz nie plecie
niedorzecznie. Zniewolony sam sie uczyé, nie polega na cudzej po-
wadze. Nie umie nic na pamie¢, lecz wie wiele z doswiadczenia.
Posiada nie wiele wiadomosci, lecz gruntownie. Umyst jego otwarty,
chociaz nieuczony, lecz zdolny do nauki. O wszystkiem co czyni,
wie do czego to stuzy; postepuje zwolna, lecz bezpiecznie. Posiada
on tylko wiadomosci naturalne, i nie wie nic z metafizyki i etyki.
Jest on pracowity, umiarkowany, cierpliwy, staly, odwazny, czynny,
zywy, nie bierze sie do niczego nad sily swoje. Nie pyta sie o to,
co widzi i co sam zbada¢ moze. Nie majgc fantazyi rozdraznionej,
nie wystawia sobie niebezpieczefAstwa zbyt groznie i nie trwozy sie
zbytnie. Nie zna przesadow i nie unosi sie¢ namietnoSciami.

Przezyt dziecinne lata swobodnie i szczesSliwie, nie doznawszy
utrapien, jakich doswiadczyli jego rowiesnicy.
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8 27. Stanistaw Konarski.

Do rzedu najznakomitszych reformatoréw sposobu nauczania,
ktéry stowem, pismem i czynem do poprawy wychowania i szkol-
nictwa nadzwyczajnie wiele sie przyczynit, nalezy nasz Konarski.

Stanistaw Konarski ur. 1700 r. wstgpit do zakonu Pijaréw
w Podolincu. Wystany do Wioch, gdzie 4 lata przepedzit, wyktada-
jac w Rzymie nauke wymowy i historyi. Powrdciwszy do kraju po-
stanowit zalozy¢ szkote wzorowag dla syndw bogatszej szlachty
w Warszawie, na wzér kolegium nazarefiskiego w Rzymie. Wydane
przez niego pisma nie mniej do odrodzenia nauk jak do poprawy
sposobu obrad sejmowych przyczynity sie. Dzieto jego: ,0O sku-
tecznym rad sposobie” zjednato mu wielkg wzietos¢ w kraju. W pla-
nie nauk dla konwiktu oznaczyt za gtowny cel: nauke teoryczna i
praktyczng zycia chrzescianskiego i obywatelskiego, i wskazuje spo-
soby religijno-moralnego i fizycznego wychowania. Miedzy przedmio-
tami wyktada¢ sie majagcemi znajdujemy jezyk, literature i wymowe
polska, arytmetyke, algebre i geometrye, historye naturalng, fizyke
i polityke.

Za radg i pomocag Konarskiego przedsiewzigt Samuel Glowin-
ski wystawi¢ podobny konwikt we Lwowie 1 oddaé go Pijarom.
Jakoz wybudowat wspaniaty gmach (gdzie dzi$ szpital powszechny),
lecz otworzeniu konwiktu przeszkadzali Jezuici zaktadajgc akademie.
Temu sprzeciwiata sie znowu akademia krakowska, i wywigzat sie
dtugi proces, a po dziesieciu latach zapadt wyrok cofajacy pozwo-
lenie wydane Jezuitom na zatozenie akademii we Lwowie. W miej-
sce akademii, otworzyli Jezuici konwikt szlachecki. Z funduszéw
przeznaczonych na konwikt pijarski powstaty liczne stypendya, kté-
re pod nazwg fundacji Glowinskiego dotad rozdawane bywajg mio-
dziezy.

Do rozkrzewienia gruntowniejszych nauk przyczynit sie takze
krol Stanistaw August, ktory wkrétce po koronacyi swojej otwo-
rzyt szkole na 200 kadetow. Wyktad nauk w instytucie tym byt
daleko lepszy niz po innych szkotach dwczesnych. Nasladujac przy-
ktad krolewski zatozyli X. Radziwitt w Nieswiezu i Potocki w Nie-
mirowie podobne zaktady, ktére jednak nie mogty sie diugo utrzy-
mac¢ dla wielkich naktadéw.
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Kolegiow Teatyndw bylo dwa: we Lwowie i w Warszawie.
Lwowskie (gdzie teraz koszary artyleryi) przeznaczone byto utrzy-
mywa¢ seminaryum dla 10 ormianskich i tyluz ruskich klerykéw.
Obok tego seminarym byt takze konwikt dla miodziezy szlacheckiej.
Teatyni byli pierwsi, co odrzuciwszy scholastyczng zaprowadzili
w szkotach nowsg filozofie. Szczeg6lnie doktadnie uczyli nauk mate-
matycznych.

Szkoty farskie po miastach zaczety od czasu ulepszonego spo-
sobu uczenia przez Konarskiego podnosi¢ sie. W samym Krakowie
byto ich 10, w Warszawie 3, w Poznaniu 2.’

8. 28. Komisya edukacyjna.

Zniesienie zakonu Jezuitdw r. 1773 nastreczyto sposobnos$¢ do
nowej organizacyi szk6t. Na wniosek Joachima Chreptowicza pod-
kanclerzego lit. ustanowiono Komisye edukacyjng i caty majatek
pojezuicki na rzecz wychowania publicznego przeznaczono.

Komisya edukacyjna zaczeta prace swoje od nauczycieli iksig-
zek szkolnych. Ustanowiwszy nauczycieli, jakich znalezé mozna byto,
zajeta sie przysposobieniem zdatniejszych. Dla utozenia dobrych
ksigzek utworzyto Towarzystwo elementarne, ktérego obowigzkiem
bylo uktadaé, i roztrzasa¢ przez innych napisane ksigzki szkolne.
Cztonkami tego towarzystwa byli: Piramowicz, KoHgataj, Kopczynski
i kilku innych. Za napisanie ksigzek szkolnych ustanowiono nagrody.
W wyktadzie przedmiotu, zastrzegta Komisya, aby piszacy dzieto
elementarne nie ktadt rzeczy i wyrazéw ogdlnych przed szczegélnemi,
trudniejszych przed tatwiejszemi, ztozonych przed pojedydczemi,
oderwanych przed podpadajagcemi pod zmysty; zabronita uzywania
figurycznych sposobéw mowienia, wymagata wykiadu jasnego, wy-
prowadzajgcego jedne prawde z drugiej w ciggtym i nierozerwanym
zwiagzku. Mata tylko czes¢ kazdej ksigzki miata by¢ przeznaczona
dla samej miodziezy szkolnej, wieksza zawiera¢ miata rady dla nau-
czyciela. Pokazuje sie z tego, ze nasza Komisya edukacyjna pojeta
sprawe wychowania tak samo, jak jg pojmuja najnowsi i najlepsi
pedagogowie, i ze majagc w pracach Komisyi edukacyjnej doskonate
wskazéwki, nie potrzebujemy sie oglada¢ za innemi.

Dla ksztatcenia nauczycieli zreformowano wydziat filozoficzny
akademii krakowskiej. KoHataj, ktéremu poruczono to zadanie,
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polecit profesorom: aby zaniechali zwyczaju dyktowania lekcyi, aby
trzymali sie sposobu analitycznego, aby teorye do rozmaitych po-
trzeb zycia zastosowywali, aby obznajamiali ucznia z obowigzkami
cztowieka i wiedli go do zamitowania cnoty i sprawiedliwosci; aby
przy nauce historyi naturalnej zwraca¢ szczegdlng uwage na przed-
mioty wr Polsce znajdujgce sie, a przy nauce fizyki mie¢ na wzgle-
dzie uzytek do rzemiost i ttumaczenie zjawisk przyrodzonych; aby
uwage zwracali przy wybornych poetach na szczytnos¢ mysli, nie
za$ na gote wyrazy; aby wpajaé w miodziez dobry smak, nieska-
zone obyczaje, wzbogaca¢ umyst wiadomosciami i rozwija¢ wiladze
umystowe.

Kurs nauk w seminaryach nauczycielskich, z ktérych jedno
bytlo przy akademii krakowskiej a drugie przy wilenskiej, trwat
lat trzy. Seminarzysci utrzymywani byli kosztem Komisyi edukacyj-
nej. Kazden chcacy zostaé nauczycielem, musiat najprzéd by¢ nau-
czycielem parafialnym i przez ten pierwszy stopiefi przechodzi¢ do
najwyzszych w akademii urzeddw.

8 29. Ogolne przepisy tyczace sio urzadzenia
szkdl parafialnych.

Przez szkoty parafialne rozumiane sg tu nasze ludowe czyli
trywialne. Komisya edukacyjna zaczyna od tego, ze daje przepisy
wychowania domowego:

1) Domy rodzicéw sg niby pierwsze klasy, gdzie w oched6-
stwie i pilnym dozorze dzieci utrzymywane, bedg tatwiejsze do
obyczajnosci.

2) Zadnych pieszczot dzieciom nie dawaé, aby i zimno i nie-
wygoda i przykro$¢ stawszy im sie zwyczajnemi, uformowaty w nich
moc i trwatosc.

3) Cokolwiek do udoskonalenia sit dzieciecia stuzy, nie moze
by¢ miane za rzecz matg, a zatem ich pokarm, odzienie, posciel,
mieszkanie, powietrze powinne by¢ zwazane, aby to wszystko po-
magato do uformowania ludzi zdrowych, silnych i meznych.

4) Do rob6t i prac recznych zacheca¢ dzieci, dozwalaé gry i
zabawy, przez co umacnia sie ciato i zdrowie, orzezwia wiadze du-
szy i rozumu.
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5) Formujac ciato, w tem wiekszem potrzeba mie¢ staraniu
umyst: oswieci¢ rozum i w sercu zaszczepi¢ cnote.

Dalsze wydoskonalenie wyzszym szkotom zostawiwszy, samo
czytanie, pisanie i rachowanie nauczycielom parafialnym zostawiamy.

Tu nastepuje objasnienie, jak postepowaé przy nauce pisania,
czytania i rachunku. Przy tem zaleca sie nauczycielowi: najprzéd
dzieciom wytuszczyé: co to jest czytanie, do czego stuzy, i z czego
sie sktada? Pierwsze stowa, ktore sie dziecie uczy czyta¢ lub pisac,
powinne by¢ w jezyku krajowym, powszechnie zrozumiane, tak zeby
wprzdd rzecz samg dziecieciu da¢ pozna¢, poznang stowem nazwac,
nazwang literami wymoéwié, albo napisaé, szczegOlniej nazwiska rze-
czy, ktdrych dziecie uzywa, ktore je otaczajg i t. p.

O rachunku powiada Komisya edukacyjna: 1) Arytmetyka jest
dusza wszelkiego rzadu w zyciu towarzyskiem: kupowanie, przeda-
wanie, rzad ludzi, wojska, robdt, rzemiost i t. p. wszystko to bez
rachunku by¢ nie moze, usilnie wiec te nauke dzieciom przektadac
potrzeba. 2) Ufatwi¢ jg rachunkiem rzeczy widzialnych, n. p. na
ziarnach grochu lub innego zboza pokaza¢ dzieciom proste liczenie;
toz ziarn do ziarn przydajgc lub ujmujac, tatwo pojma, co jest do-
dawanie, odejmowanie; dopieroz tym sposobem widocznie obacza,
ze mnozenie jest to samo, co kilkakrotne dodawanie, dzielenie to
samo, co kilkakrotne odcigganie. 3) Tak ulatwiwszy pojecie, poka-
za¢ im cyfry wyrazajace walor pewny i sposob zazywania i t. d.

Co do porzadku w szkotach zachowaé sie majagcego powiada
Komisya edukacyjna:

1) Roéwnos¢ wszelkiej kondycyi miedzy dzieémi utrzymywac,
pomnac ze dzieci szlacheckie réwnie jak chlopskie niczem nie sg
innem tylko dzieci.

2) TrzezwosC i wesotos¢ utrzymywaé wiele pomaga do zdrowia
ciata i umystu.

3) Do pracy i ustawicznej zabawy przyzwyczajac.

4) Nie bojaznia, ale wiasng jaka dzieciecia potrzebg prowa-
dzi¢ je do powolnosci; inne wszystkie sposoby sg zabronione; atak
postuszenstwo bedzie roztropne, nie $lepe i podie.

5) Nie moéwic¢ nigdy tego, czego z tatwoscig nie pojmag, ale
tego uczyé, co pod zmysty podpada, a doswiadczeniem wiecej je
oswieci niz stowy.
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6) Zabiegajac zeby wczesnie zmysla¢ nie uczyly sie, nie przy-
prowadza¢ do potrzeby klamstwa ostroscig strofowania, tern bar-
dziej kara.

7) Nie odbiera¢ dziecieciu wolnosci, tylko gdy jej zle zazywa
z swoja lub drugiego krzywda, a tak jej smak i szacunek wczesnie
da im sie poznac.

8) lzby, w ktérych sie dzieci uczy¢ beda, powinne by¢ ob-
szerne, wysokie, na miejscu suchem i wolnego powietrza, z komi-
nem i piecem wygodnym, wesote ile mozna, ozdobione malowaniem,
mapami miast i t. p., zawsze w ochedostwie trzymane, aby dzieci
nie patrzaly na szkote jak na wiezienie swoje, lecz na mile mie-
szkanie, nauczyciel za$ swojg przyjemnoscig stodzi nauke i t. d

8 30. Przepisy Komisyi edukacyjnej o wychowaniu
lizycznem.

Komisya edukacyjna tak sie wyraza w tej mierze:

»,Dzieci ani poznajg ani czujg szacunku i wartosci zdrowia;
nie pojmuja one, jakto mozna chorowaé, byC stabym, a zatem me
przyktadajg starania okoto zachowania w czerstwosci swego ciata.
Latwiej jest zachowal cato$¢ zdrowia, niz zepsute naprawi¢, lub
stracone odzyskac. “

.Rzecz jest pewna i widoczna, ze zdrowie, moc i czerstwos¢
na dalsze zycie zawista od tego, jak dziecie w pierwszych latach
pielegnowane i trzymane byto.“

»Kiedy matki i mamki umialy sie z dzieckiem obejs¢ co do
pokarmu i napoju, trzymania go na powietrzu otwartem, dawania
mu czasu i wolnodci do biegania i mocowania sig, i kiedy ani zbyt-
niem goracem, ani okrutnem krepowaniem, ani migkkoscig i pie-
szczotami nie zepsuty mu pierwiastkowego zdrowia: bedg potem mez-
czyzni i kobiety zdrowe i silne, nielada co im zaszkodzi, bedg pra-
cowite, zdatne do robot swego stanu, bedg wesote i szczeSliwe. Tak
tez gdy miodzi oddani bedg dozorowi nauczyciela, podtug sposobu,
ktérym on co do przyrodzonego wychowania z nimi sie obejdzie,
uczyni ich ludzmi zdrowymi i silnymi, albo chorowitymi. llezto po
wsiach i miasteczkach z zalem serc obywatelskich ginie dzieci, wiele
ubywa ludu, ze nie umiejg chodzi¢ okoto ich zdrowia! Co takiemu
nauczycielowi za wdzieczno$¢ mie¢ mogg uczniowie, ktory ich nigdy
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0 zachowanie zdrowia nie ostrzegt; nigdy radami, pomocg w cho-
robie nie ratowat? bo albo tego nie umiat, albo byt twardego i
nielitoSciwego serca. Co im potem, ze tylko godzin kilka w szkole
z nimi odbywszy, rozpuszczat ich czem predzej, z oczu i mysli ich
gubigc? Nauczyciel, ktérego Opatrznos¢ data dzieciom ludu za ojca
1 opiekuna, ma poczytywaé za istotng urzedu swego powinnos¢, sta-
ranie okoto wzmocnienia zdrowia i sit powierzonej sobie miodzi,
okoto zachowania ich, ratowania w przypadkach choroby i niemocy.
Nauczyciel majac serce petne mitosci blizniego, tatwo osadzi, jak
wazny jest jego obowigzek, stara¢ sie, aby miodzi zawczasu sit na-
bierali, one hartowali, umieli si¢ chroni¢ przyczyn ostabiajgcych
zdrowie i przygotowujgcych choroby. Bo tego im potrzeba do po-
winnosci ich stanu, do prawdziwej szczesliwosci, do utrzymywania
w dalszem zyciu siebie, zon i dzieci. Na cézby sie im bez tego cata
edukacya, cata nauka przydata? Nalezy w tej mierze do nauczy-
ciela, samych rodzicow naucza¢ jak sobie w pielegnowaniu dzieci
swoich postepowa¢ majg, zeby im dali zdrowie i sily; gdyz w tej
rzeczy wiele bywa bledow, a te ciggng skutki za sobg bardzo smu-
tne. Powinien sie z nimi znosi¢, Kkiedy widzi ktérego z ucznidéw
swoich stabowitego, potrzebujacego wcze$nej pomocy."

8 81. Jakiemi sposobami utrzymuje sie zdrowie i czer-
stwo$¢ miodziezy zdaniem Komisyi edukacyjnej?

»Nigdy tyle nie dokazg wszystkie leki, ile samo dobre obcho-
dzenie sie, co do pokarmu, odzienia, powietrza, pracy i spoczynku,
co do umystu i obyczajow.4

»1) Jedzenie najprosciejsze, ale rzeczy niezepsutych, nieza-
techtych, niezgnitych, jest najzdrowsze... Chleb z razowej maki, wie-
cej sprawuje positku, wiecej krwi i ciala daje, a zakalec ciezy
w zotadku... Wzgledem jadta, zotgdki miode powinne by¢ do wszy-
stkiego przyzwyczajone. Dzieci czeSciej, acz w mniejszej mierze jesc¢
powinne, bo predzej trawig. Napdj najlepszy czysta woda, a przytem
piwo lekkie. Gorgcych trunkéw wystrzega¢ sie nalezy. Barszcz,
kwasy rozmaite bardzo zdrowe, bo od wczesnej zgnilizny zachowujg.4}

»2) Odzienie podtug réznej pory rozne by¢ powinno. Zawsze
cho¢ ubogie ale chedogie. W lecie biate, jak najlzejie; w zimie
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od mrozu chronigce; ale nie majg sie dzieci zbyt otulac* lekajgc
sie, jakby pieszczeni i zniewiedcieli, mrozu, wiatru, $niegu. Majg
one pracowa¢ na zimnie, w polu i koto domu; majg odprawiac
w stoty, niepogody, wiatry podroze, ktorych gospodarstwo, rzemio-
sta i handel wycigga¢ beda. Niechze sie nie chowajg w goracu,
niechze sie do wszelkiej niepogody przyuczajg, chronigc sie naj-
bardziej zbytniego ciepta, paru, poscieli z pierza i nagtego prze-
chodzenia, zwilaszcza gdy sie spoca, z gorgca na zimno. Najlepiej
przyucza¢ sie bez obuwia zadnego, boso chodzi¢, chybaby zbytnie
zimno, niemoc jaka, lub przypadek inaczej kazaty. Glowy zwlaszcza
zbyt otulonej mie¢ nie powinne; nigdy jej rozparza¢, bez pokrycia
jej sypia¢; bo z goragcego otulenia bole glowy, katary, tamania naj-
czedciej pochodza."

#3) Niema nic szkodliwszego, mianowicie dla dzieci, jak byc¢
dlugo zamknietym w jednem powietrzu. Jakze niema szkodzi¢ za-
techte, i par réznych peine, kiedy w jednej izbie wiele ludzi razem
sie miesci ? Rdzne ciata, jedne stabe, drugie nieochedozne, pare z sie-
bie puszczajac, zarazajag powietrze niewymownie. Z tego samego
ciezkie choroby sie. rodzg i mdtosci... Gdy sie uczniowie do szkoty
zejda, bedziesz zachowywat ten przepis, aby$ im gdy godzine wy-
siedzg, pozwolit wyjsé na chwile, acz krotka, na dwor, pobiegac i
oddecha¢ nowem powietrzem. Nietylko to nie zaszkodzi nauce, ale
owszem uczyni dzieci ochotniejszemi, $wiezszemi do pracy, do stu-
chania... Pr6cz tego moze czesto nauczyciel, zamiast zamykania sie-
bie i dzieci miedzy $cianami szkolnemi, dawa¢ im podiug sposo-
bnosci miejsca w polu lub ogrodzie nauki niektore. Sa tez takie
nauki, jako to ogrodnictwa i t. p., ktére nie w zamknieciu dawac
nalezy, boby sie na nic nie przydaty. Nakoniec lepiej, ze nie tak
predko czyta¢ i pisa¢ dzieci bedg umiaty, a zdrowszemi, weselszemi
a zatem zdatniejszemi do pracy dalszego zycia pozostana."

»4) Bardzo usilnie i z ustawiczng baczno$ciag ma tego nauczy-
ciel przestrzega¢, aby dzieci okoto siebie ochedozne byly, aby sie
codzien umywaty, usta ptukaty, aby od nich nic nie cuchneto, aby
glowy wyczesywaty, paznokcie obrzynaty. Bielizna osobliwie, cho¢
gruba i tania, niech bedzie czesto odmieniana i prana.”

Podawszy jeszcze Komisya edukacyjna sposoby, jakiemi majg
hartowaé sity fizyczne ucznibw swoich, do ktérych liczy: czeste
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przechadzki i biegania, jezdzenie konno, pasowanie sie, skoki, gre
w pitke, wyscigi do mety, ptywanie, nasladowanie obrotéw zotnier-
skich i t. p. przechodzi do wychowania moralnego.

8 32. Wskazowki Komisji edukacyjnej o wychowaniu
nioralnem.

»Zawsze nauczyciel przypomina¢ sobie i mie¢ przed oczyma
powinien, ze nie na to tylko jest powotany, aby ztych nauczycieli
zwyczajem, pouczyt dzieci czytaC i pisa¢, a wiecej o nic nie dbat.
Najpierwszym celem, najpierwszym jego obowigzkiem jest, aby
z uczniéw swoich wystawit przez swoje prace, nauke, ludzi poczci-
wych, kochajgcych i wykonujacych cnote, zadosy¢ czynigcych swoim
obowigzkom....”

»1) Potrzebna mu jest rzecz poznawaé i uczy¢é sie natury
i sktonnosci uczniéw swoich. Znajdzie ucznidw, ktorzy tkliwi na
pochwaty, na ojcowskie namowy, na uczciwe z sobg postepowanie
upadliby na sercu, zraziliby sie od dobrego, gdyby ich nie pochwa-
lono, gdyby sie z nimi obchodzono surowo, gdyby male btedy z zy-
wosci i lekkoSci wieku pochodzace chciano w nich karaé.ll

»2) Ma sobie nauczyciel postepowaé z dzie¢mi, jako z rozum-
nem stworzeniem, mdwigc z niemi jako ludzmi, rozsadnie, do rzeczy,
z o$wieceniem i przekonaniem. Czyli je karze, niech sie stara prze-
kona¢, ze przymuszony karze, ze inaczej nie moze przez sumienie
obejs¢ sie zwinnymi; czyli chwali i nagradza, niech powie pobudki.
Kiedy je upomina, kiedy im co doradza, kiedy im co do nauki i
¢wiczenia naznacza, ma im przedtozy¢ i okaza¢ jaki jest w tem
cel, jaki ich wiasny pozytek... Takie postepowanie bedzie naukg i
wprawg roztropnosci tak potrzebnej w zyciu ludzkiem.”

»3) Cata rzecz na tem zalezy, azeby je wprawié, ze tak rze-
ke, natogiem do dobrego.' Czeste powtarzanie cnotliwych uczynkéw,
czyni cztowieka cnotliwym. A wiek mitody do zabrania dobrych i
ztych zwyczajow najsposobniejszy... Catla umiejetno$¢, cata usilnosé
nauczyciela w tej mierze na to ma by¢ obrécona, aby i sam wy-
najdowat i kiedy sie trafig chwytat takie okazye, w ktoérych uczen
mogtby czyni¢ sprawy cnotliwe, jakie sa: sprawiedliwosé, mitosc
blizniego, ulitowanie, cierpliwos¢, wstydliwos¢, trzezwos¢, postuszen-

stwo prawu i wszelkiej zwierzchnosci i t. p. Gdy zachodzi jaki spor
11~
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miedzy niektéremi z dzieci i skarga sie przed nauczyciela wytoczy,
niech naznaczy jednego lub trzech z pomiedzy uczniéw, aby wyro-
zumieli calg rzecz, wystuchali majacych sprzeczke, starali sie na-
przéd do zgody i porozumienia przywie$¢, a gdy dokaza¢ tego nie
bedg mogli, wtenczas przystgpili do osgdzenia, kto winny, i wyzna-
czyli, jakie zadosyéuczynienie ze strony winnego, czy on stowami,
lub innym sposobem obrazit spotucznia, czy mu wzigt rzecz jaka.
A tym wyznaczonym do sadzenia ma zaleci¢ najusilniej, aby bez
zadnego gniewu, lub sprzyjania jednej stronie, bez wzgledu na przy-
jazn, sasiedztwo, pokrewienstwo, na dawne ustugi lub urazy, z jak
najwiekszg stusznoscig sadzili, wystawiajgc im szkaradno$¢ niespra-
wiedliwosci i krzywdy....”

»,Podobnie gdy sie jakie nieszczescie lub przypadek komu
we wsi lub miedcie trafi, rozpowiadajgc uczniom, niech uwaza, czy
sie wzruszajg litoscig, czy sie porywajg iS¢ nawiedzac, ratowac. Tak
czynigcych, niechaj pochwala. Nie przestajgc na tern niech idzie
z uczniami na miejsca, gdzie nieszczeSliwi w chorobie bez ratunku
lub w wielkiej nedzy zostajg, gdzie n. p. niema kto choremu go-
spodarzowi lub gospodyni postuzyé, je$S¢ ugotowaé, drew urgbac,
bielizne przepraé: niech skioni ucznidw, aby sie kazdy podiug sity
i sposobnosci wzigt do wyswiadczenia postug i pomocy..."

»4) Porzadek i stawienie sie do kazdej roboty w czas nazna-
czony jest bardzo potrzebne w catem zyciu w kazdym stanie. Kto
porzadnie czyni, z mniejszg pracg i w krotszym czasie zrobi niz
w zamieszaniu; kto sie stawia na ten moment, jak sie obiecat, ten
sie nauczy zawodu drugim nie czyni¢ z utratg drogiego czasu..."

»A ze cata powinno$¢ zycia towarzyskiego zalezy na prawdzi-
wosci w mowie i na poczciwosci w sprawach, zatem nauczyciel czu-
wac bedzie, aby wprawit uczniow w wielkie obrzydzenie kitamstwa,
fatszu i w najwiekszy wstret czynienia drugim krzywdy, szkody i
przykrosci... Dzieci bardzo sg sktonne do utudzenia, do wybiegow
i frantostwa. Nauczyciel w tej mierze tak sobie postepowaé bedzie,
zeby widziaty, iz on sie poznaje na tern, iz im sie te sposoby nie
udadzg; ze stracg wiarg; ze takie udawania, zwodzenia, frantostwa
sg ktamstwem i brzydka falszywoscia. Tych ktérych dozna szcze-
rymi, wystawia¢ bedzie; przeciwnie postrzezonym w klamstwie i
szalbierstwie, niedotrzymujagcym stowa nie bedzie wierzyt, chocby
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wiedzial, ze prawde méwig. Co do zagruntowania w nich poczci-
wosci w obcowaniu z drugimi, nauczyciel pomni¢ ma, iz w targach,
zamianach bywajg oszukania na wadze, na mierze, na gatunku rze-
czy, na kalectwie bydlat; Zze gospodarze albo umysinie, albo przez
niedbalstwo, parobcy i pastuchy bywaja przyczyng szkody w polu,
w tgkach, kradziezy w sprzetach, zelazach i innych rzeczach. Nic
miedzy ludZzmi Swietszego by¢ nie powinno jak cudza wiasnos¢, cu-
dzy majatek.1l

.Wie jeszcze nauczyciel, jak zwyczajne sg wystepki pijafistwa,
ktétni, bitew, zawzietosci miedzy kobietami. Jak nierozumne mnie-
mania wzgledem krzywdzenia i przesladowania niewiernych. Niechze
z roztropnos$cig nie opuszcza zadnej okazyi, zeby albo ztych skutkdw
nie wytknat, albo nie podat dzieciom do rozwagi, gdy sie co takiego
trafi... 1l

8 33. Wskazdéwki Komisyi edukacyjnej o sposobie
udzielania nauk.

Ze Komisya edukacyjna nauke ogladowg za niezbedng poczy-
tywata, pokazuje sie ze stow nastepujacych; ,Jest wielkiej wagi dla
wszystkich nauczycieli, chocby najwyzszych umiejetnosci, azeby dzieci
zrazu przez zmysty i doswiadczenia wilasne nabieraty poznania
rzeczy, a gdy sie z wiekiem rozum wzmoze, dopiero przychodzity
uwagi, racye, wywody. W nauce jezykOw wprawg i zwyczajem
wprzdd nabywac ich majg, jak nabywamy jezyka ojczystego; pdzniej
dopiero, Kkiedy tego potrzeba, przyjS$¢ moga prawidta i przepisy.
Ta tylko nauka przyda sie cziowiekowi, ktorg na rozum jasnie i
gruntownie pojat, ktorg sam z sobg zwazyl, ktdérej uzycie i przy-
stosowanie widzi. Dlatego trzeba dzieciom dawa¢ wolno$¢ zadawania
pytan i watpliwosci i one z tagodnos$cig i doktadnie rozwigzywaé.1l

»Nauczyciel postara¢ sie oto ma, azeby dzieci nauki polubity.
Przymus nic nie sprawi.ll

»Niechaj nauczyciel nie rozumie, ze dzieci wiejskie i z mia-
steczek tak sg na nauki oddane, zeby od pomocy i postugi w domu
wolnemi byty; owszem upominaé je bedzie, ze pierwszy obowigzek
majg, rodzicom, krewnym, opiekunom by¢ ustuznemi.ll

Ze sposOb uczenia pisania wraz z czytaniem zalecony byt
przez Komisye edukacyjna, pokazuje sie z nastepujacych stéw:
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»Powinien sie nauczyciel przekona¢, ze pisanie wraz z czytaniem
iS¢ moze i pozytecznie pojdzie. Moga dzieci acz niezgrabnie zrazu
kres$li¢ znaki i postaci do pisania; ftatwiej i predzej sie wprawig
W poznaniu ich, a zatem w czytaniu.”™ ,Pisania ksztatltnego dla
tych ludzi nie potrzeba; wieleby czasu prézno i zanudzeniem na to
tozy¢ przyszto; lepiej go obréci¢ na co pozytecznego; ale dopilnowac
zeby czytelnie, wyraznie, bez btedéw, ze znakami przestankow pisali."

8 34. O rozmierzaniu i budowaniu wiejskiem.

»Nie wdajac sie w wyzszg umiejetnos¢ jeometryczng" — sg stowa
Komisyi edukacyjnej — ,,nauka rozmiaru gruntéw powinna wcho-
dzi¢ w liczbe tych, ktore dla miodzi szkot ludowych wielce pozy-
teczne sg. Wszyscy dobrzy gospodarze wzigli sie do rozmiaru
swoich gruntow. Kto ma swoje grunta rozmierzone t. j. na morgi
podzielone, ten z wiekszg pewnoscig i tatwiej rozporzadzi sobie
roboty i naktady gospodarskie i wymiarkuje dni orania, liczbe na-
wozéw, wielos¢ dni do zbioru; nie Slepo, nie przypadkowo robi i
nie dopiero pdzno, a czestokroé poniewczasie poznaje, co trzeba byto
robi€. W sprzedazach, zamianach gruntéw i placéw pewniej sobie
postapi¢ moze, kiedy kto dobrze wie, jaka jest ich dlugos¢ i sze-
rokos¢. Rozgraniczania, tak bardzo do spokojnosci powszechnej i do
bezpieczenistwa majatku kazdego potrzebne, tatwiejby sie i pewniej
czynity... Samo rozmierzanie, wykonywanie, ktére dzieci czyni¢ be-
da, stanie sie im mitg zabawa."

.Dawszy dzieciom w szkole niektére wiadomosci o figurach
mierniczych, ich wiasnosciach i stosowaniu jednych do drugich, wy-
chodzi¢ bedzie w pole, na ogrody, na place. Tam ukaze im zaraz,
Z uzywaniem, narzedzia do rozmiaru stuzace, wymierza¢ z niemi bedzie
cze$¢ do rozmiaru wzietg. Poda rdzne sposoby dochodzenia odle-
gtosci miejsc dostepnych i niedostepnych, wysokosci gor, wiez, drzew,
starajac sie przy robocie dzieci rozrywac¢ ciekawoscig, a tern samem
do pozytecznej nauki zachecac.... Dopiero po doswiadczeniu w polu
niech kreslg figury, niech uwazajg ich stosunek do samych rzeczy...
Bedzie jeszcze pora dla nauczyciela ostrzegaé wiesniakow, aby sie
nie dali oszukiwa¢, a gdy postrzeze, ze ich arendarze, przekupnie,
browarnicy na tern krzywdza, ze insze wagi i miary podsuwaja,
broni¢ ich od krzywdy."
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8 35. O handlu i targu.

»W wychowaniu dzieci po wsiach i miasteczkachll — powiada
Komisya edukacyjna  ,,nie mozna opusci¢, zeby im nie da¢ potrze-
bnych poczatkdw wzgledem handlu i targébw podtug miary ich spo-
sobnos$ci, ktéreby im w dalszem zyciu za przestrogi i prawidta stu-
zyly. Bedzie zatem powinnoscig nauczyciela:

1) Opowiedzie¢ uczniom potrzebe i pozytek tej wiadomosci.
Znajdzie tysigczne okolicznosci, w ktorych da im to mocno poczué,
jaka jest gnusnos¢ i niedbalstwo ludzi po miasteczkach, ktorzy
mogac przyzwoity handel prowadzi¢ na pomnozenie swoich wygdd,
majatku dla dzieci, rece opuszczajg, w préznowaniu i pijanstwie
zycie przepedzaja, przez co na pogarde zastugujg i do ubdstwa przy-
chodza. Powszechnie na zyddw, ze ci zarabiajg, ze handel utrzymuja,
zwykli sie po miasteczkach zali¢, a sami mieszczanie przez opu-
szczenie sie brzydkie, temu winni.

2) Okaze uczniom, iz do tego ani wielkiej umiejetnosci ani
wielkich pieniedzy nie potrzeba. Od matego zaczynaé, porzadnie po-
stepowac, zna¢ dobrze, czem najzyskowniej w tej okolicy kupczyé,
dowiadywa¢ sie o sposobach, jakie towary i skad i niewielkim
kosztem sprowadzi¢, a we wszystkiem rzetelnie, poczciwie, stusznie
sobie postepowa¢ — oto cata nauka.

3) Uwazanie i pytanie sie drugich, doswiadczenie, nauczy tych
rzeczy.

4) Uezto rzeczy po wsiach i miasteczkach marnie ginie, z kto-
rychby zarobek pewny madgt wynikng¢! Gdyby zbierano rogi, ko-
pyta, szczeciny, szmatki, bytby pewny zysk przedawaé to rzemie-
$Inikom.

Jak wiele takich rob6t mozuaby zaprowadzi¢ po miasteczkach!ll

Nie przytaczam tu sposob6w udzielania nauki rolnictwa i ogro-
dnictwa, spodziewajac sie ze nauczyciel chcacy tych wiadomosci
udziela¢, obznajomi sie z nowszemi dzietami o tych naukach.

8 36. Wychowanie pici zenskiej.

1) »~Poniewaz tenze jestll — powiada Komisya edukacyjna —
»,koniec powotania mistrzyn, co i nauczyciela, tez same powinne
by¢ s$rodki nabycia sposobnosci dla niej, tez sprawowania sie prze-
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pisy, co i dla niego. Przed przyjeciem na ten urzad powinna by¢
zapytywana podobnym jak nauczyciel sposobem.

2) Jezeli nauczyciel powinien mie¢ serce i postepowanie ta-
godne, tern bardziej mistrzyni. Pici jej najwiecej przystoi skromnosé,
tagodnos¢ i litos¢. Ztos¢, gniewliwos¢, zrzedza, uczynityby jg nie-
znosng, nicby dobrego w uczenicach swoich nie sprawita; jeszczeby
one nabyty tych obrzydliwych przywar.

3) Nie wszystkie nauki réwnie chlopietom i panienkom sg
potrzebne. Na to miejsce zabawia¢ je ma robotami recznemi; uczyé
je dobrze szy¢, prac, przas¢, jes¢ gotowac, chleb piec, okoto nabiatu
chodzi¢ i tym podobnych rzeczy, a to z wielkag doktadnoscig i le-
piej niz sie zwyczajnie dzieje. Niech im pokazuje jak robi¢ rozne
soki, z owocow, z zi6t i innych rzeczy pali¢ wodki, wyrabiaé octy.
Na tych wiec rzeczach wiecej czasu tozy¢é mistrzyni z uczenicami
bedzie, nizli w szkole na czytaniu i pisaniu...4

KoHataj moéwigc o edukacyi pici zenskiej, powiada: ,,Ta po-
towa spotecznosdci ludzkiej jest u nas wcale wzgledem wychowania
zapomniana. Ptoche nasladownictwo namnozylo pensyi w miescie
stotecznem. Moda wydata na niebezpieczenstwo obyczaje; dobry ton
chciat mie¢ panienki szlacheckie komedyantkami, ksztaltnemi tan-
cerkami, a ze krécej powiem, wysetajagc na edykacyg do stolecznego
miasta te niewinne ofiary, chcemy do reszty zgubi¢ dawne narodu
obyczaje... Nie trzeba tylko zwyczajnego zastanowienia sie nad potrze-
bami spotecznosci ludzkiej, azeby na tak wazng natrafi¢ prawde,
iz matki rzeczypospolitej, matki stanu rycerskiego, matki gospoda-
rzéw i panéw, powinne by¢ obyczajow nieskazonych, powinne byé
najpierw przejete mitoscig swobdd krajowych, inaczej potomstwo ich
nie bedzie tern, czem go mie¢ chce konstytucya wolnego rzadu.“
Komisya edukacyjna znajac te wady pensyi zenskich, poddata je do-
zorowi rektorow szkét wydziatowych.

8 3v. Poglad na urzadzenie szko6t przez Komisje eduka-
cyjna ustanowionych.

Przytoczone w skrdceniu przepisy i urzadzenia Komisyi edu-
kacyjnej sg tak wyborne, iz dzi§ w zupeinosci zaprowadzone byc¢ by
mogty, i ze nie mozemy sobie nawet zyczyC lepszego urzadzenia
szkét. Poniewaz pragne, zeby przepisy te w szkotach naszych jak
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najscislej przestrzegane byty, podalem w niniejszej nauce wychowa-
nia tak obszerne wyjatki.

Trafnos$¢ tych przepisbw musi uzna¢ kazden pedagog, z tego
tez powodu W. Klewitz, prezydujacy radca w departamencie oswie-
cenia Prus potudniowych, ktérego o przychylnosé¢ dla Polakdéw po-
mowi¢ nie mozna, a ktéremu urzadzenie szk6t pruskich dobrze byto
znane, majac poruczong organizacye szkét w r. 1805, takie o szko-
tach Komisyi edukacyjnej wyrzekt zdanie: (') ,,Zastano przedziwne
prawa rzadu polskiego w urzadzaniu szkét w latach 1783 i 1790;
wykonania tylko brakto. Cechg ukitadu szkolnego byto, iz stan nau-
czycielski byt stanem oddzielnym, miat szczegdlng zwierzchno$¢ pod
nazwiskiem stanu akademickiego i urzadzong w pewnych stopniach
subordynacye. Najwyzszg szkolng zwierzchno$¢ wyrazata narodowa
edukacyjna Komisya, od niej zalezaly szkoty gtdéwne i powiatowe.
Kraj ze wzgledu na szkoly byt na osobne wydzialy podzielony.
Kazdy obejmowat jedne wyzszg szkote i nizsze, jako tez parafialne,
albo miejskie i wiejskie, pensye pici meskiej i zenskiej.“

»Szkotami wydziatowemi jako i catym powiatem rektor, a pod-
wydziatowemi prorektor zarzadzali. Kazdy miat doz6r nad uczona,
moralng i fizyczng edukacya, jako tez nad ekonomig og6lng. —
Corocznie byly zwiedzane szkoly podwydziatlowe przez rektoréw.4

.Edukacya $ciaggata sie do oswiecenia rozumu, moralnosci i
praktycznej religii, zrecznosci i wzmocnienia sit ciata, do ocheddstwa
domowego i porzadku. Nauka zmierzata do myslenia, praktycznego
uzycia wiadomosci, dyeteki, krajowego gospodarstwa, sposobéw le-
czenia bydta; dawano wyobrazenia miejskiego przemystu, usitowano
hartowa¢ ciato i do pracowitosci przyzwyczaja¢. Edukacya dziewczat
miata za cel, uksztatci¢ je na dobre zony, matki i gospodynie.4

Dawszy Klewitz rzadowi swemu ten wierny obraz szkdt pol-
skich pod sterem Komisyi edukacyjnej, zapytuje: Ktoryz nowy rzad
nie chciatby sie chetnie do szkét tych przychylié?4t

Dlatego to jeszcze w r. 1785 napisatl Staszic moéwigc o gu-
wernerach zagranicznych: ,,Edukacya publiczna jest bez poréwnania
gorszg w Francyi niz w Polsce.4}

1) SzczegOly te, rowniez jak podane w skréceniu, urzadzenia Komisyi

edukacyjnej czerpatem z wielce szacownego dzieta Jozefa tukaszewicza :
Historya szk6t w Koronie i w W. X. Litewskiem. Poznan 1851.
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Y. ROZDZIAL.

Szkolnictwo nowozytne.

8 38. Pestalozzi.

Rozbi6r Polski przeszkodzit zaprowadzeniu zbawiennych urza-
dzen Komisyi edukacyjnej. Szczesliwsza byta Szwajcarya, gdzie
rozpoczat swoje reformy w nauczaniu niezmordowany w swoich
usitowaniach Pestalozzi, ktdrego zasady sg podwaling nowozytnego
szkolnictwa, i ktére z tego powodu doktadnie poznaé nalezy.

Pomimo utatwionej nauki przez upowszechnione druki, pomi-
mo zdrowych zasad ogtoszonych przez znakomitych mysdlicieli jak
Bakon, Komeniusz, Ruso, wychowanie publiczne nie polepszato sie
wcale, a powstaty jedynie niektére prywatne zaktady, w ktérych
sposob nauczania byt lepszym i z ktérych rozchodzity sie Swiatetka
po Niemczech. MiedzyJurni zastuguje na wzmianke Franke (ur. 1683),
ktory wielki zaktad wychowawczy istniejacy dotagd w Halli zatozyt.
W nim uczyt w poczatkach tylko uboga dziatwe, ktdra sama na
zywnos$¢ zarabia¢ musiata. Nauka ograniczata sie na czytaniu biblii
i C¢wiczeniach religijnych. Przy koncu zycia miewat Franke po 2300
ucznidéw i uczenie.

Podlug zasad Rusa zatozyt Basedow (ur. 1723) filantropine
t. j. zaktad, w ktérym miano wychowywaé przyjaciét ludzkosci i
obywateli Swiata. Pomimo zarzutéw, ktore temu i podobnym zakita-
dom robiono, majg one te zastuge, ze przez wychowankow tych za-
ktadow krzewity sie lepsze pojecia o wychowaniu i rugowaty da-
wne przesady.

Jan Henryk Pestalozzi (ur. 1746 w Zurychu) przedstawia
nam wzdr nauczyciela z powotania, ktory przejawszy sie tg mysla,
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ze jedynie ulepszone wychowanie zapewni¢ moze catej ludzkosci
wyzszy stopief szcze$liwosci, postanowit poswiecié¢ wszystkie swoje
sity i caly swdj czas zmudnej pracy nauczycielskiej.

Mitujgc goraco ojczyzne i calg ludzkosé, czut dotkliwie wady
wychowania, ktére postep ludzkosci wstrzymywaly, i postanowit im
zaradzi¢. Lubo czesto niezrozumiany i zapoznawany, wytrwat w swo-
jem postanowieniu, ktére cale jego zycie przenikato: podzwignaé
ciele$nie i moralnie podupadty lud przez dobre wychowanie pod-
rastajgcego pokolenia.

Upatrujgc zrédto wszystkiego ztego w odstgpieniu od przyrody,
nie pojmowat innego wychowania jak naturalne. W tern zawiera
sie caly jego system, a lubo tu spotyka sie z Rusem, to rozchodzi
sie znowu w tern, ze Rousseau poczytywat za naturalne jedynie to,
co przed zaprowadzeniem cywilizacji bylo, i przeto powrotu do
stanu pierwotnego doradzat; Pestalozzi za$ poczytywat za naturalne
to, co jest takiem, jakiem stang¢ sie powinno przy naturalnym roz-
woju. Nie zgdat wiec cofania sie¢ do stanu pierwotnego, lecz po-
stepu naturalnego w wewnetrznem przeksztatceniu sie.

Zasady Pestalozzego polegajg wiec na tern: ze 1) duch ludzki
rozwija¢ sie moze w pewnych statych granicach, 2) ze wychowanie
we wszystkiem tylko zgodnie z przyroda postepujac celu osiggngé
moze, 3) ze pedagog bada¢ powinien prawa przyrody, azeby mogt
trafi¢ na sposdb najnaturalniejszy wychowywania i nauczania.

Pestalozzi mniema, ze zadaniem wychowania jest rozwoj we-
wnetrzny przez wspoétdziatanie ducha dzieciecia, postepujacy nieu-
stannie, wszechstronnie, harmonijnie i stopniowo, nie inaczej jak to
postrzegamy w organizacyach zwierzecych i roslinnych.

Z tego wynika potrzeba: metodycznego podniecania samo-
dzielno$ci ucznia, zachowania nieprzerwanego porzadku, udzielania
nauk sposobem ogladowym, i uwzgledniania indjwidualno$ci kazdego
ucznia. W og6le powinna nauka bardziej pamieta¢ o wzmocnieniu
sity niz o dostarczeniu wiadomosci, albowiem bez zachowywania tej
zasady nie wzmoze sie rod ludzki, lecz przy wielkich roszczeniach
znikczemnieje. Wszelkie uczenie sie powinno by¢ samodzielng czyn-
noscig t. j. wytwarzaniem z siebie.

Pozostawiajgc pierwsze wychowanie matkom, postanowit obe-
zna¢ je ze swojemi zasadami. (Ksiega dla matek.) W tej powiada:
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Srodki, ktoremi umystowe sity najtatwiej rozwinaé sie daja, i ktére
nam sama przyroda wskazata, sg trzy: liczba, forma i mowa, dlatego
podstawg uczenia powintie by¢: nauka jezyka, form i liczb. Na
zrozumieniu w tern lezacych prawd i stosunkéw, polega wyksztat-
cenie rozumu; na wydaniu i poczuciu w nich znajdujacej sie har-
monii i pieknosci, polega wyksztatcenie estetyczne.

Religijnos¢ pragnat Pestalozzi przez uczucia rodzicielskie obu-
dzi¢, w tem przekonaniu, ze dziecie powinno najprzod nauczyC sie
ludzi kochac, stuchaé, ufa¢ im, wdziecznos¢ im okazywaé, zanim
do tego wznies¢ sie zdota, zeby mogto Boga kocha¢, czci¢, stuchac;
»,b0 kto brata nie kocha, ktoérego widzi, czy moze kocha¢ Boga,
ktérego nie widzi ?“ Matce wiec bogobojnej porucza P. natchnienie
dzieciecia wiarg.

Przyktad Pestalozzego zachecit najpowazniejszych i najswia-
tlejszych mezéw do zastanowienia si¢ i do przemysliwania nad wy-
chowaniem ludowem, dlatego nietylko nauka wychowania, ale i
samo wychowanie zrobito odtad wielkie postepy. Do stynniejszych
zwolennikéw jego nalezg; Jan Schmid, Frobel, Zerrenner, Diester-
weg, Curtman i inni.

8 38. Frydryk Frobel.

(Urodzony r. 1782, umart 1852).

W obszerniejszem dziele, ktérego tytut: ,,Menschenerziehnng,
die Erziehungs - Unterrichts und Lehrkunst bis zum begonnenen Kna-
benalter* wydanem w r. 1826., wytuszczyt Frobel swoje pomysty
0 wychowaniu i przeprowadzit je praktycznie w zaktadach wycho-
wawczych.

Do poznania zasad Frobla moga postuzy¢ nastepujace urywki:
Przeznaczeniem cztowieka jest przejac¢ sie swojg boskosciag, i dziata¢
jako istota wolna i samodzielna. Wychowanie ma podnieca¢ cztowie-
ka jako budzaca sie myslaca istote do poczucia w sobie prawa we-
wnetrznego, i wskaza¢ sposoby i $rodki ku temu. Celem wychowa-
nia jest przysposobienie do zycia nieskazitelnego i wiernego swemu
powotaniu, a przeto Swigtobliwego. Wychowanie powinno cztowie-
kowi wyjasni¢, czem on jest, pogodzi¢ go z prawami natury, i pro-
wadzi¢ go do pojednania z Bogiem. Z tej przyczyny powinno nas
wychowanie doprowadza¢ do poznania siebie samych i drugich, do
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poznania Boga i $wiata, a przez to poznanie do zycia nieskazitelnego
i Swiatobliwego.

Wszystko co istnieje, rozpoczyna sie czynem, a przeto i wie-
dza ma sie opiera¢ na czynach. Od czynu rozpoczyna sie wiec wy-
chowanie, i czynem wzrasta. Zycie, dziatanie i poznawanie powinne
zawsze by¢ w zgodzie. Nigdy czyn nie powinien by¢ przedsiewziety
bez dostatecznego poznania, a poznanie powinno sie zawsze ogladac
na utrzymanie zycia. Nauczajgc pown.da sie: Uczyn to, a zwaz jaki
skutek czynno$¢ twoja bedzie miata, i do jakiego poznania przez to
dojdziesz ?

Kazdego cztowieka powinno sie juz dziecieciem za niezbednego
cztonka ludzkosci poczytywac i pielegnowaé; a przeto powinni sie
rodzice poczuwa¢ do odpowiedzialnosci przed Bogiem, ludzkoscig
i dziecigciem.

Pierwsze poczucie tgcznosci zachodzacej miedzy dziecieciem
a jego rodzina, jest zawigzkiem prawdziwej religijnosci, prawdziwe-
go dazenia do potgczenia sie z istotqg przedwieczng, z Bogiem. Pra-
wdziwa religijnos¢ powinna by¢ z mlekiem macierzynskiem wyssang,
albowiem bosko$¢ pojawiajgca sie w znikomos$ci przeczuwa wczesnie
swoje boskos$¢, a to przeczucie, aczkolwiek ciemne, powinno sie
w cztowieku wczesnie pielegnowaé, azeby je z czasem do samowie-
dzy podnies¢.

Lecz takze dla powszechnego wyksztatcenia ludzi jest rzecza
bardzo wazna, azeby rozwdj bez przerwy z jednego wychodzit sta-
nowiska; szczegolnie dla wydoskonalenia ludzkiej dziatalnosci. Pan
Bog stwarza i objawia sie czynnym nieustannie ; cztowiek powinien
takze bez ustanku tworzy¢ i dziata¢. Dziataniem i czynami, w kto-
rych to, co jest wewnatrz nas, objawia sie zewnetrznie, stajemy
sie Bogu coraz podobniejszymi, a tern samem poznajemy coraz
lepiej Boga i zblizamy sie do niego. Dlatego nalezy wczes$nie roz-
wija¢ w cztowieku pochopno$¢ do dziet zewnetrznych. Jak wczesne
zaszczepianie religijnosci, tak wczesSne zatrudnienie jest nader wazne.
Praca i religia sa jednoczesne, jak Bdég od wiekow do wiekdw
stwarzajacy.

Szkota ma doprowadzi¢ dziecko do poznania siebie, Boga i
przyrody, i usposobi¢ je do odpowiednego temu poznaniu zywota.
Uczniowi ma by¢ przedstawiona przyroda jako jedno$¢ w catej swej
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rozmaitosci, jako objawiona my$l boska. Do poznania tgcznosci ca-
tej rozlicznosci w przyrodzie ma stuzy¢é matematyka, dlatego bytoby
wychowanie bez gruntownego poznania stosunkéw liczbowych nie-
trwatg fataning. Przyrode powinno dziecie rozumem i sercem pojaé
i obja¢. Keligia, przyroda i jezyk stanowig nierozerwang catos¢.

Poniewaz wychowanie ma rozwija¢ to, co w nas jest boskiego
i to co nas taczy z Bogiem, dlatego rozwijamy w kazdym uczniu
stopniowo, zaczawszy od wrodzonych popeddéw, czucie, samowiedze i
wole, a staramy sie na kazdym stojmiu tego dostarczyé, comu jest
odpowiedne, co zdota zrozumie¢ i przetrawi¢, a co ma stanowié
szczebel do dalszego ksztatcenia sie. Tym sposobem wytwarza sie
wszystko samo z siebie we wnetrzu naszem.

W r. 1840 zatozyt Frobel swoj ogrod dzieciecy, dla takich
dzieci, ktore nie sg jeszcze obowigzane do szkoly chodzié, azeby
rozwija¢ wszystkie sity dzieciecia i uczyni¢ je zdolniejszemi do na-
uki, azeby ich ciatlo wzmocni¢, zmysty zaostrzy¢, a budzacego sie
ducha zatrudnié¢ i zmystowo z Swiatem zewnetrznym poznac; szcze-
gllnie zas, zeby serce i uczucie do pierwiastku wszechrzeczy skie-
rowaé. Srodkiem do tego maja byé igraszki. Dziecie nie pracuje
jeszcze w tym wieku, tylko igra, chodzi przeto o to, azeby jego
igraszkom nada¢ taki kierunek, azeby przez nie wszystko rozwing¢
sie mogto, co dziecie w sobie zawiera, a co samo do rozwoju prze-
dziera sie.

Frobel wskazuje w swoich piosneczkach, jak matka z dziec-
kiem w pierwszych latach postapi¢ sobie ma. Jego dary stanowi
pudetko z najprostszemi regularnemi ciatami: gatkami, watkami,
kostkami i podziatami ich w tabliczki. Z temi tgczy sie uktadanie
tabliczek w trojkaty, czworoboki i t. p. Igrajac patyczkami poznaje
dziecie potozenie poziome, prostopadte i ukos$ne. Po tern nastepuje
¢wiczenie w splataniu, wykalaniu, tworzeniu figur i t. p. Stowem,
dziecie uczy sie dziataniem, a przez nauke zatrudnia sie.

8 40. Ochronki i ogrdédki dzieciece.

Mato rodzicow moze sie zajmowaé swojemi dzie¢mi tak tro-
skliwie i roztropnie jak tego dobro przysztego pokolenia wymaga.
Z tej przyczyny urzadzane bywajg zaklady ochronkami zwane, kto-
rym rodzice niemowleta swe poruczajg, azeby przez te czes¢ dnia,
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kiedy rodzice niemi zajmowac sie nie moga, miaty odpowiedne pie-
legnowanie. Do ochronki nalezg dzieci od trzeciego do szdstego roku.

Mylne bytoby pojecie ochronki, gdyby w niej chciano rozpo-
czyna¢ nauke szkolng, lub gdyby jg za przygotowanie do szkoty
uwazano. Uznang jest powszechnie prawdg, ze nauka szkolna przed
siodmym rokiem rozpoczyna¢ si¢ niepowinna, jezeli rozwojowi
cielesnemu przeszkod kitas¢ nie chcemy. Jakkolwiek przeto bardzo
pozadang jest dla rodzicéw rzecza, zeby ich dzieci jak najwcze$niej
uczy¢ sie zaczely, to jednak o tern wiedzie¢ powinni, ze wszelkie
przyspieszanie niezgodne z naturg jest szkodliwe, i ze zte skutki
niewatpliwie z tego wynikna. Ochronka lub ogrédek dzieciecy ma
zastgpi¢ dom rodzinny, w ktérym dzieci swobodnie do széstego roku
zycia igrajag. W ochronce wiec wilasciwa szkolna nauka, t. j. na
ksigzce, w zadnym razie nie powinna si¢ rozpoczyna¢. Natomiast
przyzwyczaja¢ dzieci nalezy do dobrego wymawiania kazdego
stowa, do przyzwoitego zachowania sie, do ochedostwa i t. p. Poka-
zywa¢ mozna im rdzne przedmioty i obznajamia¢ je z ich uzytkiem,
lecz nie broni¢ im bawic¢ sie i biega¢ do woli; ochronka bowiem
nie powinna by¢ szkotka, lecz przeznaczeniem jej jest zastgpi¢ dom
rodzicielski, ktoren jest wiasciwym naturalnym przebytkiem dla
dzieci w tym wieku. Zarzadczyniami przeto takich zakladéw po-
winue by¢ kobiety powazne, lecz tagodne i uprzejme.

Udoskonalonemi ochronkami sg tak zwane ogrddki dzieciece
Frobla.

Podtug Frobla niedosy¢ jest wychowywa¢ mate dziecie w do-
mu, lecz ma ono ulega¢ wczesnie wptywom wspdlnego wychowania,
poniewraz przeznaczone jest do zycia w panstwie. Frobel uznaje wiec
potrzebe i wartos¢ wychowania domowego, lecz mniema ze samo
nie wystarcza, i ze moze dzieci sprowadzi¢ na mylng droge, jezeli
nie bedzie potaczone z wychowaniem publicznem i narodowem.
Wprawdzie rozwijajg sie z cn6t domowych cnoty towarzyskie, po-
wiada Frobel, wszelakoz organizm catej ludzkosci wymaga takze
przysposobienia do zycia w gminie, narodzie i panstwie. Kazde
z tych kot powinno sie wzajemnie wspiera¢ i uzupetniaé. Zycie ro-
dzinne ograniczajace sie na domowem koétku, jest egoizmem. Rodzina
otrzymuje pomoc i opieke od gminy i panstwa; wychowanie powin-
no przeto te tacznos¢ pielegnowac i wychowywaé dziecie nietylko
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na czlowieka, lecz takze na obywatela, a raczej na cztowieka zdol-
nego do spetniania obywatelskich obowigzkéw. Jezeli bowiem czio-
wiek zawdziecza swoj byt swobodny i pomys$iny urzadzeniom gmin-
nym i krajowym, ma tez obowigzek przyczynia¢ sie¢ do utrzymywa-
nia i rozwoju, bronienia i doskonalenia ich.

Lecz podobnie jak cztowiek jedynie przez ludzi moze by¢
ksztatcony, tak obywatel tylko przez obywateli a zatem przez pu-
bliczne zycie. Z tego rozumowania wszakze nie wynika jeszcze po-
trzeba publicznego wychowania od najpierwszych lat dziecinnych,
moznaby jedynie zgodzi¢ sie w tern z Froblem, ze im wcze$niej
dziecie do zycia publicznego wkiada sie, tern lepiej bedzie do niego
przysposobione, poniewaz pierwsze wrazenia sg bardzo trwate. Nie-
watpliwg przeciez jest rzecza, ze dziecie najprzoéd rodzine swoje i
dom poznac i polubie¢ powinno. Naturalny wyjatek od tego stanowig
wypadki, w ktérych dzieci nie zyskiwalyby na tern, gdyby zostaly
w domu. Dlatego przydatne sg bardzo te ogrodki dla dzieci nie-
majacych w domu zadnego towarzystwa w réwnym sobie wieku.

Ogrodek taki dzieciecy im lepiej jest urzadzony tern wiecej
zbliza sie do nalezycie urzadzonego domu rodzinnego, dlatego nie
powinnien w nim panowac zaden przymus: dzieci mogg przychodzi¢
lub zostawa¢ w domu, mogg sie bawi¢ lub tylko przypatrywac, i
zabawki same sobie wybieraé. O czytaniu, pisaniu i rachunkach
nie powinno by¢ mowy, a juz wcale nie o nauce obcego jezyka.
Zato pokazuje sie dzieciom rdézne gry, opowiada powiastki i wier-
szyki, Spiewa piosneczki. Wystrzegac sie wypada ciggtego mieszania
sie do zabaw dzieciecych i niepozwalania im, zeby sobie samy wy-
najdywaty sposoby bawienia sie.

8 41. Poglad na szkoty teraZniejsze.

W drugiej potowie biezacego stulecia usitowania znakomitych
pedagogébw nowozytnych przyczynity sie bardzo wiele do ulepszenia
sposobow nauczania. Swiatte rzady pojely takze potrzebe krzewie-
nia wszelkiemi sitami oSwiaty, wszelakoz pozostaje jeszcze bardzo
wiele do zyczenia. Sposoby udzielania nauk i urzadzenia szkot, ja-
kie dzisiejszy stan szkolnictwa wymaga, wytuszczone bedg w czesci
trzeciej niniejszych zasad, zajmujagcej sie wiasciwem szkolnictwem.
Dla dopetnienia wszelakoz rysu historycznego przedstawiony tu
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jeszcze bedzie stan szkét w panstwach najblizej nas obchodzacych,
a mianowicie w Austryi, Zjednoczonych stanach Ameryki Pétnocnej,
Francyi, Belgii i Szwajcaryi.

Od czasu ostatniego rozbioru Polski nie utrzymano urzadzen
szkolnych, zaprowadzonych przez Komisye edukacyjng, nigdzie: dla-
tego zamiast wzrostu szkot postrzegamy wszedzie upadek. Najlepsze
urzadzenia szkolne przypadly jeszcze krajom pod panowaniem pru-
skiem. Istniejagcy w Prusiech przymus szkolny sprawit, ze oSwiata
i dobrobyt rozkrzewily sie pomiedzy ludnoscig; przez narzucenie
wszelakoz jezyka niemieckiego zamiast ojczystego w szkole ludowej
nietylko nie mogg dzieci tyle korzysta¢, co z udzielanej nauki w je-
zyku ojczystym, lecz nadto pozbawione bywajg czesto przywigzania
do rzeczy ojczystych i tracg jedno z najstodszych uczu¢, ktore jest
zrédiem wielu cnét.

W krajach pod panowaniem rosyjskiem zostajgcych stan wy-
chowania byt w réznych czasach odmienny.

W poczatkach panowania Alexandra I. powstaty niektére szkoty
wyzsze i specyalne troskliwoscig i staraniem pojedynczych obywateli
jak Czackiego i Czartoryskiego. Najbardziej zastynely szkoly Krze-
mienieckie i Wilenskie. Wkrotce jednak szkoty te pozwijano lub po-
przenoszono. Mikotaj I. statutem z r. 1828 polecit tak zorganizowaé
szkoty, zeby nie dozwalaly wolnego rozwoju wiadz umystowych, i
zeby nie obznajamiaty miodziezy zrzeczami, ktore dla panstwa mo-
ga by¢ niebezpieczne. Z tego powodu postawiono szkoly pod zarza-
dy wojskowe, bez wzgledu nato czy syn Marsa rozumiat co z nauki,
ktorg miat kierowa¢ lub nie? We wszystkich zaktadach naukowych
pozaprowadzano karno$¢ wojskowg a miodziez tresowano jak konie
w ujezdzalni. Dlatego nie powstato nigdzie miedzy miodzieza a nau-
czycielem owo przywigzanie i wdziecznos¢, ktore dziecie dla dobro-
czyncy uczuwa; przeciwnie miodziez trzymana tylko postrachem,
odwdzieczata sie nauczycielom, kiedy tylko zdarzyta sie sposobnosé,
najokropniejszemi excesami. Na osobnosci lub wnocy napotkani na-
uczyciele dostawali ciegi, podejrzanych o szpiegostwo spoétuczniow
strgcano ze schodéw lub wyrzucano przez okno. Zdroznosci a nawet
wystepki, jak szulerka i pijafstwo, kradzieze, oszustwa panowaty
miedzy miodzieza, bo miata tego najlepszy przyktad na swoich prze-
tozonych. Pomimo tego rozdzielano miedzy tak zepsutych uczniéw
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nagrody i pochwaty przy odgtosie trgb i promowowano opuszczajgcych
szkoly do coraz wyzszych godnosci. Szkoty stuzyly przeto na to,
azeby wytworzy¢ przy gtadkim zewnetrznym uktadzie nieukow
zarozumiatych, obtudnych, przewrotnych i na wszystko co wyzsze
obojetnych.

O wychowaniu ludowem przy niewoli i poddanstwie mowy by¢
nie mogto. Wychowanie domowe i prywatne nawet byto Scisle nad-
zorowane.

Trudno pojac, ze istnieje jeszcze rzad, ktdry tego nie pojmuje,
ze najwiekszem bogactwem panstwa jest oswiata, i ze wszelkie wy-
datki na ten cel tozone, stokrotnie sie wracajg, albowiem wiado-
mosci zradzajg bogactwa, z ktérych mieszkancy wysokie podatki
optaca¢ sg w stanie. W Anglii n. p. przynosi jeden dziennik (Times)
wiecej dochodu i optaca wigkszy podatek (30 milionéw fr.) niz w Rosyi
obszar kraju przechodzacy rozlegtoscig catg Wielkg Brytanie. Po-
niewaz wiec w interesie kazdego rzadu by¢ musi, zeby dobrobyt
upowszechniat sie i wzrastat w kraju, przeto podniesienie bogactwa
i pomysinosci kraju powinno by¢ gtownem dazeniem rzadu; gdy za$
watpi¢ o tern nie mozna, ze tylko o$wiata szczesliwos¢ i dobrobyt
narodowi zapewni¢ moze, ciemnocie jedynie przypisa¢ wypada,
jezeli tego co zbawienne, niektére rzady pojaé nie zdotaja.

8. 42. Szkoty w Austryi.

Zniesienie jezuickich i wielu innych klasztorow dostarczyto
takze w panstwach austryackich znakomitych funduszéw na cele
dukacyjne. Jednak obawa, zeby przez o$wiate nie zaszczepialy sie
zachcianki rewolucyjne, ktorych przerazajace skutki w pierwszej re-
wolucyi francuzkiej wszystkich zgroza przejmowaty, sprawita, ze
w szkotach austryackich zaprowadzono tak liczne ostroznosci poli-
cyjne, jak tego nie tatwo znalez¢ gdzieindziej przyktady.

Mtodziezy od najnizszych szkét az do rygorozéw doktorskich
przepisywano S$cisle porcye nauki, ktorej przekroczy¢ nie wolno byto
ani nauczycielowi ani uczniowi; jezeli bowiem uczen co$ wiecej
wiedziat, niz bylo przepisane, poczytywano to za objaw niespo-
kojnego ducha. Ksigzki do kazdej klasy byty Scisle przepisane, i
jedna tylko drukarnia miata prawo dostarcza¢ ksigzek uczniom.
Gdyby jakie dzieto zostato uznane przez wszystkich za najodpo-
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wiedniejsze do nauki, nie mogto wejs¢ do szkdt juz z tej przyczyny,
ze drukarz na to nie pozwalat. Z tej samej przyczyny nie mogta by¢
wprowadzong nawet poprawka w ksigzkach w szkole uzywanych. —
Lepsi uczniowie mieli obowigzek szpiegowa¢ swoich wspo6tuczniow
i donosi¢ nauczycielom o wszystkich postepkach i stowach. Mecha-
niczne uczenie sie na pamie¢ podyktowanego ttumaczenia autoréw
greckich i facinskich bylo tak upowszechnione, ze bardzo czesto
uczen nie wiedziat znaczenia pojedynczych stow.

Jezyka ojczystego nie uczono nawet w szkole ludowej, grama-
tyki jezyka niemieckiego za$, aczkolwiek bytwyktadowym od naj-
nizszej klasy, nie uczono wcale w gymnazyach, tak iz znajomos$¢
tego jezyka byta jedynie przez uzywanie nabyta.

W gymnazyach nie uczono wcale realiéw, a nauka rachunkow
byta tak niedotezng iz pospolicie w gymnazyach zapominano tego,
czego sie w szkole ludowej wyuczono.

Rok 1848 sprowadzit zupeing reforme gymnazydw, wolnos¢
nieuczenia sie niczego na uniwersytetach, i pozostawit szkoly ludo-
we prawie niezmienione. Jeszcze do r. 1867, w ktdrym to czasie
Galicya otrzymata Rade szkolng krajowg, uczono w szkotach ludo-
wych od najnizszej klasy w trzech jezykach czyta¢ i pisa¢, trzech
réznych gramatyk i rachowa¢ po niemiecku. Skutki zlego systemu
nie dadzg sie predko wytepi¢. Wielu nauczycieli szkét ludowych
nie wie jeszcze czego ma uczy¢ w szkole po zniesieniu potrzeby
uczenia jezyka niemieckiego i jego gramatyki. Rodzice dzieci nie poj-
muja takze po co dzieci do szkoty posyta¢ majg, jezeli tam nie uczg
po niemiecku. Nie mogag przeto dziwi¢ nikogo powszechne utyski-
wania i obawy z powodu niedostatecznej nauki niemiecczyzny, albo-
wiem ta byta przynajmniej widoczna korzys¢ z chodzenia do szkoty,
ze sie dzieci po niemiecku poduczyty. — Liczba szkét ludowych wyno-
sita w r. 1864 w catej Austryi 31.589, miedzy temi jest jednak
bardzo wiele tylko na papierze.

Liczba szkot ludowych gtéwnych w Galicyi wynosi podiug
najnowszego obliczenia urzedowego, umieszczonego w Dodatku do
,Gazety Lwowskiejll na Styczehn 1872 r. 81; liczba szkét trywial-
nych, ktorych dotacya jest zapewniona, wynosi 1961. Liczba szkét
parafialnych nieuregulowanych i niezabezpieczonych, wynosita w tym-

ze czasie 427.
12*
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Oprécz tych szkdt nizszych istnieje jeszcze siedm wyzszych
szkot ludowych z nieustalong dotad organizacyg i planem naukowym.

Ogo6t szkot ludowych wszelkiej kategoryi w Galicyi i W. X.
Krakowskiem wynosi 2.476, z czego wypada jedna szkota ledwie na
2000 mieszkanicdw; zauwaza¢ jednak wypada, ze nie wszystkie oko-
lice jednakowo sg zaopatrzone w szkoty. Zachodnia Galicya ma
wiecej i lepszych szkét niz Wschodnia. W powiecie Mieleckim znaj-
dujemy 58 ucznibw na 1000 miekszkancéw, gdy w innych jak
Z6tkiewskim, Podhajeckim, Czortkowskim, nie znajdujemy i 20
uczniow na 1000 mieszkancéw, co nie wynosi wiecej jak jednego
ucznia na piecdziesieciu mieszkancéw, gdy w Ameryce Pdinocnej
wypada 1 uczen na pie¢ dusz ogolnej ludnosci. Wiadomo przytem
powszechnie, a Eada szkolna krajowa w sprawozdaniu swojem
z r. 1870 skonstatowata, ze w wielu z tych szk6t nie udziela sie
albo wecale nauki, albo bardzo niedostatecznie i nieregularnie, tu-
dziez, ze liczba uczniéw ogranicza sie w wielu szkotach na kilku
lub kilkunastu, i ze z powodu tego nierzadko napotka¢ mozna gmi-
ny, w ktérych nikt pisa¢ i czyta¢ nie umie.

Liczba nauczycieli wynosita w r. 1864 w catej Austryi 60.253
i 3.439 nauczycielek.

8 43. Szkoty we Francyi.

Az do czaséw pierwszej rewolucyi stan i urzadzenie szkot
we Francyi nie roznit sie od innych krajow: o wychowanie ludu
nikt nie dbat; facina stanowita najgtéwniejszy i prawie jedyny przed-
miot nauki. Dopiero r. 1791 uchwalita konstytuanta, ze ma by¢
zaprowadzone publiczne wychowanie, ktéreby dostarczato wszystkim
bezptatnie niezbednych wiadomosci. Wedtug wypracowanego z tego
powodu planu przez Talleyranda mialy by¢é czworakie publiczne
zaktady naukowe: 1) szkoly elementarne czyli poczatkowe, 2) po-
wiatowe czyli Srednie, 3) departamentowe podobne do akademicznych
i 4) instytut paryzki. W tym planie powiedziano: ,,Zadaniem szkoty
jest ksztatcenie rozsadku, do czego przedewszystkiem ma stuzyc
nauka matematyki i z nig potgczonych wiadomosci: fizyki, chemii.
Oprécz tego ma by¢ uczong historya, wymowa, poezya, muzyka,
malarstwo, moralno$¢ i cnota. Plan ten nie zostat catkowicie przy-
jety. Podiug zmienionego planu pozostaty szkoly poczatkowe i
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Srednie. W instytutach miaty by¢ wykiadane oprocz przedmiotow
dla kazdego potrzebnych takze nauki do pojedyinczych zawoddéw u. p.
rolnictwa, rzemiost, sztuki lekarskiej, weterynarskiej it. p. potrzebne.

Napoleon |. ustanowit r. 1806 pod nazwg uniwersytetu kor-
poracye, ktdra wychowaniem publicznem calego paristwa wytgcznie
zajmowac sie miata. Uniwersytet dzielit sie na akademie, ktorym
podlegaty fakultety, lycea, kolegia, instytuty, peusyonaty i szkoty
poczatkowe Wielki mistrz, przewodniczacy Radzie szkolnej, stat na
czele uniwersytetu i miat obowiazek nad tem czuwaé, azeby nauka
we wszystkich wydoskonalata sie gateziach.

Ustanowienie uniwersytetu +tgczyto caly stan nauczycielski
w osobne ciato, niezawiste od innych urzedéw, umozliwiatlo przeto
zaprowadzenie pewnej jednolitosci w nauczaniu na wszystkich sto-
pniach.

W czasach restauracyi podupadty szkoly, ktore zaledwie po-
wstawaé zaczely, a stan nauczycielski utracit uzyskang autonomie,
albowiem ustanowione ministerstwo o$wiaty nie sktadato sie z samych
mezéw obznajomionych ze szkolnictwem.

Za Ludwika Filipa urzadzono pierwsze seminarya nauczyciel-
skie (szkoty normalne) na wzdér pruskich. W seminaryach tych éwi-
czg sie kandydaci jedynie w dobrem czytaniu, pisaniu i rachunkach,
a nie ucza sie ani pedagogii, ani sposobu nauczania, ani tez geo-
grafii, historyi, fizyki i t. p., lecz tylko nastrecza im sie sposobnos¢
do praktycznego uczenia w szkdice. Nauczyciele tacy nie sg oczy-
wiscie w stanie niczego wiecej w szkotce nauczy¢, jak to, co sami
umieja. Dlatego stan szkdt poczatkowych jest optakany. W tymze
czasie zostaly w calej Fraucyi zorganizowane dwojakie szkoty lu-
dowe : szkoty poczatkowe nizsze i wyzsze (ecoles primaires inferieurs
et superieures), tudziez nadzory szkolne.

Szkoty Srednie pozostaly z rnatemi wyjatkami az do dzi$ nie-
zmienione. Skiladajg sie z dziewieciu klas, miedzy ktéremi dwie klasy
przygotowawcze. W szkotach $rednich nazwanych takze liceami lub
college umieszczeni sag z matym wyjatkiem wszyscy uczniowie oraz
na mieszkanie i stot. Porzadek i akuratno$¢ przestrzegane bywajg
SciSle. Za kare naznacza sie za wszelkie przekroczenia najczesciej
przepisywanie pewnej oznaczonej liczby wierszy, ktdra az do 10.000
dochodzi (do 80 arkuszy pisma). Od 5tej godziny rano do IOtej
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wieczor caty czas jest dokiadnie na wszystkie czynnosci wymierzony,
a osobni dozorcy (maitres d’etudes) czuwajg nad kazdym krokiem
ucznia i zdajg inne raporty codzien, inne co tygodnia i co miesigca
i t. d Examina dojrzatosci odbywajg sie z takim pospiechem,
ze niepodobienstwem jest przekonac sie o rzeczywistej dojrzatosci,
ktora nie moze polega¢ na dobrych odpowiedziach na wyuczone pyta-
nia, lecz na samoistnym pogladzie na catg nauke. Kazden abituryent
musi w przeciggu Ji godziny z dziewieciu przedmiotéw by¢ pytany.
Pytania wycigga sobie ze spisu. Poniewaz pytan takich jest okoto
50, a examinator nie moze w tak krétkim przeciggu czasu przeko-
na¢ sie o rozumieniu rzeczy, wynika stad, ze examina te nie daja
stusznej podstawy do ocenienia wiadomosci ucznia; a z drugiej stro-
ny przyzwyczajajg ucznidw do przygotowania sie na pewne odpo-
wiedzi i utwierdzajg ich w przekonaniu, ze sg uczonymi ziozywszy
z dobrym skutkiem examin.

Drobiazgowo$¢ w przepisach szkot srednich szkodliwa prawdzi-
wej nauce pokazuje sie z tego, ze w kazdej klasie jest przepisany
nastepujacy porzadek: z rana 15 minut na pacierz i wydanie lekcyi,
15 minut na objasnienie lekcyi na dzieA nastepujacy, 15 minut dla
nauki jezyka francuzkiego, 30 minut na poprawe i dyktat ortogra-
ficzny, po obiedzie znowu 15 minut na modlitwe i wypytanie lekcyi
z geografii i historyi, 15 minut na objasnienie lekcyi nastepujacej,
15 minut na powtarzanie historyi i geografii, 20 minut na ra-
chunki i t. d.

Z tego wynika, ze nauczycielowi nie moze chodzi¢ o to, zeby
objasnit rzecz wszechstronnie do przekonania ucznidéw, i zeby zba-
dat czy tez rzeczywiscie uczniowie rzecz nalezycie pojeli, lecz je-
dynie, zeby przepisang porcye nauki wytozyt i od uczniow odebrat.
Gdy oprocz tego postep ucznia z nizszej klasy do wyzszej nie za-
wist ani od examinu ani od $wiadectwa, moze uczeh przejs¢ wszy-
stkie klasy nie nauczywszy sie niczego, a zda¢ examin dojrzatosci
wyuczywszy sie mechanicznie odpowiedzi na znane pytania.

Podtug najnowszych obliczeri jest we Francyi na 37.510 gmin
w 36.690 gminach 38.386 szkdt poczatkowych; z czego wypada
jedna szkota na tysigc prawie mieszkancow. Liczba dzieci do szkoty
uczeszczajacych wynosita w 1862 r. 2,399.293, z tych jednak nie
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chodzi potowa przez 9 miesiecy w roku do szkoty. Liczba nauczy-
cieli i nauczycielek wynosi 38.386, z czego wynika ze kazda szkota
poczatkowa ma tylko po jednym nauczycielu lub nauczycielce.
Liczba pomocnikéw i pomocnic nauczycielskich wynosi 7.644. Prze-
cietna ptaca nauczycieli wynosi 778 frankow t. j. 331 zkr.

Na uwage zastuguje ta okoliczno$¢, ze w szkotach ludowych
mieszanych t. j. takich, do ktorych chtopcy z dziewczetami razem
chodza, uzyte sg czesto nauczycielki do zawiadywania szkota.

8 44. Szkoty belgijskie.

Na wzor instytucyj belgijskich starano sie (podobno?) urzadzié
szkoty austryackie. Na uwage zastuguje ten szczegét w szkotach
ludowych belgijskich (podobnie jak w pruskich), ze nauce religii
musi by¢ poswiecona codziennie jedna godzina, i to pierwsza z po-
rzadku. W najliczniejszych jednak wypadkach udziela tej nauki sam
nauczyciel wedtug wskazéwek danych przez biskupa i pod nadzorem
duchownych, lubo nadzér ten ksiezy nie rozciaga sie na inne przed-
mioty.

Urzadzenie to jest z tej przyczyny bardzo wazne, poniewaz
przeznacza najwazniejszemu przedmiotowi nauki przynalezng czesc,
albowiem codzien pierwszg godzing, a powtdre ze lgczy te nauke
z innemi przedmiotami, poruczajac ja nauczycielowi innych przed-
miotéw. taczenie za$ rozmaitych nauk w jedne cato$¢ bardzo po-
zyteczne jest dla pojedynczych nauk i wielkie ma znaczenie peda-
gogiczne. Jezeli bowiem udzielane nauki nie wspierajg sie wzajemnie,
nie uzupetniajg sig, a nawet, jak sie to czasem zdarza, jezeli sprze-
ciwiajg sie sobie: pozadanych owocow nauka przynies¢ nie zdota,
a nawet bywa zupetnie bezowocna. Stad to pochodzi, ze jezeli ksigdz
t. j. nauczyciel religii, jest oraz nauczycielem dobrym innych przed-
miotéw, nauka jest najskuteczniejsza, albowiem wszystkie wiado-
mosci moga otrzyma¢ owe namaszczenie wyzsze, tak pozadane przy
nauce. Lecz stagd wynika takze, iz jezeli nie duchowny jest nauczy-
cielem, powinien mie¢ obowigzek uczenia takze religii, azeby ta na-
uka nie byta oddzielong od innych, i nie wptywata mniej na zycie.

W naszych szkotach ludowych musi by¢ wyktadang nauka re-
ligii przez ksiedza, ktoren nie bedac osobno wynagradzanym za na-
uke religii, nietylko ze nie uczy jej codziennie, ale sg wypadki, ze
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po catych miesigcach nie pojawia sie w szkole ksigdz katecheta.
Tak wiec najwazniejszy przedmiot nauki nie bywa wcale uczony,
a dzieci nie moga naby¢ ochoty ani do nauki religii ani do innych
przedmiotow, jezeli widzg, ze to coby ich najbardziej mogto zajmo-
waé, i co najpotrzebniejsze jest dla cztowieka, przez dotyczacego
nauczyciela t. j. kaptana bywa po macoszemu traktowane lub cal-
kiem zaniedbywane. Kiedy bowiem nauczyciel nie spieszy sie do
szkoty, lub opuszcza ja chociazby z koniecznos$ci, nie bedg sie takze
dzieci spieszyly do nauki i znajdg sposoby uwolnienia sie od niej.
Gdy oprdécz tego w klasie, do ktérej nauczyciel o wyznaczonej go-
dzinie nie przyszedt, panowa¢ musi rozprzezenie i swawola, fatwo
poja¢ zgubny wptyw, jaki zaniedbywanie nauki religii w szkotach na-
szych wywieraé musi.

Jezeli wiec nie mozemy wymaga¢ od ksiezy azeby bez wyna-
grodzenia pos$wiecali swéj czas szkotom publicznym, to nie wzbra-
niajmy przeciez S$wieckiemu nauczycielowi dopetnié obowigzku za-
niedbanego przez duchowienstwo.

Nauka religii, osobliwie w szkole ludowej, ktérej miodziez nie
bedzie uczeszczata do szkdt wyzszych, w ktérychby sie z prawdami
religii obezna¢ mogta, jest niezbedna, jest najwazniejszym przed-
miotem. U nas szczegdlnie niepowinna by¢ zaniedbywana.

Druga wilasciwoscig szkot belgijskich jest to, ze z szkoig lu-
dowg taczy sie, gdzie tylko finanse na to pozwalaja, szkota doro-
Slejszych (ecoles d'adultes), w ktdrej oprocz jezyka drugiego Kkrajo-
wego, arytmetyki, rysunkéw, geografii, historyi, ustawodawstwa kra-
jowego i hygieny (panien gospodarstwa domowego) ucza. Nauczyciel
tej szkoty otrzymuje od gminy za kazdego ucznia osobne oprécz
ogblnego wynagrodzenie, ktére mniej niz 50 frankéw (20 guld.)
rocznie wynosi¢ nie moze.

Seminarya nauczycielskie sg trzyletnie; kandydaci musza
w zaktadzie mieszkac.

Examina sg ustne, pisemne i praktyczne, przy ktérych kandy-
daci dowody ztozy¢é majg rzeczywistej znajomos$ci postepowania przy
nauczaniu. Zdolno$¢ oblicza sie podiug ilosci punktéw otrzymanych
z kazdego przedmiotu.

Place nauczycieli stosuja sie podtug liczby uczniéw tak, iz na-
uczyciele majacy przynajmniej 100 uczniéw pobierajg 800 frankéw
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(320 guld.), przy 60 uczniach 700 frankéw, a przy mniej niz 60
uczniach 600 frankéw (240 guld.) rocznie.

Uczeszczanie do szkoty podniecane jest nadzwyczajnie przez
to, ze nauczyciel pobiera optate tylko stosunkowo do liczby uczniéw,
ktérzy rzeczywiscie chodza do szkoty. Nauczyciel dopilnowuje przeto
uczeszczania, zeby nie tracit optaty, ktorg za ubogich uczniéw wy-
ptaca mu gmina, i ktéra mniej niz 6 frankdw (2 ztr. 40 ct.) od ucznia
na rok wynosi¢ nie powinna. Co kwartatu wykazuje przeto nauczy-
ciel woéjtowi gminy ucznidw, ktorzy uczeszczali do szkoly a optaty
uisci¢ nie sa w stanie. W przeciagu tygodnia rachunek musi by¢
sprawdzony i przypadajgca kwota wyptacong. W naszych szkotach
nie zyskuje nauczyciel na wiekszej liczbie ucznidéw, owszem jest ona
mu ciezarem dotkliwszym ; jezeli wiec niema szczeg6lnego zamito-
wania do uczenia, to nie bedzie dbal o powiekszenie liczby ucznidw,
a nawet moze sie zdarzy¢, ze bedzie ich do szkoly zniechecat.

Dla zabezpieczenia emerytury, tudziez dla zaopatrzenia sierot
i wdéw po nauczycielach znajduja sie w kazdem mieécie obwodo-
wem kasy oszczednosci, do ktorych nauczyciele pewng wkladke
wnosi¢ sg obowigzani.

Poniewaz w Belgii wr. 1863 liczba gmin 2.528 a liczba szko6t
poczatkowych 5.664 wynosita, przypada wiec przecietnie wiecej niz
po dwie szkoty na jedne gmine t. j. na 797 mieszkancow jedna
szkofa.

Oprocz tego byto w tym samym roku 460 ochronek, w ktd-
rych 40.000 dzieci znajdowato rodzicielskg troskliwosé.

Grono nauczycielskie w r. 1863 sktadato sie z 9.633 o0sob;
z tych byto 4.988 nauczycieli a 4.645 nauczycielek. Pensye nauczy-
cielskie wynosity 6,539.000 fr. Oprdcz tego miato 2.609 nauczycieli
do uzytku pola i ogrody o najmniej o$miu akrach.

Liczba uczniéw wynosita w tymze samym roku 544.761, mie-
dzy tymi 279.293 chlopcow a reszta dziewczat.

Przy ludnosci blisko pieciomilionowej wypada przeto na dzie-
wieciu mieszkancow jeden uczen.

8 45. Szkoty w Zjednoczonych Stanach Ameryki poétnocnej.

Stany skladajace dzisiejsza Unie po6inocnej Ameryki poza-
ktadali tutacze, szukajacy swobodnego wyznawania swoich zasad
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religijnych i politycznych. Byli oni zwolennikami o$wiaty przeka-
zali swoim nastepcom dazenie do coraz wiegkszej doskonatosci, po-
niewaz ta jedynie cztowieka uszcze$liwia.

Wszyscy odznaczajagcy sie mezowie, co kierowali sprawami
w Ameryce, oswiadczyli, ze zbawienie rzeczypospolitej od krzewie-
nia o$wiaty zawisto, i powszechne jest mniemanie, ze nigdy nie by-
toby przyszto do straszliwej wojny, ktéra za naszych dni tak
ogromne ofiai'y kosztowala, gdyby Poludniowe stany byly wiecej
dbaly o oswiate.

Trudno uwierzy¢ niezmiernym wydatkom, jakie i skarb pu-
bliczny, i gminy i pojedynczy dobroczyncy dla os$wiecenia ciemnych
przybyszow europejskich ciggle ponosza; lecz praktyczny Ameryka-
nin stusznie twierdzi, ze jezeli praca oswieconego cztowieka daleko
wiecej warta nizli dzikiego, to i bogactwo kraju os$wieconego musi
by¢ daleko wieksze.

Podczas najstraszliwszej wojny, niszczacej kraj i dochody, po-
Swiecano coraz wieksze sumy na wychowanie publiczne, daleko wie-
ksze niz w czasie pokoju, chociaz dtugi paristwa wzrosty do niesty-
chanych rozmiar6w, poniewaz caly nardd pojat, ze to jest najpe-
whniejszy sposob przychylenia zwyciestwa sprawie stusznej, sprawie
ludzkosci.

W r. 1867 utworzyt kongres Amerykanski departament wy-
chowania publicznego (department of education), albowiem przedtem
wychowanie bylo uwazane za sprawe dotyczacg pojedynczych standw,
do ktorej rzad centralny miesza¢ sie nie powinien.

Na czele wychowania stoi nadinspektor mianowany przez kon-
gres ; w pojedynczych stanach Unii osobni sg nadinspektorowie mia-
nowani po czeéci przez lud, po czesci przez parlament, lecz zawsze
niezawisli od ministerstwa. Powaga i znaczenie nadinspektora sg
rowne a w niektérych stanach wyzsze od naczelnika rzgdu. On
mianuje swoich podrzednych i ma obok wielkiej odpowiedzialnosci
nieograniczong wiadze.

W ostatnich czasach przyjety prawie wszystkie stany zasade
bezptatnej nauki, t j. takiej, ze za wychowanie dzieci w szkofach
rodzice nic nie ptacg; na utrzymanie jednak szkot wybierany bywa
osobny podatek, ktory uchwala kazda gmina stosownie do wielkosci
majatku lub dochodu swoich cztonkdéw. Wydatki na szkoty wynoszg
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w Zjednoczonych Stenach rocznie 160 milionéw guldenéw; liczba
nauczycieli dochodzi 300.000 a liczba uczniéw 8 miliondw t. j. na
5 mieszkancow wypada 1 uczen. Wydatki te nie we wszystkich
stanach sg jednakowe. Tak wynosity wr. 1869: W parstwie Nowego
Orleanu 16 miliondw guldenéw na 4 miliony mieszkancéw' z 1 mil.
uczniéw, gdy we Francyi tozy rzad prawie takze tyle na 39 milio-
now mieszkancéw; w Massachussetts 972 milionéw guldenéw na V/2
miliona mieszkancow; w Ohio 14 milionéw na 2¥s mil. mieszkan-
cOw. Liczby te zestawione z tern co widzimy w Europie, zdajg sie
bajeczne, lecz trudno nam takze uwierzy¢ jak szybko postepuje i
rozwija sie wszystko w Ameryce.

Wielkim uszczerbkiem dla szkét jest czesta zmiana nauczy-
cieli wynikajgca stad, ze tatwos$¢ zarobkowania neci wielu do zmia-
ny zatrudnienia. Obliczono, ze w przeciggu trzech lat w przecieciu
wszyscy nauczyciele sie zmieniajg. Czesto w tej samej szkole przez
zime uczy nauczyciel, a przez lato nauczycielka, poniewaz w lecie
mezczyzna ‘tatwo inne znajduje zatrudnienie. Najczesciej uczg
w szkotach panienki od 20 do 25 lat. Tylko w wielkich szkotach
miejskich mozna spotkaé starszych nauczycieli i nauczycielki. Jednak
miodzi ci nauczyciele i nauczycielki posiadajg zwykle wieksze wy-
ksztatcenie niz europejscy, ukonczyli bowiem akademie lub wyzsze
szkoty i uzyskali dyplom kwalifikacyjny, a chociaz nie mogg miec
wiele doswiadczenia i wprawy w nauczaniu, przynoszg do szkoty
zapat i Swiezos¢, ktore po czesci wynagradzajg zte wynikajagce z cze-
stej zmiany. Opr6cz tego miodzi ci nauczyciele i nauczycielki opu-
szczajagc swoj zawdd i stajac sie ojcami i matkami rodziny, wycho-
wujg niewatpliwie lepiej swoje dzieci niz ci, co nigdy nie byli nau-
czycielami.

O nauczycielkach wyraza sie Wielebny biskup z Manchester
James Fraser w swojem sprawozdaniu napisanem dla parlamentu
angielskiego (Report of the common school r. 1867): ,,Amerykanskie
nauczycielki objawiajg wiecej przydatnosci do nauczania, niz nasi
europejscy nauczyciele. Posiadajg one zadziwiajacg zdolno$¢ zuzyt-
kowania tego, co wiedza. Przy spokojnej energii utrzymuja najsci-
Slejsza karno$¢ bez surowosci, sg cierpliwe bez stabosci, umiejg
ohudza¢ zajecie przy kazdej nauce przez opowiadania, przykiady i
przystepne objasnienia; uczniowie nigdy sie przy nich nie nudza
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i nie zasypiajg. Stanowisko nauczycielskie pochlebia im, i usitujg
wszelkiemi sitami podnie$¢ swoje klase. Nieustanng praca zameczy-
tyby sie na $mier¢ i nie zdotatyby dtugo wytrzymaé. Aczkolwiek mio-
dziuchne, wiele ma z nich zdrowie, szczeg6lnie wzrok ostabiony
przez nadmiar trudu i czytania. Lecz i uczniowie ich pracujg z takg
wytrwatoscig i gorliwoscia, Ze wszyscy sie zalg na zbyteczne prze-
cigzenie umystu. Musiano zakazywa¢ uczniom pracowac podczas fe-
ryi i poza szkotg, albowiem ich oko blyszczace, reka drzaca i wy-
chudte oblicze zdradzaly nadzwyczajne rozdraznienie nerwowe.*

W Ameryce uzywa sie nauczycielek z bardzo pomysSinym
skutkiem, dlatego liczba ich przewyzsza znacznie liczbe nauczycieli.

W panstwie Nowym Yorku cztery pigte szkét utrzymywane
sg przez nauczycielki. W r. 1869 bylo w Massachussetts 5.540
nauczycielek a 497 tylko nauczycieli; w Filadelfii 1.391 nauczycie-
lek a 81 nauczycieli. W miescie Nowym Yorku byto w r. 1865,
2.057 nauczycielek a 202 nauczycieli. ,Niepodobna jest" powiada
nadinspektor z Nowego Yorku P. Rice ,nalezycie oceni¢ dobro-
czynny wplyw, jaki nauczycielka na szkote, w ktérej uczy, wy-
wiera : wychowanie dzieci i wpajanie w nich szlachetnych uczu¢ jest
prawdziwem powotaniem nauczycielki. Majac umyst mniej zajety
sprawami materyalnemi niz mezczyzni, nauczajg takze drugich
baczy¢ przedewszystkiem na pobudki moralne; bedgc same fagodne
udzielajg dzieciom swej stodyczy; bedac same nieskazitelne dajg
wzor swej czystosci obyczajéw. tatwiej pojmujg one tajemnicza
istote mtodej duszy, lub przynajmniej pewniejszy majg instynkt do
odgadywania jej. Karnos$¢ ich uczuciowa jest skuteczniejszag od na-
szych kar i surowosci; serdeczne ich upomnienia wiecej skutkujg
od naszych rozumowan i grozb. Miodzian wychowany przez niewiaste
miewa delikatniejsze czucie moralne, wyrazenie sie skromniejsze,
smak wytworniejszy, usposobienie czulsze i jest mniej skionny do
podtych wystepkow i prostackich natogéw. Przyszto$¢ naszego spo-
teczenstwa jest w reku naszych nauczycielek."

Najbardziej zdziwito to Frasera gdy zobaczyt w Ameryce 1.200
do 1.400 primanéw (uczniéw najwyzszej klasy?) c¢wiczacych sie
w ruchach powabnych (kalistenicznych) pod komendg swojej gtdwnej
nauczycielki z takg doktadnosScig, jak pruski batalion; zdawato mu
sie, ze jej stowa poruszaty wszystkie miesnie. Z tego wiarygodnego
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Swiadectwa wnosi¢ wypada, ze kobiety nietylko w wieku niemowlecym
najlepszemi sg wychowczyniami, o czem nigdy nie watpiono; lecz
ze takze w wieku chtopiecym i miodzienczym z wielkiem powodze-
niem wychowaniem kierowa¢ moga, a jezeli im nie poruczono tego
obowigzku dotad, przyczyng tego byta ta okolicznosé, iz rzadom
gtdwnie na tern zalezato, zeby w miodziezy meskiej ducha wojowni-
czego zaszczepi€, jak to najjawniej w militaryzmie pruskim sie obja-
wia. W Ameryce, gdzie rzad nie troszczy sie o utworzenie pokolenia
wojowniczego i zaborczego, powierza kobietom bez obawy wycho-
wanie miodziezy.

W seminaryach nauczycielskich, ktérych liczba z kazdym
dniem wzrasta, nie przyjmuje sie w zakladzie kandydatéw na mie-
szkanie, jak to sie dzieje w Niemczech i Francyi. Tego samego
wyktadu co kandydaci stuchajg takze kandydatki, ktorych liczba
pospolicie przewaza; czesto nawet kobieta jest na czele za-
ktadu. Nauka trwa przez dwa lata. Przedmioty naukowe sg: aryt-
metyka z geometryg i algebrg, gramatyka z retoryka i literatura,
geografia z historyg powszechng, botanika z zoologig, chemia z mi-
neralogia, geologia, fizyologig i hygiena, astronomia, szkolnictwo
z ustawodawstwem szkolnem i politycznem, gymnastyka, muzyka,
rachunkowos¢. Do przedmiotow nadobowigzkowych nalezg: tacina,
jezyki grecki i francuzki, tudziez ekonomia polityczna.

Poniewaz Amerykanie tak zuzytkowujg sity niewiast, nie moze
zadziwiaé, ze prawie we wszystkich zaktadach naukowych wyzszych
dziewczeta stuchajg tych samych wyktadéw co chlopcy, ze czesto
jest ich nawet wiecej i ze lepsze robig postepy. Tak w wyzszej
szkole (high school) w Chicago byto wr. 1864, 150 panien na 110
miodziencéw, a przy rozdawaniu nagréd zastuzyto na nie 13 panien
a tylko 6 miodziencow. Ze wszystkich uczniébw tylko trzy panny
zdotaty czyta¢ Homera, Anakreonta i Horacego bez przygotowania.

~W Ameryce", powiada Wielebny Fraser, ,przewaza mniema-
nie, ze kobietom powinno sie nastreczy¢ te sarne sposobnos$¢ do
wyksztatcenia, co mezczyznom; a lubo rozmaite wtej mierze moga
by¢ zdania, zaprzeczy¢ nie mozna, ze umyst ich pokazuje sie zdol-
nym do korzystania z nauk Scistych. Wiele jest kobiet najlepszych
profesorow matematyki; czytaja Cycerona, Xenofonta, Homera,
Wirgiliusza z réwna tatwoscig co mezczyzni. W zadnej gatezi nauk
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nie stoja nizej, a we wszystkich szkotach, w ktorych miatem
sposobnos$¢ poréwnywania zdolnosci obydwu pici, postrzegatem, ze
odpowiedzi panienek odznaczatly sie wiekszg bystros$cig pojecia, zy-
woscig i doktadnoscig."

Nie mozna watpi¢, ze oswiecona kobieta lepiej bedzie wycho-
wywala swoje dzieci, i ze zajeta nauka nie bedzie przywigzywata
tej wartosci do btyskotek i ptochych rozrywek, co kobieta niema-
jaca pojecia o prawdziwej wartosci rzeczy.

Na wielkg uwage zastuguje jeszcze w szkotach amerykarskich
obznajamianie miodziezy z ustawami krajowemi i wpajanie postu-
szefistwa dla nich.

8 46. Szkoty szwajcarskie.

Aczkolwiek w pojedyiczych kantonach, z ktorych Szwajcarya
sie sktada, nie napotykamy jednostajnych urzadzen szkolnych, jednak
wiasnie ta rozmaito$¢ jest bodzcem do ustawicznych udoskonalen,
a szkoly szwajcarskie do najlepszych zaliczone by¢ musza.

Dla szkoty ludowej wytkniete jest zadanie w nastepujgcych
stowach: Szkota Iludowa ma wychowa¢ dzieci na ludzi umystowo
dzielnych, spotecznosci uzytecznych i religijnomoralnych. Dzieli
sie na codzienng o szesciu kursach rocznych, i na uzupetniajacg o
trzech latach.

Trzy nizsze klasy stanowig szkote poczatkowa (elementarng),
trzy wyzsze realng. Przedmiot nauki stanowig: religia, nauka o-
gladu, pisania z czytaniem, rysunki, geografia z historya, rachunki
Z geometrya, historyg naturalna.

W szkole uzupetniajgcej ma sie w oSmiu tygodniowych godzi-
nach powtarzaé, uzupetniaé i rozszerza¢ to, czego sie dzieci w szkole
elementarnej uczyly. Szkota ta przeznaczong jest dla tych dzieci co
nie idg do szkdét wyzszych, lecz wstepuja do jakiego zawodu, w ktd-
rym na chleb codzienny pracowa¢ musza.

Szkoty Srednie (sekundarne) obejmujg trzy lub cztery kursy
roczne, tak jednak sg urzadzone, ze kazden kurs dokfadnie ogra-
niczong cato$¢ stanowi¢ powinien. Naucza sie w nich: religii z na-
uka moralnosci, jezykdw niemieckiego i francuzkiego, matematyki
i geometryi z praktycznemi c¢wiczeniami, geografii i historyi z usta-
wami krajowemi, przyrodoznawstwa z uwzglednieniem gospodarstwa
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wiejskiego, przemystu, rekodziet, Spiewu, rysunkow i éwiczen cie-
lesnych, do czego takze ¢éwiczenia w broni naleza.

Seminarya nauczycielskie sa czteroletnie, kandydaci nie maja
obowigzku mieszka¢ w zakfadzie. Mieszkajacy ptacg za cate utrzy-
manie rocznie 240 frankéw (96 zir.). Trzydziestu bywa co roku
na koszta publiczne do seminaryum przyjetych. Przedmioty nauczane
w seminaryach i liczba godzin na nie przeznaczona jest mniej wie-
cej taka jak u nas, z tg jedynie roznicg, ze w kursie czteroletnim
musi wypas¢ na kazden przedmiot wieksza liczba godzin niz u nas
w trzyletnim, i ze na $piew tygodniowo po 4 godziny® przeznaczono,
a na nauke gry na fortepianie i skrzypcach tygodniowo po dwie
lub jednej godzinie. Oprdcz tego rdznig sie seminarya szwajcarskie
od naszych tern, iz w kazdej klasie sa examina przy koncu roku,
ze nauczycieli dobiera sobie sam dyrektor, ze co kwartatu sg kon-
ferencye nad postepami i zachowaniem sie wszystkich kandydatow,
ze przytgczona szkota Cwiczen jest szescioklasowa, nareszcie ze do
zakladu nalezy zawsze kawat pola, sad, ogréd warzywny i kwiatowy.

Kwalifikacye wydawane bywajg lub na nauczyciela szkoly sze-
Scioklasowej, lub szkoty é$redniej, a do tej takze na pojedyncze
przedmioty.

Ptace nauczycieli ludowych sg obliczone w ten sposéb, ze je-
zeli dodatek gminy w ilosci 200 frankéw, dochéd z ogrodu i pola
tudziez optaty szkolne po 3 franki od ucznia nie wynoszg razem
500 frankoéw, skarb publiczny uzupetnia te sume po czterech latach
stuzby do 700 frankéw rocznie. Opr6cz tego nalezg sie nauczycie-
lom coraz wieksze dodatki po 12tu, 18tu i 24 latach.

Dziewczeta z wyzszej szkoty ludowej obowigzane sg oprocz
tego do chodzenia do szkoty robot.

Liczba szkét ludowych w kantonie Zurich w r. 1864 wynosita
564. Liczba uczniow w szkotach codziennych wynosita 27.009 a
w szkotach uzupetniajgcych 9.702. Liczba szkét srednich w tymze
kantonie wynosita 58.

Szkoty ludowe w kantonie Bern obejmujg po 8 do 10 Klas;
z tego powodu szkoly Srednie sg tu inaczej urzadzone i podobniej-
sze do naszych gymnazyow i szkét realnych przygotowujacych do
szkoty kantonalnej. Liczba szk6t ludowych w r. 1864 wynosita
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w tym kantonie 1.514 z 1.507 nauczycielami i nauczycielkami. Liczba
uczniéw i uczenie 89.249.

Na uwage zastuguje osobliwsze urzadzenie szkolne, ktorego
gdzieindziej nie spotykamy, a ktdre na tem polega, ze nauczyciele
odbywajg z uczniami podroze szkolne. W tym celu dzieli sie szkota
na 4 sekeye, z ktorych pierwsza podrozuje 12 do 14 dni, druga
6 dni i t. d Na te podréze przeznaczone jest rocznie 3.000
frankow.

Ogolne zasady, ktoremi po najwiekszej czesci Kieruje sie wy-
chowanie w Szwajcaryi, zastugujg ze wszech miar na uznanie. Juz
same niezawiste zarzady szkolne, aczkolwiek nie sprzyjaja pozadanej
z wielu wzgledéw jednostajnosci, zostawiajg zupetng swobode indy-
widualnemu rozwojowi. Nauka czytania przedsigebierze sie¢ réwno-
czes$nie z pisaniem, nauka ogladu rozwija wyobraznig, nateza uwage,
doskonali wystowienie sig, zaostrza osadzenie. Podobniez odbywajg
sie rachunki na przedmiotach rzeczywistych, a geometryczne pojecia
prowadzg do wymiaréw kazdego przedmiotu. Przyrodoznawstwo o-
piera sie na przedmiotach ogladanych i doSwiadczeniach robionych.
W jeografii zaczyna sie¢ nauka od miejsca rodzinnego i przechodzi
do odleglejszych obwodéw, a nawet nauka dziejow rozpoczyna sie
krajem ojczystym. Przekonanie, ze wychowania fizycznego nie
wolno zaniedbywa¢, ustala sie coraz bardziej. W wielu miejsco-
wosciach sg osobne szkoly przemystowe, kupieckie, rolnicze, rze-
miedlnicze i t. d.

Gdzie do utrzymania szkét ludowych Srodki gminy nie wy-
starczajg, przychodzi zawsze skarb publiczny na pomoc; a co u nas
jest rzadkim wyjatkiem, jest w Szwajcaryi stalg zasada, ze szkota
przy niedostatecznem zaopatrzeniu przez gmine, od rzadu wspierang
by¢ musi.

Pomimo ze w Szwajcaryi nie we wszystkich kantonach jedna-
kowa panuje dbato$¢ o wychowanie publiczne, jedne przeto kantony
wiecej i lepsze majg szkoty niz drugie, wynosi liczba szkdt ludo-
wych w calej Szwajcaryi 2.700, co w stosunku do ludnosci wynosi
jedne szkote na 350 dusz; wynik nadzwyczaj korzystny dla o$wiaty.
Na kazdg szkote wypada przecietnie po 58 ucznidw, a na 100 dusz
chodzi 17 do szkoly.
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8 47. Rzut oka na literature pedagogiczna.

Literatura jest zwierciadtem, w ktérem wystepujg potrzeby i
usitowania narodu.

W Polsce objawita si¢ po pierwszym rozbiorze nieodzowna
potrzeba zajecia sie wychowaniem publicznem, dlatego wystapili
na tem polu bardzo znakomici pisarze jak Hugo KoHataj, Grze-
gorz Piramowicz, X. Onufry Kopczynski. Odtad wszelako/, u nas
pokazato sie niepodobienstwo dziatania skutecznego na tem polu,
zaczely pokazywa¢ sie tylko rzadko i to dzieta wiecej wychowanie
domowe niz publiczne na oku majgce. Nader uboga jest przeto lite-
ratura nasza w dzieta dotyczace wychowania i szkolnictwa. Znane mi
sg jedynie:

1) Sniadeckiego Jedrzeja: O fizycznem wychowaniu dzieci. (War-

szawa 1840).

2) Trentowskiego Br. Chowanna czyli system pedagogiki narodo-

dowej. (Poznan 1846).

3) Sierocinskiego Teod. Pedagogika. (Warszawa 1846).
4) Bochwica Pomysty o wychowaniu. (Wilno 1847).
5) Estkowskiego Szkota polska, wychodzaca w Poznaniu od

r. 1849.

6) Jezierskiego Nauczyciel. (Warszawa 1847).
7) ktukaszewicz Jézef: Historya szkét w Koronie i w W. X. Li-

tewskiem. (Poznan 1851).

8) Pedagogia Polska.w .zarysie, Wiadystawa Seredynskiego. (Lwow

1868). v
9) Pisma Pedagogiczne Ew. Estkowskiego. (Poznan 1863).

10) Rys Pedagogiki Ed. Hiickla. (Lwéw 1868).

11) Przewodnik Wychowania, Hen. Wernica. (Warszawa 1868).

12) Wandasiewicza Nauczyciel 1869.

13) Szkota, tygodnik pedagogiczny, wychodzacy rok pigty we Lwo-
wie, obecnie pod redakcyg Stanistawa Sobieskiego.

Niezmiernie obfita w dzieta i pisma peryodyczne tresci peda-
gogicznej jest literatura niemiecka. Z nowszych dziet pedagogicznych
niemieckich znanych mi zastugujg na uwage:

1) Diesterweg, Pedagogik 1858.
2) Keller, Pedagogik 1860, i Volksschulkunde.
13
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3) Ohler, Lehrbuch der Erziehung 1865.

4) Riecke, Erziehungslehre 1871.

5) Korner, der Yolksschullehrer.

6) Schmidt, Erziehung und Religion 1864.

7) Schwarz und Curtman, Unterrichtslehre 1866.

8) Moderne Paedagogik von Drescher 1871.

9) Georg Luz, Lehrbuch der praktischen Methodik.

10) Carl Barthel’s Schul - Paedagogik 1869.

11) Fried. Korner, Unterrichts- und Erziehungskunst 1870.
12) Hein. Reiser, Erziehung und Unterricht 1877.
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8 1. Potrzeba szkét publicznych.

Nauka polega na udzielaniu nieznanych nam wiadomosci; na-
uka rozszerza wiec zakres naszej wiedzy i doskonali wiadze pozna-
nia, jest przeto dalszym ciggiem wychowania, albowiem zajmuje sie
rozwojem wrodzonych cztowiekowi zdolnosci. Udzielanie nauki wy-
maga jednak wiekszego wyksztatcenia niz zwykle wychowywanie ze
strony wychowujgcego, poniewaz znane mu powinne by¢ takze te
przedmioty, ktérych uczy¢ ma, i sposob uczenia. Wychowawca nie-
koniecznie wiec jest oraz nauczycielem, lecz nauczyciel powinien
by¢ oraz dobrym wychowawca, jezeli skutecznie nauk udziela¢
pragnie.

Rodzice majg naturalny obowigzek da¢ dzieciom swoim dobre
wychowanie, powinni wiec byé wychowawcami, lecz niepodobna od
nich wymaga¢, zeby oraz byli nauczycielami, albowiem jest to oso-
bny zawdéd wymagajacy szczegdlnego przysposobienia. Gdy jednak
nauka jest tylko uzupeinieniem wychowania, bez ktérego cztowiek
obejs¢ sie nie moze; gdy panstwo czyli rzad krajowy potrzebuje do
osiggniecia swoich celéw ludzi posiadajacych pewne wiadomosci;

13*
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gdy nawet pomys$Inos$¢ i potega panstwa od stopnia wyksztatcenia
wszystkich obywateli zawisty; gdy nareszcie tak wznioste cele, jak
oSwiata, jedynie wspOlnemi sitami w zupeinosci osiggniete by¢ mo-
ga: nie moze ulega¢ watpliwosci, ze do najpierwszych zadan pan-
stwa nalezy, dostarczy¢ kazdemu sposobnosci korzystania z najlep-
szego wyksztatcenia, albowiem przez to nietylko bogactwo kraju
wzrasta, ale w og6le bezpieczenstwo publiczne i szczesliwos¢ po-
wszechna wzmagac sie bedzie.

Zaktady, w ktérych miodziezy nastrecza sie sposobno$¢ po-
bierania wspdlnej nauki, nazywamy szkotami. Przez szkolnictwo za$
rozumiemy zbior tych wszystkich wiadomosci, ktore dobrego urza-
dzenia szkoty i udzielania nauki tycza sie.

Pierwsze szkoty w krajach chrzesciafiskich — jak z historyi
wiadomo — zaktadane i utrzymywane byty przez duchowienstwo a
szczegOlniej klasztory, poniewaz tylko ksieza, jako posiadajacy pe-
wien stopien wyksztatcenia, warto$¢ nauki ocenia¢ zdotali, a przytem
takze o tern pamieta¢ musieli, zeby dostateczng liczbe miodych ludzi
do stanu duchownego przysposobi¢. Rzady nie umiejac oceni¢ war-
tosci nauki, nie troszczyty sie po najwiekszej czesci o szkoty, a jezeli
takowe zatozy¢ zamierzaty, musialty udawac sie o sity naukowe do
duchowienstwa, a nawet stara¢ sie o pozwolenie papieskie. Tym
sposobem ustalit sie zwyczaj, ze tylko duchowni byli nauczycielami,
a lubo w naszych czasach utrzymanie i zaktadanie szkot przeszio
po najwiekszej czesci na rzady, rosci sobie w niektorych krajach
duchowienstwo prawo do wytgcznego uczenia, kierownictwa i nadzoru
szkolnego.

Szkota publiczna nie moze pozbawia¢ rodzicow naturalnego
prawa wychowywania swoich dzieci, dlatego pozostawiong musi by¢
wolno$¢ rodzicom ksztatcenia dzieci czy to w domu swoim, czy
w zaktadzie jprywatnym, czy w wybranej przez siebie szkole pu-
blicznej. Nie mozna wszetakoz rodzicom pozwoli¢, nie ksztatci¢
swoich dzieci wcale, poniewaz nauka jest dla ducha réwnie niezbe-
dnym pokarmem, jak dla ciata zywno$¢. Jezeli wiec nie wolno ro-
dzicom dzieci glodem morzy¢, to nie mozna im takze pozwoli¢, od-
mawia¢ swoim dzieciom pokarmu duchowego, zwiaszcza ze tego
mogliby jedynie dopuszcza¢ sie rodzice nieumiejacy sie pozna¢ na
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wartosci nauki, i ktérych przeto za takich uwaza¢ nalezy, co mimo
wiedzy dzieciom krzywde najwiekszg, bo niepowetowang nigdy, wy-
rzadzajg. Doswiadczenie tez uczy, ze przymus szkolny nigdy nie
szkodzi, a dotyka jedynie tych rodzicdw, ktorzy sami niczego w mto-
dosci i na staro$¢ nie uczyli sie, rodzicow zas, ktorzy odebrali jakga-
kolwiek nauke, nie potrzeba nigdy przymusza¢ do posytania dzieci
do szkoty. Przymus wiec szkolny bedzie tylko dopdty potrzebny i
usprawiedliwiony, dopdki beda rodzice, ktérzy sami wychowania
nie odebrali.

8 2. Podziat szkot.

Szkoly dzielg sie:

1) Na ludowe czyli poczatkowe, ktérych zadaniem jest dostar-
czy¢ kazdemu wiadomosci niezbednie potrzebnych.

2) Srednie, ktore rozszerzaja zakres wiadomosci udzielonych
w szkole poczatkowej i przysposabiaja do szkdét wyzszych. Do szkot
Srednich liczg sie gymnazya, szkoly realne i takzwane mieszczan-
skie (Biirgerschulen).

3) Szkoly wyzsze, nazwane takze akademiami i uniwersytetami
(wszechnicami).

4) Szkoty specyalne (wydziatowe), sposobiace do osobnych za-
woddéw, jak do rzemiost, gospodarstwa, handlu, przemystu i t. d.

Szkoty ludowe, dobrze urzadzone (jak w Szwajcaryi), obejmujg
6 kursow, albowiem dzieci od 6go do 12go lub 14go roku do nich
uczeszczaé sa obowigzane. Oprocz tego majg obowigzek chtopcy, ktérzy
nie przechodzg do szkot Srednich lub wydziatowych, uczeszczaé do
18go roku do szkoty niedzielnej albo wieczornej, w ktérej po czesci
powtarza sie to, czego sie w szkole poczatkowej uczyli, po czesci
za$ zakres wiedzy rozszerza.

Pytanie, kto powinien utrzymywaé szkote ludowg? rozwigzuje
praktyka szwajcarska w ten sposob: ze zamozni sami ptacg za na-
uke swoich dzieci; za dzieci ubogich pfaci nauczycielowi gmina, a
gdyby te optaty nie wystarczaty na przynalezng nauczycielowi ptace,
uzupetnia jg kasa kantonalna. Tym sposobem rozdziela sie ciezar
utrzymywania szkoty ludowej na rodzicow, na gmine i na powiat,
co wydaje sie najstuszniejsza rzeczg, albowiem tak rodzice, jak
gmina i kraj majag w tern interes i obowiazek, zeby wychowanie
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przysztego pokolenia byto jak najstaranniejsze. Lecz w najnowszych
czasach przewaza zdanie, ze szkoty poczatkowe ze skarbu publicznego
utrzymywane by¢ powinne, albowiem w tym jedynie razie zapewnic
mozna nauczycielom oclpowiedne, state i niezawiste stanowisko, a
oswiata stanie sie rzeczywiscie sprawg publicznego dobra. Stuszng
jest takze rzecza, zeby nauczyciel w miare wigkszej liczby godzin
swego zajecia, wiekszej liczby uczniow i dluzszej stuzby, jezeli swe-
mu powotaniu sumiennie zado$¢ czyni, wieksze pobierat wynagro-
dzenie.

W Ameryce p6inocnej posada nauczycielska, podobnie jak po-
sady innych urzednikdw, nie jest statg, dlatego tez nauczyciele bar-
dzo czesto sie zmieniajg, co nie moze by¢ korzystnem dla nauki.
Stusznie jest, zeby nauczyciel, dopdki nie da dostatecznych dowo-
déw zdatnosci i pilnosci, nie otrzymywat statej posady; lecz nie-
mniej pozadang jest rzeczg, zeby byt nauczyciela nie zawist od do-
wolnosci nadzorcdw szkolnych, i zeby nauczyciel podobnie jak inni
urzednicy miat byt ustalony. Gdy jednak zdarzycby sie mogto, ze
nauczyciel otrzymawszy statg posade nie wypetnia z nalezyta gor-
liwoscig swoich obowigzkéw, powinienby by¢ tern karany, ze nie
otrzyma podwyzszenia ptacy, do ktorego gorliwi nauczyciele po upty-
wie pewnej liczby lat majg prawo. Wybor nauczycieli przez gminy,
aczkolwiek bywa powodem wielu niestosownosci, ma jednak takze
wiele za sobg i powinien by¢ zachowany, dopdki gminy nauczyciela
optacaja, a nie moze by¢ szkodliwym, jezeli gminie do wybora je-
dynie godni kandydaci przedktadani beda.

Szkoty dzielg sie jeszcze a) na meskie, do ktérych tylko
chlopcy uczeszczaé moga, b) na zenskie, do ktérych same dziew-
czeta chodza, i ¢) na mieszane, w ktérych chiopcy razem z dziew-
czetami nauke pobierajg. Czesto podnoszono pytanie: czy mozna
dopuszcza¢, zeby chiopcy razem z dziewczetami w jednej klasie na-
uke pobierali? Tak za utrzymaniem szk6t mieszanych, jako tez
przeciw temu dadzg sie wynalezé rozmaite powody; gdybySmy je-
dnak szkoty mieszane bezwzglednie potepi¢ chcieli, musieliby$Smy
pozostawi¢ pte¢ zenska bez wszelkiej nauki w gminach, ktdre
dwoéch szk6t utrzymaé nie sg w stanie. NiepodobieAstwo bowiem
utrzymania dwoéch szkétek w gminach matych, zniewala pospolicie
gmine do otwierania szkotek, w ktérych chlopcy razem z dziewcze-
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tami pobierajag nauki. W gminach wiekszych, gdzie jedna szkota
nie wystarcza, otwierajg sie zwykle osobne szkoty dla dziewczat.

W szkotach poczatkowych, zwiaszcza wiejskich, niema nawet
dostatecznych powodéw do wzbraniania, zeby dzieci obojej pici do
szkoty razem chodzity; albowiem, jezeli sg niektore wzgledy prze-
mawiajace za rozdziatem, to sg takze inne, ktore wiasnie utrzy-
manie szkoty mieszanej popieraja.

8 3. Zadanie szkoty ludowej.

Najgtéwniejszem zadaniem szkoty ludowej nie jest udzielanie
dzieciom pewnych wiadomosci, lecz takie udoskonalenie ich wiadzy
poznania zeby uczniowie opuszczajacy szkole byli zdolni zrozumiec,
jak sie w kazdem potozeniu zycia zachowa¢ majg. Zadaniem nauki
jest zatem podniecanie wiadz umystowych do zastanawiania si¢ nad
kazda rzecza, do myslenia i do rozwijania sie¢ samoistnego. Nauka
niebudzaca mysli, jest raczej szkodliwg a przynajmniej bezuzyteczna.
Nauczyciele wszelakoz bardzo rzadko te zasade uwzgledniaja, i da-
zg jedynie do wzbogacenia umystu najrozmaitszemi wiadomosciami,
nie pomngc ze wiadomosci sg tylko ciezarem, jezeli z nich uzytku
zrobi¢ nie umiemy.

Z posrod wiadomosci udzieli¢ sie majgcych w szkole ludowej,
te znowu majg pierwszenstwo, ktére sg podstawg dalszego ksztat-
cenia sie i ktore ua dostrzeganiu zmystowem polegaja.

Czytanie z pisaniem, jako otwierajagce nam podwoje do $wig-
tyni wszelkiej wiedzy; rachunki jako w codziennem pozyciu nie-
zbednie potrzebna wiadomo$é; poznanie otaczajgcego nas Swiata
co do formy i przestrzeni (rysunki, geografia); poznanie mowy
i historyi ojczystej; obowigzkéw swoich (religia) — stanowig ko-
nieczne przedmioty naukowe szkoty ludowej.

Na tych przedmiotach ksztatcone i rozwijane by¢ powinne
zmysty dzieci, wyobraznia, pamie¢, czucie, sumienie, jezyk i rozum.

Wyzsza szkota ludowa rozszerza wszystkie wiadomosci nizszej
szkoty ludowej, wskazuje ich pozytek w zyciu codziennem i stosun-
kach towarzyskich. Dlatego wypracowania samoistne (listy, kon-
trakty i t. d.), rysunki budownicze i przemystowe, fizyka, historya



200

naturalna i powszechna, ustawy gminne i krajowe wchodzg w jej
zakres. Najwazniejsze wszelakoz zawsze bedzie C¢wiczenie wiadz
mys$lenia, sadzenia, wnioskowania, zaprawianie do samoistnego dzia-
tania, do cnoty, pracowitosci, rzetelnosci i t. p.

W szkotach mieszanych jedynie przy c¢wiczeniach gymnasty-
cznych podziat chtopcéw od dziewczat zachowany by¢ powinien. Acz-
kolwiek bowiem i dziewczeta potrzebujg ¢wiczen cielesnych, to je-
dnak ich ¢wiczenia sg innego rodzaju, i niepowiune by¢ bez nara-
zenia skromnosci w obecno$ci mezczyzn przedsigbrane.

Zadanie swoje osigga szkota zapomocg nauki i karnosci.

Przy nauce rozwazaniu podda¢ wypada: a) osobe nauczajgcg
(nauczyciela), b) przedmiot przeznaczony do nauczania, nareszcie
C) sposéb nauczania (metode).

Przedmioty przeznaczone do nauk wykazuje plan naukowy,
ktéry w ogolnych zarysach przez wyzsze wiadze dla wszystkich
szkot ustanowiony bywa; ktoren jednak kazda szkota podtug swoich
potrzeb utozy¢ powinna, albowiem prawie w kazdej szkole i kazde-
go roku objawiajg sie szczegOlne potrzeby, ktore plan szkolny
uwzglednia¢ musi. Wyliczone tu jedynie bedag te przedmioty, ktére
w kazdej szkole ludowej naucza¢ sie powinno. Sposéb nauczania
nie moze by¢ jednakowy dla wszystkich przedmiotéw; dlatego przy
kazdym przedmiocie osobno wskazany bedzie. Sg jednak pewne
ogodlne zasady nauczania, ktére przy kazdej nauce zachowaé sie mu-
szg, i ktérych wytuszczenie przeto szczegdtowe wyliczenie przed-
miotéw poprzedaé winno. Sposob nauczania zastanawia sie: 1) nad
samem nauczaniem i 2) nad ¢wiczeniem.

Nauczanie polega na udzielaniu pewnych wiadomosci; ¢wicze-
nie na wprawianiu ucznia do wykonywania pewnych czynnosci, do
powtarzania i zastosowywania nabytych wiadomosci. Czytania uczy
n. p. nauczyciel obznajamiajgc dzieci z gtoskami i ze sposobem 43-
czenia ich razem; lecz oprocz tego éwiczy dzieci w czytaniu, aby
nabraty wprawy. Podobnie rzecz sie ma z rachunkami. Przy pisaniu,
rysunkach i Spiewie gtownie potrzebne jest éwiczenie; przy nauce
religii przewaza znowu nauczanie; nigdy nie powinno jednak wy-
tacznie by¢ uzywane ani nauczanie, ani ¢wiczenie, poniewaz jedno
bez drugiego nie przynosi nalezytego pozytku uczniom.
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8 4. Nauczyciel.

Duszg szkoly jest nauczyciel. Najlepiej urzadzone szkoty nie
wydadzg pozadanych owocéw bez uzdolnionych i gorliwych nauczy-
cieli. Postep i zachowanie sie cate dzieci, pilno$¢, uwaga, porzadek,
ochedostwo, postuszenstwo i bogobojno$¢ dzieci, jezeli koniecznie
przez domowe prowadzenie zaszczepione i podtrzymywane by¢ mu-
szg, to jeszcze bardziej przez nauczyciela ozywione i utrwalone byé
moga. Kilkogodzinny codzienny wplyw nauczyciela na dzieci bywa
pospolicie skuteczniejszy, niz domowy; albowiem powaga nauczy-
cielska wobec dzieci pospolicie jest wiekszg niz rodzicow.

Aby jednak nauczyciel mogt sobie zjedna¢ potrzebng powage,
powinien przedewszystkiem by¢ przejetym wazno$cig swego powo-
tania. Od spetnienia tego powotania zawisto szczescie catego spo-
teczenstwa a szczegllnie naszego narodu. Po czemze bowiem spodzie-
wac sie mozemy polepszenia bytu nieszczesliwego ludu, jezeli nie
po tem, ze lud przez oswiate pojmie swoje obowigzki i zabierze sie
gorliwie do podniesienia sie z nedzy? Jezeli nie mamy wyging¢ jak
liczne dzikie pokolenia, to stac sie to jedynie moze przez walke tym
orezem, ktorym cywilizacya dzikich zwalcza, a tym jest: praca, wy-
trwato$¢ i nauka. Kto za$§ ma nauczy¢ przyszie pokolenie walczy¢
tym orezem ? Oto nauczyciel szkotki wiejskiej i dlatego tak szczytne
ma powotanie, ktore jezeli jeszcze dzi$ nie wszyscy pojmujg i na-
lezycie oceniajg, to spodziewa¢ sie mozna, ze juz w niezbyt dale-
kiej przysztosci przynalezne nauczycielom stanowisko, niemniej jak
wynagrodzenie przyznanem bedzie. Nauczyciel powinien przeto zro-
zumie¢, ze zadanie jego nie konczy sie na.wytrzymaniu godzin
szkolnych, na wyuczeniu pewnych wiadomosci, na wyrzeczeniu Kkilku
moratdéw; lecz ze powotaniem jego jest obudza¢ i pielegnowaé zami-
towanie dobra powszechnego, cnoty, pracowitosci, wytrwatosci i po-
Swiecenia sie dla drugich. Dobry nauczyciel bedzie wiec troszczyt
sie uczniami takze kiedy szkote opuszcza, bedzie ich wspierat radg
i zachecat do dobrego.

Ofiary tej nie zdota nauczyciel zrobi¢ bez zrzeczenia sie wszy-
stkich ubocznych widokéw, bez umitowania przedewszystkiem dzia-
twy, stowem, bez poswiecenia sie¢ dla dobra miodego pokolenia. Nie
dosy¢ jednak, zeby nauczyciel umiat sie poswieci¢, zeby byt dobro-
tliwy, fagodny, cierpliwy, uprzejmy a w potrzebie niepobtazliwy
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i surowy, lecz powinien by¢ takze nalezycie wyksztatcony i do udzie-
lania nauki uzdolniony. Na to jest bowiem, zeby nauczat. Ma wiec
bezustannie pomnaza¢ skarbiec swoich wiadomosci, korzysta¢ ze
zrobionych doswiadczen, staraé sie jak najskuteczniejszemi sposobami
che¢ do nauki obudza¢ i rozwdj wrodzonych zdolnosci wspierac.

Oprdcz tego wyksztatcenie uzdolnionych nauczycieli ludowych
nie powinno by¢ jednostronne, poniewaz nie majg oni tylko jednego
przedmiotu uczy¢, i poniewaz oprécz nauczania majg oni takze wy-
chowywac. Im lepsze wyksztatcenie dane wiec bedzie nauczycielom
w seminaryum, z tern wiekszym pozytkiem bedg uczyli. Nierozsgdne
przeto bytoby mniemanie, Zze przysztych nauczycieli za wiele ucza.
Nauczyciel nie moze za wiele umieé, owszem im wiecej umie, tern
lepszym bedzie nauczycielem; przytem wyksztatlcenie musi by¢ grun-
towne, bo tylko potowiczne i powierzchowne nadyma. Nareszcie nie
potrzeba zapomina¢ o tern, ze dla naliczycielg nie dosyC jest, zeby
sam umiat, lecz zeby takze umiat drugich nauczyé, atego powinien
przez ¢wiczenia praktyczne nabywaé. Nie mozna wszelakoZ Zzgdac,
zeby miody nauczyciel byt zaraz tak doskonatym, jak ten co cate
zycie na nauczaniu strawit.

Stan nauczyciela ludowego nie nalezy podobno nigdzie do po-
wabnych, i zapewne bardzo mato kto chwyta sie go z zamitowania;
u nas jest on najoptakanszy z kazdego wzgledu. Usilnie przeto sta-
ra¢ sie potrzeba, azeby osoby poswiecajgce sie tak zmudnemu za-
wodowi jak najsowiciej wynagradzane byty, i jak najpowazniejsze
stanowisko zajmowaty, albowiem od tego zawista ich skuteczna dzia-
falnos¢, a od skutecznej ich dziatalnosci zbawienie narodu.

Aczkolwiek jednak bardzo rzadkie s przyktady, zeby kto
podobnie jak Pestalozzi z zamitowania poswiecit sie zawodowi nau-
czycielskiemu, i aczkolwiek prawie wszyscy nauczyciele jedynie z ko-
niecznosci chwycili sie tego stanu, to niemoze przeciez ta okoliczno$¢
nikogo uwalnia¢ od gorliwego wypetniania obowigzkéw, a nawet
owszem powinno to by¢é bodzcem do najsumienniejszej pracy. Albo-
wiem jezeli nie majac zadnych widokdw wynalezienia sobie utrzy-
mania innego i narazeni na nedze, otrzymujemy posade nauczyciel-
ska, to przeciez jg wielce szanowa¢ powinnismy, a byloby to szka-
radnym zawodem potozonego w nas zaufania, gdyby$my wedle mo-
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znosci i wszelkich sit nie wypetniali obowigzkéw tego stanu, ktory
byt jedynym przytutkiem dla nas.

Czlowiek sumienny nie zwaza nareszcie na to, czy i jak? go
wynagradzajg; lecz wypetnia jak najdoktadniej wszystko, co do niego
nalezy, bo znajduje najpewniejszg nagrode w swojem sumieniu, a
jezeli kto wytrwale wypetnia swoje obowigzki, pospolicie $wiat sie
poznaje na tern. Jezeli zaS§ mozemy mie¢ nadzieje, ze nauczyciele
beda kiedys$ lepiej wynagradzani, to niewatpliwie tylko ci, co sobie
na to zastuza; najpewniejszy wiec spos6b, aby dojs¢ do tego, jest
przekona¢ lud nasz, jak wielkiej warto$ci sg owoce pracy nauczy-
cielskiej.

8 5. Grzegorz Piramowicz o nauczycielu.

Obraz wiernego swemu powotaniu nauczyciela bardzo trafnie
skreslit Grzegorz Piramowicz, cztonek Komisyi edukacyjnej, w dziele:
»Powinnosci Nauczyciela" ktére napisat z jej polecenia. Powiada
on: ,,Nie masz chwalebniejszego ani pozyteczniejszego powotania,
jak by¢ uzytym do szczescia, do osSwiecenia, do dobra duszy i ciala,
i to nie jednego cztowieka, ale catych miast, wsi i zgromadzen.
Nauczyciel, mys$lac sobie, ze te skutki od jego nauki, jego pracy
i gorliwosci zawisty, bedzie sam wielce swoj urzad powazal, zagrze-
waé sie bedzie che¢ jego, praca mu bedzie mita, ostodzi sobie tru-
dnosci i przykrosci w swojej postudze, bedzie sie poczytywat za
cztowieka, bardzo mitego Bogu i ludziom" it. d. ,Bigdzitby ciezko
nauczyciel, gdyby rozumiat, ze caty cel urzedu jego jest: uczyc
dzieci czytania, pisania i jakiej innej rzeczy, ktdra pospolicie maja
za umiejetno$¢; gdyby rozumiat, ze juz wypetnit wszystko, kiedy
przez kilka godzin w szkétce zatrzymat ucznidéw, nakrzyczat na nich,
postrofowat ich za niepilno$¢ w stuchaniu, za igraszki, za nienau-
czenie sie na pamie¢. Jakby to mato pozyteczna byia ustuga, jakby
skutki z takowej nauki byty nikczemne na cate zycie, jaki zawod
rodzicow i tych, co na C¢wiczenia miodzi po wsiach i miasteczkach
koszta toza! Coéz z tego zeby chiopiec i dziewczynka nauczyli sie
lada jako czyta¢, troche pisa¢, i po Kilku latach nauki w swoich
domach albo i tego zapomnieli, albo nic wiecej nie umieli; gdyby
nie byli oSwieceni, na czem zalezy powinno$¢, jak sie majg spra-
wowaé wzgledem starszych i réwnych; na czem prawdziwa poboznos$¢
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i chwata Boga zalezy, gdyby nie nabrali smaku do pracy, nie za-
kochali sie w rzetelno$ci, trzezwosci i innych cnotach? Na co im
sie przydato czyta¢ i pisaC, jezeli ich nie nauczono razem, jak majg
z czytania zbiera¢ pozytki stosujgc sie do zabaw ich zycia, jak majg
sobie, postepowac¢ z rozumem, z uwagg w gospodarstwie, rzemiesle,
handlu; jezeli im nigdy o tem nie méwiono, nie okazywano i nie wy-
tykano, co jest ztego, jakie zwyczajne btedy ludzi w obchodzeniu
sie domowem. Wiecej i pozyteczniej ten bytby nauczony, ktéryby
wiedziat, jak sie ze zdrowiem swojem, matzonka lub zony, dzieci,
przyjaciot i czeladzi obchodzié; czy w zachowaniu zdrowia, czy
w chorobach; niz ten, ktéryby umiat tylko litery sktada¢ i stowa
wyczytywa¢. Kazdyby wolat w miasteczku, we wsi cztowieka zda-
tnego do leczenia koni i bydta, do zapobiegania ich zarazie, niz
préznego czytelnika i choéby najpiekniej piszacego."

»Z tego widzisz, ktokolwiek podejmujesz sie nauczycielstwa,
na czem dobro tych ludzi nalezy; a zatem widzisz jaki jest cel
urzedu twego."

Trafne te postrzezenia dajg sie catkowicie zastosowaé do na-
szych stosunkéw dzisiejszych, albowiem jezeli wgladniemy w przy-
czyny, dla ktorych wioscianie nasi najczesciej nie posytajg dzieci
do szkoty, przekonamy sie, ze dlatego, iz nie widzg w nauczycielu
tego cztowieka, ktéryby ich dzieci czego$ pozytecznego mégt na-
uczyc.

8 ( Jak nabedzie nauczyciel ludowy potrzebnych swemu
powotaniu wiadomosci t

Naprézno szukalibysmy w dzietach nowozytnych tej doktadnosci
i dosadnosci, z jakg Piramowicz obeznawszy nauczyciela szkoty pa-
rafialnej z celem jego powotania, wytuszcza to, co czyni¢ powinien
aby swemu powotaniu zadosy¢ uczynic:

»1) Nikt nie przynosi z urodzenia zadnej umiejetnosci. Trzeba
sie uczy¢, nabiera¢ wiadomosci w kazdej rzeczy, ktérg umie¢ chce-
my. Tak si¢ ludzie uczg rzemiost, robot wszystkich, ktére chcg wy-
konywa¢. Trzeba pyta¢ sie ludzi albo ksigzki, trzeba stuchac, roz-
waza¢, pilnie zaczynaé, robi¢, coraz przez wprawe i usilno$¢ dosko-
nali¢ sie. Jakby$ miat za niesumiennego n. p. krawca, ktoryby ta-
kim sie rzemie$lnikiem czynigc, a nic nic umiejac, podjat ci sie
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szaty robi¢, a on ci sukno popsut, zawdd na czas uczynit: wycia-
gatby$ od niego nagrody i powr6cenia szkody? Jak daleko ciezszy
zawoOd sumienia bytby, wzig$¢ zaptate, podjg¢ sie rodzicom, opieku-
nom, ze ich dzieci wycéwiczysz w poboznosci, cnocie, nauce rzeczy
pozytecznych, ze ich osSwiecisz, jak okoto zdrowia swego chodzic¢
majg, aty sam tego nie umiesz! Nie rozumiej, ze kiedy umiesz czy-
ta¢, pisa¢ i liczbe, juze$ zdatny dawa¢ wychowanie dzieciom.

»2) Powiniene$ z wszelkg usilnoscig stara¢ sie przez rozmowy
z ludZmi majacymi rozum i doswiadczenie nabiera¢ od nich wiado-
mosci, zasiega¢ rady; ksiazki dobre o sposobach wychowania i ucze-
nia czyta¢ i rozwazac.

»3) Niczego nie zaczynaj uczy¢ dzieci, zeby$ pierwej sam do-
brze tej nauki nie zrozumiat i nie pojat; zebys sie nie dowiedziat
jakim sposobem te nauke do pojecia miodzi na rozum, na pozytek
im podawac.

»4) Przed kazdag lekcya gotuj sie na wszystko, co do uczenia
w szkole przypada, nad wszystkiem sie z uwaga zastanawiaj;
w szkole czyn wszystko z przytomnoscig umystu, z powolnoscia,
ktéra cie od btedow ochroni. Stuchaj zapytania i watpliwosci dzieci,
bo one cie w wielu przypadkach objasnig, i czego$ sie nie spodzie-
wat, do mys$li podadzg. Kiedy na jakie zapytanie doktadnie odpo-
wiedzie¢ nie mozesz, zatrzymaj na dalszy czas odpowiedZ. Bezro-
zumny bytby to wstyd, dla ktérego wolatby nauczyciel batamutne
i bledne odpowiedzi dawaé, niz powiedzie¢, ze pOzniej doktadnie
rozwigze watpliwos¢. Nikt wszystkiego nie umie, i najbieglejszy wiele
zapomnie¢ moze.

»2) Ale nie dosy¢ ze strony rozumu mieé umiejetnos¢ wyko-
nywania urzedu nauczycielskiego, trzeba jeszcze ze strony woli, serca
i obyczajow mie¢ przymioty i postepowanie nalezyte. Z tego pojdzie
ze nauczyciel nie lekcewazac sobie, jak prosci bakatarze, ¢éwiczenie
miodziezy wiejskiej i po miasteczkach, nie na nauce czytania i
pisania catg rzecz zaktadajac, zechce sobie we wszystkiem postepo-
waé roztropnie, powaznie i sposobnie do zjednania dla siebie mi-
todci i ufnosci ze strony dzieci. Bo jezli dzieci, ktdre tatwo wszystko
postrzegaja i przenikajg, nie znajdg w nauczycielu swoim przymio-
tow chwalebnych, ani go powazaé, ani kocha¢, ani z ochotg stuchac
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beda; ale owszem u siebie nim pogardza¢ beda, i juz taki nauczy-
ciel nic dobrego nie dokaze.*

8 7. Jak zjedna sobie nauczyciel mito$¢, zaufanie
i powazanie ?

Dzieci, ktére nie sg jeszcze zrazone cierpkiemi doswiadcze-
niami zycia, tatwo przywigzujg sie do osob, ktére im zyczliwosc
okazuja, Nie trudno jest przeto pozyska¢ mitos¢ i zaufanie dzieci,
a poniewaz skuteczno$¢ nauki od tego zawista, jednem z gtéwnych
zadan nauczyciela na tem polega, zeby uskarbit sobie przywiazanie
dzieci.

Na uwage zastugujg w tej mierze rady X. Piramowicza, kt6-
ren tak sie wyraza :

»Nauczyciel stanie sie mitym, kochanym od uczniéw i godnym
zaufania:

1) Kiedy okazywa¢ im bedzie w postepowaniu swojem szczerg
ku nim mitos$¢, serce ojcowskie, troskliwos¢, staranie o ich dobro;
kiedy w ich potrzebach, smutkach, chorobie, okaze litos¢; pocieszac,
naucza¢, o ratunek, o lekarza, o leki zabiega¢ bedzie.

2) Kiedy nie bedzie jednych nad drugich z upodobania samego,
lub innych nienalezytych wzgledéw przenosi¢, jednych zbyt wywyz-
sza¢, drugich ponizaé¢, ale w pochwatach i naganach, w nagrodach
i karach samg sprawiedliwoscig rzadzi¢ sie bedzie. Rozjatrza¢, za-
wstydzaé, z dziwactwa i wstretu, nietylko ze jest rzecza niegodziwa,
ale moze na zawsze odstreczy¢ dzieci od nauczyciela i nauki.

3) Mie¢ w nim bedg zaufanie, kiedy im tagodnego przystepu
nigdy nie odmowi, watpliwos¢ cierpliwie wystucha, w btedach po
ojcowsku ostrzeze; kiedy sie czego sekretnego dowie, ani tego ktory
doniost nie wyda, ani tego, ktorego sie tajemne doniesienie tyczy,
jawnie nie wytknie, ale potajemnie rzecz wyrozumie i napomni.

4) Bardzoby niegodziwie czynit, gdyby ktéremu urodzenie,
ubostwo w domu i w odzieniu wymawiatl na zawstydzenie. Bedac
jakoby powszechnym ojcem uczniéw sobie powierzonych, wszystkich
jak dzieci kocha¢ réwno powinien. Im Kkto jest z nizszego stanu,
im jest ubozszy, tem bardziej po ludzku postepowa¢ z nim, tem
wiecej go ochrania¢, pocieszac i serca mu dodawac poczciwos¢ kaze,
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a dobry nauczyciel wielkg bacznos¢ mie¢ powinien na ten obo-
wigzek."

Lecz nie mniej wazng jest takze rzeczg, zeby nauczyciel po-
siadat nalezytg powage; bez tej wszelkie nauki dawane nie bedg
miaty znaczenia. W calem przeto postepowaniu swojem tak sie za-
chowaé powinien, zeby obok mitosci i zaufania posiadat takze na-
lezyte powazanie. | w tej mierze znajdujemy w Nauczycielu X. Pi-
ramowicza cenne rady:

»Jezeli nauczyciel zjedna¢ sobie pragnie powazanie, powinien:

1) W calem swojem zyciu i obcowaniu dobry przykiad po-
boznosci, uczciwosci, trzezwosci i czystosci dawac dzieciom. Zgor-
szenie nietylko wielkim jest grzechem, i prowadzi za sobg grzechy
miodszych, ale tez Scigga na starszych, na przetozonych i nauczy-
cieli pogarde i poSmiech. Czegoby taki nauczyciel z calg swojg wia-
dza dokazat, ktéregoby dzieci postrzegty rozpustnym, niewstrzemie-
zliwym w napoju, ktamcg i t. p.?

2) W mowie, w ruszaniu i wszelkiem postepowaniu zachowaé
przystojnos¢ i powage, nie przydajac sobie $miesznej miny w cho-
dzeniu, gadaniu i innych okolicznosciach; nie méwiac o sobie, o
swojej nauce, o swojej zwierzchnosci z hardo$cig i duma.

3) Beda dzieci mialy dobre rozumienie o nauczycielu, gdy wi-
dzie¢ beda, ze on z ludZzmi cnotliwymi, powaznymi i rozumnymi
przystaje.

4) Z dzie¢mi ma sobie postepowac ani posepnie, zeby sie nie
odrazaty; ani zbyt poufale, zeby nim nie gardzity."

8 8. Metoda nauczania.

Metoda, wyraz z greckiego wziety, oznacza droge, ktorg
postepowac, czyli sposob, ktérego uzywaé nalezy, azeby pewnych
wiadomosci uczniom gruntownie i doktadnie udzielic.

tatwo poja¢, ze w kazdym szczegétlowym wypadku moze byé
tylko jedna najkrdtsza droga prowadzaca do celu, lecz ze obok niej
moga by¢ takze inne wygodniejsze, przyjemniejsze lub bezpieczniej-
sze, chociaz dtuzsze, ze przeto nie we wszystkich razach uzyje sie
drogi najkrotszej, lecz czasem takze wygodniejszej, przyjemniejszej
lub bezpieczniejszej. Oprocz tego osobistos¢ prawie kazdego ucznia
wymaga odmiennego postepowania, inaczej bowiem wyktada¢ bedziemy
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nauke roztrzepanemu, inaczej uwaznemu; inaczej dziecku jak
dorostemu. Z tego tatwo osadzi¢, co mysle¢ nalezy o uniwersalnych
metodach, zachwalanych przez ludzi niemajgcych nalezytego wyo-
brazenia o wychowaniu, bo niepojmujacych tego, ze nie chodzi tu
0 mechaniczne przyswojenie pewnych wiadomosci, lecz o rozwdj
umystowy, ktéry powinien byé naturalny, a przeto do wieku dzie-
ciecia, jego sktonnosci i zdolnosci zastosowany. Jezeli bowiem kto
nawet udowodni¢ zdota, ze swojg metodg rzeczywiscie wyuczyt wielu,
to nie jest to dostatecznym dowodem, ze metoda jego da sie¢ zasto-
sowa¢ w kazdym wypadku; a mozna réwniez przytoczy¢ rozliczne
przyktady, ze najprzewrotniejszy sposob uczenia wydat pomysine
owoce. Jak wiadomo jest powszechnie, z zaktadéw, ktore umysl-
nie byty tak urzadzone, zeby tylko miodziez obatannici¢ i niczego
pozyteczniejszego nie nauczy¢, wychodzili nieraz mezowie zadziwia-
jacej nauki i gruntownosci; ograniczeni bowiem na wilasne docie-
kania, rozwineli sie silniej, nizeli ci, ktorym rozwo6j utatwiamy.

Doswiadczenie uczy, ze najpomysiniejsze skutki nauki bywajg
tam, gdzie nauczyciel przejmie sie chociazby nie najdoskonalszym
sposobem uczenia, i przez diugie ¢wiczenia nabierze w nim wielkiej
wprawy. Nie nalezy wiec bezwzglednie potepia¢ zadnego sposobu
uczenia, jezeli tylko nie prowadzi do mechanicznego przyswajania
sobie wiadomosci i nie tamuje naturalnego rozwoju; nie nalezy upie-
ra¢ sie przy tej lub owej metodzie, lecz pozostawi¢ doswiadczonemu
nauczycielowi droge, ktérg przywyk} bezpiecznie postepowac, i mozna
pozwala¢ miodym sitom puszczaé sie nowemi szlakami. Nauczyciel
bowiem nie jest bezmysSinym wyrobnikiem, co zadanie swoje tym
trybem co drudzy wykonywa¢ musi; lecz powinien by¢ twdrcg
istoty myslacej, czegoby nigdy nie dokazat, gdyby chciat wedle planu,
z gory nakreslonego dla wszystkich, $cisle postepowac. Nauczyciel
powinien wiec korzysta¢ z doswiadczenia wiasnego i drugich, na-
kresli¢ sobie plan postepowania i zmienia¢ go stosownie do potrzeby.
Sa jednak pewne zasady ogolne, ktore nauczyciel poznaé¢ powinien,
jezeli nie ma przez wihasne doswiadczenie dopiero do nich dobijac¢
sie mozolnie, jak roéwniez pewne na praktyce oparte utatwienia,
ktére przy sposobie udzielania pojedynczych nauk wymienione beda,
a ktore takze nauczyciel zna¢ powinien, albowiem postuzy¢é mu
mogg za wskazowke w trudnym zawodzie.
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Co do zasady ogolnej, ktérej przy udzielaniu trzymaé sie po-
trzeba, nauczyciel przedewszystkiem o tem pamigta¢ powinien, ze
z naukg majacg postuzy¢ do wzrostu umystowego zupetnie tak sie
ma rzecz, jak z pokarmem, ktéry ma cialo nasze zywi¢. Wiele
rzeczy bardzo zdrowych i pozywnych zaszkodzitoby nam, gdybysmy
je bez przygotowania, bez odpowiednej przyprawy, w niestosownej
porze lub ilosci spozy¢ chcieli. Tak samo statoby sie z nauka, po-
dang wr niestosownej postaci, ilosci i porze. | nauka powinna by¢
przygotowang. Jezeli wiec dziecie ma sobie przyswoi¢ pozadane wia-
domosci, to muszg by¢ podane w odpowiednym wieku, w ilosci nie-
przesadzonej, i tak przygotowane, zeby je bez trudnosci pojacé t. j.
przyswoi¢ sobie mogto. Przygotowanie to udzieli¢ sie majacej wia-
domosci polega na znizeniu si¢ do poziomu ucznia t. j. na takim
wyktadzie, zeby uczen od rzeczy sobie znajomych do nieznanych
stopniowo i naturalnym porzadkiem dochodzit. Inne wiec bedzie
przygotowanie wiadomosci dla ucznia starszego i bardziej rozwinie-
tego, inne dla miodszego i mniej rozwinietego.

Znizymy sie za§ do pojecia ucznia, niemajgcego jeszcze za-
dnego wyobrazenia o wiadomosci, ktorej udzieli€ mamy, jezeli te
wiadomos$¢ rozbierzemy na najprosciejsze pierwiastki czyli czastki
z ktdérych sie sktada, a obznajomiwszy dzieci z czastkami sktado-
wemi, zbieramy czastki tym sposobem w cato$¢, jak ona rzeczy-
wiscie powstata.

Majac przeto uczyé dzieci czytac i pisa¢, staramy sie dzieciom
objasni¢ przykitadami, ze mowa nasza, ktérej ciggle uzywamy, skia-
da sie z pojedynczych wyrazow, wyrazy ze zglosek, a zgtoski
z brzmien pojedynczych bez znaczenia. Brzmienia te oznaczono pe-
wnemi znakami pisarskiemi, ktore znowu powstajg z kresek pro-
stych, zagietych i t. d. Jezeli teraz nastapi ¢wiczenie sie czy to
na tablicy, czy w powietrzu w robieniu kresek, to juz dzieci beda
wiedzialy, jakie znaczenie ma to C¢wiczenie.

Majac dzieci uczy¢ rachunkoéw zaczynamy od jednostki, jako
najprosciejszego pierwiastka, i pokazemy dzieciom rozne przedmioty
stanowiace jednostke, n. p. jeden nauczyciel, jeden piec, stét i t. d.
Podobnie kazemy sobie pokazywac rzeczy, ktorych po dwie w kla-
sie sie znajduje, i postepujemy bardzo powoli z nagromadzaniem
jednostek, poniewaz chociaz dziecie z tatwoscig spamietaé zdota
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nazwiska liczb, nie bedzie jednak miato nalezytego pojecia o nich,
jezeli nie zastanowi sie dtuzej nad kazda liczba.

Przy nauce geografii najprzéd powinne dzieci umie¢ zoryen-
towac sie t. j. pozna¢ strone, w ktérej storice wschodzi i zachodzi
w domu lub izbie szkolnej, jako najmniejszej znanej sobie czastce
ziemi, dalej z zabudowaniami sgsiedniemi i drogami. Gdy dzieci po-
trafig nakresli¢c na tabliczce swojej potozenie w ktdrem sie znajduja,
pojma, ze i wieksze przestrzenie w zmniejszonej postaci przedsta-
wione by¢ moga. Z historyi powszechnej lub ojczystej poznawszy
zyciorysy pojedynczych mezow, bedg ciekawe dowiedzie¢ sie losow
catego narodu i kraju, w ktérym naréd mieszka. Tak samo po-
znawczy pojedyncze ptody naturalne, zrozumiejg, co to sg zwie-
rzeta ssace, ptaki, co sa gromady, klasy, rodzaje i t. d.

Podstawg kazdej metody powinno by¢ poznanie naoczne tych
przedmiotéw, ktérych nauke udziela sie, z wrazen bowiem zmy-
stowych moga jedynie utworzy¢ sie dokiadne wyobrazenia, a z tych
pojecia, sady i wnioski. Kto tylko uczy dzieci, moze sie co chwila
0 tem przekonaé, ze dzieci wyraz6w nawet bardzo czesto w po-
tocznej mowrie przychodzacych nie rozumiejg nalezycie, ze przeto
wszelkie objasnienie, nieopierajgce sie na okazach, jest niedosta-
teczne.

Z tego, ze wczelka pierwotna nauka na postrzezeniach zmy-
stowych opiera¢ sie powinna, wynika dalej, Zze dzieci powinne po-
zna¢ pierwej rzecz, zanim mowa bedzie o tem, jak sie ona nazywa
1 do jakiego gatunku lub klasy jg zaliczamy; powinne bowiem
utworzy¢ sobie same 0 niej pojecie, nie za$ przyjmowa¢ narzucone
pojecia, inaczej przywykng do lenistwa w mysleniu lub wecale do
bezmyslnosci. Dzieci myslace i lud prosty nadajg czesto bardzo
trafne uazwiska rzeczom, ktére poznaly, i obeszlibySmy sie bez
watpienia bez wielu wyrazéw obcych, gdybySmy nie wypowiadali
nazwiska przed poznaniem rzeczy. Pokazujgc przeto dzieciom jaka$
nieznang ro$line lub kopaline, nie powiadajmy: Oto jest len, kono-
pie, marmur, glina i t. p.; lecz starajmy sie doprowadzi¢ je do tego,
zeby przedewszystkiem poznaty wiasnosci, mianowicie widkna Inu,
ktére sg cienkie, mocne i ktére skreca¢ sie dajg w nitki, z ktorych
utkane moze by¢ ptétno. Przedmiot, ktérego nazwy nie znajg, bar-
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dziej ich zainteresuje, podczas gdy z wypowiedzeniem nazwy czesto
wszelkie dalsze interesowanie sie przedmiotem ustaje.

Jezeli nauka rozwija sie na przedmiotach pod zmysty podpa-
dajacych i rozpoczyna sie od pierwiastkow najtatwiejszych do po-
znania. to zachowywa¢ powinna takze naturalny porzadek rozwoju
i nie moze przeskakiwaé posrednich stopni. Rozwoj powolny, sto-
pniowy i naturalny, jak to we wszystkich tworach przyrody napo-
tykamy, a ktéremu podlega takze umyst cziowieka, zachowany
takze by¢ musi przy nauce i przy udzielaniu wiadomosci juz dla-
tego, ze sity umystowe tylko stopniowo rozwija¢ sie, wzmacniaC i
wzrasta¢ moga.

Nauka metodyczna polega przeto na postepowaniu od rzeczy
tatwych i znanych do rzeczy nieznanych i trudniejszych porzadkiem
od natury wskazanym.

& 9. Najgtowniejsze metody.

Pospolicie rozrézniamy dwie gtdwne metody nauczania: anali-
tyczng czyli rozbiorowa, i syntetyczng czyli sktadajgca lub zbie-
rajacg. Analitycznie postepuje nauczyciel, jezeli przedstawiwszy
uczniom jaka$ cato$¢, rozbiera jg na czastki. Zastanowiwszy sie n.p.
nad catem stworzeniem, dzieli je na zwierzeta, rosliny i mineraty,
dalej- zwierzeta na kregowe, mieczaki, skorupiaki i promieniaki;
kregowe znowu na gromady i t. d. W historyi postgpimy anali-
tycznie, jezeli cate dzieje podzieliwszy na starozytne, $redniowieczne
i nowozytne, rozdzielimy dalej na epoki i t. d. Analityczna nauka
najwiasciwszg jest dla miodziezy dorostej. Metoda syntetyczna, t. j.
wychodzaca od najprosciejszych rzeczy i pojeé, ktore dzieciom do-
brze sg znane, i postepujaca stopniowo do coraz wiecej ztozonych
wiadomosci, jest bez watpienia przez nature samg wskazana, i dla-
tego najczeSciej nauczyciel ludowy obiera¢ ja powinien. Mylitby sie
wszelakoz nauczyciel, ktoryby mniemat, ze wszkole ludowej zawsze
tylko syntetycznie, a nigdy analitycznie postepowaé nie wolno; cze-
sto bowiem metoda analityczna przez samg nature jest wskazana,
a mianowicie wtedy kiedy cato$¢ dziecieciu lepiej jest znang, nizeli
jej czastki. Tak znajg dzieci niejedng rosling, zwierze i kamien;
0 pierwiastkach wszelakoz tych przedmiotdw nie styszaty nigdy:

14*
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niestosowng przeto bytoby rzeczg zaczyna¢ dzieci uczy¢ pierwia-
stkéw, z ktdrych sie ciata roslinne sktadajg, nie dawszy im najprzéd
poznac ciata roslinnego w tym stanie, w jakim sie w naturze zwy-
kle znajduje. Podobniez niestosownie bytoby zaczyna¢ z dzieémi
nauke o roslinach opisywaniem réznych postaci liscia, korzeni, kory,
kwiatu i t. p. jak to sie czesto dzieje. Tak rozpoczynamy takze
nauke jezyka analitycznie, albowiem od rozbioru mowy ludzkiej i
zdan, poniewaz mowa jest dzieciom lepiej znana niz pojedyncze wy-
razy, zgtoski i gtoski. Wielkg i bezuzyteczng jest przeto meczarnig
dla dzieci uczy¢ je podziatu pojedynczych brzmien czyli glosek na
miekkie, twarde, stabe i mocne, dopoki przy odmianach wyrazow
nie uczuja, ze gtoski pewnym zmianom ulegaja.

Oprocz wzmiankowanych dwoch gtéwnych metod pedagogowie
rozrozniajg jeszcze: 1) okazujacg (deiktyczng), 2) pamieciowg (mne-
moniczng), 3) wybadujaca (heurystyczng), 4) wykladajacg (akroma-
tyczng), 5) wypytujaca (sokratyczng lub katechizujgcg), 6) samo-
uctwo (autodydaktyczng).

1) Wiadomo juz, ze nauka okazujaca, czyli ogladowa przede-
wszystkiem, gdzie tylko jest mozliwg, uzytg byé powinna.

Nauczyciel nie bedzie wiec szeroko rozprawiat przy pisaniu,
rysunkach, muzyce, gymnastyce, jak pojedyncze ruchy wykonywaé
nalezy, ktéremi palcami pioro trzymaé i t. d., lecz pokaze jak sie
ma robi¢ i poleca wykonanie. Toz samo przy czytaniu zamiast ob-
jasniaé, co to znaczy podnosi¢ lub spuszcza¢ glos, przeczyta sam
wzorowo. Ptody naturalne, przemystowe, doswiadczenia fizykalne
i t. d. bedzie takze unaoczniat uczniom.

2) Sposob uczenia pamieciowy byt osobliwie dawniej prze-
waznie uzywany i nie powinien by¢ nigdy zupetnie wykluczony, al-
bowiem jest wiele rzeczy, ktére muszg by¢ pamieci powierzane jak
nazwy, daty, texty, ustawy i t. p. Nauka obcych jezykéw bez pa-
mietania wecale obejs¢ >ie me moze. Przestrzegajagc przeto, zeby
uczniowie dobrze nauke zrozumieli, dazy¢ takze do tego potrzeba,
zeby ja spamietali i swoje pamie¢ przez uczenie sie wierszykow,
stow, nazwisk, dat i t. p. ¢wiczyli.

3) Spos6b badajacy polega natem, ze wymaga si¢ od ucznidw,
zeby sami do pewnych wiadomosci dochodzili. Niektérzy pedagogo-
wie wielkg przywiagzujg wage do tego sposobu, poniewaz sprzyja on
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najwiecej samodzielnemu rozwojowi wiadz umystowych, lecz wymaga
on takiego przygotowania przedmiotu naukowego, izby mu uczen
mogt podotaé. Z tej przyczyny sposéb ten uzytym by¢é moze przy
nauce prywatnej pojedynczych i w ogole doroslejszych uczniéw. Do
nauki historyi i geografii nie jest wcale przydatny. Najstosowniej
uzy¢ sie daje przy matematyce i jezyku ojczystym, gdzie uczen do
odkrycia wielu prawd przez stosowne prowadzenie dojs¢ moze. Spo-
s6b ten rozni sie od samouctwa tern, ze wspotdziatanie nauczyciela
jest tu bardzo potrzebne do kierowania, przygotowywania i poprawy.

4) Przy sposobie nauczania wyktadajgcym stara sie nauczy-
ciel wpoi¢ uczniom pewne wiadomosci wprost przez opowiadanie
i objasnianie. Uczac n. p. dzieci geografii lub historyi, potrzeba im
wiadomosci udzieli¢ sie majace wytozy¢. Gloéwnie tu o tem pamie-
ta¢ nalezy, zeby partya wylozona tem mniejszg byla, im mniej
rozwiniete sg dzieci. Dlatego sposob ten uczenia odpowiedniejszy
jest dla uczniéw dorostych i rozwinietych, ktorzy wprawieni sg do
zrozumienia diuzszych szeregébw wyobrazen, niz dla dzieci matych,
ktére diuzszego wyktadu, chociazby najbardziej do pojecia ich byt
zastosowany, obja¢ nie zdotajg. Jedynie kiedy nauczyciel do serca
dzieci przemoéwié i do pewnej czynnosci skitoni¢ ich chce, moze
uzy¢ przemowy, lecz i w tym razie niech nie liczy na trwaty sku-
tek. Wypytywanie wiec po kréotkim wyktadzie lub objasnieniu jest
niezbednie potrzebne, jezeli nauczyciel sposobem wyktadajgcym
nauczat.

5) Spos6b nauczania wypytujacy, nazwany takze sokraty-
cznym, od Sokratesa, ktoren go w uzywanie wprowadzit, i katechi-
Zujacym, poniewaz przy nauce katechizmu przewaznie uzywany bywa,
polega na tem, ze nauczyciel przez zrecznie utozone pytania pro-
wadzi ucznia od tatwiejszych do trudniejszych wiadomosci. Sokrates
starat sie oprocz tego doprowadzi¢ ucznia do wynajdywania prawd,
co przy katechizowaniu nie dzieje sie, albowiem odpowiedzi sg
przygotowane. Katechizowanie wiec ma na celu wynalez¢ na kazde
zapytanie zwiezla, jasng i wyczerpujacq odpowiedz. W nowszych cza-
sach upowszechnione sg podreczne dzietka nazwane katechizmami,
w ktérych na kazda watpliwos¢ znalez¢ mozna odpowiedz.

Sposéb wypytujacy obudzg bez watpienia myslenie u dzieci,
bytoby to wszelakoz niedorzeczng gadaning i kreceniem sie na tem
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samem miejscu, chcieé¢ od dzieci wydoby¢ wiadomosci, ktérych miec
nie moga, n. p. z historyi, geografii i t. p. Oprécz tego wypytywanie
drobiazgowe moze tatwo znudzi¢, a jezeli przygotowane majg odpo-
wiedzi na dane pytania, to nie moga mie¢ jasnego pogladu na ca-
to$¢ i zwigzek. Sposobu, ktdrego uzywat Sokrates wobec wyksztal-
conych mezéw, nie mozna uzywa¢ z dzie¢cmi. Dla dzieci przy nauce
pogladowej najstosowniejsze jest wypytywanie, toz samo przy anali-
tycznych rozbiorach przeczytanych rzeczy i przy rachunkach.

Nauczycielowi pozostawione by¢ musi, kiedy jednego lub dru-
giego sposobu uzywa¢ ma. Tak byloby to wielkg mitregg czasu i
nie doprowadzatoby do celu, gdyby nauczyciel chciat wszedzie i za-
wsze uzywa¢ tak bardzo stawionych sposobéw heurystycznego i so-
kratycznego i wszystkiego przez wypytywanie uczy¢ chciat. Musi
przeciez dzieciom powiedzie¢ nazwy nieznanych im rzeczy i uzytek
ich rozmaity; musi obznajomi¢ je z gtoskami i przeczyta¢ im ustep
wzorowo; musi nauczy¢ ich liczb i opowiedzie¢ im niejedno zda-
rzenie i t. p.; wystrzegac¢ sie jedynie powinien wykfadoéw dtuzszych,
osobliwie w poczatkach, poniewaz dzieci nie sg w stanie przez diuz-
szy czas mie¢ uwagi skupionej.

Wielkim btedem jest wszelakoz uzywaé wyktadu w tych rze-
czach, do ktérych wiadomosci dzieci same bez trudnosci dojs¢ moga.
Zadaniem wychowania jest przeciez obudzaé i rozwija¢ drzemigce
zdolnosci. Dobry nauczyciel bedzie wiec ciggle przez wypytywanie
sie przekonywat, czy dzieci do pewnej wiadomosci same dojs¢ nie
mogg i czy to, co im powiedziat, pojety i spamietaly; czy wiedzg
do czego powiedziana im wiadomos¢ jest przydatna? jakie wnioski
z niej wyprowadzi¢ si¢ dadzg? Poznawszy dzieci z brzmieniami i
znakami pisemnemi, bedzie sie starat naprowadzi¢ dzieci, aby same
sktadaty pojedyricze brzmienia i odczytywaty zgtoski; przy liczeniu
najbardziej wystrzega¢ sie bedzie nauczyciel uprzedzac ich obliczanie.
Zadawszy pytanie zwiezte i wyrazne, i nie powtarzajagc go po kilka-
kro¢, zostawi dzieciom czas do namystu dostateczny, lecz bedzie
do tego dazyt, zeby kazde dziecie samo je rozwigzato. Jezeli wy-
wotane dziecie do odpowiadania, nie umie da¢ trafnej odpowiedzi,
nie nalezy wywotywac inne, chyba ze chcemy nieuwaznego ucznia przez
to zawstydzié; lecz potrzeba dochodzi¢, z jakiej przyczyny odpowiedz
byta nie trafng i naprowadzi¢ je na trafna.
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Mozna dopuszcza¢ takze odpowiedZ choérem, t.j. zeby wszyscy
naraz odpowiadali, lecz to tylko w takich razach, jezeli wszyscy
dadzg zna¢ przez podniesienie reki, ze znana im odpowiedz, i jezeli
niema powatpiewania otem. Nadewszystko na to baczy¢ nalezy, zeby
kazden uczeh gotow byt zawsze do odpowiedzi. Wypytywanie je-
dnego, osobliwie dtuzsze, staje sie powodem do nieuwagi dla dru-
gich. Dlatego powinno sie¢ zadawal pytanie przed zawolaniem
ucznia, azeby kazden przygotowat sie do odpowiedzi. Jezeli uczen
nie jest w stanie da¢ odpowiedzi dla braku poprzednich wiadomosci,
to nalezy mu ich udzieli¢ i przekona¢ sie, czyli niemasz wiecej
uczniow, ktérzy w tym samym sg przypadku. Jezeli uczeri nie jest
w stanie wystowi¢ sie, to nalezy mu dopomddz.

Bardzo upowszechnionem jest u nas mniemanie, ze nauczyciel
jest na to, zeby uczniom niedajgcym dobrej odpowiedzi zie klasy
dawat, lub zeby ich w inny sposob karat. Obowigzkiem nauczyciela
jest uczy¢, dopoki nie nauczy. Nie chodzi wiec o to, zeby dalej po-
stepowal, kiedy dzieci jednego nie umiejg, lecz zeby dop6ty na je-
dnem miejscu pozostawat, dopdki z matym wyjatkiem wszyscy sie
nie naucza. Diuzsze zabawianie sie przedmiotem, ktorego znaczna
czes¢ ucznidw dobrze nie pojmuje, moze sie przyda¢ dla wszystkich,
albowiem doktadne odpowiedzi, do ktorych zawsze dazy¢é nalezy,
nie fatwo uzyskac i u najlepszych uczniéw. Z postepu wiec dobrego
uczniow, jako tez z dokladnosci ich odpowiedzi najlepiej nauczy-
ciela oceni¢. Dla obudzenia mys$lenia niepowinien tez nauczyciel za-
dowala¢ sie nawet dobrg odpowiedzig, jezeli postrzega, ze jest tylko
stownem powtdrzeniem tego, co w ksigzce lub co nauczyciel powie-
dziat; lecz potrzeba zada¢ wyjasnienia przyktadami.

Jak wszelkie podpowiadanie przy odpowiadaniu uczniom nie
jest na miejscu, tak i kiwanie glowg i niecierpliwienie sie nau-
czyciela.

Wypytywanie nie powinno przeto by¢ tak zwanem examino-
waniem lub popisywaniem, lecz naukg utwierdzajgca ucznia w wia-
domosciach nabytych i pobudzajacg go do korzystania z nich. Wy-
pytywanie zamiast wyktadu wszedzie miejsce mie¢ powinno, gdzie
chodzi o wiadomosci, do ktérych uczniowie sami doj$¢ moga, a zatem
przy opisywaniu przedtozonych im przedmiotow, przy objasnianiu
przeczytanych tatwych ustepdw, przy opowiadaniu ich tresci; przy
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zastosowaniu sensu moralnego powiastki lub bajeczki; przy ra-
chunkach.

Poczatkujacy w zawodzie nauczycielskim najlepiej sobie po-
stapia, jezeli po kréciutkim wyktadzie lub objasnieniu zaraz wypy-
tujg uczniow.

6) Samoukowi zastepujg ksigzki miejsce nauczyciela, dlatego
samouctwo przychodzi zwykle w po6zniejszym wieku po skorczonych
naukach szkolnych. Mogg wszelakoz pilni i zdolni uczniowie takze
w miodszym wieku korzystnie nad sobg pracowac, aczkolwiek na-
uka taka jest zawsze mozolniejsza niz przy pomocy nauczyciela.

Uwaga. Metoda Jacotota, ktéra przez niejaki$ czas wiele
rozgtosu miata, juz z tej przyczyny musi obudza¢ nieufnosé, ze
miata by¢ uniwersalng t. j. jednakowa dla wszystkich przedmiotow
i dla kazdego wieku. Jacotot wybierat ustepy z dziet, kazat je wy-
uczy¢ sie na pamie¢ i na nich uczyt czytaé, pisa¢, gramatyki i
wszystkich wiadomosci.

8 10. Jaka ma by¢ dobra nauka?

Kazda nauka powinna stanowi¢ podstawe do coraz doskonal-
szego rozwoju sit umystowych. Nie jest ona celem dla siebie, lecz
Srodkiem, za pomocg ktorego dzieci z nieudolnosci do zycia co-
dziennego majg sie przysposobi¢. Dobrg nauke poznajemy po na-
stepujagcych znamionach:

I. Jest ona zastosowang do wieku, zdolnosci i stopnia rozwi-
niecia ucznidéw, uwzglednia indywidualne sktonnosci dzieciecia i jest
w ogdle odpowiedng naturze. Rozwoj ducha ludzkiego ograniczony
jest rozwinieciem ciata, ktore jest narzedziem i siedzibg ducha. De-
likatne ciato nie udzwiga ciezaréw, a przez nadsadzenie bywa nad-
watlone lub zniszczone. Z duchem dzieje sie taksamo. WSszystko
€O sprzyja przyrodzonemu rozwojowi, jest dobre; co go wstrzymuje,
jest zte. W naturze ludzkiej postrzegamy dgzno$¢ do nieustannego
rozwoju. Roztropny nauczyciel wspierajac rozwdj nie przeskakuje
jednak pojedynczych stopni. Stopni takich w rozwoju ludzkim roz-
rézniamy trzy:

a) Wiek dzieciecy, ktérego znamieniem wrazliwo$¢ na wpty-
wy zewnetrzne, pamieciowe chwytanie i C¢wiczenie zmystow. Do
O0smego roku zycia najbardziej przeto na ksztatcenie ciata, zmystow
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i dobrego mdwienia uwaza¢ potrzeba. Wiek ten nie nalez}' mszcze
do okresu szkolnego.

b) W wieku chtopiecym trwajagcym od 8. do 14. roku dzieci
juz do wytrwalszej pracy i nauki zaprzega¢ mozna. Z poczatku zaj-
muja dzieci opowiesci z historyi biblijnej i narodowej, uczenie sie
wierszykOw na pamieé, ¢wiczenie sie w pisaniu, czytaniu i rachun-
kach, zresztg Spiew i tatwe rysunki. Z czasem uczg sie takze geo-
grafii, historyi, wszelakoz nie systematycznie.

c) Wiek miodzienczy. G-dy w pierwszym i drugim okresie
przewazato nasladowanie lub powtarzanie przez dziecko tego co
styszato, powinien mtodzieniec zaprawia¢ sie do wolniejszego ruchu
w ustnych i piSmiennych wyrazeniach. W tym okresie majg by¢ juz
dawane w szkole ludowej rozszerzonej wiadomosci geograficzne, hi-
storyczne, z dziedziny nauk przyrodzonych, w zwigzku i porzadku
systematycznym.

W obydwu okresach szkolnych pamieta¢ o tern nalezy, ze nie
tyle na tern zalezy, zeby wielkiej ilosci réznych wiadomosci udzie-
la¢, lecz zeby dobrze i tylko tego uczy¢ co do pojecia ucznia trafia.
Przesycanie naukami, niemniej udzielanie nauk niestosownych jest
réwnie szkodliwe dla ducha jak niestrawny pokarm dla zolgdka.
Opro6cz tego rozwdj zdolnosci postepuje stopniowo, dlatego i nauka
tylko stopniowo coraz wyzej postepowac i rozszerza¢ sie moze.
Dzieci przybyte po raz pierwszy do szkoly, chociazby przyniosty
Swiezy umyst i ochote do nauki, nie zdotajg tyle pojac¢ i spamietac,
czego z czasem z fatwoscig bedg mogly sie nauczyé. Gorliwos¢
przeto niektérych nauczycieli w szybkiem postepowaniu nie przyniesie
nigdy tyle korzysci, co rozwazne, powolne i stopniowe postepowanie.

Nauczyciel stara sie przeto przedewszystkiem pozna¢ ucznia,
azeby ze stanowiska jego wiedzy i jego wyobrazen magt jego wie-
dze rozszerzy¢ i nowe wyobrazenia zaszczepi¢. Nauczyciel nie po-
winien nigdy suponowaé u ucznia wiadomosci, lecz przekonywaé sie
co wie, zaczyna¢ zawsze od pojedynczych, prostych, bliskich i zna-
nych a przechodzi¢ do odleglejszych i nieznanych.

1. Dobra nauka opiera sie na uzmystowieniu, unaocznieniu
czyli takzwanym ogladzie. Wszystkie nasze pojecia, sady i wnioski,
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wszelkie poznanie rozpoczyna sie od wrazen zmystowych i polega
na nich. Czego uczen w zmystowej szacie nie widzi, tego nie pojmuje
nalezycie, i to mu sie nie przyda na nic, a stanowi jedynie niepo-
trzebny ciezar. Do czegbz moga sie przyda¢ uczniowi n. p. opisy
zwierzat, rodlin i kamieni, jezeli przynajmniej ich wizerunku nie ma
przed oczyma? Do czego przyda si¢ nauka rachunkéw, do czego za-
sad gramatycznych, jezeli na licznych przykfadach nie uzasadni sie
nauki tak, zeby uczen sam byt w stanie prawidio wyprowadzi¢? Cata
nauka jeografii, nawet przy uzyciu mapy bedzie skos$zlawiong, jezeli
uczen nie ma wyobrazenia, jak mozna miejsce jakie$ lub przestrzen
na papier przenies¢. Nawet nauka historyi dopiero przez ciagle
uzywanie mapy geograficznej, przez tablice synchronistyczne, przez
potoki dziejow i mapy historyczne (Jazwinskiego) da sie unaocznic.

Przez okazy, uzmystowienie i przyktady, nauka staje sie nie-
tylko jasna, lecz ozywia sie takze drzemigce sity ucznia, wzbudza
ciekawos¢ i che¢ do badania. Uczen zaczyna zastanawia¢ sie¢ nad
przedmiotem okazanym, robi zapytania, wnioski, dochodzi, prébuje.
Wszystkie te objawy dowodza, ze uczeh przywilaszcza sobie nauke.
Kazda szkota powinna przeto ile moznosci by¢ zaopatrzong w okazy
naturalne, albo przynajmniej w wizerunki i modele przedmiotéw,
ktére majg by¢ uczone. Oprécz tego korzysta nauczyciel z kazdej
sposobnosci, ktéra mu sie nastrecza do okazania tych rzeczy, kté-
rych w szkole mie¢ nie moze.

1. Dobra nauka rozpoczyna¢ sie zawsze powinna od naj-
pierwszych i najprosciejszych zasad czyli elementow, a oraz ma by¢
gruntowng na kazdym stopniu, Jak mowa dzieciecia rozpoczyna sie
od urabiania pojedynczych gtosek: a, o, i, w, i pojedyiAczych stow:
mama, tata; jak znajomo$¢ liczb od jedynki: tak kazda nauka od
pojedynczych i prostych rzeczy poczynac sie powinna.

Nie rozpoczniemy zatem nauki czytania z pisaniem, dopoki
dzieci nie naucza sie pisa¢ na tabliczce kresek najtatwiejszych i po-
jedynczych. Przy nauce rachunkéw zabawi sie nauczyciel najdiuzej
przy pierwszych liczbach do dziesieciu, bo na tern polega zrozumie-
nie i tatwos¢ rachowania najwiekszemi liczbami. Przy nauce gra-
matyki nie rozpocznie takze od catych okreséw, jak to wielokrotnie
proponowano — lecz od pojedynczych wyrazéw i rozbioru ich na
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gtoski i zgtoski. Nauke jeografii i historyi rozpocznie od domu i
miejsca rodzinnego, od czasu obecnego idac wstecz do wypadkow
dawniejszych n. p. az do czasu rozbioru Polski. Dotartszy do tego
punktu, mozna rozpocza¢ nauke historyi polskiej, lub powszechnej,
od poczatku zwyktego.

Bez fundamentow zadna budowa osta¢ sie nie moze, dlatego
czas obrécony na dokladne nauczanie poczatkébw nigdy nie jest
stracony, Przytem nie nalezy nauczycielowi zapuszczaC sie w szero-
kie wywody, lecz przeciwnie uczniowie majg przez wypytywanie by¢
badani, jak wylozong rzecz rozumieja.

Z tern sie taczy .takze potrzeba gruntownosci kazdej nauki,
te jednak tylko wowczas nauczyciel osiagnie, jezeli sam przedmioty,
ktorych naucza¢ ma, gruntownie pojat, a mianowicie, jezeli przed
kazdg nauka rozmysli sobie co i jak ma powiedzie¢ ? Najbieglejsi
nauczyciele potrzebujg takiego przygotowania przed kazdg lekcya,
jezeli pragng, zeby uczniowie dobre postepy robili. Codziennie bo-
wiem robi nauczyciel nowe dos$wiadczenia w nauczaniu, i nowe po-
strzezenia nad uczniami; codzien przeto rozmys$laé musi, jak dalej
najkorzystniej postgpi¢, codzieri przemys$liwa¢ nad tern, coby mogt
wynalez¢é dla unaocznienia i gruntowniejszego objasnienia nauki. Nie
wynika jednakze z tego potrzeba zaciekania sie w badania uczone
lub drobiazgowe, przystepne jedynie dla umystu dojrzatego.

V. Dobra nauka rozbudza samodzielnos¢ i wspotdziatanie
uczniow. Cztowiek jest istota czynng i wytwarzajacg, a oprocz tego,
osobliwie w wieku dzieciecym, Ilubi nasladowa¢ to, co zmystami
spostrzega. Wrazenia zmystowe, wywotujace w nas wyobrazenia,
podniecajg nas oraz do wytwarzania nowych wyobrazen i poje¢, do
wydawania sadu i robienia wnioskow, a nareszcie do tworzenia no-
wych pomystéw. Wspodtdziatanie przeto ucznia jest koniecznie po-
trzebne, jezeli nauka ma by¢ pozyteczng, bo ksztatcenie jest tylko
mozliwe przy wspotdziataniu. Wszelkie wpajanie zewnetrzne nauki
bez wspotdziatania nie wyksztatci nikogo i bedzie tylko tresura,
jaka zwierzetom n. p. psom, koniom i t. p. przyswajamy. W S$wiecie
przekonujemy sie tez, iz tylko 6w co sam pracuje, moze sie wzbo-
gaci¢, i 6w co sam mysli, uczy sie i ¢wiczy, staje sie Swiattym.

Nie mozna dosy¢ czesto tej zasady powtarza¢, ze nauka jedynie
otyle moze mieé¢ wartosci, o ile pobudza do samodzielnego dziatania.
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Pospolicie nauczyciele nie zwazajg na to i nie obudzajg dlatego ani
ochoty do nauki, ani tez robig dzieciom z niej przystuge. Nalezy
przeto zacheca¢ dzieci do rysowania map geograficznych, do zakta-
dania sobie zbiorkéw mineratéw, roslin, chrzgszczy, do wypracowan
samoistnych, do czytania pozytecznych dziet i t. p., bo z takiej sa-
moistnej nauki wiecej skorzystajg nizeli z szkolnej. O ile wiecej cho-
dzitoby dzieci do szkoty, oile chetniej posylaliby rodzice swoje dzieci
na nauke, gdyby widziano Zze ta nauka zajmuje dzieci i przynosi
im korzysci! Glownem przeto staraniem dobrego nauczyciela bedzie
dobiera¢ takiej nauki, ktoraby dzieci zajmowata, i udziela¢ jej w ten
sposdb, zeby wspétudziat dzieci obudzata.

V. Dobra nauka nie zaniedbuje powtarzania. Jezeli postrze-
zenia i uczucia nasze majag by¢ trwale, muszg zrobi¢ na umysle
silne wrazenie. Mato jest rzeczy, ktore robig tak silne wrazenie od
pierwszego razu, ze pozostaja ciggle w pamieci. NajczeSciej musimy
dla wzmocnienia wrazenia powtarza¢ je czeSciej. Nauka pospolicie
nie zajmuje dzieci tak zywo, zeby mogta utkwi¢ bez powtarzania.
Jezeli przeto pragniemy, zeby z nauki byty jakie owoce, trzeba jg
czesto powtarza¢. (Repetitio est mater scientiarum). Miodzi nauczy-
ciele czesto w tem bigdzg, ze pragnac jak najwiecej dzieciom udzie-
li¢ wiadomosci, postepujg szybko, nie zwazajagc na to, ze wysilaja
sie tylko bezskutecznie, albowiem najpiekniejsza nauka péjdzie mar-
nie, jezeli nie bedzie dostatecznie powtarzang.

Powtarzanie ma jeszcze to za sobg, ze przy niem kazda rzecz
moze by¢ wielostronnie omdéwiong i dokfadnie poznang. Dzieci znaj-
dujg w tem upodobanie, jezeli sami bez pomocy moga moéwi¢ o
rzeczy juz poznanej. Powtarzanie nie powinno wszelakoz by¢é me-
chaniczne, lecz coraz bardziej myslace.

Powtarzanie przeto potrzebne jest na poczatku godziny, azeby
nowa nauke nawigza¢ na udzielong przedtem; powtarzanie potrzebne
jest przy koncu godziny, azeby przekonac sie ile uczniowie skorzy-
stali; powtarzanie potrzebne jest przy koncu pewnego rozdziatu,
czedci, peryodu i t. p., tudziez po uplywie pewnego przeciggu czasu.
Nie rozumie sie przez to jednak, zeby nakazywac dzieciom wiecej
naraz powtorzy¢, nizliby z niemi przejs¢ bylo mozna. Nauczyciel
powtarza nauke z uczniami nie wtym celu, zeby im dokuczyé, lecz
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dlatego, zeby wyuczonych rzeczy nie zapominali. Powtarza wiec szcze-
golniej te czes¢, ktdra nie zostata dobrze zrozumiang i pojeta, ktdra
zresztg nie utkwita w pamieci, a powtarza jg tak czesto, ilekro¢
postrzega, ze nie zachowala sie w pamieci. Przy czytaniu wracamy
wiec do gtosek, jezeli postrzegamy, ze w rozeznawaniu sg trudnosci;
przy rachunkach wracamy do jednostek, jezeli napotykamy na tru-
dnosci w dziesigtkach i setkach; przy geografii i historyi wracamy
czesto do poczatku, bo pojecia pierwsze wymagajag stopniowego
rozwijania.

8 11. Nie dla szkoty lecz dla zycia uczymy sie.
(Non scholae sed vitae disciinus).

Wyzsze zaktady naukowe mogg mieé¢ na oku czysto umiejetne
cele, dochodzenie prawd, badanie przeznaczenia, zaciekanie sie
w rozbiory i rozumowania i t. p.; szkota wszelakoz ludowa jedynie
przysposobienie dzieci do petnienia obowigzkéw zycia codziennego
uwzglednia¢ powinna, albowiem do tego celu szkoly otwierajg sie
i dzieci do nich rodzice posetaja.

Jeszcze do niedawna uwazano u nas szkote ludowg za przy-
gotowanie do szkdt srednich; wuczono przeto zbyt wiele gramatyki
i jezykdéw obcych. Dzi$ szkota ludowa na to oglada¢ sie nie potrze-
buje, zeby przysposabia¢ uczniow do klas $rednich; moze sie prze-
to bezwzglednie odda¢ swemu przeznaczeniu przygotowywania dzieci,
nie do innej szkoty, lecz do zycia.

Jak wiec dotad ogladat sie nauczyciel na to, zeby dzieci przy-
szediszy do wyzszej szkoty, umiaty czasowac, przypadkowac i t. p.,
tak teraz na to zwazy¢é powinien, ze ucznia jego nikt w zyciu nie
zapyta sie o to: co jest czasownik? lub przystéwek? lecz tego od
niego wymagac sie bedzie, zeby co$ przeczytanego objasnit, zeby
co$ do rzeczy napisat, zeby zrachowat i t. p.

Jezeli wiec dzieci w szkole do zycia majg by¢ przygotowy-
wane, to nie wynika z tego, zeby juz do pewnego rzemiosta, rol-
nictwa lub w ogéle stanu byty przysposabiane; przeciwnie majg by¢
na pracowitych, rzetelnych, zacnych ludzi bez wzgledu na pewne
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powotanie ksztatcone. To wiec, co kazdemu w zyciu koniecznie jest
potrzebne, ma by¢ przedmiotem nauki.

Na pewne uwzglednienie zastuguje wszelakoz pte¢ dzieci,
tudziez okoliczno$¢, czy szkota znajduje sie w miescie czy
na wsi?

Przedewszystkiem jednak wychowanie szkolne ma obudzaé
religijnos¢, moralnos$¢, ludzko$¢, pracowito$¢, szczero$¢, a wytepiac
i obrzydza¢ obtude, przewrotnos¢, ktamstwo, oszukanstwo, pro-
zniactwo, rozpuste.



223

n. ROZDZIAL.

Przedmioty naukowe.

8 12. Zakres nauki w szkole ludowej.

Szkota ludowa, jako pierwszy ijedynie przystepny zaktad wy-
chowawczy dla najwiekszej czesci ludnosci, powinna stosownie do
wymagan kazdoczesnych udziela¢ tych wiadomosci, ktore dla kazde-
go mieszkanca kraju niezbednie sg potrzebne, i wpoi¢ zasady wiary
i moralnosci, bez ktorych czlowiek przeznaczenia) swego o0siggnac
nie moze. Stosownie wiec do ogblnego postepu ludzkosci, zakres
nauki w szkole ludowrej rozszerza¢ sie musi, chociaz do szkoty lu-
dowej nie moze naleze¢ udzielanie specyalnych wiadomosci do pe-
wnego zawodu. Gdy bowiem szkota ludowa ma by¢ przystepng dla
kazdego bez réznicy stanu, przysposabianie do pewnego stanu nie
byloby odpowiedne dla tych, ktérzy nie zamierzajg obrac sobie tego
stanu.

Niewfasciwe sg przeto wymagania, zeby w szkotach ludowych
uczono rolnictwa, sadownictwa, jedwabnictwa, pszczelnictwa, techno-
logii i t. p., poniewaz nie mozna przypusci¢, zeby wszyscy, co do
szk6t}' ludowej chodzg, mieli zamiar tym zawodom poswiecic sie.
Szkota ludowa ma w naszych czasach bez zapuszczania sie w spe-
cyalne nauki zbyt wiele do zdziatania, azeby w zakres jej nauki
wciggac jeszcze wiadomosci niepotrzebne; dla dogodnosci jednak zna-
czniejszej liczby mieszkancéw moga by¢ urzadzone obok szkoty lu-
dowej wykiady pewnych wiadomosci, na ktdre ci, co w nich ko-
rzy$¢ dla siebie upatrujg, niech uczeszczajg, do obowigzkowych
wszelakoz dla wszystkich nauk nie powinne by¢ nigdy specyalne
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wiadomosci wcielane. Lecz szkota ludowa nie moze by¢ bezwyzna-
niowg w tem znaczeniu, zeby w niej nie uczono zasad zadnej religii.
Dlatego pojedyncze wyznania miewajg osobne swoje szkoty, poniewaz
nauka religii musi byé w scistym zwigzku z naukg innych wiado-
mosci. Nauka do zakresu szkoly ludowej nalezaca tyczy sie wy-
wyksztatcenia ciata i ducha.

.  Ksztalcenie sit cielesnych, pospolicie w szkotach naszych
zupetnie zaniedbywane, dzieje sie przez gymnastyke, i jest niemniej
wazne jak ksztatcenie sit duchowych, poniewaz nierozwiniete ciato,
a przez nauke jeszcze wycieficzone, nietylko staje sie powodem
0g0lnej niemocy i wielu chor6b, lecz takze pomysiny rozwdj sit
duchowych bez odpowiednego rozwoju sit cielesnych powie$¢ sie
nie moze.

Il.  Ksztatcenie sit duchowych uskutecznia sie A przez udzie-
lanie wiadomosci gtéwnych czyli realnych (rzeczowych), B przez
udzielanie wiadomosci pomocniczych i wprawe (Cwiczenie).

A. Do wiadomosci gtéwnych, ktére kazdemu niezbednie sa
potrzebne i przez ktére wiadze umystowe do czynnosci rozbudzone
i do rozwoju nalezytego silnie podniecane bywajg, naleza:

a) Dokladne, gruntowne ijasne obznajomienie sie z prawdami
wiary naszej, tudziez obowigzkami chrzedciariskiemi, azeby takowe
w sercu i pamieci ukwitly, i za wskazOéwke w catem zyciu stuzyc
mogty.

b) Nauka o ksztatcie, obrotach i stosunkach ziemi do storica,
ksiezyca i innych gwiazd, o podziale czasu, podniebiach it. p., oile
kazden cztowiek jasne o tem powinien mie¢ wyobrazenie.

c) O powierzchni ziemi w ogéle i o morzach, rzekach, g6-
rach, krajach tyle, ile dla zrozumienia historyi biblijnej, tudziez
ojczystej i najwazniejszych wypadkéw nowozytnych, kazden wiedzie¢
powinien.

d) Poznanie wybitnych réznic ptodéw trzech krdlestw przy-
rody z wyszczeg6lnieniem tych twordw, ktore na calej ziemi rozprze-
strzenione sg, ktore dla ludzkosci szczeg6lng majg wartos¢, i ktore
w Kraju ojczystym na szczegélne zastugujg uwzglednienie.

e) Poznanie najpospolitszych zjawisk przyrodzonych; powsta-
wanie ich, sity dzialajgce i prawa; poznanie osobliwie tych czyn-
nikéw, ktére na utrzymanie zycia i zdrowia naszego przewazny
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wptyw lub w przemysle i rolnictwie wielkie znaczenie majg. A po-
niewaz liczne przesady i zabobony miedzy ludem panujg, zadaniem
szkoty jest przez udzielanie zdrowych poje¢ ciemnote rozpraszac.

f) Poznanie ciata i duszy ludzkiej jako przedmiotéw najbli-
zej nas obchodzacych, azeby$Smy sie od szkodliwych wpltywow uchro-
ni¢ i nad udoskonaleniem wiasnem pracowa¢ mogli.

g) Poznanie najwazniejszych urzadzen krajowych, azebysmy
sie jako czionkowie jednej rodziny poczuli, i do dobra wspdlnego
dazyli.

B. Do nauk pomocniczych, ktére w zyciu codziennem kazde-
mu niezbednie sg potrzebne i przez ktére zdolnosci umystowe sku-
tecznie sie rozwijajg, naleza:

a) Nauka jezyka ojczystego, biegtos¢, doktadnos¢ i jasnosé
w wystowieniu si¢ — czy to przy opowiadaniu doznanych wrazen i od-
powiadaniu na zapytania, czy. to przy sktanianiu drugich do pe-
wnych czynnosci, czy to do obudzenia w drugich przyjaznych nam
uczu¢ — niewatpliwie dla kazdego jest bardzo potrzebna. Ztej samej
przyczyny takze:

b) Pisanie t. j. wyrazenie piSmienne naszych mysli, uczuc i
wrazen w réznych wypadkach jest niezbednie potrzebne. Z nauka
mowienia i pisania faczy sie $ciSle nauka czytania i gtdwnych za-
sad gramatyki jezyka ojczystego, albowiem znajomo$¢ czytania otwie-
ra nam podwoje wszystkich wiadomosci, ktérych sobie z ksiag
i pism czasowych przyswoi¢ mozemy; znajomos¢ zasad gramatyki
umozliwia doktadne rozumienie mowy.

c) Biegtos¢ w liczeniu tak ustnem jak pisSmiennem.

d) ” Rysunek tak prostolinijny jak z wolnej reki, zastosowany
do najrozmaitszych celéw zycia codziennego.

e) Spiew dla brania udzialu w wynurzaniu uczué tak w ko-
Sciele, jak w gronie towarzyskiem i w samotnosci.

Nie mozna zaprzeczy¢, ze wytykujac ten zakres nauki dla
szkoty ludowej, wypadatoby jg zaopatrzyé w odpowiedne sity nau-
kowe, i w dostateczne fundusze; niewatpliwg przeciez jest rzecza,
ze wiadomos¢ wszystkich wyzej wyszczegdlnionych przedmiotdw na-
ukowych dla kazdego cziowieka jest potrzebna, i ze przeto szkola
eprzeznaczona dla dzieci wszystkich standw, dostarczy¢é ich powinna.

W miastach naszych pospolicie dostateczna jest liczba nauczycieli
15
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do osiagniecia tego celu, i chodzi jedynie o to, zeby miodziez nie
opuszczata szkoly juz w dziesigtym roku wieku swego, lecz zeby
przynajmniej na godzine dziennie przychodzita do szkoty dla lep-
szego i dalszego ksztatcenia sie w przedmiotach, ktdrych zaledwie
poczatki w ciggu czterech lat poznata. Dodanie tej jednej godziny
dziennie za odpowiednem wynagrodzeniem nauczyciela, nie byloby
zbyt ucigzliwe nauczycielom, ktérzy pospolicie dawaniem prywatnych
godzin trudnig sie; dla dalszego za$ ksztatcenia miodziezy mogtoby
sie sta¢ bardzo korzystnem.

Na wsi ma znowu bardzo czesto nauczyciel tak matlg liczbe
uczniow i tak chetnych nauki, ze mogtby bez trudnosci doprowa-
dzi¢ ich do wskazanego zakresu, gdyby tylko sam byt do tego
uzdolnionym i miat ochote po temu. Gdzie wszakze liczba uczniéw
jest wielka, tam nie wystarcza sita jednego nauczyciela; a gdzie
utrzymanie nauczyciela jest tak niedostateczne, ze zniewala go do
szukania innego zarobku, tam oczywiscie nie mozna zgda¢ od niego
zeby raczej poswiecat sie nauce niewdziecznej niz zarobkowaniu.

Nareszcie zauwaza¢ wypada, ze chodzi tu wiasciwie o wska-
zanie celu, do ktérego szkota ludowa zdgza¢ powinna jezeli ma
swemu przeznaczeniu odpowiedzieé, i ktéren cel rzeczywiscie juz
w wielu miejscach osiggniety bywa. Takze z tej przyczyny potrzebne
jest wyliczenie przedmiotéw, ktére do szkoty ludowej nalezg, i ktore
wedle moznosci w niej uczone by¢ powinne, azeby bez potrzeby
nie wciggna¢ do szkoty ludowej nauk, ktére do niej nie naleza.

8" 13. Nauka religit.

Do najpotrzebniejszych wiadomosci dla kazdego cztowieka,
jako istoty majacej wyzsze przeznaczenie, naleze¢ musi nauka
religii.

Osobliwie w szkole ludowej powinna nauce religii poswiecona
by¢ dostateczna liczba godzin, ktérej najscislej przestrzega¢ wypada.
Dzieci bowiem, podobnie jak ludzie prosci, oceniajg waznos¢ przed-
miotu z zewnetrznych oznak. Jezeli na nauke religii przeznaczong
bedzie codziennie pierwsza godzina z rana, jakto w wielu szkotach
zagranicznych sie dzieje, tatwo utwierdza sie dzieci w przekonaniu,
ze poznanie nauk religijnych jest najwazniejszg rzeczg i najpier-
wszym obowigzkiem kazdego cziowieka. Jezeli za$ przeciwnie, jak
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to sie czesto w naszych szkotach ludowych zdarza, nauka religii
tub wcale nie bywa uczona, lub bardzo niedbale, poniewaz ksieza
nie bywajg za te nauke osobno wynagradzani: nie mozna sie dziwic¢
ze dzieci te nauke lekcewazg i z niej nie odnoszg pozadanych ko-
rzysci.

Poniewaz rzeczywiscie niepodobna wymagac, zeby kaptani bez
zadnego wynagrodzenia nauki religii w szkotach Iludowych uczyli
a zwlaszcza w tak znacznej liczbie godzin, jak tego waznos$¢ przed-
miotu wymaga, okazuje sie pilna potrzeba wynagrodzenia duszpa-
sterzy za te prace i zadania Scistego wykonywania obowigzku;- lub
jezeli to byé¢ nie moze, witozenia na nauczycieli ludowych obowigzku
regularnego nauczania religii, jak to sie praktykuje w szkotach bel-
gijskich i pruskich. Pozostawi¢ bowiem miodziez bez najwazniejszej
nauki, sprzeciwia sie wszelkim zasadom dobrego wychowania. Pre-
dzej jeszcze dopuscicby mozna, zeby dzieci, ktére do wyzszych szkot
przejs¢ maja, nie uczyly sie w poczatkowych religii, poniewaz beda
miaty sposobnos¢ w wyzszych klasach obznajomi¢ sie z prawdami
dla cztowieka niezbednie potrzebnemi, a przy wiekszym rozwoju
umystowym same uczujg potrzebe poznania przeznaczenia cztowieka
i obowiazkéw jego; lecz pozbawia¢ dzieci ludu tej nauki, jestto po-
zbawia¢ ich jedynej pewnej przewodniczki w zyciu.

Zbytecznem bytoby tu jeszcze wskazywaé, ze jezeli zadna na-
uka w dobrej szkole nie powinna by¢ uczong tylko mechanicznie
i bez nalezytego rozumienia, to tern bardziej nauka religii jak naj-
wiecej do serca trafia¢ i wole kierowa¢ do dobrego powinna. Opo-
wiadania wiec z liistoryi biblijnej nowego i starego zakonu, obja-
$nianie prawd i obowigzkéw chrze$cianskich sposobem przystepnym
i jasnym, o$wieci rozum i zagrzeje serce miodziezy. — Oprdcz go-
dzin przeznaczonych dla nauki religii, bedzie korzystat nauczyciel
z kazdej sposobnosci i z kazdej nauki, azeby obudzi¢ cze$¢ i wdzie-
czno$¢ dla Stworcy wszechrzeczy, mito$¢ bliznich, przyjazin ludzka
i poczucie obowigzku, azeby nauka religii nie byta odosobniong od
innych nauk, lecz zeby przenikata catg nauke.

8 14. O nauce ogladowej w ogdle.

W wychowaniu nowozytnem bardzo znamienite zajmuje miej-

sce tak zwany oglad czyli nauka dostrzegania; ma ona bowiem
15*
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stanowi¢ poniekad przedsionek, przez ktéry do wszystkich innych
wiadomosci powinniSmy wprowadzaé dzieci.

Stowo oglad nie wyraza dokfadnie znaczenia, przywigzanego
do tej nauki, albowiem oglagda¢ znaczy prawie to samo, co opatry-
waé t. j. rozpoznawaé oczyma; nauka oglagdowa miataby przeto za-
sadza¢ sie na opatrywaniu rzeczy tylko wzrokiem; gdy tymczasem
przez nauke oglagdowa rozumiemy rozpoznawanie rzeczy ile moznosci
wszystkiemi zmystami, azeby$Smy poznawszy je wszechstronnie, do-
dtadne sobie o nich utworzyli wyobrazenie i pojecie.

Gdy wszelakoz poznanie rzeczy zmystowe po najwiekszej czesci
na poznaniu wzrokiem, t. j. na ogladaniu polega; gdy przy nauce
udzielanej ustnie gtownie o to chodzi, aby przedmiot nauki mogt
by¢ takze widziany: moznaby od ogladania, a przeto od gtéwnej
czynnosci, nazwa¢ catg nauke, niezapominajac jednak o tein, ze do-
ktadne ogladanie wymaga takze dociekania innemi zmystami. (*)

Poniewaz wszystkie wyobrazenia nasze i wszystkie wiadomosci
powsta¢ tylko moga w skutek wrazenn zmystowych, i o niczem
pojecia mie¢ nie mozemy, czegobysSmy zmystami nie pojeli: oczy-
wistg jest rzecza, iz czego dziecie jedynie w stowach sie dowie,
0 tern tylko stowne, a zatem puste t. j. bez wewnetrznej tresci,
bedzie miato wyobrazenie. Stowa bowiem tylko znakami sg pojec,
1 tylko wtedy moga by¢ nalezycie rozumiane, jezeli obok znaku
pokazang nam bedzie rzecz, kt6rg one oznaczajag. Stowa utatwiajg
nam myslenie o rzeczach i udzielanie sobie wzajemnych wiadomosci,
ale jedynie wtedy, jezeli osoby rozmawiajgce sie majg dobre wyo-
brazenie o tern, co kazde stowo oznacza. U dzieci jednak, podobnie
jak w ogole u ludzi niewyksztatconych, tego przypuszcza¢ nie mo-
zna, zeby z kazdym styszanym wyrazem faczyto sie nalezyte wyo-
brazenie, przeciwnie tatwo sie przekona¢ mozna, ze dzieci lub wcale

*)  Niemiecki wyraz Anschauungsunterricht odnosi sie takze wiasciwie tylko
do poznania wzrokiem. Wyraz poglad, uzywany pospolicie dla oznacze-
nia tej nauki, nie jest stosowny, poniewaz ma takze inne znaczenie,
n. p. poglad na dzieje. Trudno takze zgodzi¢ sie na nazwe: dostrzega-
nie, oznaczajgca wiasciwie poznanie niejasne z odlegtosci. Wyraz oglad
zdaje sie stosowniejszym dlatego, iz wtasnie to, o czem jest mowa, po-
winno by¢ ogladane.
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zadnego nie majg o0 tem pojecia, co sie im mowi bez okazu na-
ocznego, lub ze sobie rzecz zupeilnie inaczej wyobrazajg. Jezeli
przeto zniewalamy dzieci do uczenia sie takich rzeczy, jak pojecia
gramatyczne, zasady moralne, podziaty zwierzat na gromady i t. p.,
spamietajg sobie tylko stowa, a nie zlgcza z niemi zadnego Ilub
mylne pojecie, i to stanowi co nazywamy mechaniczng czyli bez-
myslng i bezuzytecznag nauka.

Stuszne jest przeto zadanie, Zzeby nauczyciel nie podawat za-
dnej nauki bez unaocznienia jej takiego, izby uczniowie o kazdym
wyktadanym przedmiocie dokladne wyobrazenie utworzy¢é sobie
mogli.

Majgc zatem mowié o jakim przedmiocie z historyi naturalnej
lub fizyki, przedtozy go nauczyciel uczniom przed oczy \f naturze,
tak izby mu przypatrzy¢ sie wszechstronnie, przystucha¢ sie, doty-
ka¢ sie go, powacha¢ i t. p. mogli; uczac rachunkéw, da uczniom
gatki, orzechy, fasolki, patyczki, i t. p. do zliczania, i bedzie za-
dawatl same przyktady, ktére w zyciu codziennem ustawicznie sie
zdarzaja; uczac dzieci czyta¢ i pisa¢, wykaze najprzéd, jak wielce
potrzebne jest dla, kazdego wiedzie¢, co sie w ksigzkach i pismach
réznych zawiera, jak wiele zajmujacych powiastek i opiséw znales¢
mozna w ksigzkach, jak tatwo oszukanym by¢ moze nieznajacy
pisma i jaki to wstyd nie umie¢ tego, co tak upowszechnione i ta-
twe do nauczenia sie. Dalej bedzie sie starat wszystko, o czem
tylko w ksigzce jest mowa, dzieciom pokaza¢ i nalezycie objasnic,
aby im czytanie nie uprzykrzyto sie, lecz zeby w niem coraz wiecej
przyjemnosci znajdowaty. Uczac geografii bedzie pilnie przestrzegat,
zeby uczniowie ciaggle przed oczyma mieli globy i mapy przedsta-
wiajgce doktadnie postacie krajow, i zeby sobie postacie poznanych
miejscowosci rysowaty; uczac historyi, wskaze kazda razg na mapie,
gdzie wypadki, o ktérych mowa, miaty miejsce. Poje¢ gramatycznych
najlepiej nawet nie wspomina¢ w pierwszej klasie, albowiem dzieci
nie sg wstanie zrozumie¢ je. W ogdle wie¢ nauka oglagdowa wyma-
ga, azeby wszystkie nauki dawane przez nauczyciela przez okazy
naturalne, a jezeli to by¢ nie moze, przez modele, obrazy, rysunki
i t. p. unaocznione byty, azeby uczniom daé¢ sposobnos¢ doktadnie
przypatrzy¢ sie okazom, azeby ile moznosci nietylko wzrokiem, ale
takze innemi zmystami kazdg rzecz zbadali.
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Nauka w ten sposdb zarzadzona najprzod tkwi daleko trwalej
w pamieci, nizeli tylko styszana; powtére daje daleko lepsze wy-
obrazenie o rzeczach nauczonych, bedzie wiec z pewnos$cia pozy-
teczniejsza w zyciu; nareszcie za$ podnieca dzieci do samoistnego
przekonywania sige, do badania, do osgdzania i robienia wnioskow,
obudzg wiec myslenie i samodzielnosé.

Mozna powiedzie¢, ze prawie wszystko, czego sie dzieci w szkole
ucza bez nalezytego uzmystowienia i wyjasnienia przyktadami,
z ktorychby dzieci poznaly, jak jg zastosowa¢ mozna, jest marnowa-
niem czasu, pracy nauczycielskiej i sit ucznia, poniewaz péjdzie to
w niepamieé, a jezeli pozostanie w pamieci, bedzie tylko brzemie-
niem, niepotrzebnie przygniatajacem myslenie. Uczniowie, ktorzyby
byli obdarzeni takg bystroscig, izby wszystko, co nauczyciel mowi,
bez okazoéw dobrze poja¢ mogli, sg wielkg rzadkoscig; ogot szkoty
wymaga unaocznienia.

Tu moznaby zapytaé: skadze nabierze nauczyciel wiejski tych
okazéw ? Odpowiadamy na to, ze bardzo wiele od dobrej woli i sta-
rannos$ci nauczyciela zalezy, czy ma dzieciom co do pokazania lub
nie? Dla szkoty wiejskiej, a raczej dla dzieci malych, tyle jest
przedmiotéw ciekawych na kazdem miejscu, ze nauczyciel bez wiel-
kich zabiegébw zdota na kazdg godzine, jezeli zechce, dzieciom co$
ciekawego do szkotly przynies¢, czy wyprowadzi¢ ich na dwor, azeby
im kazdg rzecz na miejscu pokaza¢. W jednym i drugim razie zrobi
im wiele przyjemnosci i zacheci do nauki.

8 15. Samoistna nauka ogladu.

Jezeli juz nikt o tern nie watpi, ze nauczanie oglagdowe jest
najskuteczniejsze, a przeto bezwarunkowo w szkotach uzywane by¢
powinno: nie przyszto jeszcze miedzy pedagogami w tem do poro-
umienia, czy oglad takze jako osobny przedmiot naukowy ma by¢
traktowany w szkole w osobnych do tego przeznaczonych godzinach ?
tudziez przez ile klas?

Nie ma watpliwosci, ze wiele dzieci, zwaszcza na wsi, przy-
chodzi do szkolty z tak niedostatecznem rozwinieciem umystowem,
i ztak szczuptym zasobem jezykowym, iz gtdwnem zadaniem szkoty
by¢ powinno ten ciasny widnokrag poje¢ dziecinnych rozszerzy¢, i
ten zapas jezykowy wzbogacié¢, zanim o jakiejbadZ innej nauce moze
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by¢ mowa. Ogladem przeto nazwacby wypadato owe pierwsze zaje-
cie dzieci, dopiero do szkoty uczeszcza¢ zaczynajacych, ktdéry na tern
polega, ze nauczyciel przedsiebierze z niemi ¢wiczenia na przedmio-
tach nas otaczajacych i dobrze dzieciom znanych, w tym celu, azeby
wiozy¢ je do przypatrzenia sie doktadnego kazdej rzeczy, do nieza-
dawalniania sie pobieznem poznaniem, do zbadania wszystkiego
réznemi zmystami, do wyrazenia sie doktadnego i zwiezlego o na-
bytych tym sposobem wiadomosciach i t. p. Dalszym celem tych
¢wiczen, osobliwie z dojrzalszymi uczniami, ma by¢ przysposobienie
ich do trzezwego i powaznego zapatrywania sie na $wiat, do zastana-
wiania sie nad przeznaczeniem kazdej rzeczy i czynnosci, do po-
rzadnego myslenia i poprawnego wyrazania swych mysli tak ustnie
jak pisemnie.

W ostatecznym rozwoju nauka ogladu doprowadzacby musiata
do filozoficznych rozpraw, jakie starozytni medrcy z uczniami miewali.

Poniewaz zreczne przeprowadzenie pogadanki tego rodzaju
z matemi dzieémi wymaga nieposlednich zdolnosci, wielkiej wprawy
i osobnego daru, czego nie posiada kazden nauczyciel ludowy; po-
niewaz kazda nauka, niemajgca za podstawe ksigzki, ktdrgby nau-
czyciel miat w reku, dla niewprawnego nauczyciela jest trudng i
rzadko z dobrym skutkiem bywa prowadzong: powstaty glosy po-
waznych pedagogow, ktérzy catg nauke ogladowa poczytujg za ckli-
wa i bezuzyteczng pogadanke, Kktora rodzicow od posytania dzieci
do szkoty odstraszy¢ moze, albowiem wniej dzieci nie uczg sie ani
czego$ nowego ani pozytecznego, i tylko drogi czas mitreza.

Nie tatwg jest bez watpienia wla¢ w nauczyciela wiasciwy
spos6b postepowania przy nauce ogladowej, jezeli go sam z siebie
wynalez¢ nie zdota. Podrecznik bowiem zaden przyda¢ sie tu nie
moze z tej przyczyny, ze cata nauka wysnuwa sie z odpowiedzi
dzieci, ktérych przewidzie¢ nie mozna, a podiug ktérych nauka da-
lej postepowaé powinna. Mozna wprawdzie poda¢ wzory jak poste-
powaé nalezy, mozna wyluszczy¢ zasady, lecz nalezyte zastosowanie
tych wzoréw i zasad zaleze¢ zawsze bedzie od nauczyciela, jezeli
nauka rzeczywiscie nie ma by¢ ckliwg pogadanka o rzeczach okle-
panych. Dosy¢ jest powiedzie¢, ze wzory, ktére wynalazca tej nauki
Pestalozzi podat, dzi$ powszechnie za zupetnie nieudate sg uznane,
a przeciez nikt nie odméwi Pestalozzemu nadzwyczajnej gorliwosci,



232

przenikliwosci i biegtosci w zawodzie nauczycielskim. Podobniez za
nieudate uwaza¢ mozna wszystkie wzory tego rodzaju, w ktorych
dawane sg odpowiedzi obok pytan, odpowiedzi bowiem uczniéw mu-
szg by¢ zawsze swobodne, ktorych ani przepisa¢ ani przewidzieé
nie mozna. Zresztg czyz mozna wymagac, zeby nauczyciel wyuczyt
sie tych pytan i odpowiedzi ? Jedynie wskaza¢ by mozna, jak wszech-
stronne pytania powinneby by¢ zadawane.

Trudnos$ci przeto w nalezytem udzielaniu nauki oglagdowej sg
bardzo wielkie, nauczyciel bowiem co chwila stosownie do poje¢, do
zapatrywan sie¢, do pytan i odpowiedzi kazdego ucznia z osobna
swoje nauki zmienia¢é musi, a przy tern wszystkiem z oka tego
spusci¢ nie moze, ze z calej tej rozmaitosci pewna cato$¢ jednolita
utworzy¢ sie powinna, ktdre naukg nazywamy. Niepodobna bowiem
dopusci¢, zeby nauka szkolna rozpryskala sie w pogadanki to o tem,
to o owem, to z tym, to z owym uczniem, i zeby z tych pogadanek
nie wynikata jaka$ nauka dla wszystkich ucznidéw, ktdra w pamieci
utkwi¢ powinna, i ktoérg przeto czesSciej powtarza¢ nalezy. Nauka
wiec musi by¢ tak zrecznie obmyslana, zeby jg przedmioty, Kktore
uczniowie przed oczyma majg, same nastreczaty; powtdre zeby ujetg
byta z tej strony, z ktérej dla wszystkich uczniéw przybywa jaka$
ciekawa i nieznana im wiadomos$¢; a nareszcie zeby te wszystkie
luznie udzielone wiadomosci nie zapadty w morze niepamieci, lecz
wedle zasad metodyki tgczyty sie z sobg, wspieraty sie wzajemnie,
wysnuwaty sie jedne z drugich i stanowity catosc.

Nie bez stusznosci poczytuje sie wiec dobre udzielanie nauki
pogladu do najtrudniejszych zadan, a to tem bardziej, ze nauczy-
ciele nie mieli jeszcze sposobnosci wyksztatci¢ sie w niej.

8 16. Wskazéwki do udzielania nauki ogladu.

Na poczatku roku szkolnego pospolicie nie wszystkie dzieci
majgce chodzi¢ do szkoly, juz w pierwszych dniach sg obecne
w szkole. Juz ten sam wzglad, ze moze przybyé jeszcze wiecej
dzieci do szkoty, a obok tego potrzeba poznania sie z dzieémi i
zachecenia ich uprzejmem obejsciem sie do chetnego uczeszczania
do szkoly, wskazujg, ze nauczyciel najlepiej postapi, jezeli nie roz-
pocznie zaraz w piewszych godzinach nauki z ksigzki, lecz jezeli
przez stosowne wypytywanie sie osmieli dzieci do odpowiedzi
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swobodnych, i do zapytywar .ze swojej strony, z czego zakres ich
wiedzy tatwo bedzie mdgt pozna¢ i cokolwiek rozszerzyc.

Zapytujac dzieci o ich wiasne i rodzicow nazwiska, o mie-
szkanie, o zatrudnienie, o droge, kt6rg przyszli i t. p., przekona sie
nauczyciel, ze wyrazenie sie ich jest pospolicie niesSmiate, ciche, nie-
doktadne, niepewne, niepoprawne, nieloiczne, niewyrazne, utomne.
Wszystkie te niedostatecznosci bedzie pierwszem zadaniem nauczy-
ciela ile moznosci usuwac, wykazujac jak sie wyraza¢ nalezy, za-
lecajac i ¢wiczac ich w odpowiedziach gtosnych, wyraznych i jasnych,
co nawet odpowiadajgc czasami chdérem t. j. wszyscy naraz czyni¢
moga. Bardzo zaleca to szkote i nauczyciela, kiedy dzieci odpowia-
dajg na zapytanie $miato, wyraznie, gtosno i doktadnie. Dla uroz-
maicenia jednostajnosci moze nauczyciel opowiedzie¢ krotkie wier-
szyki, matg powiastke lub tatwag zagadke jak n. p.: Z wierzchu 16j,
a we $rodku nici; jak sie zapali, to sie Swieci; co to jest? Lub:
W stajni stoi, batoga sie boi; siano zjada, a nic nie gada, i t. p.
Moze zaspiewac wesotg piosneczke, narysowaé kotko, okienko, bud-
ke, komin i t. p. Wszystkie podobne nauki powinne by¢ tak tatwe,
zeby je dzieci bez trudnosci przyswoi¢ sobie mogly. Niepowinne
nigdy is¢ w niepamieé, dlatego do nich nieraz wraca¢ nalezy, co dzie-
ciom sprawi przyjemnos¢, bo one lubig popisywaé sie tern, co do-
brze umieja.

W dalszym ciggu powinien nauczyciel obznajomi¢ dzieci nie-
tylko ze wszystkiem co sie w szkole i okoto niej znajduje, lecz
takze przynosi¢ do klasy wszystko, do czego nauke pozyteczng i
zajmujacg nawigzaC zdota, a zatem: krzemienie, osetki, szkietka,
cegietki, zdziobetka, trawki, kwiaty, chrzaszcze, ptaszki, osobliwie
zwierzeta domowe: kury, gesi, kaczki, koty, psy, ciele, baranka i t. p.
Kazden z tych przedmiotéw zajmowaé bedzie bardzo uczniéw, kiedy
go beda miaty przed oczyma, kazden zacheci ich do zastanawiania
sie nad wszystkiemi szczeg6tami; do przynoszenia do szkoty takich
rzeczy, o ktérych sie czego$ dowiedzie¢ pragng; rozbudzi przeto
w nich che¢ do nabywania wiadomosci, i nietylko z ochotg do szkoty
przychodzi¢, lecz nawet z zalem opuszcza¢ jg beda.

Wszystko to wyda sie nauczycielowi starej daty zniewagg szkoty,
poniewieraniem godno$ci nauczycielskiej i t. p. Wszelakoz dosta-
tecznie wiadomo, iz dotychczasowy sposéb uczenia nie przynosit dla
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zycia pozytku i odstraszat dzieci od szkoty. Wypada wiec pozegnac
dawny tryb i sprébowa¢ nowego, zwilaszcza ze juz pokazat sie
skutecznym w innych krajach, a mianowicie w Szwajcaryi, skad
nauka ogladu wyszta i gdzie najwiecej sie rozwineta.

Tym sposobem mozna wczesnie obudzi¢ i rozwijaé myslenie,
osobliwie jezeli nauczyciel zaleci dzieciom, azeby sie przedmiotom
tego samego rodzaju jakie w szkole widziaty, w domu przypatrzyty,
i wykazywaty w czem s do siebie podobne, a w czem sie réznig?
jakie stad skutki i wnioski wyprowadzi¢, lub jakim przyczynom to
przypisa¢ wypada?

Po takich ¢wiczeniach wstepnych, ktére poczatkowg nauke
czytania z pisaniem urozmaica¢ powinne, dzieci bez trudnosci zdo-
tajg zda¢ sprawe z tego, co przeczytaty, lub wyrobi¢ sobie zadanie
samoistnie; wycwiczg sie bowiem w opowiadaniu swobodnem i opi-
sywaniu przedmiotow znanych. Bez tych za$ ¢wiczer, mogg by¢ opo-
wiadania treSci przeczytanych ustepéw tylko mechaniczne, wyuczo-
ne dostownie; a wypracowania piSmienne tylko nasladownicze lub
przy pomocy obcej uskutecznione.

Whprawdzie niepodobna jest skupi¢ uwage dzieci i dtugo nate-
zong utrzymac przy jednym przedmiocie, a przeto i wyczerpujacej
udzieli¢ wiadomosci o kazdej rzeczy, jak by tego gruntowno$¢ nauki
wymagalta; lecz wracajac czesciej do tych samych przedmiotéw, nie-
tylko zapobiega sie ich roztrzepaniu, i zniewala je do powazniej-
szego zajmowania sie kazdg rzeczg, lecz nastrecza sie sposobno$é
do uzupetnienia nowemi szczegétami wiadomosci juz nabytych, a
przeto do poznania rzeczy coraz gruntowniejszego i wszech-
stronnego.

Jezeli wiec dobrze kazdemu wiadoma jest rzecza, ze dziecie
nie przychodzi na $wiat ze znajomosScia $wiata i mowy, lecz ze tej
znajomosci dopiero nabywaé musi; jezeli niemniej wiadomo, iz nic
sie samo nie zrobi, i ze nikt sie pospolicie o to nie troszczy, azeby
dziecie otaczajgce siebie przedmioty dokiadnie poznato i z tego do-
ktadng sprawe ustnie zdato: nie zaprzeczymy, ze do zadan szkoly
poczatkowej naleze¢ musi, zwrdci¢ uwage dzieci na $wiat otaczajacy,
i nauczy¢ je o nim mysli¢c i méwi¢, a przeto, ze i nauka ogladu
samoistnego umiejetnie prowadzona, stanowi¢ powinna pierwszy
przedmiot naukowy, na podstawie ktorego dopiero dalsze nauki
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udzielane by¢é moga, nauka bowiem oglagdu ma by¢ prawdziwg na-
uka zycia.

TJivaga. Szczegotowe przepisy tej nauki w polskim jezyku
zawiera szacowna rozprawa o nauce dostrzegania P. Stanistawa So-
bieskiego umieszczona w ,,Szkolel Nr. 44. inastep, zroku 1871, tu-
dziez broszurka P. Wandasiewieza.

8 17. Nauka czytania z pisaniem.

Nauki czytania przez dtugi czas udzielano i udziela sie jeszcze
teraz czesto tym sposobem, ze uczymy dzieci najprz6d poznawac
wszystkie gtoski (litery) catego abecadta, a potem zgloskowaé, t. j.
wymawia¢ kazdg gloske z osobna i zbieraé po dwie, trzy lub wie-
cej glosek wjedne zgtoske, n. p. a, be - ab; be, e - be; a nareszcie
zbiera¢ zgtoski w cate stowa, n. p. o, jot - oj; ce, i, e ce - ciec -
0j - ciec.

To rozwlekle wygtaszanie pojedynczych brzmien, ktore w sto-
wie tak nieznacznie sptywajg sie, nateza nadzwyczajnie umyst dzieci,
ktore od igraszek wesotych oderwane naraz tak wielkg liczbe zna-
kéw rozpoznawac i brzmienia ich wygtasza¢ majg, nie mogac pojac
wcale jak z tego czytanie powsta¢ moze ? Od pierwszego wziecia
ksigzki do rak, przyzwyczajamy wiec dzieci do zmudnej pracy me-
chanicznej, przyttumiamy w nich ciekawo$¢ i myslenie, zrazamy ich
od nauki, jako nudnej, niemitej i niedorzecznej. Jakze bowiem dzi-
waczng wydawaé sie musi dziecieciu przywykiemu do prostoty,
sktadanina nastepujgca: ka, el, u - klu, ce, zet, ipsilon, ka - czyk -
klu - czyk!

Nie potrzeba sie dziwi¢, ze podobna meczarnia, zaraz w po-
czatkach w szkole sie rozpoczynajgca, dzieci przychylnie dla szkoty
usposabia¢ nie moze, i ze te, ktére do niej chodzi¢ sg zniewolone,
nie wielkie korzysci z niej wynosza. Pierwsze bowiem juz wrazenie
napawaé¢ je musi odrazag od nauki zbyt wiele sprawiajacej trud-
nosci i krepujacej samodzielnosé. Albowiem nawet Kilkoletnie dzie-
cie nie moze tego znie$¢, zeby mu tylko co$ pokazywano a nie po-
zwalano z pokazanego ;dowolny uzytek zrobi¢, lub zeby je ciagle
prowadzono na pasku, lecz chce samodzielnie swoich sit prébowad,
i z tego, co mu sie daje, dowolny uzytek robi¢. Poped ten dzie-
ciecy nalezy przy nauce uwzglednia¢, niechcac nauki obmierzic;
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dlatego dzieci powinne mie¢ wolno$¢ kreslenia w dowolnym porzad-
ku i na czemkolwiek zechcag zaraz pierwszych gtosek, ktére poznaty,
i uktada¢ z tego rdzne, chocéby dziwaczne wyrazy. To im sprawi
wielkg ucieche i to stanowi jedne z pierwszych korzysci #tgczenia
czytania z pisaniem.

Niepodobna przypuszcza¢, zeby dawni Grecy uczyli dzieci czy-
ta¢ zgtoskowaniem czyli sylabizowaniem; zanadto bowiem dziwa-
cznem zdawatoby sie sktadanie: lamda, omikron, gama i t. d., acz-
kolwiek niemniej dziwaczne zgtoskowanie: ludy, az, stowo i t. d.
nie nalezy u nas do osobliwosci.

Woprost przeciwng sposobowi poczynajgcemu od wyuczenia
abecadta, jest metoda Jacotota, ktéra daje uczniowi odrazu cate
ustepy, ztozone z kilku zdan, do wyuczenia sie na pamie¢ dostownie
z jakiejkolwiek ksigzki, i wskazuje mu, jak kazde z wyuczonych
stow i brzmien pojedynczych na ksigzce lub w pismie wyglada.
Poniewaz wiele brzmien w jednym ustepie sie powtarza, uczehn mo-
ze wyszukiwa¢ brzmienia sam, i poja¢ zwigzek miedzy mowg ustng
a pisana, albowiem postrzega ze jednakowe brzmienia ustne zawsze
jednakowym sposobem oddajg sie w piSmie.

Spos6b ten uczenia czyta¢ moznaby nazwaé famigtowka, po-
niewaz zniewala do odgadywania pisma. Sg nawet przykiady, ze
doro$li wyuczali sie bez pomocy nauczyciela tym sposobem czytac,
majac drukowany lub pisany znajomy ustep n. p. Ojcze nasz w re-
ku ; wiedzac bowiem, ze pierwsze stowo napisane ma sie czytac
ojcze, drugie nasz, trzecie ktory$ i t. d., doszli do tego, jak kazde
wymowione brzmienie pisa¢ sie ma? Uczacy sie tym sposobem
czyta¢ od razu pojmuje, ze kazden znak napisany ma pewne zna-
czenie, a chociaz napotyka w nauczaniu sie na wielkie trudnosci,
moze przynajmniej pociesza¢ sie przekonaniem, ze inaczej by¢ nie
moze; gdy przeciwnie uczeh skladajacy przez diugi czas zgtoski
bez znaczenia: be, a - ba, be, e- beit. d., nie zdota pojg¢, do cze-
go te dziwaczne brzmienia przyda¢ sie moga, Kkiedy sie w zwy-
czajnej mowie nie znajduja.

Mozna bez watpienia tak tym jak innym, jeszcze dziwaczniej-
szym sposobem wyuczy¢ dziecko czyta¢; a od zrecznosci i gorliwosci
nauczyciela tudziez od pojetnosci i pilnosci ucznia zaleze¢ bedzie,
czy to predzej lub poOzniej nastgpi; lecz oczywistg jest rzecza, iz
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jezeli zamiast catych okreséw Jacotota dobierzemy tatwych i krot-
kich stdwek, n. p. oko, ucho, mama, tato, nos, Jasio, Kazio, ktore
dzieciom sg dobrze znane; jezeli te stéwka roztozymy na brzmienia
pojedyncze i pokazemy oraz jak te brzmienia i stbwka pisaé: osig-
gniemy nietylko te korzy$¢, ze dzieci nie uprzykrzajgc sobie nauki,
wyuczajg sie prawie w tym samym przeciggu czasu czytaC i pisac,
co dawniej tylko czyta¢; lecz nadto bedzie taka nauka dla dzieci
bardziej ksztatcgaca, kiedy ustyszawszy wyraz, ktorego znaczenie
dobrze wiedza, zaraz napisa¢ zdotajg. Jeszcze bardziej zajmowac
bedzie taka nauka, jezeli rysunki tych samych przedmiotéw w ksig-
zeczce znajdujg sie, albowiem w takim razie dziecie napisane stowa
bez pomocy nauczyciela odczytywa¢ sobie bedzie mogto, co do
powtarzania domowego i samouctwa bardzo jest przydatne. Zrecznie
poprowadzona tym sposobem nauka musi dzieci coraz- bardziej
rozciekawia¢ i do samoistnego dochodzenia zachecaé; tatwiej tez
niezawodnie spamietajg sobie brzmienie gtosek, kiedy rysunek be-
dzie stowo znane przypomina¢, i posta¢ gtosek, kiedy jg same sobie
nakre$la. Jedyng tu niedogodno$¢ stanowi to, ze cokolwiek odmien-
nie wygladajg gtoski drukowane od pisanych; lecz temu zaradza
sie przez to, ze pierwsze Cwiczenia w elementarzu odbite sg czcion-
kami pisanemi, lub w braku takiego elementarza, ze dzieci piszg
w poczatkach drukowanemi literami. Sposéb ten uczenia dzieci pisa-
niem czytac, jest bez zaprzeczenia najodpowiedniejszy, a jezeli mo-
zliwe sg inne ulatwienia, jak n. p. przez ruchome abecadta, to nie
trzeba zapomina¢ o tem, Zze wszelka nauka, a przeto i czytania,
nie tyle mechaniczne ufatwienia uwzglednia¢, jak na to uwaza¢ po-
winna, zeby rozbudza¢ myslenie i samodzielno$¢ ucznia, a ten cet
osigga sie wiasnie sposobem wskaza- m.

Kuchome abecadta bardzo sie przyda¢ mogg przy nauce do-
mowej, gdzie uczacy tylko z jednem lub dwojgiem dzieci ma do
czynienia, i gdzie dzieci z ruchomego abecadta litery w dowolnym
porzadku uktadac i przektada¢ moga; w szkole najlepiej jest, jezeli
wszystkie dzieci majg tabliczki, na ktdrych wcigz sobie pisza.

Zawzietych wszelakoz uczycieli pisania i czytania przestrzedz
mi wypada, ze bledem jest poczytywa¢ czytanie za najwazniejszg
nauke w szkole, lub w ogole przypisywac tej nauce tak wielkg wa-
ge, jakiej ona rzeczywiscie mie¢ nie moze. Przeciez najwazniejszg
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jest rzecza obudzi¢ w dziecieciu myslenie i wskaza¢ droge, jaka
w zyciu postepowa¢ ma. Na c6z mu sie przyda umie¢ czytac, je-
zeli nie bedzie wiedziato, jak tej nauki uzy¢? Czyz nie mamy do-
sy¢ odstraszajacych przyktadéw takiej bezowocnej nauki w naszych
szkotach ?

8 18. Przygotowanie do nauki czytania.

Przy najwiekszej usilnosci nauczyciela, azeby nauke czytania
dzieciom utatwi¢ i uprzyjemnié, bedzie ona zawsze dla dzieci siedmio-
letnich trudng i mato ich zajmujaca; dlatego - nauczyciel nie po-
winien z nig tak spieszy¢, jak to sie pospolicie tam dzieje, gdzie
za jedyne zadanie szkoty ludowej poczytujg wyuczenie dzieci czytac
i pisaC. Obarczanie dzieci trudnosciami, ktdre najczesciej z pospie-
sznego postepowania naprzod wynikaja, a czego pospolicie gorliwi
miodzi nauczyciele sie dopuszczajg, najpewniejszym jest sposobem
zrazenia dzieci od nauki.

Zanim przystapi nauczyciel do uczenia gtosek, okaze dzieciom
ze mowa nasza sktada sie z pojedynczych wyrazow, ktére znowu
na zgtoski, a te na gtoski czyli pierwiastki stow roziozy¢ sie daja.
Pierwsze ¢wiczenia stanowi¢ wiec hedzie rozbiér zdania, ktére nau-
czyciel wyglosi i na tablicy napisaé moze, a ktoére dzieciom dobrze
zrozumiate by¢ powinno, na pojedyncze stowa, a stéw na zgtoski;
n. p.. Czas jak strzata szybko leci, korzystajcie z niego dzieci.
Rozktad zgtosek na gtoski w tych tylko zgtoskach przedsiebra¢ wypa-
da, w ktérych gtoski pojedyncze tatwo bez pomocy samogtoski wy-
mowi¢ sie dajg, n. p. u-l, u-l-e, u-l-i-c-a, r-o-s-a, r-o-l-a, r-u-r-a.
Nie powinno sie bowiem wymawia¢ spotgtosek: be, ce, de, ka, ha,
zet, jot, i t. d., leez tylko: c, s, r, 1 bez brzmienie; dlatego potrze-
ba wybiera¢ brzmienia syczace i ptynne, ktére bez samogtoski wy-
mawiane by¢ moga, n.p. r, 1 sz, z. Gdy dzieci wprawig sie w roz-
poznawanie stdw, zgtosek i glosek, rozpoczyna sie pokazywanie
jakiemi znakami pojedyncze gtoski, ktore juz w stowach poznaty,
w piSmie oznaczajg sie, i jak z tych znakdéw powstajg zgtoski, sto-
wa i zdania.

Najwieksza trudnos$¢ polega w dobraniu stosownych wyrazéw
do rozkladania, azeby gtoski ich tatwe byly do wymoéwienia wy-
raznego bez pomocy samogtoski a oraz do napisania. Do stéwek
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takich, ktore na pierwsze Cwiczenie w pisaniu i czytaniu stuzyc
moga, nalezy wyraz ul, ulu, ula, ule. Zresztg trudnos$¢ te rozwigzaé
powinien elementarz dobrze ulozony'; nauczyciel zas, ktérym dzieci
w domu straszono, usituje w poczatkach przekonac je, ze dba o ich
dobro i pragnie im nauke jak najbardziej uprzyjemnié. Zapuszcza
sie wiec w rozmowe z niemi, zapytujagc o nazwisko, zabawy, zdro-
wie i t. p., naprowadzajac przytem, jak dobra odpowiedZz opiewaé
powinna, jak potrzeba kazde stowo wyraZnie i gto$no wymawiac.
Te rozmowe urozmaica krotkiemi wskazowkami, jak sie w szkole
zachowac potrzeba? do czego przydatna jest nauka szkolna?

O wszystkiem przekonywa¢ sie powinien, czy go dzieci dobrze
zrozumialy, czy stowa jego nalezycie pojety i spamietaty.

Zanim przystapi sie do pisania, majg ¢wiczy¢ sie dzieci w na-
lezytem trzymaniu rysika, poruszeniach reki przy kresleniu, i w kre-
$leniu prostych i krzywych linijek, tudziez poczatkéw liter. Przy-
tem nie bedzie nauczyciel dawat przepisdw, jak sie postepowaé ma,
lecz pokaze, jak sie trzyma rysik? jak sie robi linie pozioma? i t.d.
W tym celu niezbednie potrzebne jest, zeby wszystkie dzieci zao-
patrzone byty w tabliczki do pisania. Moze bardziej potrzebng jest
do nauki tabliczka, niz ksigzka, w poczatkach.

W szkditce wiejskiej powinien przeto nauczyciel sprowadzi¢ dla
dzieci odpowiedng liczbe tabliczek z rysikami, i objasni¢ rodzicow,
ie jezeli nie lekajg sie wydatku na ksiazki, to i tabliczke, ktora
niemniej potrzebng jest i w domu zawsze przyda¢ sie moze, kupic
powinni.

Cwiczenie w kreéleniu na tabliczkach przeprowadza nauczyciel
tym sposobem, ze zawsze najprzéd sam nakresli na tablicy szkol-
nej te znaki na wzér, ktére dzieci na swoich tabliczkach naslado-
wacé maja.

P zy kresleniu linij poziomych, pionowych, pochytych, réwno-
legtych, zagietych, kotek, kratek, stupkéw, lasek i t. p. dobrze jest
wymaga¢ od uczniéw, zeby uwazali na komende i zachowywali
takt. Kiedy zawota nadczyciel: baczno$¢“, majg wszyscy uchwycic
nalezycie rysik, i przygotowac¢ tabliczke do pisania; Kkiedy powie
»raz“ majg przytozy¢ rysik do tabliczki, a kiedy powie ,dwa“ za-
cza¢ kresli¢ i na ,,trzyll usta¢. KreSlenie takie na komende dodaje
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zycia nauce, zniewala wszystkich do uwagi i wyrabia pewmos¢
w ruchach. Kres$lenie takie podtug taktu moze sie odbywac¢ najprzéd
W powietrzu.

Cwiczenie sie w kre$leniu na tabliczkach bardzo stosownem
moze by¢ zajeciem dla jednych uczniéw, Kkiedy nauczyciel, majacy
w jednej klasie ucznibw rozmaitego stopnia, drugimi zajaé sie
pragnie.

8 19. Czytanie.

Jezeli poczatkowa nauka pisania z czytaniem zupeinie bez
ksigzki odbywaé sie moze, do dalszej nauki dobra czytanka nie-
zbednie jest potrzebna. Ta powinna by¢ tak utozona, zeby z po-
czatku zawierata stdbwka, majgce znaczenie tatwo dla dzieci zrozu-
miate, nie za$ zgtoski bez znaczenia. Po stowach pojedynczych majg
nastgpi¢ tatwe i krotkie zdania, ktore dzieci, podobnie jak stowa,
pisa¢ powinne. Nauczyciel wygtasza wyraznie zdanie, kaze je po-
wtérzy¢ i napisac.

W miare wprawy w bezblednem czytaniu, przestrzega¢ po-
trzeba zeby przyzwyczajaly sie dzieci czyta¢ z odpowiednym wyra-
zem, z czego poznacby mozna czy rozumiejg, co przeczytaty? Nie-
podobna jest wymaga¢, zeby dziecie zbierajgce z trudnoscig razem
gtoski, i majace uwage jedynie na te czynno$¢ zwrdécong, mogto
czyta¢ odrazu z wyrazem. Kiedy jednak ustyszy wszystkie stowa
zdania przez siebie wymowionego, i kiedy mu je nauczyciel z wy-
razem powtorzy, pojmie tatwo, jakie powinno by¢ czytanie, jezeli
ma by¢ zrozumiane. Przy powtoérnem przeto czytaniu, nalezy juz
wymagac czytania bardzo powolnego ale z wyrazem. Kiedy juz dzieci
nabiera pewnej wprawy w ptynnem czytaniu, nalezy przystgpi¢ de
pieknego czytania, czego w szkole nauczy¢ sie powinne. Na wprawe
w pieknem czytaniu moze wptyna¢ nauczyciel tym sposobem, jezeli
bedzie najprzéd sam wzorowo odczytywat ustepy, ktére uczniowie
czytaé majg. Bardziej jeszcze przyczynig sie do tego wskazdwki o
znaczeniu, jakie majg pojedyncze wyrazy w zdaniu, ktore nauczyciel
nie omieszka da¢ dzieciom przystepnym dla nich sposobem — wy-
jasniajac n. p. znaczenie podmiotu, czyli tej osoby lub rzeczy, do
ktérej wszystkie inne wyrazy posrednio lub bezposrednio odno-

szg sie.
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8 20. Nauka jezykow.

Jak dawniej za wiele meczono dzieci gramatyka od najnizszych
szkot, tak znowu teraz chcianoby wszelkg nauke gramatyki wyklu-
czy¢ ze szkoty ludowe;.

Nikt nie zaprzeczy, ze gdy mowa ludzka jest objawem mysli,
czyli gtosnem mysleniem, gramatyka jest wynikiem praw mys$lenia
i Scistych badan jezykowych, i ze z tej przyczyny nie moze byc
przedmiotem nauki dla matych dzieci, ktére w badaniach podobnych
upodobania nie znajdujg, i ktdre, chcac metodycznie postepowac,
przez caly szereg badan przeprowadzacby wypadato, aby im wyka-
zaé, jak powstaty koncowki przypadkowe, osobowe, rodzajowe, przy-
stowki i t. d.

Nie wszystkie wszelakoz zasady gramatyczne przechodzg po-
jecie dzieci, a znajomos¢ niektérych zasad do poprawnego wyraza-
nia sie ustnego i pisemnego jest niezbednie potrzebng, zwlaszcza
ze zle wyrazenia sie przy licznych stosunkach z osobami réznych
narodowos$ci coraz bardziej w mowie potocznej upowszechniajg sie.
Tyczy to sie mianowicie konAcéwek przypadkowych rzeczownikéw i
przymiotnikow, tudziez koncowek stowa czasowego, poniewaz w mo-
wie zwyczajnej zakonczenie wyrazu niedokladnie stysze¢ sie daje.

Jezeli wiec watpi¢ nie mozna, ze do doktadnego wyrazenia sie
i do zyskania pewnosci, jak sie ma mowic¢, znajomos$¢ gramatyki
jest potrzebng, powinien nauczyciel takze szkotly ludowej tej nauki
miodziezy udzielié; wszelakoz nie oschtym sposobein t. j. wyucza-
niem prawidet, lecz wykazywaniem zasad na dobrych przyktadach.
Jak pojedyricze stowa i cate zdania nie sg jeszcze mowa, poniewaz
ta powstaje z polgczonych z sobg zdan: tak i nauka gratnatyki
przedewszystkiem znaczenie catego ustepu na uwadze mie¢ powinna,
a potem dopiero zastanawia¢ sie moze nad sposobem wyrazenia i
uporzadkowania mysli, nad zaleznoscig od siebie wyrazéw, nad zmia-
nami stad wynikajagcemi, ktérym gramatyka nadaje pewne nazwy.

Do takiej nauki gramatyki nie moze by¢ przydatny pierwszy
lepszy ustep z czytanki, dlatego niepowinno sie przedsiebra¢ rozbio-
row jezykowych na wszystkich czytanych kawatkach. Dobiera¢ do
tego wypada ustepy ile moznosci krotkie, wyrazajgce mysl zupetna,
odznaczajace sie trescig i wzorowem wystowieniem. Pozgdang batoby

rzecza wskaza¢ nauczycielom w osobnem dzietku podobne wzorowe
16
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ustepy, a oraz podac¢ sposob nalezytego traktowania ich, azeby na
nich gtéwniejsze zasady gramatyki i pisowni przej$s¢ byto mozna,
a oraz, zeby zbyt diugo i bez potrzeby nauczyciel nie zastanawiat
sie nad szczeg6tami, ktére lub wcale nie sg potrzebne, lub prze-
chodzg pojecie dziecinne. 1

Z ¢wiczeniami temi tgczy€ sie powinne wypracowania pismienne,
ktére oczywiscie wyzej siega¢ nie mogg nad powtérzenie na piSmie
przeczytanej lub opowiedzianej tresci, a przy wiekszej wprawie, nad
nasladowanie wzorowego ustepu.

W szkotach naszych ludowych pospolicie uczony takze bywa
drugi jezyk krajowy, tudziez jezyk niemiecki. Jest-to zbyt wielkiem
obarczeniem dzieci i pozbawia je nauki innych, bardziej potrzebnych
dla kazdego przedmiotow. Jezeli dla mieszanej ludnosci w niekto-
rych miejscowosciach nauka drugiego jezyka krajowego pominietg
by¢ nie moze, to nie sprawia ona pospolicie zbyt wielkiej trudnosci
dzieciom, poniewaz majg sposobno$¢ poznania z uzywania tych je-
zykdw, a jedynie do uzywania jednakowego abecadta wypadatoby
w interesie uczacych sie dzieci dazy¢é. Zresztag nauka drugiego je-
zyka, podobnie jak niemieckiego, powinna we wszystkich szkotach lu-
dowych jedynie jako przedmiot nadobowigzkowy by¢ traktowang.
W tym razie bowiem zalezatoby to od rodzicéw, czy chcag obarczac
dzieci swoje nauka jezykow.

Nauka jezykéw obcych najbezpieczniej i najtatwiej odbywa sie
praktycznem ¢wiczeniem jezykowem w krotkich i tatwych zdaniach,
metodg Olendorfa lub Ahna, przyczem troskliwie i na podobieristwo
i roznice jezyka obcego z ojczystym uwage uczacych sie zwracac
potrzeba. A zatem nie wyuczaniem stéwek, deklinacyi i konjugacyi,
lecz sktadaniem krétkich zdan i czytaniem #tatwych powiastek naj-
predzej doprowadzi¢ mozna dzieci do wyuczania sie obcego jezyka.
Gdy jednak przy uzywaniu jezyka ojczystego, Kierujac sie poczu-
ciem jezykowem, ustrzegamy sie od bieddw, i bez nauki gramatyki
po wielkiej czesci obejs¢ sie mozemy: to przy nauce jezyka obcego,
gdzie tego poczucia mie¢ nie mozemy, gramatyka jest nieodzownie
potrzebng. Wystrzega¢ sie wszelakoz potrzeba mniemania, ze
gramatyki przed poznaniem jezyka obcego uczyc¢ sie nalezy. Nanicby
sie nie zdato uczy¢ sie prawidet jezyka, ktérego jeszcze nie znamy.
Majac uczy¢ sie jezyka obcego, potrzeba najprzéd poznaé gramatyke
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ojczystego jezyka i poréwnywaé jej zastosowanie do jezyka obcego.
N. p. thumaczac polskie : ,kocham ojca.i matke,” na niemieckie: ,,ich
liebe den Yater und die Mutter” wypada wyjasni¢ uczniom, ze
w koncowcee ,,m*“ wyrazu: kocham, miesci sie niemieckie:ich; a w kon-
cowce ,,a“ stowa: ojca, niemiecka odmiana: den Vater i t. p. Objasnie-
nia tego rodzaju, obok wywodéw etymologicznych catych rodzin
stdbw z jednego szczepu, najwiecej przyczyni¢ sie mogg przy prak-
tycznych c¢wiczeniach do predkiego Awvyuczenia sie jezyka.

8 31. Nauka rachunkoéw.

Nauke rachunkéw rozpoczg¢é moze nauczyciel przed nauka
czytania z pisaniem, albowiem bardzo odpowiednio tacza sie ra-
chunki z nauka ogladowa, poprzedzajgcg czytanie, a przytem moze
postuzy¢ pisanie liczb, jezeli uskutecznia sie sposobem nizej wska-
zanym, za dobre przygotowanie do pisania gtosek.

Nauka rachunkéw udzielana metodycznie, nalezy do najlepszych
¢wiczen w mysleniu, zniewalajac dzieci do zastanawiania si¢ nad
zachodzacemi stosunkami, do postepowania rozwaznego i do docie-
kania prawd nieznanych, albowiem do wyszukiwania ze znanych liczb
ilosci nieznanej. ROwnocze$nie obznajamia sie dzieci z wartosciami
rzeczy, z rozmiarami przedmiotéw, z odlegto$cig miejsc i t.p., przez'co
poznanie ich rozszerza sie, ciekawo$¢ zaostrza, a nawet sposobnos$c
w doktadnem i jasnem wyrazeniu mys$li swoich nastrecza sie.

Rachunki uzdalniajg cztowieka do porzadnego pozycia towa-
rzyskiego i do zatrudnien przemystowych, skupieckich; nauka ich
szkolna powinna przeto nietylko by¢ bardzo staranng, lecz takze
na kazdym stopniu uwzglednia¢ powinna potrzeby zycia codziennego.
Rachunki potrzebne sg wiec tak do formalnego jak do realnego
wyksztatcenia.

Nauka rachunkéw w szkole ludowej nie wymaga wcale od
nauczyciela osobnych zdolnosci i wielkiej pracy, jest bowiem bardzo
tatwa.

Najbardziej wystrzega¢ sie ma nauczyciel zbyt pospiesznego
postepowania, albowiem rachowanie dobre wigkszemi liczbami i
stosunkéw ztozonych, polega na wiekszej wprawie w liczbach po-
jedynczych. Bardzo czesto nauczyciel widzac ze dzieci bez wielk *1
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trudnosci rachuja jednostkami, przystepuje do rachunkéw wiekszych,
w ktorych tem wiecej napotka trudnosci im mniej éwiczyt dzieci
w jednostkach. Dziecie, co potrafi szybko i z pewnoscig dodawac
i odejmowac¢ do dziesieciu, potrafi takze zlicza¢ dziesigtki, setki, ty-
sigczki i t. p. jezeli wpoi mu sie nalezyte pojecie, iz dziesigtka,
setka, tysigczka i t. p. jest znowu tylko jednostka, t. j. niby wia-
zanka wiekszg lub mniejsza, co snopkami (wigzankami) patyczkéw
lub stomek, ktore dzieci same uzbiera¢ sobie i pozwigzywa¢ moga,
bardzo dobrze da sie uzmystowi¢. Dziesie¢ snopkéw po dziesieé
stomek, stanowi¢ bedzie znowu snopek przedstawiajagcy setke.

Tym sposobem przekonajg sie dzieci takze naocznie, jak wiele
jednostek potrzeba na setke, tysigczke, dziesieCtysigczke? i jak
tatwo wyméwié lub napisa¢ liczbe, ktéra chociaz ze stomek ztozona,
przedstawia nam zbidr tak znaczny, ze pospolicie o nim nie mamy
dobrego wyobrazenia, a przeto ani odlegtosci ani wielkosci rzeczy
sobie dobrze nie wystawiamy? z czego znowu wynika, ze czytajac
n. p. o ludnosci miast lub wysokosci gér i t. p. albo wcale zadne-
go, albo mylne tworzymy sobie pojecia.

Przez ¢éwiczenie w powtornem dodawaniu lub odejmowaniu tej
samej liczby, n.p. dwa a dwa a dwa i t. d., lub trzy a trzy atrzy
czyli trzy razy po trzy i t. d., najlepszego nabiorg dzieci wyobraze-
nia o mnozeniu i dzieleniu, ktoére takze przy wiekszych liczbach
nie sprawi im trudnosci, jezeli na liczbach matych nabedg wielkiej
wprawy.

Zasady przeto przy nauce rachunkéw zachowac¢ sie majgce
dadzg sie stresci¢ w nastepujacych stowach:

1) Dzieci powinne mie¢ do liczenia zawsze jakie$ przedmioty
zmystowe: gaitki, orzechy, ziarnka, fasolki, i t. p.

2) Przyktady rachunkowe odnosi¢ sie zawsze beda do po-
trzeb zycia codziennego, a przeto do pieniedzy, ich mieniania; do
miar, wag, dni, lat, miesiecy, godzin, wysokosci, diugosci i t. d.

3) Zadania rachunkowe powinne ciggle obudzaé¢ i ¢wiczy¢
myslenie i osadzanie samoistne; nauczyciel nie bedzie wiec podpo-
wiadat uczniom, ktére liczby majg by¢ w danym przyktadzie z sobg
mnozone, dzielone i t. p., lecz owszem bedzie sie starat pobudzaé
Ach do ocenienia samoistnego zachodzacych zaleznosci i do wypro-
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wadzania stagd wnioskdw. Stad wynika takze, ze rozwigzywanie osta-
teczne zadania nie jest tak wazng rzecza, jak utozenie i nalezyte
ocenienie zachodzacego stosunku; dalej, ze rozwigzywanie zadania
z pamieci daleko lepszem jest ¢wiczeniem, nizeli rozwigzywanie pi-
semne, i ze przeto wyrachowywanie z pamieci poprzedzaé powinno
rachunek na tablicy.

Postepowanie przy rachunkach, jak sie z tego okazuje, nie
moze by¢ analityczne, jak to byto przy czytaniu, gdzie mowe rozkita-
dano na zdania, stowa, zgtoski i gtoski; lecz syntetyczne, t. j. wycho-
dzace z jednostki, i sktadajgce z niej coraz inne liczby.

Jednoczesnie z liczeniem z pamieci nalezy przedsiebra¢ pisa-
nie liczb, poniewaz tym sposobem sprawdza sie rachunek pamigcio-
wy. W poczatkach mozna dla lepszego uzmystowienia tak pisac
liczby, iz jednostke oznacza sie podobnie jak w liczbach rzymskich

przez jedne pateczke I, dwa przez Il, trzy przez Ill, cztery przez
111, pie¢ przez I, sze$¢ przez 1111, siedm przez 111111, oSm
przez I, dziewie¢ przez I, Przy dziesieciu powie nau-

czyciel dzieciom, iz dla utatwienia w pisaniu i lepszego przegladu
zbior dziesieciu jednostek oznacza sie krzyzykiem (X), dlatego liczba
jedynascie oznacza sie przez Xl, i t. d.,, dwadziescia przez 2 krzy-
zyki XX., trzydzieSci przez XXX. i d. t. .Dziesie¢ dziesigtek czyli
sto wyraza sie znowu osobnym znakiem C. Sposdb ten pisania liczb
bardzo przydatny jest do uzmystowienia rachunkéw, zwiaszcza gdzie
w szkole niema liczydta, albowiem bardzo odpowiedny jest do uwi-
docznienia dodawania i odejmowania.

Kiedy dzieci niejakiej wprawy w tern pisaniu rachunkéw
nabeda, ktory to spos6b pisania szczegOlnie w szkdtkach wiej-
skich zaleci¢ wypada, mozna dzieciom powiedzie¢, ze liczba piec
pisze sie takze znakiem V, ktéry niczem innem nie jest jak potowg
od X ize wskutek tego szes¢ oznacza sie przez VI. t.j. pie¢ i jeden
za$ cztery przez IV. t. j. przez pie¢ mniej jeden. Kiedy dzieci po-
znaja osobny znak na piagtke (V), moga sie ¢wiczy¢ w dodawaniu
do siebi\e pigtek, szostek, czwdrek, 6semek i t. p.

Przychodzac nastepnie do cyfr arabskich powiedzie¢ takze

wypada dzieciom, Zze i te znaki (cyfry) pierwotnie takze skiadaly
sie z odpowiednej liczby kresek, jakg oznacza¢ miaty; tak: jeden
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pisato sie jedng kreska: {; dwa pisato sie pierwotnie dwoma kre-
skami -|, ktore z czasem zaokraglity sie wznak 2; trzy pisato sie

poczatkowo trzema kreskami cztery czterma kreskami LJ;

pie¢ piccioma '] (5), szesé szeséma . () ITi ©9).
Roéwnoczesnie z rachunkami w liczbach catkowitych rozpoczaé

sie moze liczenie utamkami, jezeli dzieci przyzwyczaity sie cate

liczby rozbiera¢ na czesSci, n. p. 2 jest 1i dziesieciu, 5 znowu ZYa
dziesieciu i t. d.

'§ 22. Nauka rysunkow.

Wszystkie rzeczy zmystowe majg pewng postaé i wielkosc.
Jezeli wazng jest rzecza, azeby dzieci przez nauke ogladu poznaty
doktadnie i wszechstronnie wszystkie przedmioty, naprowadza¢ to
musi koniecznie na blizsze okre$lenie ich postaci i wielko$ci. Wpra-
wianie przeto dzieci w rysowanie postaci, jest przy nauce -ogladu
nie mniej wazng rzeczg jak pisanie przy czytaniu.

W rachunkach przychodzg takze czesto obliczania odlegtosci,
powierzchni i migzszosci cial. Rysunek bardzo pizyczynia sie do
uzmystowienia wielko$ci, dlatego rysunki prostolinijne takze ko-
rzystnie z rachunkami polaczyé sie daja.

Nareszcie w zyciu codziennem tak czesto znajdujemy sie w po-
trzebie uzmystowienia przedmiotéw przez rysunek, ze nikt zaprze-
czy¢ nie zdola, iz rysunki w szkole ludowej powinne stanowi¢ obo-
wigzkowy dla wszystkich przedmiot nauki.

W szkole ludowej nie moze by¢ o tem mowy, zeby ksztatci¢
dzieci na artystéw, lub nawret zeby przez rysunki wyrabia¢ smak
artystyczny; do tego nie byloby czasu i niepodobna szukaé tych
wiadomosci u nauczyciela ludowego. Przy niejakiem c¢wiczeniu tatwo
jednak nauczyciel ludowy do tego doprowadzi¢ moze, ze i sam po-
trafi pojedyncze przedmioty odrysowywaé, i dzieciom odpowiedne da
wskazowki.

Dzieci pospolicie bardzo lubig kresli¢ rézne postacie, odpowia-
da to bowiem wewnetrznej potrzebie objawienia sie zewnetrznego.
Rysunek przyczynia sie oprocz tego do objawienia czynnosci samo-
dzielnej, albowiem jezeli dziecie tylko rysuje podtug przedtozonego
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wzoru, lub podiug tego co nauczyciel nakre$lit na tablicy, to wy-
konuje to zawsze wiaSciwym sobie sposobem, i cieszy to je kiedy
zadowalajaca wykona prace.

Jeszcze bardziej obudzi sie jednak samodzielnos¢ dzieci, a tern
samem poprze sie cel dobrego wychowania, jezeli dzieci nie kopi-
juja podtug wzoréw przez nauczyciela podanych lub na tablicy na-
kreslonych, lecz z natury. A sta¢ sie to moze juz w poczatkach
nauki w klasie pierwszej. Nauczyciel postawi n. p. laske pionowo*
lub zawiesi na nitce ciezarek, i nakaze dzieciom nakresli¢ to na
tabliczce. Kazden uczeh zaraz zastanowi¢ sie nad tern musi jak to
uskuteczni¢? Znajdg sie tacy, ktdrzy bez dtugiego namystu wykreslg
linie prostopadty; znajda sie inni, co tylko za przykfadem drugich
pojda; lecz znajdg sie takze tacy, co przy nitce z ciezarkiem ozna-
czg gwozdz, na ktérym nitka przymocowana, a przy lasce pionowo
zatknietej takze reke, ktora jg trzyma, lub podstawe. Objawi sie
wiec juz jaka$ czynno$¢ samodzielna. Bardziej jednak obudzi¢ sie
musi samodzielno$¢, jezeli kazemy odrysowa¢ laske mniej lub wie-
cej pochylong, raz w prawo, drugi raz w lewo; nareszcie kiedy la-
ske potozymy poziomo, t. j. na ziemi, lub réwnolegle z poziomem
raz wyzej, drugi raz nizej oczu dzieci; raz widzialng w catosci,
drugi raz tylko koncem jednym. Od laski przejs$¢ mozna do ryso-
wania czworoboku, ktéry nie trudno ztozy¢ z czterech drewienek,
a ktéry kazda rama dostarcza. Czworobok beda dzieci znowu naj-
przéd rysowaty w potozeniu prostopadtem, czyli widocznem catko-
wicie, nastepnie za$ w réznych innych potozeniach.

W ogo6le postepowanie przy nauce rysunkdw nie jest trudne
albowiem rozpoczyna sie kresleniem najtatwiejszych linij prostych
krzywych, i figur geometrycznych pojedynczych, a przechodzi do
rysowania z natury przedmiotow pojedynczych, jak okien, drzwi,
stotka, pieca, szklanki, miski, tablicy i t. p. Nauczyciel narysuje
najprzd6d sam na tablicy tatwg postaé, wskaze sposob postepowania,
i zazada, zeby dzieci na swoich tabliczkach taka sarne postaé wy-
kreslity.

Poniewaz rysunek takze do ¢wiczenia oka w ocenianiu rozmia-
row stuzy¢ ma, dobrze jest pooznaczaé niektdre miary dbugosci i
przestrzeni jak: saznia, tokcia, stopy i cala na Scianach lub na po-
dtodze klasy, i zacheca¢ dzieci do przemierzania podiug tych miar
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dtugosci, szerokosci i wysokosci Scian, tawek, stotu, sieni i t. p.,
tudziez do kreslenia na oko dtugosci cala, stopy i t. p. i do po-
prawiania tak wykreslonych dtugosci podiug miary.

8 23. Nauki przyrodnicze.

Wiadomosci z dziedziny przyrody, a zatem z historyi natu-
ralnej, fizyki, chemii i astronomii kazdemu cztowiekowi, i w kazdem
potozeniu sg bardzo potrzebne, albowiem od tego zawisto nalezyte
zapatrywanie sie na rzeczy i zdrowy sad o nich. Nie mozna jednak
mys$le¢ o udzielaniu systematycznej nauki przyrodniczej w szkole lu-
dowej, albowiem to wymaga lepszego rozwinigcia umystu, nizli u
dzieci znalezé mozna. Z tego powodu nie bedzie uzywat nauczyciel
szkoty ludowej osobnych dziet o historyi naturalnej lub fizyce trak-
tujgcych, nie bedzie im takze zadnych pism o tych naukach wy-
gotowywat, lecz zuzytkuje ustepy w ksigzce do czytania znajdujace
sie tak wyczerpujaco, iz nietylko wszystko co w dotyczacym uste-
pie zawiera sie, dokfadnie zrozumiejg i w pamieci zachowajg, lecz
bedzie sie starat ten zakres wiadomos$ci szczeg6tami nowemi roz-
szerza¢, szczegblnie przy powtarzaniu.

Obrobione tym sposobem ustepy wraz z obja$nieniami nau-
czycielskiemi maja dzieci spisywaé¢ sobie tak dlatego, zeby lepigj
w pamieci je zachowaly i z czego powtarza¢ sobie mogly, jako tez
dla éwiczenia sie w pisemnych wypracowaniach i ztozenia dowodu,
ze rzecz nalezycie pojety.

Wystrzegaé sie przeto nalezy obarczania dzieci sztucznemi
klasyfikacyami roslin, kopalin i zwierzat; dowodzeniami opartemi
na hipotezach o Swietle, ciepliku it. p., lecz zato majg dzieci poznac
jednostki ztrzech krolestw natury i zjawiska, jak sie w rz eczywistosci
pojawiaja.

8 24. Nauka o Swiecie.

Potrzeba nauki geografii w szkotach ludowych uwydatnia sie
w naszych czasach bardzo dobitnie z tej przyczyny, ze S$rodki ko-
munikacyjne sg tak utatwione i upowszechnione, iz kazden moze
znale$¢ sposobnos$¢ i potrzebe zwiedzania odlegtych stron, i wszedzie
spotyka sie z ludzmi przybywajacymi zdaleka.
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Zadaniem nauki geografii bedzie da¢ uczniom pojecie o po-
wierzchni ziemi, jej mieszkancach i ptodach, ohznajamiaé ich
z uzytkiem map geograficznych, a nadewszystko da¢ im poznac
kraj ojczysty.

Azeby nauke geografii zrobi¢ zajmujaca, nalezy wiadomosci
geograficzne tgczy¢ z wyszczego6lnieniem osobistosci znajdujacych sie
w roznych okolicach i z wypadkami historycznemi i z ptodami nie-
zbednie nam potrzebnemi lub nadzwyczaj rzadkiemi, n. p. skad mamy
sol? zelazo? kawe? herbate? i t. p.

Nauka o Swiecie tgczy¢ sie powinna takze z ustepami w czy-
taniu zawartemi, azeby dzieci nie potrzebowaty osobnej ksigzki do
nauki geografii. Wypada jednak przeznaczy¢ osobng, co tygodnia
przynajmniej jedne godzine na te nauke, azeby mozna osiggnac
widoczne skutki tej nauki.

Wedtug zasady : ,,postepuj od blizkiego do odlegtego, od zna-
nego do nieznanego*, najstosowniej jest rozpocza¢ nauke geografii
od miejscowosci, ktérg sie wiasnie zamieszkuje, tudziez jej okolicy.
Nauczyciel rozpatrzy sie przeto najprzéd wraz z dzie¢mi w miejscu,
w ktoérem sie znajduje, zapytujac w ktdrej stronie stonce wschodzi
i zachodzi i w potudnie przebywa. Nastepnie zapytuje w ktorej stro-
nie lezg znajome dzieciom przedmioty jak: koscioty7 karczmy, ulice,
studnie, cmentarze, mosty, goéry, lasy i t. p., postepujac zawsze od
najblizszych do odleglejszych, i dochodzi nawet do osad w okolicy,
przestrzegajac azeby ile moznosci dzieci same odpowiadaty, patrzac
na przedmioty po czesci z izby szkolnej, po czesci z miejsca stoso-
wnego na przechadzce. Przytem znajdzie sie sposobnos$¢ do opowia-
dania zajmujacych szczegdtow o wielkich miastach, stawnych woj-
nach, mezach i t. p., osobliwie jezeli nauka geografii tgczy sie
z naukg czytania i historyi. Przy innej sposobnosci opowie ze wiek-
sza cze$¢ ziemi okryta jest wodami, ktore roznej sa rozciggtosci i
rézne majg nazwy. Rysunek jakiej przestrzeni okrytej woda, n. p.
stawu, rzeki, wyspy, potwyspy, fatwo na tabliczkach przedstawic.
Podobnie przechodzi sie od wyobrazenia o polach, pagorkach, wzgé-
rzach, dolinach, do poje¢ o réwninach, wysokich gérach, wulkanach,
pasmach goér; od wyobrazenia o wsi do miast it. p.; przyczem na
zatrudnienie i sposob zarobkowania mieszkancow zwraca sie uwage.
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Kiedy uczniowie znajg juz 4 strony Swiata i polozenie wazniej-
szych przedmiotow wzgledem budynku szkolnego, potozy nauczyciel
tablice tak na stole, azeby cztery boki (krawedzie) zwrdcone byty
ku czterem stronom S$wiata, i kaze uczniom oznaczy¢ to kreda.
Na srodku tablicy odznacza plan budynku szkolnego w gtownych
zarysach i poleca uczniom, azeby wskazali ktéredy drogi ze szkoty
wiodace wypada nakres$li¢, i gdzie znamienitsze budynki, jak kosciot,
probostwo, dwoér i t. p. oznaczy¢. Przy innej sposobnosci oznaczg
uczniowie potoki, zrodia, wzgorza, lasy, drogi wiodace do miejsco-
wosci w okolicy, przytem postrzega ze chcac mie¢ obraz okolicy,
wypada narysowa¢ budynek szkolny bardzo maty, a nawet oznaczy¢
tylko kropka, a calg osade tylko koétkiem, azeby byta jaka$ propor-
cya odlegtosci.

Rozszerzajac tak rysunek na caty powiat lub do miejscowosci
z nazwiska dzieciom znanych, utworzy sie pojecie mapy geogra-
ficznej, ktérg nauczyciel dzieciom z powiatu zamieszkalego pokazuje.
Szkic taki powiatu lub okolicy przynajmniej, nauczyciel chcac uczyc
geografii koniecznie posiada¢ musi; a jezeli go dosta¢ nie moze, bez
trudnos$ci przerysuje sobie na arkuszu z wiekszej mapy i zacheci
tern uczniéw do robienia sobie podobnych szkicow.

Kiedy uczniowie majg juz pojecie o mapie, przystepuje sie do
objasnienia mapy, a mianowicie, ze kazda mapa wyobrazajaca czyto
okolice, czy powiat, czy kraj caly, jest czescig globusa przedstawia-
jacego nam calg kule ziemska. Tu nastepuja objasnienia i dowody
o kulistosci ziemi, jej obrotach, porach roku, lunacyach, biegunach,
rowniku, potudniku, poétkulach, i ze te na plaszczyznie przedsta-
wiane bywaja, o czesciach Swiata i krajach gtowniejszych. Wyobra-
zenie o krazeniu ziemi okoto stofica, o krazeniu ksiezyca i ptanet
tatwo da¢ mozna uczniom w szkole, ustawiajgc ich azeby jeden
przedstawiat stonce i trzymat w reku Swiatto, drugi ziemie, inny
ksiezyc i t. p.

Jak kazda nauka, tak szczegOlnie geograficzna powinna by¢
wyktadana pogladowo z wyjasnieniami doktadnemi, zrozumiatemi i
zajmujacemi. Dobre mapy kraju ojczystego, panstwa austryackiego,
Europy i potkule powinne zawsze wisie¢ na $cianach. Jezeli gmina
nie dostarczy szkole tych map, moze nauczyciel niektére sam prze-
rysowac ; jezeli nie ma globusu, uzyje do wyjasnienia jakiego
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przedmiotu kulistego. Zdolniejsi uczniowie moga prébowac¢ odryso-
wywac postacie krajow. Kiedy mowa o miejscu rodzinnem, do czego
czesto zwraca¢ wypada, nalezy wyjasnia¢ urzadzenia gminne, o
zwierzchnodci, -0 radzie gminnej, o zwierzchno$ci i radzie powiato-
wej, 0 sadzie powiatowym, o zwierzchnosci krajowej czyli namiest-
nictwie, o trybunatach karnych, o sejmie krajowym, o zwierzchnosci
panstwowej, 0 ministerstwie i monarsze, o radzie panstwa, o wojsko-
wosci i obronie krajowej, o konstytucji. We wszystkiem ogranicza
sie nauczyciel ha podawaniu najniezbedniej potrzebnych i prawdzi-
wych wiadomosci.

Na najwyzszym stopniu poda nauczyciel krotka wiadomo$¢ o
5ciu czesciach Swiata, o ich wielkosci, najwiekszych pasmach gor, o
gtownych morzach, rzekach i panstwach, o najznamienitszych pto-
dach ziemskich. Najdtuzej zastanowi sie nad krajami stowianskiemi
i panstwem austryackiem.

Wszystkich tych wiadomosci udzielaé ma nauczyciel z pamieci,
nie czytajac z jakiej ksigzki podrecznej, poniewaz wyktad ustny
zawsze wiecej zajmuje i daje sie lepiej zastosowac¢ do pojecia uczniow.
Z opowiedzianych rzeczy nalezy zaraz wypytywac, i zrobi¢ maty
dyktat, lub poleci¢ utozjr sobie rzecz wytozong na piSmie, jezeli to
nie przechodzi sit uczniéw'.

8 25. Nauka historyi.

Jezeli bez wiadomosci geograficznych nikt sie obejs¢ nie moze,
to jeszcze wieksza potrzeba wiadomosci tego, co po czeSci w odle-
gtej, po czesci za$ w niedawnej przesztosci sie dziato, dla kazdego
cztowieka zastanawiajgcego sie nad swojemi czynnoSciami i nad
swojem i drugich przeznaczeniem. Dzieje ludzkosci snujg sie ciagle
w nieprzerwanym watku. Wszystko co sie dzi$ dzieje, wynika z tego
co sie dziato wczoraj, a to co sie stanie jutro, jest nastepstwem
tego co sie dzi§ stalo. Dla zrozumienia wiec tego, czego jesteSmy
Swiadkami, i dla poznania, jak sobie postgpi¢ mamy w kazdym wy-
padku, potrzeba zna¢ dzieje. Nadto los pojedynczego cziowieka jest
tak Scisle pofaczony- z losem wspétbraci, ze jedynie poczytujac sie
za czionkéw jednej rodziny, przeznaczenia swego dopigé zdotamy.

Dzieci z wielkg chciwoscia stuchajg opowiadania zastosowanego
do ich pojecia; przy niejakiej zrecznoSci w dobieraniu wypadkdw
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historycznych i zycioryséw stawnych mezéw, moze nauczyciel z ta-
twoscig obudzi¢ zamitowanie do tej nauki, ktora tak wielce przy-
czynia si¢ do rozkrzewienia prawdziwej oswiaty. MoZznaby mniemac,
ze dzieci majagc z natury sklonnos$¢ do nasladowania, dlatego lubig
tak bardzo stucha¢ powiesci, ze w nich znajdujg najpewniejszg wska-
z6wke postepowania. W nauce historyi gtéwnie przeto o to chodzi¢
powinno, zeby im dostarczyé przyktadow z jednej strony naslado-
wania godnych, z drugiej odrazajgcych.

Z dziejow majg dalej poznac dzieci, jak ludzkos$¢ ustawicznie
postepuje, jak walczyé musi przeciw ztemu, jak ostatecznie dobre
zwycieza, azeby nie zrazaty sie trudnoSciami, ktore w zyciu napotkaja,
i ciagle w dobrem postepowaty.

Historya rozbudza najlepiej myslenie i rozwage; ksztalci pa-
mie¢ i rozum.

Z powyzszego wynika najprzéd, ze nauka historyi w szkole
ludowej nie powinna by¢é zaniedbywang; powtdre za$, ze aby byia
zajmujaca, wyktada¢ sie musi w opowiadaniach biograficznych i etno-
graficznych, porzadkiem ile moznosci chronologicznym t. j. nauczyciel
wybiera po czesci mezdw znakomitych lub wypadki wazne, po czesci
narody i skresla ich losy, n. p. Mojzesz, Dawid, Fenicyanie, wojna
trojanska, Romulus, Cyrus i Krezus, Solon, Sokrates, Hanibal, Karol
Wielki, Rudolf zHabsburga, Piast, Bolestaw Chrobry, Kazimierz Wielki
Kopernik, Kolumb, Jadwiga krélowa, Sobieski, Kosciuszko i t, p.

Nauce historyi powinna w szkole ludowej tygodniowo przy-
najmniej jedna godzina by¢ poswiecona, faczy¢ sie jednak powinna
z naukg czytania lub geografii, a to w ten sposob, ze kiedy przy-
pada do czytania ustep w czytance historyczny, lub kiedy z geo-
grafii poznany zostat jaki kraj, nauczyciel opowie (nie przeczyta)
szkic historyczny zajmujagcym sposobem i kaze swoje opowiadanie
uczniowi powtdrzy¢. Moze nauczyciel takze krotkie dyktaty histo-
ryczne robic.

Nauke historyi najwiasciwiej jest zacza¢ historyg biblijng, ktéra
rozpoczyna sie stworzeniem $wiata i zawiera bardzo wiele szczeg6-
téw o pojedynczych mezach, co dzieci daleko wiecej zajmuje niz
dzieje catego narodu.

Przyszediszy do zycia Pana Jezusa i czasow apostolskich, prze-
nies¢ sie mozna do dziejow ojczystych, zrobiwszy krotka wzmianke,
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jak religia chrzeseianska po wszystkich zakatach stopniowo rozkrze-
wiac sie poczeta.

O wiasciwej nauce historyi w szkole ludowej mowy by¢ nie
moze, chociazby$my ja nawet na dzieje ojczyste ograniczy¢ chcieli,
dlatego wystarczy jezeli nauczyciel skredli w wydatnych zarysach:

1) Wieki starozytne, w ktérych ludzko$¢ stojgca na pierw-
szym stopniu rozwoju, pograzong byta w niewolnictwie, ciemnocie,
batwochwalstwie.

2) Wieki $rednie, wrktérych odbywaty sie wedrowki narodow,
wyprawy krzyzowe; w ktérych powstaty zakony, rycerstwo, wspa-
niate Swigtynie, miasta, w ktérych uksztattowaty sie panstwa nowo-
zytne, odkryto Ameryke, wynaleziono druk i proch strzelniczy i t. p.

3) Wieki nowozytne, w ktérych umiejetnosci , nauki,
szkoty, wynalazki i wolno$¢ osobista coraz bardziej rozwijajg sie i
rozkrzewiaja.

Przy skre$leniu tych obrazéw wymieni nauczyciel najznako-
mitsze  osobistosci, przestrzegajac bacznie niezapuszczania sie
w szczegOty, ktorych dzieci nie bylyby w stanie pojaé i ktoreby ich
zaja¢ nie zdotaly. Wystrzegaé sie takze bedzie meczy¢ dzieci da-
tami chronologicznemi, ktoreby sie im na nic nie przydatly, lecz
uzywa¢ moze do uzmystowienia tak zwanych potokéw dziejowych,
ktére wcale dobre mogg da¢ wyobrazenie, jak panstwa z matych
zawigzkow zamierzchtej przesztosci powstawaty, przez podboje lub
innym sposobem wzrastaty, z innemi sie kojarzyty, dzielity lub
upadaty.

8 26. Nauka $piewu.

Spiew jest wyrazem uczué naszych, jak mowa wyrazem mysli.
Uczucia powstajg w nas pierwej niz mysli, a przynajmniej wczesniej
postrzegamy zywe uczucia u dzieci i ludzi prostych niz gtebokie
pomysty; dlatego i w dziejach narodéw znajdujemy poetow przed
filozofami, i w zyciu pojedyriczego cztowieka pierwej piosneczke niz
rozumowanie.

Szczegolnie piosneczki z wesotg melodyg podobajg sie dzieciom
pospolicie tak bardzo, ze nauczyciel zdota za pomocg nich i porza-
dek i ochote do nauki w klasie utrzymac.
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Podobnie jak przez zrecznie dobrane opowiadania mozna cie-
kawos$¢ dzieci w najwyzszym stopniu obudzi¢, i doprowadzi¢ je do
tego, ze wszystko z ochotg wykonajg, jezeli im tylko zajmujaca
opowie sie historyjke: tak samo przez wesote piosneczki mozna
ocuci¢ ospatych, poskromi¢ niesfornych i zaszczepi¢ niejedne dro-
gocenng zasade w serduszku na cate zycie.

W piesni tgczy sie wyraz mysli z tkliwem uczuciem. Melo-
dyjny $piew naboznego ludu w kosciele rozrzewnia i obudza wznioste
uczucia; gdy przeciwnie niezgodne gtosy i przerazliwe wrzaski prze-
szkadzajg tylko nabozenAstwu.

Ze $piewanie w szkole ludowej pielegnowaé sie powinno, wy-
nika juz z tego, iz muzyka rozbudza zmyst dla harmonii, piekna
i delikatnych uczué, a nastepnie, ze przy nabozenstwie koScielnem
i w codziennem zyciu jest potrzebng. Juz w starozytnosci umiano
ocenia¢ potezny wptyw muzyki i $piew, przypisujac jej poruszanie
gtazéw, poskramianie dzikich zwierzat, kojenie meczarni piekielnych
it p

U lIzraelitow byty szkoty prorokéw, w ktérych nietylko uczo-
no muzyki, ale i ukladania piesni. Narody stowiariskie przewaznie
tagodnego usposobienia sg takze wiecej muzykalne od germanskich
i romanskich (z wyjatkiem Wiochow), dlatego tez znajdujemy w dzie-
jach ze zawsze pienia zachecaty przodkéw i braci naszych do czy-
now bohaterskich. Piesnig usypia u nas matka niemowle, piesn
rozwesela i koi cierpienia, piesn ostadza trudy ciezkiej pracy, piesnig
wznosimy ducha do Boga. Dlaczegozby niemiat nauczyciel rozerwac
dzieci w szkole siedzace, ktore od wesotych igraszek domowych do
zmudnej pracy zaprzagniete zostaty ? Jezeli nie bronimy dzieciom
zabawek, dlaczeg6z nie mielibySmy im pozwoli¢ $piewac? a kiedy
majg S$piewaé, niechze bedzie ich $piew mity dla ucha. Ajezeli za-
daniem szkoty jest ksztatci¢ obok rozumu takze czucie, organ mo-
wny i stuch, to niewatpliwie $piew sie do tego przyczynia.

Jak wogole szkota ludowa nie jest akademig sztuk pieknych,
tak nie mozna tez mysle¢ o ksztatceniu sztucznych S$piewakéw, o
tercetach, kwartetach i t. p., lecz szkota ma uzdolni¢ do $piewania
harmonijnego i z wyrazem S$wieckich i koscielnych piesni. Dlatego
dobiera¢ nalezy dla szkoty melodye tatwe, naturalne, pojedyncze,
niewymagajace tonéw zbyt niskich lub za wysokich, utozone na
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jeden a najwiecej na dwa glosy. Spiew na wiecej niz dwa glosy
nastrecza wiele trudnosdci osobliwie z tej przyczyny, ze w szkole
nie tatwo znalezé niskie gtosy. Dwuspiew ma wszelakoz wiele uroku.

Piesni bez textu nie powinno sie $piewaé w szkole ludowej,
do wyboru za$ stosownego textu nalezy przywigzywa¢ wielkg wage.
Melodye powinne by¢ tatwe, lecz niepowinne tez nudzi¢ jednostaj-
noscia.

Niemasz niebezpieczenstwa zaczyna¢ uczyC dzieci S$piewaé
chocby w najmiodszym wieku, albowiem do $piewu pospolicie juz
od piastunki przywykty, a zadnych szkodliwych skutkéw lekac sie
nie mozna, jezeli unikamy wszelkiej przesady i zbytniego natezenia.
Nauka Spiewu w szkole ludowej nie powinna by¢ ani systematyczna
ani sztuczna. Nauczyciel przespiewywa lub przegrywa kilka razy
tatwg piosneczke, dopOki dzieci jej sie nie wyucza. Moze takze
ucznidw z wyzszej klasy, umiejacych juz $piewaé, uzywaé do tego>
aby przespiewywali miodszym. Przez podziat dzieci na grupy, ta-
twiej odkryje stabszych, ktérzy wiecej przystuchiwac sie i Cwiczy¢
muszg, nizeli ci, ktérzy delikatniejszy majg stuch.

Obok piosneczek, ktére miodziez najwiecej zajmuja, powinne
sie dzieci ¢wiczy¢ w $piewaniu jednego tonu, potem dwdch, trzech
i t. p., przyczem wszelakoZz nauczyciel nie zapomni o tern, ze im
dtuzej dzieci pozostang przy Cwiczeniu w $Spiewaniu matej liczby
tonéw n. p. do tercyi, kwarty i kwinty, a zatem im powolniej
bedzie postepowat, tern pewniej utkwig w uchu brzmienia i odstepy.

Dla kazdej klasy wypada powyznacza¢ piesni, ktérych wyuczyé
sie, i Cwiczenia, ktdére przedsiebra¢ powinna. W dwoch pierwszych
klasach dosy¢ jest, jezeli oprécz piosneczek tatwych dzieci game i
noty poznajg. W wyzszych klasach powinien rozpocza¢ sie dwuspiew,
¢wiczenia sie w interwalach, i poznanie taktu. Dobrze utozony $pie-
wnik powinien stuzy¢ za podstawe nauki. Cwiczenia w $piewie nie-
powinne u matych dzieci trwa¢ dluzej nad poéigodziny.

'8. 27. Nauka robot recznych damskich.

Wszelka nauka, jezeli ma zastugiwa¢ na to miano, musi po-
stepowa¢ wedtug wytknietego planu od fatwiejszych rzeczy do tru-
dniejszych, poswieca¢ dostateczny przecigg czasu c¢wiczeniu sig, nie
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zaniedbywaé powtarzania nauczonych rzeczy, i uwzgledniaé¢ zdolnosci
i potrzeby uczniéw i uczenie.

Nie watpliwa, moze by¢ rzecza, czy nauka dawana w szkole
odnosi¢ sie ma do wszystkich uczenie? kazde przeto stowo nauczy-
cielki robdt powinno mie¢ znaczenie dla catej klasy; nie wyptywa
wszelakoz z tego, ze wszystkie uczenice jednej klasy zawsze tg samg
robotg majg by¢ zajete. Tylko w poczatkach t. j. w pierwszej klasie
wszystkie uczenice majg byc¢ zajete ta samg robota. W wyzszych kla-
sach nie datoby to sie przeprowadzi¢, gdyby nawet byt fundusz osobny
do'zakupna materyatu roboczego, upodobanie i potrzeby bowiem
uczenie do pewnych robét muszg by¢ uwzgledniane. Gdy za$ po-
dobnych funduszéw szkolnych nie masz, a od uczenie wymaga¢ tru-
dno, azeby wszystkie w ten sam materyat zaopatrzone byly, mozna
dopusci¢, a nawet przyczyni to sie do pewnego urozmaicenia nauki,
jezeli nie wszystkie uczenice jednej klasy ta sama robotg sg zajete;
przestrzega¢ jedynie wypada, zeby nie bytlo zbyt rozmaitych robot
jednoczesnie i zeby kazda uczenica nie byta zawsze jednakowg ro-
botg zajeta. — Pozytecznem bytoby grupowac uczenice jednakowg
robotg zajete, azeby im razem pokazaé mozna bylo najlatwiejszy i
najlepszy sposéb wykonywania dotyczacej roboty.

Wazng jest takze rzeczg, zeby dziewczeta szkolty ludowej
W ciggu pobytu swego w szkole obznajomi¢ sie mogly ze wszyst-
kiemi robotami, ktére w zyciu powszedniem kobieta zna¢ powinna ;
z tego powodu, jezeli tylko niejakiego c¢wiczenia dziewczeta w pe-
wnej robocie nabiorg, powinne przechodzi¢ do innej. Nie mozna
bowiem wymaga¢ od dzieci, azeby nabyly biegtosci, jakag tylko
przez diugie Cwiczenie starszy cziowiek mie¢ moze, a przytem zy-
wos$¢ dzieciecia wymaga czestej odmiany. Powtarzanie zato czeste i
wracanie do tych samych robdt jest koniecznie potrzebne. Nie sg
tu rozumiane zbyt czeste zmiany, ktére tylko loztrzepanie dzieci
powiekszaja, lecz roztropne folgowanie wrodzonej dzieciom sktonnosci.

Jezeli da sie postrzedz u jakiej uczenicy zdolno$¢ osobliwsza
do pewnej roboty, wypada jg pielegnowac, azeby z tego skorzystac
do wydoskonalenia jej w tej robocie.
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IV. ROZDZIAL.

0 karnosci i urigdieniach sikolnjch.

8 28. Karnos$é¢ szkolna.

Zadanie szkoty ludowej bardzo czesto nie bywa nalezycie poj-
mowane, z czego wynikajg i nieuzasadnione wymagania od nauczy-
cieli, i niewfasciwe postepowanie tychze.

Zadanie szkoty nie moze by¢ inne, jak przysposobi¢ dzieci do
chwalebnego zycia w spoteczenstwie; szkota przeto jako zaktad wy-
chowawczy nie powinna poczytywaé za jedyne zadanie udzielanie na-
uki, a tem mniej same uczenie czyta¢, pisa¢ i rachowac; lecz wply-
waé owszem powinna wszelkiemi sposobami na wyksztatcenie mo-
ralne, na skierowanie woli do dobrego i na przygotowanie do zycia
wzorowego w spoteczenstwie.

Wyksztatcenie religijno-moralne jest celem, a oraz uwieAcze-
niem wychowania; albowiem przez nie fgczy sie to, co w nas jest
doczesnego, z wiecznem; wolno$¢ z koniecznoscig, zycie duchowe
z ziemskiem t. j. ze spotecznem. Dlatego nietylko nie zaniedba na-
uczyciel zadnej sposobnosci, zeby zwrdci¢ uwage dzieci na nasze
obowiagzki wzgledem siebie, drugich i Boga; zeby przypomnie¢ im
wdziecznos¢ ku tym, od ktdrych dobrodziejstwa odbieraja, zeby za-
leci¢ pracowitos¢, pilnos¢ i bogobojnos¢: lecz bedzie sie oraz starat
przez cate urzadzenie i prowadzenie szkoty dac¢ dzieciom sposobnosc
do przyzwyczajenia sie szanowania i stuchania starszych i ustaw
krajowych, do wykonywania sprawiedliwosci i dobroczynnosci, do
¢wiczenia sie w pracowitosci, wytrwatosci i t. d.

Do osiagniecia tego celu wielce sie przyczynia utrzymywanie

pewnego porzadku i pewnej karnosci w szkole. Szkota bowiem ma
17
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by¢ przechodem z zycia domowego do publicznego. Spoteczno$¢ zas$
ludzi ucywilizowanych tem sie rézni od ttuszczy dzikiej, Zze w pier-
wszej panuje prawo, ktdremu wszyscy podlegaja, a stad wynika tad
i bezpieczenstwo; w drugiej za$ bezprawie i dowolno$¢, a stad nie-
tad i gwalty. Nawet mate stowarzyszenia i kdtka zgadzajg sie,
kiedy jaki§ cel osiggna¢ zamierzajg, na zachowywanie pewnych
przepiséw czyli ustaw, ktérym dobrowolnie sie poddaja; wybieraja
przetozonych, ktérych stuchaja, i poddajg sie karze w razie nie-
przestrzegania ustawy. Kazde stowarzyszenie czuje wiec potrzebe
karnosci t. j. przestrzegania zeby wszyscy, ktérzy nie zachowujg
przepiséw dla dobra stowarzyszenia przyjetych, ulegali karze.

Karno$¢ szkolna polega przeto na przestrzeganiu S$cistem po-
rzadku i przepiséw szkolnych, azeby ucznidw przez przyzwyczajenie do
wykonywania obowigzkoéw i ustaw szkolnych, do szanowania ustaw
boskich i ludzkich wiozy€. Nie bedzie przeto nauczyciel lekce wazyt
tego, czy uczniowie wczesnie lub po6zno, regularnie lub nieregular-
nie do szkoly przychodza; porzadnie lub niedbale moéwia, piszg i
rachujg; przyzwoicie lub gburowato siedza, chodzg i t. p.

Wszystkie te okolicznosci znamionujg wczesnie jak sie bedzie
prowadzit przyszty obywatel.

§ 29. Srodki utrzymania karnosci.

U dziecka, podobnie jak u dzikiego cztowieka, niemasz jeszcze
poczucia szanowania wiasnosci, przestrzegania porzadku i przepisow.
Wychowanie domowe moze wprawdzie rozbudzi¢ to poczucie i dla-
tego dobrze przysposobi¢ dziecie dla szkoty; lecz nauczyciel winien
przyja¢ dzieci, jakie mu do szkoly przysetaja, otrzymuje przeto
czesto nietylko nieprzysposobione, lecz wzroste w ztych natogach i
zepsute, przez co zadanie szkoty wielce utrudnione bywa.

Pierwszem przeto zadaniem szkoty ludowej bedzie poskramiac
i przyttumia¢ u dzieci owe dzikie popedy do nieszanowania wia-
snosci i porzadku, do wylamywania si¢ z pod wiadzy starszych,
do niszczenia rzeczy pozytecznych, do bujania bezczynnie, do hata-
sowania i swawoli i t. p.

Dziatalno$¢ nauczyciela odnosi¢ sie przeto bedzie:

1) Do utrzymywania dzieci w spokoju i cichosci, albowiem
bez tego zadnej nauki udzieli¢ nie zdota; bez tego — o czem dzieci
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wczesnie dowiedzie¢ sie powinne — zadna sprawa porzadnie odby-
wac sie nie moze.

2) Do utrzymania porzadku. Zachowanie porzadku we wszy-
stkich czynnosciach oszczedza nam wiele trudu i wiele czasu, i przy-
jemne jest kazdemu.

3) Do utrzymania czystosci. Czystos¢ gtownie do utrzymania
zdrowia jest potrzebng. Gdzie tylko niechlujstwo, tam legnie sie ro-
bactwo i tworzg sie rozktady chemiczne.

4) Do utrzymania uwagi. Wszelka mozota nauczyciela jest
bezuzyteczng, jezeli w szkole nie panuje uwaga. Nauczyciel niech
lepiej nic nie moéwi, jezeli dostrzeze ze dzieci nie uwazajg; jezeli
bowiem nauczyciel przestanie moéwi¢, to uwaga dzieci zwrdci sie na
niego. Najpewniejszy jednak spos6b utrzymania uwagi jest nauka
zajmujaca.

5) Do utrzymania pilnosci. Pilno$¢ nauczyciela bywa najsil-
niejszg pobudka do utrzymania i obudzenia pilnosci ucznidw.

6) Do utrzymania przyzwoitoéci. Zycie towarzyskie wymaga
koniecznie zachowywania pewnych zewnetrznych form. Zaniedbywa-
nie tego staje sie powodem niemitych zajs¢. Dzieci nalezy
wczesnie do zachowywania przyzwoitosci przyzwyczajac.

Mylitby sie wszelakoz nauczyciel, gdyby mniematl ze dojdzie
do utrzymania wyliczonych tu porzadkéw, spokoju, pilnosci i t. d.
przez surowe nakazy i srogie kary. Ludzie, jako istoty myslace,
niepowinne byé jak zwierzeta przymusem prowadzone.

Wytepienie dzikich popedéw uskutecznia nauczyciel najpewniej
a) przez zatrudnienie dzieci, b) przez dozdér, c) powage i przywia-
zanie, d) grozby i kary.

8 30. Cigg dalszy.

a) Do utrzymania porzadku i spokoju pomiedzy dzie¢mi, jest
zatrudnienie najlepszym $rodkiem. Nie trzeba wszelakoz mniemac,
ze przez to rozumie sie ciggte uczenie. Zatrudnienie nauka, cho-
ciazby najbardziej zajmujaca, osobliwie dzieci matych, nie moze i
nie powinno trwac¢ diugo. Jak nie mozna wiele naraz dzieciom po-
karmu dawaé, tak tez obarczanie nauka dtugg jest szkodliwe.
Umyst dzieciecy potrzebuje czestego wypoczynku, ktérego mu od-

mawia¢ nie nalezy. W chwilach wypoczynku umystowego wypada
17*
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dzieciom pozwoli¢ powsta¢ z siedzenia, rozpatrzy¢ sie w okazach
przyniesionych lub znajdujgcych sie w szkole, tak jednakze, zeby
jedni po drugich zblizali sie do przedmiotow. Przy dtuzszym wypo-
czynku moga wyjs¢ na podwdrzec szkolny, pod warunkiem przyzwo-
itego zachowania sie, i z wykluczeniem tych, ktorzy tego nie prze-
strzegajg. Oprocz tego zatrudnienie powinno by¢ ile moznosci prze-
platane naukami mniejszego natezenia umystowego wymagajacemi.
Tak nauka czytania, pisaniem; nauka rachunkéw z pamieci, ra-
chunkiem na tabliczce lub pisaniem liczb; zreszta Spiewem, rysun-
kiem, opowiadaniem i t. p.

b) Wszelkie wypoczynki wymagajg jednak troskliwego nad-
zoru. Najsurowsze rozkazy, grozby i kary okazg sie bezskutecznemi,
jezeli dozor nie zapobiezy swawoli i wykroczeniom. Dziecie nie pa-
mieta na upominania, lecz ulega wrazeniom chwilowym; obecnos¢
jedynie nauczyciela zdota je powstrzyma¢. Nie wymaga sie tu do-
zoru nauczycielskiego poza obrebem szkoly, lecz dopoki uczniowie
znajdujg sie w zabudowaniu szkolnem, stuszna jest, zeby zostawaty
ciggle pod okiem nauczycielskiem, albowiem on nietylko utrzymy-
wacé ich w porzadku powinien, lecz oraz jest odpowiedzialnym za
wszystko zte, coby sie z braku dozoru zdarzy¢ mogto. Kiedy ucznio-
wie opuszczg budynek szkolny, dozér nauczyciela rozcigga sie jedy-
nie na wypadki nieprzyzwoitego zachowania sie, ktérych jest Swiad-
kiem bez S$ledzenia ucznibw umyslnego. Wszelkiego szpiegowania
uczniow w celu karania i przesladowania powinnien starannie nau-
czyciel unika¢. Zbytnia gorliwo$¢ w dozorowaniu, ciggte pilnowanie
i trzymanie na pasku ucznia, jak to sie praktykuje w zaktadach
wojskowych i klasztornych, doprowadza tylko do pozornego postu-
szenstwa i miewa ten skutek, ze kiedy uczniowie tacy wydobeda sie
na wolnos¢, dopuszczajg sie wiekszych zdroznosci od innych. Styneli
z rozpusty dawni wychowancy jezuiccy. Ciagte upominanie wywotuje
u jednych up6r lub che¢ sprzeciwiania sie, u drugich rodzi chy-
tros¢, klamstwo, oszukiwanie, innych znowu pozbawia samoistnosci.

c) Jezeli dozér ma by¢ skuteczny, opieraé sie powinien na
powadze i przywigzaniu. Dozér nauczyciela bez powagi bedzie mato
skutkowat, dlatego mato sie na co przyda¢ moze ustanowienie kogo$
do pilnowania, niemajgcego powagi, n. p. jakiego ucznia. Powaga
najbardziej przyczynia sie do przyttumienia ztej woli ucznia, nie
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polega ona jednak ani na szorstkiem obchodzeniu sig, ani na szty-
wnosci i pedantyzmie, ani tez na surowosci wygoérowanej, lecz na
wyzszosci moralnej, zacnosci charakteru, troskliwosci o dobro uczniéw,
stowem, na powadze duchowej.

Szorstkoscig i tonem wyniostym odstrecza sie ucznidw, gdy
przeciwnie nauczyciel stara¢ sie powinien o przywigzanie ich do sie-
bie. Przywigzanie za$ zjedna¢ sobie moze dobrotliwoscia, fagodnoscia,
ludzkoscig. Nie fatwo jest wprawdzie zachowaé nalezytg granice
miedzy temi szacownemi wiasnosciami nauczyciela a poufatoscig, do
ktérej dzieci nigdy dopuszcza¢ nie nalezy, lecz na tem zalezy wia-
Sciwie takt pedagogiczny, zeby nauczyciel znizajagc sie do nich,
umiat je podnies¢, a nie dopuscit do poufatosci. Jezeli nauczyciel
bedzie tego pilnie przestrzegatl, poznajg to takze dzieci, jak maja
osobliwszy dar poznania, kto je szczerze kocha, i odwdzieczajg sie
wzajemnoscia.

d) Gdzie nie wystarcza powaga i przywigzanie, wystarczy¢ mo-
ze przy delikatniejszem usposobieniu napomnienie, przy wiekszej
niesfornosci i uczuciach mniej tkliwych grozba i kara.

Kary mogg by¢ fizyczne i moralne.

Uzywanie kar cielesnych, mianowicie chtosty, aczkolwiek u ma-
tych dzieci daje sie niekiedy usprawiedliwi¢, zabronione jest nau-
czycielowi ustawg krajowa, dlatego pozostawione by¢ musi rodzicom.
Kary gtodowe moga by¢é w porozumieniu z rodzicami skutecznie
uzywane, gdyz nie upokarzajag i moga sie sta¢ dokuczliwemi i do-
zwalajg stopniowania. Ograniczenie osobistej wolnosci, a mianowicie
trzymanie pod zamknieciem przy nalezytym dozorze i odpowiednem
zatrudnieniu, bywa czesto skutecznem.

Do kar moralnych nalezg: zawstydzenie, wykluczenie od za-
baw, z towarzystwa, przesadzenie do osobnej tawki, nareszcie wy-
kluczenie z zaktadu naukowego. Ta kara, jako dotykajgca rodzicow
i pozbawiajgca dziecie dobrodziejstw wychowania, bardzo wyjatkowo
uzyta by¢ moze.

Nauczyciel nie powinien jednak mniemac, ze osiggnie wszystko
tym sposobem. Postuszenstwo powinno wyptywaé z przekonania. Do
osiggniecia tego celu dazy¢ powinno cate wychowanie. Dlatego skoro
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otrzasng sie dzieci przybyle do szkoty z pierwszych zapedow dzi-
kosci, skoro nauka regularna wejdzie w swe tory, staraniem bedzie
nauczyciela przez nauke wptywaé¢ na wyksztatcenie moralne.

8 31. Pamieé woli.

Kazda nauka dobrze udzielana, tworzy podstawe do osgdzenia
nietylko stosunkdéw zewnetrznych, ale i do oceniania siebie samego;
naprowadza¢ przeto musi do poznania prawdy i usposabia¢ do czy-
nienia tego, cq rozum za dobre uznaje. Dziecie wszelakoz potrzebuje
bezposredniego wplywania na jego wole, taczenia ksztatcenia rozumu
z wolg; zajete bowiem przyswajaniem sobie wiadomosci, nie zasta-
nawia sie jeszcze nad tern, ze do tego, co jako szlachetne i dobre
poznato, takze swoje czynnoSci stosowa¢ powinno. Tak stuchaja
dzieci z zajeciem opowiadania réznych zdarzen, czytaja z ksigzeczki
rézne powiastki, lecz nie pomyslg o tern, ze to im za wskazéwke lub
przyktad stuzyé powinno, jezeli nie zwrécimy na to ich uwagi, i
nie powiemy im, w jakich razach podtug tego postepowac¢ maja.

Kazda przeto bajeczka lub powiastka, nie mniej jak kazda
nauka moralna lub wiadomo$¢ nowa powinna stuzyé do wyliczania
i wynajdywania przez dzieci rozmaitych wypadkéw z zycia codzien-
nego, w ktorych zastosowanie znaleS¢ moze.

Bardzo czesto postrzegamy takze u dzieci zmienno$¢ w zachce-
niach, pytajacych sie o wszystko i nieczekajgcych odpowiedzi,
zajmujacych sie coraz to innemi zabawkami. Wszystko to jest wska-
zO6wka, ze wola ich nie jest wcale wyksztatcong, i ze obok pamieci
nauczanych wiadomosci czyli pamieci rozumowej, ¢wiczy€ i ksztatcié
takze potrzeba pamie¢ woli, t.j. pamietanie przepisow, podiug ktd-
rych postepowaé maja. >

Jezeli dzieci predko zapominaja, czego same zadaty, zapomng
tern predzej, co im nakazano lub zabroniono. Przyzwyczajaé¢ je
przeto koniecznie do tego potrzeba, zeby nie zmieniaty swoich zachcen
i pamietaty czego zadaty. Pamie¢ w tym kierunku bez trudnosci
wyksztatci¢ sie daje. Dopoki jednak pamie¢ woli nie jest wyrobiong,
wypada wystrzega¢ sie potepia¢ przekroczenie rozkazéw, ktdre ta-
two stad pochodzi¢ moze, ze dziecie nie przypomniato sobie, ze mu
to lub owo zabroniono. Dlatego tez wazng jest zasada pedago-
giczna dawac jak najmniej zakazdw.
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Gdzie pamie¢ woli jest dostatecznie wyksztalcong, tam prze-
kraczanie przepisow bedzie rzadkie. Czynno$¢ nauczyciela odnoszaca
sie do wychowania moralnego, a przeto i do utrzymania karnosci
szkolnej, do tego przeto dazy¢ bedzie, zeby doskonali¢ pamieé woli,
a przez to przyzwyczaja¢ do zachowywania przepisow.

§ 32. Ustawy szkolne.

Jezeli wola dzieci ma by¢ wyksztatcona, jezeli nadto przy-
zwyczai¢ je chcemy do zachowywania ustaw krajowych, nalezy przy-
zwyczaja¢ je wczesnie do przestrzegania ustaw szkolnych. Pan Bog
dat pierwszym rodzicom w raju przykazanie, aby je wychowywali
moralnie; szkota takze bez ustaw obejs¢ sie nie powinna. Uczen
powinien wiedzie¢, ze wstgpiwszy do szkoty zachowywaé¢ musi jej
przepisy, nie pytajac sie dlaczego ? azeby wstgpiwszy w Swiat, prze-
strzegat praw.

Dopoki byt w domu, stosowat sie do woli rodzicow z mitosci
lub przywigzania do nich; w szkole nie ma tego poczucia. Ustawa
przeto okresli¢ powinna jego sposéb zachowania sig, azeby nie
mniemat, ze wymagania nauczyciela sg dowolne, i azeby rzeczy-
wiscie nie zachodzita kiedy sprzeczno$¢ w wymaganiach roznych
nauczycieli. Przytem dzieci o tern wczes$nie dowiedzie¢ sie i uczué
to powinne, ze w kazdem panstwie i stowarzyszeniu musza byc¢
ustawy, ktére kazden szanowaé powinien, i ktérych nie wolno ni-
komu lekcewazy¢ lub przekraczac.

Szkota nie jest jeszcze zyciem publicznem, lecz nie jest takze
domowem; tak jak nauczyciel nie jest ani ojcem ani rzadzcg; lecz
szkota jest przejsciem z zycia domowego do publicznego; dlatego
szkota przysposabiaé ma do zycia publicznego i dlatego ustawy
szkolne w ten sposéb ulozone by¢ majg, zeby z jednej strony przy-
pominaty zycie domowe a z drugiej publiczne.

Na pismie przeto utozone ustawy szkolne powinne stanowic
poniekad ,pacta convental (ugode, umOwiong) pomiedzy nauczycie-
lem a uczniem. Zastaniajg z jednej strony one ucznig od dowolnych
wymagan nauczyciela, z drugiej znowu uczen poczuwa, ze wstepujac
do szkoty przyjmuje na siebie obowigzki wzgledem kraju.

Obwieszczenie uroczyste takich ustaw, zwiezle i wyraznie na-
pisanych, na poczatku roku szkolnego, wpajanie ich czeste w pamiec
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przez wypytywanie i odwotywanie sie do nich przy zdarzonych wy-
kroczeniach, sprawi, ze jezeli nie wszyscy uczniowie, to przynaj-
mniej znaczna ich cze$¢ bedzie miata jasne wyobrazenie o tern,
jak sie wr szkole zachowywaé nalezy, i jakie obowigzki sa dobrego
ucznia. Nauczycielowi za$ utatwi sie znacznie obowigzek utrzymania
karnosci, jezeli w kazdym razie, wystrzegajac sie wszelkiej dowol-
nosci, wytuszczy, ze nie wymaga nic wiecej nad to, co ustawa po-
wiada. tatwiej wiec wzbudzi do siebie zaufanie, zjedna sobie przy-
chylno$¢, i znajdzie postuszenstwo. — Jezeli z czytywanych w szko-
tach $rednich uczniom na poczatku roku szkolnego ustaw w jezyku
niemieckim, a przez to juz samo nie bardzo zrozumiatych, nie widaé
nadzwyczaj pomyslnych skutkéw, to wynika stad, ze w kazdym ra-
zie bardzo wiele od tego zalezy, jak sie co robi i dopilnowuje?
Mniemam zresztg ze nikt tego oznaczy¢ nie zdota, o ile one wply-
waé mogly przynajmniej na prowadzenie sie niektérych ucznidw.
Wplyw na uczniéw szkoly ludowej, jezeli obwieszczenie nie bedzie
czystg formalnoscia, mogtby by¢ wiekszy. Z tego powodu umie-
szczam wzorek takich ustaw, o ktérym wiem, ze powinienby by¢
daleko zwigzlejszy.

8 33. Wzorek ustawy dla szkoty ludowej.

Znajdujesz sie w szkole, t. j. w zakfadzie przez miasto (gmi-
ne, panstwo) utrzymywanym, gdzie twéj rozum ma by¢ o$wiecony,
a wola do dobrego skierowang, azeby$ mogt dopigé doczesnej i
wiecznej Szczesliwosci.  Zastosujesz sie przeto do nastepujacych
ustaw:

1) Pamietaj zawsze, a osobliwie w szkole o tern, ze Pan
Bog nie na to cie stworzyt, azeby$ tylko jadt, pit, bawit sie i pro-
znowat, lecz na to, zeby$ Pana Boga czcit i kochat, o zbawienie
duszy swojej starat sie, a przez nauke coraz lepszym i rozumniej-
szym sie stawat.

2) Zdolnosci duszy i ciata swojego uwazaj jako dary boskie,
z ktérych rachunek Bogu zda¢ bedziesz musiat; uzywaj je przeto
do zbawienia duszy swojej i do dobra bliznich.

3) Do szkoly, gdzie masz sposobnos¢ ksztatcenia swoich
zdolnosci i nabycia pozytecznych wiadomosci, uczeszczaj chetnie.
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4) Nauczyciela, ktéren zastopuje miejsce ojca i matki, i jest
twoim widomym aniotem str6zem, kochaj, szanuj i stuchaj.

5) Z wsp6tuczniami swoimi, ktérzy réwnie jak ty sg dziecmi
boZeini, i z ktérymi fgczy cie wspblna szkota, zyj w zgodzie i
przyjazni.

6) Pamietaj, ze szkota bez ustalonego porzadku nie dopnie
swego celu, zachowuj przeto wszystkie ustawy szkolne chetnie.

7) Zawsze kiedy sie nauka w szkole odbywa, przychodZ do
szkoty, a tylko choroba lub bardzo pilna potrzeba moze cie od tego
wstrzymac.

8) Jezeli nie mozesz przyjs¢ do szkoly, masz przed nauczy-
cielem sam, albo przez drugiego ucznia usprawiedliwi¢ sie.

9) Gdyby cie rodzice, bez pilnej potrzeby, od szkoty wstrzy-
mac chcieli, pro$ ich, zeby ci nie wzbraniali p6js¢ do szkoty; nigdy
za$ nie powiniene$ ich o to prosi¢, zeby cie do szkoty nie posytali.

10) Na kare zastugujg dzieci, ktore postane przez rodzicéw
do szkoly, gdzieindziej biegajg, czyli poza szkote chodza. Do tego
nie daj sie nigdy namoéwic.

11) Do szkoty, a jezeli przedtem do kosSciota chodzicie, takze
do kosciota, przychodz zawczasu.

12) Jezeli przyjdziesz podczas modlitwy, zatrzymasz sie przy
drzwiach, zeby drugim nie przeszkadzad.

13) Przyszediszy do szkoty, usigdz spokojnie na swojem miej-
scu, i nie oddalaj sie z miejsca bez pozwolenia nauczycielskiego.

14) Przed rozpoczeciem nauki ut6z swoje szkolne rzeczy
w tawce i rozmyslaj o tern, czego$ sie uczyt. Nie wolno w szkole
robi¢ hatasu, a jedynie przed rozpoczeciem nauki mozna po cichu
z sasiadem rozmawiac.

15) Do szkoty przychodz umyty, uczesany, z czystemi rekami,
w sukniach chedogich i otartszy z blota nogi.

16) Chiopcy zdejmujg przed wstgpieniem do szkoly swoje
czapeczki lub kapelusze, wszyscy za$ wchodzac pozdrawiajg uktonem
nauczyciela i wspotuczniéw.

17) W szkole siedZz prosto, nie ziewaj, nie opieraj sie na
tokcie, nie wyciagaj sie; rgk nie trzymaj pod fawka, lecz na tawce;
nie stukaj i nie szuruj nogami.
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18) Podczas nauki bgdz uwaznym i spokojnym; nie rozma-
wiaj, nie baw sie, nie my$l o czem innem.

19) Nie odpowiadaj dopdki cie nauczyciel nie zapyta; a je-
zeli chcesz odpowiedzie¢ na dane pytanie, podnie$ reke.

20) Na pytanie odpowiadaj stojac, gtosno i wyraznie.

21) Zadania wypracuj sam, i nie wspieraj lenistwa drugich
wyrabiajgc im zadania lub podpowiadajgc. Popetniatby$ przez to
oszukanstwo.

22) Nie godzi sie takze umyslnie poddawa¢ drugim ztg od-
powiedz, azeby sie z nich $miano.

23) Jezeli do szkoty wejdag nauczyciele, $wieccy lub duchowni
przetozeni, majg uczniowie powstac.

24) W szkole nie jest miejsce i pora do jedzenia, zabawy
lub szacherki; nie przyno$ z sobg rzeczy do jedzenia, zabawy i
szacherki, albowiem bedg ci odebrane.

25) Jedynie za pozwoleniem nauczyciela mozesz w potrzebie
wyj$¢ z klasy, lecz nie powinienes dtugo na dworze bawi.

26) Po skonczonej nauce opuscisz spokojnie swoje miejsce i
wyjdziesz nie cisngc sie i nie tragcajac drugich wporzadku ze szkoty.
27) Nie wolno jest bruka¢, wala¢ albo psuc¢ tawek, stotow,
ksigzek, tablic, obrazow, wzoréw, w ogoéle zadnych sprzetow szkol-
nych, albowiem jest to znakiem ztosliwosci nadwereza¢ rzeczy obce.
28) Nie ruszaj bez pozwolenia rzeczy twoich wspétucznidw,
a jezeli co znajdziesz, oddaj nauczycielowi, ktéren odszuka wiasci-
ciela. Niezachowanie tego przepisu pocigga za sobg surowg kare.

29) Uwazaj na swoje rzeczy; nie zapominaj nic w domu,
czego w szkole potrzebujesz. Nie zostawiaj w szkole i nie gub pidr,
otdwkow, tabliczki i t. p.

30) Nauke szkolng powiniene$ w domu sobie powtarzaé, za-
dania zaraz jak mozna porzadnie wyrabiaé, poniewaz kto zadania
w domu nie wypracuje, musi w szkole po godzinie pozostac.

31) Na ulicy powinni uczniowie nauczycieli i innych znajomych
uprzejmie pozdrawiaé, a zapytani o co, chetnie odpowiadaé; przez
przyzwoite zachowanie si¢ robig uczniowie szkole zaszczyt.

32) Przezywanie, przekleAstwa, bicie sig, szturkanie, draznie-
nie drugich, znamionujg zte serce, a dobry uczeh nie dopuszcza sie
tego, choc¢by u starszych widziat.
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33) Nie powiniene$ takze maza¢ kredg lub weglem po Scia-
nach, drzwiach, oknach; psu¢ drzewa lub zrywa¢ kwiaty i owoce
na miejscach publicznych i w ogrddkach cudzych; meczy¢ zwierzeta;
wybiera¢ gniazda ptakdw.

34) Stuchaj upomnien rodzicéw i nauczycieli, méw zawsze
prawde, nie oktamuj nikogo, bo to grzech szkaradny.

35) Jezeli zastuzysz na kare, nie dasaj sie z tego powodu
na nauczyciela, ktéren jedynie dla dobra twego wymierza Kkare.

36) Jezeli twoj wspétuczen byt karany, nie wyrzucaj mu tego,
i nie rozpowiadaj tego nikomu.

37) Jezeli twoj wspdtuczen zbtadzi, upomnij go, a nie skarz
zaraz i nie przesadzaj zmys$laniem przestepstwa jego; dopiero jezeli
popetni wieksze przewinienie, lub jezeli niegrzeczni uczniowie do-
puszczajg sie czesciej nieprzyzwoitosci, nalezy uwiadomi¢ o tern na-
uczyciela.

Wszystkie te ustawy spamietasz i zachowasz z tatwoscig, je-
zeli bedziesz na siebie uwazat i ustuchasz gtosu swego sumienia.
Przez zachowanie tych przepisow zjednasz sobie przyjazii wspot-
ucznidw, pochwate nauczycieli i rodzicdw, a co wiecej, taske Pana
Boga.

8 34. Przepisy Komisyi edukacyjnej eo do karnosci.

X. Grzegorz Piramowicz wytuszczajagc z polecenia Komisyi
edukacyjnej, zasady karnosci szkolnej, tak sie wyraza:

»Karnos¢ nie ma rozumiec sie, jakoby znaczyta tylko wiadze
i zwyczaj karania. Stalaby sie ona nienawistng dzieciom, ktére
trzeba dobremi sposobami do cnoty i nauki prowadzi¢: bytaby
szpetng dla cztowieka uczciwego, bytaby najczesciej niepozyteczna.
Przez karno$¢ rozumie sie utrzymanie dzieci w postuszenstwie
nalezytem; uzywanie rozsadne, sprawiedliwe i pomiarkowane Kkar,
oraz napomnienia, strofowania, pochwaty i nagrody. | na tem
najwieksza umiejetno$¢ i doskonato$¢ nauczyciela zalezy, aby sie
w tych rzeczach rozumnie sprawowac potrafit.

1) Postuszeristwo mie¢ bedzie od ucznidw, kiedy zjedna sobie
ich mitos¢ i uszanowanie, bo jak dorosli ludzie, tak i dzieci tego
chetniej i lepiej stuchaja, kogo kochajg i powazaja.
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2) Nie rozumiej, ze sobie zjednasz postuszenstwo, kiedy usta-
wicznie fuka¢ bedziesz dzieci, kiedy hardo a nie z tagodnoscig roz-
kazywac. Pogtaskane, pochwalone dziecko, uprzedzaé jeszcze bedzie
rozkazy twoje.

3) Nie odmieniaj sposobu rzadéw twoich; niestato$¢ sprawuje
u dzieci nauczycielowi lekcewazenie.

4) Nie nakazuj dzieciom nic nad to, co do twojej zwierzchnosci
nalezy, co one, ile uczniowie twoi, czyni¢ powinni. Postugiwac sie
niemi w domu, posyfa¢ po swoich sprawunkach, naznacza¢ roboty
okoto gospodarstwa swojego, obchodzi¢ sie z niemi jak ze stuzgcymi,
nie ma zadnego prawa nauczyciel. Ani tego dopuszczaj, zeby ci
dzieci ustugiwaly za to, ze im co upuscisz z powinnosci szkolnej,
albo ze nie zganisz i nie skarzesz ich wykroczenia, dlatego, ze
ci nadskakiwaty i stuzyly.

5) Nie przypuszczaj pochlebstwa, bo to jest rzecz podia
i Smieszna, by¢é chwalonym od kogo przeto, ze sie ciebie boi, ze
chce wyludzi¢ uwolnienie od powinnosci. Dzieci jak poznajg, ze
nauczyciel lubi pochlebstwo, uczg sie zmysla¢, klamaé, zwodzié,
w oczy sie liza¢, a pokryjomu $miejg i t. d.

6) +tagodne upomnienia, przestrogi i rady i$¢ powinne przed
strofowaniem, dopieroz przed karami. Tyle jest win dziecinnych,
ktédre mozna nazwa¢ niewinnemi, jako te, gdzie nic innego niemasz
précz zywosci wrodzonej tego wieku, albo gdzie zbytnia nie$miato$¢
i bojazh przywodzi ich do wybiegéw, bez umysinej ztosci, zwilaszcza
gdy sie wstydzg by¢ postrzezonemi, ze zmyslili i t. d.

7) Najwiekszy wstret do kiamstwa, nieszczerosci, obtudy
wpaja¢ w nich nalezy, a nadewszystko strzedz sie, zeby ich do
tego wystepku nie przywodzi¢ przez nieroztropne i zbyt surowe
obchodzenie sie z nimi. Gdy obaczysz lub dowiesz sie o jakiem
wykroczeniu ucznia, wez go na osobnos$¢, powiedz stodkiemi stowy,
petnemi mitosci ojcowskiej, aby opowiedziat szczerze, jak sie rzecz
miata, aby jezeli jest wina, sam jg uznal; powiedz mu, co okolicz-
nos¢ kaze, o samej winie; powiedz jak go przed drugimi ochraniasz,
nie chcesz go zawstydza¢; napomnij, aby sie na drugi raz strzegt
podobnego badZz bledu, badZz przewinienia. Niech mowa twoja
i postepowanie z nim zmiekczy jego serce; i cnote i ciebie kochac
bedzie.
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8) Jedli znowu w tez wine wpadnie, zwaz pierwej czy to
z lekkosci wiekowi wilasciwej, czy z umysinej zloSci i niechcenia
poprawy pochodzi. Jezeli pierwsze, tedy jeszcze go napomnij, ale
juz mocniej; przedktadaj mu jego zaniedbanie w poprawie; mozesz
przy drugich uczyni¢ to napomnienie.

Jesli przestepstwo jego jest umysSinie powtdrzone, jesli psuje
drugich w mniejszej wagi rzeczach, tedy uzy¢ strofowania surowszego;
ale w tern miej uwage, zeby$ umystem spokojnym, a nie w zapal-
czywosci gniewu wyrzucat wine, aby$ roztropnie jego samego
przywiodt do uznania winy; aby$ nie uzywat stow zelzywych;
rzecz samg okaz, jak jest brzydka, szkodliwa, ale nie nalezy znie-
waza¢ osoby tajaniem. Nie przystoi takze rzucaé sie, hatasowac,
wrzeszcze¢. Takie sposoby nic dobrego nie sprawiajg. Sam nauczy-
ciel naraza sie na pogarde, wySmiewanie u mitodych, szkodzi swemu
zdrowiu; a uczen, ktory przewinit, zacietym sie czeSciej staje, i do
takich gniewéw przyuczywszy sie, nie dba o poprawe.

§ 35. Kary.

O karaniu tak sie wyraza Komisja edukacyjna:

»Nic nie ma w wychowaniu, w zawiadywaniu dzie¢mi trudniej-
szego, jak dobrze sobie postepowaé¢ w karaniu ich przestepstw. Nie
nalezy zbytniem pobtazaniem psué dzieci. Sa wystepki, jakoto:
uporu umyslnego, dobrowolnego i tatwego kiamania, zacietego
opuszczenia sie wzgledem nauki potrzebnych rzeczy, ktére bez
kary uchodzi¢ nie powinne. Ale nieroztropno$é, surowos¢, a dopiero
gwattownos$¢ i zbytek w ukaraniu, prowadzi za sobg skutki bardzo
zte i czestokro¢ na cate zycie ucznia, wszystkie starania w niwecz
obraca. Trzeba wiec umie¢ za co, jak i kiedy karac.

1. Za najsSwietsze, za najscislejsze kazdy przetozony, kazdy
nauczyciel mie¢ powinien prawo, aby w karaniu zupetng zachowat
stusznos$¢. Gdy zatem skarga na ktorego zajdzie, powinien drugiej strony
cierpliwie wystuchaé¢ i da¢ oskarzonemu wolnos¢ i czas do obrony.

2. Powinien nauczyciel pokaza¢ i w rzeczy i w stowach, ze
niechetnie i przymuszony do karania przystepuje; ze pierwej uzyt
wszystkich sposobéw do poprawy; ze gdyby winny chciat szczerze
sobie postgpié, samby sie karygodnym uznat; niech ubolewa nad
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winnym; niech moéwi, ze sie spodziewa, iz poznawszy przestepstwo
swoje i stusznos¢ kary, wezmie sie zywo do poprawy, wyréwna
najlepszym, a wszyscy zapomng o karze i zawstydzeniu.

3. Dlatego nigdy nie masz kara¢, kiedy jesteS w gniewie.
Dziecieby rozumiato, ze nie z pobudki stusznosci, ale z gniewli-
wosci i zapalczywosci je karzag. Niech Pan Bdg broni, zeby nau-
czyciel byt natury dzikiej i okrutnej, aby miat dzieci katowac,
nad niemi sie pastwi¢, policzki wycina¢, thtuc, targaé. Niegodzien
taki zy¢ miedzy ludzmi, i choéby byt najbieglejszy, najuczenszy,
oddali¢ go jak tyrana.

4. Ani wtenczas kara¢ winnego, kiedy dopiero co przewinit,
i nie miat czasu pomiarkowa¢ sie sam z sobg, ze Zle zrobit. Niech
ma dosy¢ pory do zwazenia swojej winy; niech go powolno$¢ twoja
zmiekczy.

5. Najwiecej roztropnosci potrzeba w rozeznaniu, ktore prze-
stepstwa godne sg kary, a ktore sg tylko btedem, omytka z nie-
rozmystu i zywosci. Cztowiek bez o$wiecenia, nieroztropny wszystkie
dziecinne igraszki, ich zywos¢, plochos¢, nieuwage bierze za winy,
ostro sadzi i chce kara¢. Nauczyciel darmo sie na to gniewa, tem
sie obrusza i gryzie, co w dziecinnym wieku jest nieodmienne;
czesto sie gniewajac, nabiera zofci coraz wiecej, staje sie przykrym,
niezno$nym, zapalczywym. Uczniowie za$ czujac sie sami, ze nie
zgrzeszyli a ich karza, zaczynajg zte mie¢ rozumienie o starszym
swoim, pogardzajg nim, przyuczajg sie do kary i t. d.

6. Nigdy nie powinien nauczyciel przystepowaé do kary
cielesnej, t. j. do chiosty i plag, chyba wszystkie inne nie powiodty
sie wcale, chybaby krngbrno$¢ rozmysina, albo niepoprawna tatwos¢
ktamania, zgorszenia znaczne drugich, taka kare potrzebnag czynity.
Im ukaranie na ciele bedzie rzadsze, w wigkszych tylko przypadkach
uzywane, tem bardziej ba¢ sie i wystrzega¢ bedg, tem skuteczniejsze
stanie ku poprawie ztych. Précz tego, kary takie upadlajg umyst,
bo sg kary niewolnicze.

7. Najwiecej uzywane by¢é powinne kary, ktore zawstydzajg
winnych, ale nie tak, zeby juz przez nie wstyd tracili, boby to
byto zguba. Ale sg sposoby mate a bardzo skuteczne upokorzenia
winnego. Kzeczy obojetne, zrecznie uzyte pomoga wiele. Wstydzié
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sie bedzie uczen, gdy goscie przyjs¢ maja, a ty mu osobno w czapce
siedzie¢ kazesz; gdy spdtuczniowie ze szkoty wychodza, a on musi
trzymaé¢ papier z napisem: Niedbaty. Nieprzyzwoicie sie
zachowat. Skitamat. Drugiego potracit it p.“

8 36. Zachecenia, pochwaly, nagrody.

O nagrodach tak znowu wyraza sie Komisya edukacyjna:

»Naprzod tak powiniene$ przysposobi¢ dusze i serce twoich
uczniéw, zeby mieli sobie za najpiekniejsza nagrode Swiadectwo
sumienia, iz dobrg sprawe przed Bogiem, najwyzszym sedzig uczynili,
ze powinnosci swojej dopenili, Zze wesoto p6jda na spoczynek. Potem
zeby sobie wielce wazyli uczciwo$é; ze dla niej, a nie dla bojazni
kary, zlego sie chronig, a dobrze czynig; zeby poczytywali za
wielkie dobro i szczescie, iz u ludzi rozumnych i poczciwych bedg
mieli chwate, ze oni kocha¢ ich beda.

Lepiej jest zagradza¢ ztemu, niz by¢é obowigzanym poprawiaé
zte; lepiej wpajaé mito$¢ cnoty i uczciwosci, niz wykoi'zenia¢ wy-
stepki i kara¢ winy. .

Cho¢ nie kosztowne nagrody, ale dlatego majace szacunek,
ze sa znakiem dobrego postepowania, a oprdcz tego pozyteczne,
niech beda dobrym i zastugujgcym uczniom dawane, jakiemi sg
uzyteczne ksiagzki, drzewka do sadow domowych, odzienie, obuwie
ubozszym i t. p. Ogdlnie moéwigc, te pochwaly i nagrody bedg
miaty wiecej mocy do sprawienia pozadanych skutkow u miodzi,
kiedy beda dawane w takich okolicznosciach i takim sposobem,
zeby ten, ktory je odbiera, za wieksze i za milsze sobie one po-
czytywatl, np. przy gosciach*.

8 37. Urzadzenia szkolne.

Tak do skutecznego udzielania nauki, jako tez do utrzymania
karno$ci wielce przyczyniajg sie dobre urzadzenia szkolne, albowiem
przyzwyczajaja.ucznia do regularnej, porzadnej czynnosci, a oraz
do zycia moralnego, ktdére polega na konsekwentnem postepowaniu
wedtug najwyzszego porzadku przez Stworce Swiata ustanowionego.

Czyz moga uczniowie wiozy¢ sie do porzadku i regularnej
pracy, ktéra w zyciu tak bardzo jest potrzebna, jezeli uczeszczajg
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do szkdt, w ktorych nauka nie odbywa sie regularnie? w ktorych
dzieci nattoczone sg bez roznicy wieku, wyksztatcenia i pici? gdzie
izby szkolne sag niechlujne, ciasne i ciemne? gdzie w gronie nau-
czycielskiem niema zgody i jednolitosci w postepowaniu?

Urzadzenia szkolne po czesSci niezawiste sg od nauczycieli,
albowiem ustanowione przez wiadze szkolne; po czesci za$ zapro-
wadzone przez grono nauczycielskie lub pojedyriczego nauczyciela.

Urzadzenia, ustanowione przez wiadze przetozone, powinien
nauczyciel jak najscislej zachowywac, azeby dzieci miaty przykiad
szanowania zwierzchnosci. Do takich urzadzen nalezy : postanowienie,
kiedy ma sie rozpoczyna¢ i jak dtugo powinna trwaé nauka? ile
ma by¢ klas? i jaka liczba uczniow w jednej klasie? czy uczniowie
roznych stopni jednocze$nie w klasie zostawa¢ majg, lub czy jedni
po drugich majg przychodzi¢ na nauke? czy do przedmiotow poje-
dynczych osobni nauczyciele uzyci by¢ majg? czy kazda klasa
jednego nauczyciela do wszystkich przedmiotow uzywa¢ ma? czy
chlopcy z dziewczetami jednoczesnie w tej samej izbie nauke po-
bierac maja? i t. p. Wszystkich podobnych urzadzen nie moze
nauczyciel dowolnie zmienia¢ i wolno mu jedynie wnioski dotyczace
przetozonym wiadzom przedktadac¢, ktére jezeli przyjetemi .zostang,
wchodza w poczet urzadzehn obowiazujacych.

Nadto obowigzkiem jest nauczyciela przedktada¢ wyzszym
wiadzom doniesienia, jezeli w urzadzeniach szkolnych znajdujg sie
jakie niedostatki, np. jezeli brakuje potrzebnych sprzetéw, lub kiedy
takowe znajdujg sie w zlym stanie; jezeli w budynku szkolnym
potrzebne sg zmiany; jezeli niema dostatecznych i odpowiednych
srodkow do nauki, jezeli miodziez nie uczeszcza pilnie do szkoty
i t. p. i najwiekszej dotozy¢ starannosci, azeby w tych wzgledach,
€O mozna, uczynic.

8 38. Cigg dalszy.

Do najwazniejszych urzadzen szkolnych, ktére nauczyciel sam
ustanawia, nalezg:

1. Dobre ugrupowanie uczniow w tym razie, kiedy sam jeden
zawiaduje szkotg, i ma ucznidw roéznego wieku i na réznych stopniach
wiadomosci. Najlepszy wydaje sie w tym wypadku podziat uczniow
(praktykowany od dawna w Szlezwiku i Holsztynie) na dwie czesci,
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z ktorych jedna pobiera nauke, a druga ma zadane ¢éwiczenia, ktore
dzieli¢ sie moga na Cwiczenia w czytaniu, pisaniu, rachunkach
i rysunkach; a to znowu w roznych stopniach. Tym sposobem
moze Sie nauczyciel lepiej zaja¢ tg czeScig ucznidw, ktérych naucza;
druga cze$¢ moze nawet bez dozoru nauczyciela, pod okiem lepszych
uczniéw by¢ zajetg i postepowaC w nauce przez ¢wiczenie sie. Przy
takim podziale, nie potrzebuje nauczyciel spieszy¢ sie z jednymi,
zeby drugich dopedzili, i nie zaniedbuje tych, ktérzy dalej postapili.

2. Przed rozpoczeciem i po skonczonej nauce, odmawia sie
modlitwe. Nie bywa ona jednak pospolicie ani podniesieniem ducha
do Boga, ani prosbg, ani dziekczynieniem, a to z tej przyczyny,
ze nauczyciel nie usposabia dzieci do modlitwy i nie odmawia jej
sam giosno. Pozytek z odmawianej tym sposobem modlitwy, jest
chyba jedynie ten, ze dzieci przyzwyczajajg sie¢ do modlenia i wyu-
czajg sie niektorych modlitw. Usposobienie religijne szkoty, musia-
toby sie jednak znacznie podnie$é, gdyby nauczyciel przed odmo-
wieniem zwyklego pacierza, podnidst gorgcemi stowy wiasnego ducha
i ucznibw do najdobrotliwszego  Ojca i Stworcy wszechrzeczy,
i odmowit uroczyscie modlitwe, ptynacg z serca i zastosowang do
okolicznosci.

3. Poniewaz dtugie siedzenie najednem miejscu i w zamknietej
izbie, osobliwie miodziezy jest szkodliwe, nauczyciel o to staraé sie
powinien, azeby powietrze przed szkota, a ile moznosci takze
pomiedzy godzinami szkolnemi bylo od$wiezane; zeby uczniowie
po czesci stojagco nauki stuchali, a przy dluzszem trwaniu nauki
takze dla przewietrzenia si¢ na podworze wyjs¢ i pobiega¢ mogli.
Mniemanie, ze dla dzieci wiejskich, nawyklych do Swiezego powietrza
i biegania, jest to zbytecznem, jest mylne, albowiem doswiadczenie
uczy, iz wiasnie takie dzieci najbardziej tego potrzebuja.

4. Wiadomo powszechnie, jak uroczo bujna wyobraZnia
dziecinna przedstawia sobie niektore Swieta, ferye, wycieczki, zabawy
wspolne, majowki. Przy takich sposobnosciach nauczyciel najlepiej
okaza¢ sie moze w swojej ludzkiej postaci i zjedna¢ sobie przywia-
zanie dzieci. Nie przestaje on tu byé nauczycielem, gdyz dzieci
zapatrujg sie i ucza od niego, jak majg postepowaé w zyciu; co jest
bardzo wazng rzeczg, albowiem dobra szkota powinna by¢ szkotg
zycia.

18
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Byloby to btedem, gdyby nauczyciel nie chciat pokaza¢ sie
dzieciom przy takich sposobnosciach, lecz nauczyciel powinien nawet
takie przyjemnosci urzadza¢ dla dzieci, jak zabawy na wolnem
miejscu, wycieczki. Moze to by¢ nawet bodZzcem do podniesienia
pilnosci i karnosci w szkole, poniewaz jedni uczniowie czuwaé beda
nad drugimi, aby ich tylko oczekiwana przyjemno$¢ nie ominela.
Przy urzadzaniu zabaw podobnych, potrzeba jednak przestrzega¢, zeby
nie oznacza¢ naprzod czasu, albowiem miode gtowki o tem jedynie
marzy¢ bedg. Dosy¢ jest tego samego dnia, lub najwiecej dzien
naprzéd ogtosié, ze ruszamy na majowke.

5. Czysto$¢, porzadek, odpowiedna temperatura, o$wietlenie
i t. p. powinne by¢ przestrzegane, tak dobrze w szkole jak w kosciele,
poniewaz wywiera to zbawienny wpltyw na umyslty miodziezy
i sprawia, ze z pewnem namaszczeniem wstepuja do szkoty. Uwazac
takze potrzeba, aby uczniowie punktualno$¢ w godzinach, jezeli
bywa dawany znak rozpoczecia szkoty, zachowywaty. Do Scistosci,
akuratnosci, punktualnosci wczesnie miodziez wktadaé potrzeba.
Spazniajacych sie uczniow wypada do osobnej tawki sadza¢, raz
dla tego azeby sie odzwyczaili, powtore za$ aby nie przeszkadzali
drugim.

6. Lokacye i klasyfikacye nalezg takze do urzadzen, przez
nauczyciela zaprowadzonych. Nauczyciel nie zaniedbuje zadnej spo-
sobnosci, o ktorej postrzega lub przekonywa sie, ze jest zbawienng
dla szkoty, nie naduzywa jednak takze $rodkéw, ktdre przez czeste
uzywanie obojetnieja lub nawet szkodliwemi sta¢ sie mogg. Tak
usadzone w poczatkach podiug wzrostu dzieci moga by¢, z powodu
odznaczajacej sie pilnosci lub braku jej, wyzej lub nizej posuniete,
jezeli nauczyciel postrzega, ze to pozadany wplyw mie¢ moze. Nie-
odpowiednem jednak wydaje sie lokowanie wszystkich podiug po-
stepdw, albowiem nietylko prawie niepodobiefstwem jest w wiekszej
klasie sumiennie oznaczy¢, ktoren uczen przed drugim miejsce
zaja¢ ma, lecz takze niestusznem bytoby ucznia z lepszemi zdol-
nosciami i dlatego lepszym postepem, sadza¢ przed pilniejszym
z gorszym postepem dla stabszych zdolnosci.

Nie jest dobre takze zbyt czeste (tygodniowe i miesieczne)
klasyfikowanie.
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8 39. Przybory szkolne.

Najlepszy nauczyciel nie zdota dobrze nauczaé bez niezbednych
do nauki przyboréw. Przybory te sg trojakie:

1) Nauczycielskie, sktadajgce sie z dziet podrecznych, pism
peryodycznych zawodu nauczycielskiego i zebranych notatek.

2) Przybory do nauczania: tablica szkolna, tablice $cienne
z gtoskami i zgtoskami, szkrzynka z ruchomem abecadtem, liczydto,
tablice z jednostkami i utamkami, mapy geograficzne, wzory do pisania
i rachunkéw, obrazy rodlin jadowitych, modele réznych narzedzi
i machin, zbiory plodéw naturalnych i wyrobéw sztuki, figury
geometryczne z drzewa lub kartonu, tablice koloréw i t. p.

3) Przybory, ktdre uczniowie w reku mie¢ powinni, sg : ta-
bliczki tupkowe, ksigzki do czytania, zeszyty do pisaiiia, wzory,
piora, otéwki i t. p. Przybory te ubogim uczniom dostarczone by¢
muszg; w ogoéle za$ postara¢ sie wypada, zeby uczniowie w nale-
zytej jakosci, po cenach najumiarkowanszych nabywac je mogli.

KONIEC.
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