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Wydawnictwo
Naukowe
Akademii

Pedagogicznej

ul. Studencka 5
31-1 16 Krakow
tel./fax (012) 430 09 83

e-mail: wydawnictwo@wsp.krakow.pl

w ksiegarni Academicus

(gmach Akademii Pedagogicznej)

w wybranych ksiegarniach naukowych
na terenie catego kraju

w sprzedazy wysytkowej

bogaty wybor skryptow,
podrecznikéw i innych pomocy
dydaktycznych dla studentow
poradniki i materiaty metodyczne
dla nauczycieli i wychowawcow
monografie naukowe

ze wszystkich dziedzin wiedzy

Do nabycia

Zespot doswiadczonych
autorow i redaktoréow
to gwarancja
wysokiego poziomu
naszych publikacji
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0d redakcji

Zdarza sie nieraz w pracy redakcyjnej, ze musimy szybko
znalez¢ jakies mniej lub bardziej wazne dane o zyciu
Uczelni: date, nazwisko, tytut publikacji itp. Tak bylo
réwniez podczas przygotowywania tego numeru ,,Konspektu",
kiedy chcielismy ustali¢ drobny szczegét wydarzenia sprzed
blisko dwu lat. Sprawa wygladata na beznadziejng, owo
wydarzenie nie nalezato do najwazniejszych, trudno wiec
byto liczy¢ na to, ze kto$ jego detale zapamietat. Ale mimo
wszystko probowalismy, jak zwykle obdzwaniajcie bez litosci
tych najlepiej zorientowanych. Bezskutecznie. | gdy wydawato
sig, ze przyjdzie pogodzi¢ sie z losem, redakcyjna kolezanka
zaproponowata nieSmiato, by zajrze¢ do jednego z pierwszych
numerdw naszego kwartalnika... W tym nastrajajgcym

do refleksji nad gietkoscia redaktorskiego umystu momencie
pojawita sie rowniez mysl krzepigca: ,,Konspekt" moze by¢
ostatnig deska ratunku dla tych, ktérzy szukajg tub bedg
szukac szczegdtow sktadajacych sie na obraz tego, co w na-
szej uczelni dziato sie od jesieni 1999 do wiosny 2002 roku.
A miejmy nadzieje, ze i w latach nastepnych. Zawarto$¢
kolejnego, dziesigtego juz numeru naszego kwartalnika
wskazuje jednak, podobnie jak poprzednie, ze kronikarski
zapis nie jest ani jedynym, ani najwazniejszym celem pracy
zespotu redakcyjnego. Przekonani o doniostosci indywidual-
nych i zbiorowych dokonali pracownikéw Wydziatu
Pedagogicznego otwieramy famy pisma dla sprawozdan

z naukowego, dydaktycznego i organizacyjnego dorobku jego
poszczegblnych jednostek. Obok tego przedstawiamy np. zapis
rozmowy z Ph. Lejeune®em, $wiatowego formatu badaczem
literatury autobiograficznej. Interesujgcy, zywy dialog, jaki
prowadzi z nim Stanistaw Jasionowicz wspierany przez
Regine Lubas-Bartoszyriska i Terese Kwasna, przekonuje,

ze o intelektualnych mozliwosciach jakiegos$ uczelnianego
Srodowiska nie musi $wiadczy¢ tylko obszerny wykaz publi- numer
kacji tworzgcych je uczonych. Sporo miejsca zajmujg

w tym numerze ,,Konspektu" wypowiedzi sprowokowane
przez wywiad zJ.T. Grossem. Szczegdlng wartosé, jako glos
w sprawach szkolnej dydaktyki, ma wsrod nich polemiczny
artykut Ludwika Mroczki. 1 mimo ze na niektore kwestie
patrzymy troche inaczej niz autor, zachecamy gorgco do
lektury tego ciekawego, napisanego z pasja i znajomoscig
rzeczy tekstu.
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Pismo Akademii Pedagogianej
im. Komisji Edukacji Narodowej
http://www.wsp.krakow.pl/konspekt
30-084 Krakéw
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tel. (0-12) 637 47 77, w. 301
fax: (0-12) 635 88 85
e-mail: konspekt@wsp.krakow.pl
RADA PROGRAMOWA
prof. Henryk W. Zaliriski
— przewodniczacy
prof. Tadeusz Budrewicz
prof. Jacek Chrobaayriski
dr Edward Chudzinski
prof. Zbigniew Diugosz
dr Czestaw Michalski
prof. Ryszard Pado
prof. Helena Siwek
prof. Stanistaw Sobolewski
REDAKCJA
Bogustaw Gryszkiewicz
(p.0. red. naczelnego)
Henryk Czubata
Iwona Pietrzkiewicz
Michat Zigba
Aneta Wojcik (sekretariat,
pok. 37b, tel. 637 47 77, w. 437)
WSPOLPRACA
Marek Glogier, Marek Karwala,
Urszula Lisowska, Czestaw Michalski,
Janusz Morbitzer, Mirostaw Oset
ZDJECIA
Marian Pasternak
Mieczystaw Wiectawek
WERSJA ON-LINE
Stanistaw Skoérka
WYDAWCA
Akademia Pedagogiczna im. KEN
w Krakowie, ul. Podchorgzych 2
DRUK
Wydawnictwo Naukowe AP
31-116 Krakéw, ul. Studencka 5
tel./fax (0-12) 430 09 83
e-mail: wydawnictwo@wsp.krakow.pl
http://www.wsp.krakow.pl/wydawnictwo
SKLAD
Krzysztof Porosto
PROJEKT OKLADKI
Aleksander Pieniek
Redakcja zastrzega sobie prawo do
skracania tekstow i zmian redakcyjnych.
Propozycje reklam i ogtoszen prosimy
przekazywa¢ na adres redakcji

Trzeba, jak sadze, zastgpi¢ tradycyjne postrze-
ganie nauczyciela jako osoby przekazujacej
wiedze, takim modelem, w ktérym jest on
przewodnikiem po $wiecie wartosci, w sferze
spraw ludzkich, przewodnikiem w skompli-
kowanym i komplikujgcym sie coraz bardziej
otoczeniu spotecznym — moéwi profesor
Michat Sliwa, rektor Akademii Pedagogicznej
w Krakowie

Z internetem jest inaczej. Od samego poczatku
byt on mocno zwigzany ze stowem, a tym co
zadziwia w nim ludzi nie jest fakt, ze umozliwia
on wyrazanie wtasnego ja, ale to, ze w nowy
sposéb stawia problem intymnosci. Moim prob-
lemem jest wiec mozliwo$¢ ,,literatury osobistej”
w sytuacji, gdy internet zmusza, by ,,otworzy¢
swe serce przed piecioma kontynentami” —
wyznaje profesor Philippe Lejeune, $wiatowej
stawy badacz literatuty autobiograficznej

JesteSmy otwarci na dialog, a przesuniecie
terminu matury wiasnie dialogowi ma stuzy¢
— filozofie dziatania Ministerstwa Edukacji
Narodowej i Sportu przybliza

minister Wtodzimierz Paszynski

Niekorzystna sytuacja szkolnictwa specjalnego
wynika cze$ciowo z reformy o$wiaty, W szcze-
golnosci z podkreslanego w niej aspektu
sprawdzania wynikéw nauczania. W duzej
mierze te dziatania sa sprzeczne z ideg

i zatozeniami nauczania specjalnego — pisze
Jadwiga Cieszynska


http://www.wsp.krakow.pl/konspekt
mailto:konspekt@wsp.krakow.pl
mailto:wydawnictwo@wsp.krakow.pl
http://www.wsp.krakow.pl/wydawnictwo

Oczekiwania uzytkownikéw, aby biblioteka dostarczata swoja
oferte bezposrednio do miejsca pracy nauczycieli i studiujacych,
beda wzrastaly — o terazniejszosci i przysztosci Biblioteki
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej we Freiburgu pisze jej dyrektor
Peter Glanzner

Mtody cztowiek, wyksztatcony i wychowany wylacznie na wyselek-
cjonowanych jedynie stusznych wezwaniach, wczesniej lub pozniej
moze sie zetkng¢ takze z innymi, podajac w watpliwos¢ intencje
pedagogiczne szkoty — problemy nauczania o holokauscie rozwaza
profesor Ludwik Mroczka

Deklarowanie ignorancji w sprawach matematyki
$wiadczy¢ ma o przynaleznosci do lepszej, rzekomo
bardziej wrazliwej, kategorii spotecznej — zauwaza
Jacek Chmielinski na marginesie ksigzki lana Stewarta
Liczby natury

Potrzebujemy wiary w site naszych oczu...
— 0 kontemplacji sztuki pisze Romuald Oramus

Jerzy Jarowiecki, Czestaw Banach, Jindfich Hellberg,
Jowita Waszkiewicz, Marzena Knap

Zajrzyj na naszg strone, ktéra jest tez strong naszych wspétpracownikéw i autoréw
www.wsp.krakow.pl/konspekt
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Jubileusz profesora Czesktawa Banacha

O pragagh Senatu AP pisze Mirostaw Oset

Nominacje profesorskie. Tadeusz Budrewicz

Janina Wyczesany Wartosci jako zréddo pogiadéw miodziezy na temat
0SOB NIEPEENOSPRAWNYCH

Janusz Morbitzer Ogélnopolska konferencja naukowa Nauki pfdacogic/.ne
— ICH ROZWOJ | WKIAD W PRZEMIANY EDUKACYJNE

Hanna Batorowska Centrum informacji multimedialnej i internetowej
W nowoczesnej szkole

Ewa Piotrowska, Renata Zajgc Nowy serwis informacyjny Oddziatu Infor-
macji Naukowej Biblioteki G#6wnej AP

O Insiatucie Filozofii i Socjologii AP mowijego dyrektor profesor Roman
Padét

Tadeusz Budrewicz Doktoraiy z nauk o poliiyce

O maturze 2002 méwi Jerzy Lackowski — matopolski kurator oswiaty

Zmiana systemu telekomunikacyjnego w Uczelni

Maria Rajman Doktor Edward Che#stowski (1913-2001)

Anna Dziedzicka Profesor Zbigniew Kawecki (1908-1981)

Gabriela Meinardi Prix Concourt — polski wybér

Leszek Wrona Archiwum X

Noworoczne spotkanie z ksigzkami

Bozena Muchacka, Krzysztof Kraszewski Zabawa i zabawka w ksztatceniu
NAUCZYCIELI

Kazimierz Jaracz Przygotowanie do jubileuszu 35-i.ecia kierunkéw tech-
nicznych

Anna Systo-Staruch Jacy SA absolwenci naszej uczelni?

Jacek Clnobaczynski Cezura Jedwabnego

Jerzy Jarowiecki O szukaniu siebie w historii...

Jacek Clnobaczynski Niemcy — Polacy — Zydzi — wojna (1939-1945)

Przeglad prasy Marka GHogiera

O sporcie pisze Czestaw Michalski

S tudencki ruch naukowy

Bernadeta Stano Tytko dla odwaznych. Woké+ wystawy Gry i zabawy

Lis iy

Maciej Kawka Dyskurs akademicki

Marek Karwala Pio tr Jargusz — W s tront; absolu tu

Wiersze Ewy Zawiszy-Mastyk

Nowosci WYdawniciwa Naukowego Akademii Pedagogicznej przedstawia
Jolanta Bartosz



Akademickosé¢ i zawodowosé

Rozmowa z profesorem Michatem Sliwa,

rektorem Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Musimy potaczy¢ troske o akademicko$¢, o najlepsza dydaktyke i jakos$¢ ksztatcenia nauczycieli
z my$leniem o problemach obecnego stanu kadrowego — méwi profesor Michat Sliwa

Bogustaw Gryszkiewicz:

Panie Rektorze, w wywiadzie do pierwszego
numeru ,,Konspektu™ stwierdzit Pan ,,Do-
strzegam potrzebe gruntownej i rzeczywistej
zmiany charakteru Uczelni - dotychcza-
sowaformuta WSPjuz sie wyczerpataCzy
po prawie 3 latach Panskiej kadencji mo-
zemy juz méwi¢ o zarysach nowejformuty ?

Michat Sliwa:

— Na pewno nie. jest to plan dtugoter-
minowy. Na obecny stan naszej uczelni
pracowaty dwa pokolenia. Modelu, ktéry
miatem na mysdli, nie da sie wypracowaé
w ciggu kilku lat. Nasza Akademia pre-
zentuje poziom uniwersytecki, a czytelnym
tego wyrazem jest fakt, ze zatrudniamy
ponad 50 profesoréw z tytutem, a potowa
rad wydziatbw ma uprawnienia habilita-
cyjne. Dazymy konsekwentnie do statusu
w petni autonomicznej uczelni o charakte-
rze uniwersyteckim, ale réwnoczesnie kia-
dziemy silny nacisk na funkcje zawodowe.
Ksztatcimy nauczyciela-profesjonaliste, od-
powiednio przygotowanego pod wzgledem
pedagogicznym, psychologicznym, z umie-
jetnosciami praktycznymi. Staramy sie
wiec taczy¢ akademicko$é z zawodowoscia.
W ksztatceniu nauczycieli nie nalezy bo-
wiem pomniejsza¢ w zadnym stopniu ani
przygotowania merytorycznego, ani zawo-
dowego. To, nawiasem modwigc, nienowy
problem — harmonijnego zestrojenia tych
dwu skiadnikdw wyksztatcenia. Jak wy-
ksztatcic dobrego nauczyciela poloniste,
zeby miat Swietne przygotowanie meryto-

ryczne, a z drugiej strony — by zdobyt
wiedze pedagogiczno-psychologiczng oraz
niezbedne umiejetnosci praktyczne. Mysle,
ze te zatozenia sg w naszej uczelni spetnia-
ne. Uniwersyteckos¢ to cel naszej aktyw-
nosci w najblizszych kilku latach, i nie wat-
pie, ze ten cel, bez wzgledu na to, jak sie
nasza uczelnia bedzie nazywaé, o0sigg-
niemy. Dotychczasowa formula wyzszych
szk6t pedagogicznych w Polsce, w ktorej
wiekszy nacisk ktadziono na dydaktyke niz
na badania naukowe czy uzyskiwanie awan-
su naukowego, juz sie przezyta. W obec-
nych warunkach, kiedy obok nas intensyw-

lot. Mieczystaw Wigclanek



nie rozwijajg sie $srodowiska akademickie,
nie da sie jej utrzymac.

Jak ocenia Pan dynamike prowadzonych
w Uczelni badan naukowych?

— Pamietam stowa prof. Wincentego Dan-
ka, ktory uczyt nas, ze nie ma dobrej dy-
daktyki bez badan naukowych. | na tym
nam szczegodlnie zalezy. W latach 80. osta-
bia nieco aktywno$¢ badawcza, co zazna-
czyto sie mniejszg iloscig awanséw nauko-
wych: habilitacji i profesor. Kiedy zostatem
prorektorem, rocznie habilitowaty sie 1-2
osoby, natomiast w ubiegtym roku ogtosi-
liSmy drukiem 10 rozpraw habilitacyjnych.
Jest to namacalny dowd6d wzrostu aktyw-
nosci badawczej, a zarazem gwarancja
dobrej kondycji naszej uczelni w najbliz-
szych latach. Pamietajmy, ze niemal potowy
naszej samodzielnej kadry naukowo-dy-
daktycznej stanowig profesorowie i doktorzy
habilitowani urodzeni w latach trzydzie-
stych, a z tej grupy na emeryture odchodzi
8-10 o0s6b. Gdybysmy nie odtwarzali kadry,
w najblizszych 10 latach zniklibySmy z ma-
py szkolnictwa wyzszego w Polsce. Musimy
potaczy¢ troske o akademickos¢, o najlep-
szg dydaktyke ijako$¢ ksztatcenia nauczy-
cieli z mysleniem o problemach obecnego
stanu kadrowego. Moéwiac o perspektywach
uzyskania statusu uniwersyteckiego trzeba
wspomnieé, ze nie tylko przyspieszylismy
awanse znacznej czesci mtodszych kolegéw/,
ale zatrudniamy tez coraz wiecej oséb z ze-
wnatrz, profesorow i doktoréw habilito-
wanych, ktoérzy przychodza do nas nie ze
wzgledéw materialnych, ale zacheceni ran-
gq naszej uczelni. Widzg w niej atrakcyjny
osrodek pracy badawezej i dydaktycznej.
Ostatnio nowi pracownicy pojawili sie

m.in. w Instytutach Neofilologii i Polito-
logii, a takze na Wydziale Pedagogicznym.
Zjednej strony poprawia sie wiec stan na-
szej wihasnej kadry, z drugiej wzmacniajgjq
osoby przychodzace z zewnatrz. Obecnie
zatrudniamy 53 profesorow z tytutem. | cho-
ciaz kilku z nich przejdzie wkrétce na eme-
ryture, mamy realne mozliwosci, by w nie-
dtugim czasie doczeka¢ sie¢ 60 profesoréw
z tytutem. Ostatnio w Centralnej Komisji
ds. Tytutu Naukowego i Stopni Naukowych
ztozony zostat wmiosek o0 przyznanie praw
habilitacyjnych z zakresu pedagogiki. W za-
sadzie nie jest to wniosek 0 nowe upraw-
nienia, bo w latach 70. nasza uczelnia,
a Scislej moéwigc — Wydziat Filologiczno-
-Historyczny je posiadat. W najblizszym
czasie, jeszcze przed wakacjami, pedago-
dzy powinni je odzyska¢. Podobnie wygla-
da problem uprawnieri habilitacyjnych
z biologii. Obecnie Instytut Biologii za-
trudnia pieciu profesoréw z tytutem, od
pazdziernika bedzie ich tam co najmniej
siedmiu. Sadze wiec, ze w nowym roku aka-
demickim Wydziat Geograficzno-Biolo-
giczny wystapi z wnioskiem o odzyskanie
uprawnien habilitacyjnych. Ostatnio CK
ds. TN i SNjednomysinie przyznata prawo
do nadawania tytutu doktora z politologii
dla Wydziatu Humanistycznego. Oczekuje-
my tez na podobne uprawnienia z fizyki.

Swiadomi wagi spraw zwigzanych z awan-
sem naukowym naszych pracownikéw po-
winnismy pamieta¢ takze o autonomicznych
celach dziatalnosci naukowej. Dlatego tez
chciatbym zapyta¢ o te indywidualne lub
zespotowe osiagniecia badawcze ostatnich
lat, ktére uwaza Pan za znaczacy wkiad na-
szej uczelni w rozwéj nauki polskiej?

— Nie trzeba chyba nikogo przekonywac,

ze nasza humanistyka jest jedng z bardziej
znaczacych w kraju. Mozemy sie pochwa-

Dazymy konsekwentnie do statusu w petni

autonomicznej uczelni o charakterze uniwer-

syteckim, ale réwnoczesnie kfadziemy silny
nacisk na funkcje zawodowe



lic m.in. wybitnymi dokonaniami w dzie-
dzinie historii literatur)’ Nasi profesorowie
uczestniczg w przewodach habilitacyjnych
na wszystkich uniwersytetach w Polsce.
Kiedy organizujemy konferencje naukowe,
polonistyczne czy pedagogiczne, przyjez-
dzaja do nas uczeni z catego kraju. Swiad-
czy to o wysokiej, jesli nie europejskiej, to
na pewno krajowej randze naszej uczelni.
Do mocnych dziedzin nalezg takze: mate-
matyka, pedagogika, astrofizyka czy nauki
przyrodnicze. Szkoda tylko, ze wiedza o tych
osiggnieciach nie jest dostatecznie upow-
szechniana, réwniez w naszym, uczelnia-
nym $rodowisku. Chociaz iw tej dziedzinie
obserwuje korzystne zmiany, ktérych przy-
ktadem moze byC¢ reprezentowane przez
Pana pismo. Warto tez wspomnie¢ o dy-
daktykach przedmiotowych. Dumg Uczelni
jest Blekitna matematyka czy seria ,,70 lubig!".
Mysle, ze nie musimy wstydzi¢ sie poziomu
naszych badan naukowych. To niestychanie
wazne, zwilaszczajesli pamietamy, zejestes-
my czeScig naukowego Srodowiska Kiako-
wa, a to do czego$ zobowigzuje.

Mowi sie coraz czesciej, ze w zwigzku z nad-
chodzacym nizem demograficznym nabér
na studia odbywac sie bedzie w warunkach
ostrej konkurencji miedzy uczelniami. Co
wedtug Pana powinno decydowaé¢ o atrak-
cyjnosci oferty, z ktérg wystgpimy do poten-
cjalnych kandydatéw na nasza uczelnie?

— Poglady na temat skutkéw nizu demo-
graficznego dla szkolnictwa wyzszego nie
sgjednolite. Dominuje przekonanie, ze 6w
niz rozwigze wiele probleméw szkolnictwa
wyzszego, m.in. problemy szkdt niepublicz-
nych czy jakosci ksztatcenia. Trzeba row-
niez przywota¢ opinie, ze szkolnictwo skut-
kéw nizu nie odczuje, poniewaz w nadcho-
dzacych latach bedzie gwattownie wzrasta¢
stopien skolaryzacji polskiego spoteczen-

stwa. W tej chwili z réznych form ksztatce-
nia korzysta ok. 42% populacji. Zdaniem
optymistdw, moze on osiggna¢ poziom 70%.
Mozna zatem przewidywaé, ze w najblizszej
przysztosci liczba kandydatow na studia
znaczgco sie nie zmieni. Niezaleznie od
tych prognoz i pogladéw' nasza uczelnia
poszukuje nowych ofert edukacyjnych. Po-
jawiaja sie nowe kierunki studiéw, np. fi-
lozofia czy germanistyka. Planowane jest
otwarcie nowego kierunku artystycznego
— grafiki. Na kazdym kierunku studiéw,
od dwu-trzech lat, kreuje sie nowe specjal-
nosci, ktére zachecajg do studiowania w na-
szej uczelni. Instytut Filologii Rosyjskiej za-
proponowat np. specjalizacje temkowska
i germanska, ktére przyciggajg wielu stu-
dentéw. Kiedy Instytut Biologii otworzyt
ochrone $rodowiska i chemig, liczba kandy-
datéw gwattownie wzrosta. Mysle, ze Uczel-
nia zrobita w tej dziedzinie bardzo wiele.
Réwnoczesnie obserwuje silng tendencje
zmierzajacg do modernizacji procesu dydak-
tycznego. Przede wszystkim wprowadzilis-
my Europejski System Transferu Punktow'.
Przejscie na system punktdéw kredytowych
uzna¢ trzeba za przetomowy moment w re-
formowaniu naszej dydaktyki. Musimy sko-
rzysta¢ z doswiadczen innych uczelni iwy-
bra¢ taki model nauczania, ktéry sprawdzit-
by sie jak najlepiej na studiach nauczyciel-
skich. ZrobiliSmy powazny krok w dziedzinie
modernizacji dydaktyki, w kazdym instytucie
np. zorganizowano pracownie komputero-
wy. Cze$¢ procesu dydaktycznego jest wiec
juz realizowana przy pomocy tych nowo-
czesnych nosnikdw informacji i internetu.

Czy racje nalezy przyzna¢ tym, ktorzy przy-
szfo$¢ dydaktyki uniwersyteckiej tgczg z tech-
nologig informacyjng i internetem?

— W naszej uczelni dopiero zaczyna rozwi-
jac sie ksztatcenie na odlegto$¢, zadanie to



realizujg Pracownia Technologii Nauczania
oraz Instytut Bibliotekoznawstwa i Infor-
macji Naukowej. Cieszytbym sie, gdyby
prace te byly bardziej zaawansowane, jak
np. na niektérych kierunkach AGH. Trze-
ba jednak konsekwentnie zmierza¢ w tym
kierunku, wykorzystujgc nowoczesne tech-
nologie we wszystkich mozliwych dziedzi-
nach dziatalnoSci dydaktycznej.

Jak wyglada nasze techniczne przygotowa-
nie do tego rodzaju dziatan?

— Jesli chodzi o infrastrukture jestem
optymistg, obecnie mamy 600 kompute-
row stacjonarnych i osobistych, mozna po-
wiedzie¢, ze co drugi pracownik, wliczajac
pracownika administracji i obstugi, dyspo-
nuje komputerem.

A studenci?

— W kazdym instytucie jest pracownia
komputerowa, ale trudno mi w tej chwili
doktadnie okresli¢, ilu studentdw ijak czes-
to korzysta np. z internetu czy multime-
diow, a takze wjakim zakresie wykorzystu-
je sie sprzet komputerowy w procesie dy-
daktycznym. Na pewno w pracowniach
komputerowych realizuje sie znaczng czes¢
dydaktyki w Instytutach Geografii, Fizyki,
Matematyki i Bibliotekoznawstwa. Jednym
z naszych zadan jest réwniez wyposazenie
kazdej sali dydaktycznej w czytnik pisma.

Przypominam sobie stowa prof. Jerzego
Kreinera, ktory stwierdzit przy jakiej$ okazji,
ze powinnismy w przysztosci zadbaé o to, by
nasz absolwent, oprécz wyksztatcenia kierun-
kowego, miat odpowiadajgce licencjatowi
przygotowanie informatyczne i znajomos¢ je-
zyka obcego. Idea wydaje sie znakomita, ale
czy bylibysSmy w stanie jg zrealizowac?

— Bylaby to idealna sytuacja, gdyby np. fi-
zyk znat doskonale jezyk angielski. Reali-

zacja takiego projektu nie byfaby jednak
prosta. Wigze sie to z kwestig relacji miedzy
przygotowaniem akademickim a zawodo-
wym. Problemem bytoby obcigzenie stu-
chacza dodatkowymi godzinami dydakty-
cznymi, nalezy takze pamieta¢ o wzgledach
natury finansowej. Algorytm, na podstawie
ktérego rozdziela sie dotacje z budzetu
panstwa, jest tak skonstruowany, ze prefe-
ruje kierunek podstawowy. Na dodatkowo
ksztatcenie dotacji juz nie otrzymujemy.
Niestety, ze wzgledu na ekonomiczno-fi-
nansowgq sytuacje kraju jest to problem nie
do rozwigzania. Witasnie z tego powodu
koszt ksztatceniajednego studenta w naszej
uczelni jest bardzo wysoki.

Okoto 5 tysiecy ziotych...

— Jest porownywalny z kosztami ksztatce-
nia studenta Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu, gtownie ze wzgledu
na te dodatkowe specjalnosci. Nawiasem
mowiac, nie pozostaje to bez wpltywu na
wysoko$¢é naszych wynagrodzen.

Ale ten poziom wynagrodzen nie jest czym$
wyjatkowym w skali innych uczelni?

— W poréwnaniu z uczelniami humanis-
tycznymi nasza sytuacja nie jest najgorsza;
gorzej natomiast wypada poréwnanie ze
szkotami ekonomicznymi czy technicznymi.

By¢ moze jedng z naszych szans bytoby szer-
sze otwarcie sie na potrzeby edukacyjne ludzi
niepetnosprawnych? Zwlaszcza ze w zwigzku
z coraz $mielszym wprowadzaniem kierun-
kéw nienauczycielskich catkowicie traci sens
podstawowy argument, jakim szermowali do
niedawna przeciwnicy takich pomystow.

— Zdecydowanie zaniedbaliSmy ksztalcenie
0sob niepetnosprawnych. Dawna WSP
w Siedlcach wiele witej mierze zrobita i dzie-
ki temu uzyskata nie tylko opinie nowoczes-



nego, otwartego osrodka akademickiego,
ale i znaczne $rodki finansowe. Nie doce-
niliSmy tej szansy, a mogliby$my mie¢ dzie-
ki temu konkretne korzysci. Zwlaszcza ze
jesteSmy do tego przygotowani. Mamy np.
ptywalnie, sale gimnastyczne. Wczesnigj
jednak nalezatoby sie zastanowi¢, w jaki
spos6b pogodzi¢ to z ksztatceniem Scisle
pedagogicznym, kierunkowym. Tymczasem
rozwazamy rézne propozycje studiéw pody-
plomowych z zakresu rehabilitacji, nie pla-
nuje sie jednak jeszcze studiow magister-
skich czy licencjackich bezposrednio ukie-
runkowanych na ludzi niepetnosprawnych.
Potrzebna jest inicjatywa o0s6b zaintereso-
wanych tymi problemami.

Szansa bylaby rowniez oferta adresowana
do studentdéw z zagranicy...

— Oczywiscie. Takie szersze otwarcie sie na
studenta zagranicznego bytoby dla Uczelni
bardzo korzystne. Na razie ograniczamy
sie do realizacji uméw o wymianie stu-
denckiej, ale to zdecydowanie za mato.
Urzeczywistnienie tych zamierzen zalezy
od gruntownej reformy naszego procesu
dydaktycznego — warunkiem koniecznym
jest wprowadzenie systemu punktéw kre-
dytowych, tak aby studia u nas i w osrod-
ku zagranicznym byt)’ pordwnywalne.

Sqdze, ze realizacja tych zamierzen zalezy
w istotnej mierze od rozwoju naszej wspot-
pracy z uczelniami zagranicznymi.

Bezwzglednie. Realizujemy umowy
0 wspoOtpracy z ponad dwudziestoma uczel-
niami. Mamy powody do zadowolenia ze
wspotpracy kadry naukowo-dydaktycznej.
Natomiast gorzej przedstawia sie wspot-
praca studencka. Jest to przede wszystkim

nansowanie szerszej wymiany studenckiej,
np. miesiecznego wyjazdu kilkunasto-
osobowej grupy studentdéw polonistyki do
jakiego$ osrodka zagranicznego. | odwrot-
nie — brakuje pieniedzy na przyjecie mio-
dziezy zagranicznej. Ostatnio bytem w Uni-
wersytecie Pedagogicznym w Moskwie,
gdzie niedawno otwarto polonistyke. Stu-
diuje ja 12 os6b pochodzacych z r6znych
rejonéw Rosji. Ci miodzi ludzie pytali
mnie, jakie sg szanse korzystania przez
jeden semestr z naszych studiéw polonis-
tycznych. Rzecz jasna powitaliby$Smy ich
z waelka radoscia, ale istnieje przeszkoda
natury finansowej — moze udatoby sie
nam sfinansowa¢ pobyt miesieczny, ale na
pewno nie staé nas na pokrycie kosztéw'
dtuzszego, a oni — tatwo sie domyslic —
takimi srodkami nie dysponujg. Wszystko
wiec zalezy od mozliwosci finansowych,
ktére w tej chwili sg bardzo ograniczone.
By¢ moze jakich$ szans nalezatoby szukac
w programach miedzynarodowych, np.
unijnych...

Niedobor srodkéw finansowych jest naszym
podstawowym problemem, ale przeciez nie
tylko on decyduje o naszej pozycji na rynku
edukacyjnym. Trudno liczy¢ na to, by zdolny
i trzezwo myslacy o swej przysztosci absol-
went szkoty Sredniej, ktérego nie opanowata
namietno$¢ do zawodu nauczycielskiego,
uznat studia pedagogiczne za szczyt swoich
marzen. Ale nawet ci ogarnieci szlachetng
pasja bedg dlugo zastanawiac sie nad celo-
woscig swego wyboru, jesli dotrg do nich
echa raportu NIK, ktéry glosi, zacytujmy
komentarz ,,Gazety Wyborczej” - ze ,,idg
uczyc Zle uczeni”? Czy podziela Pan spostrze-

Nasza staboscig jako instytucji ksztatcenia

skutek braku uregulowan prawnych, ale tez
wigze sie z problemami natury finansowej.
Stale bowiem brakuje nam $rodkéw na sfi-

nauczycieli byt brak placéwek, w ktorych nasi
stuchacze mogli doskonali¢ swoje praktyczne
umiejetnosci



zenig i wnioski urzednikdw, ktérzy ten tnalo
dla nas przyjemny dokument przygotowali?

— Bratem udziat w posiedzeniu Sejmowej
Komisji Edukacji, Nauki i Miodziezy, pod-
czas ktérego debatowano nad wspomnia-
nym przez Pana raportem, zawierajgcym
wyniki analizy ksztatcenia nauczycieli
w czternastu polskich uczelniach, tzn. we
wszystkich szkotach pedagogicznych z wy-
jatkiem naszej, i w szeSciu czy siedmiu uni-
wersytetach. Zabieratem tam Kkilkakrotnie
glos i odniostem wrazenie, ze uczestnicy
spotkania zgadzali sie z mojg tezg, ze tego
rodzaju raport mozna by sporzadzi¢ na
podstawie analizy kazdego typu ksztatce-
nia w Polsce. Nie tylko nauczycieli. To sa-
mo datoby sie powiedzie¢ o ksztatceniu np.
inzynieréw, przygotowywanych do zawodu
w pracowniach, ktérych wyposazenie nie
odpowiada standardom modernizujgcego
sie przemystu. Niemal wszedzie obserwuje-
my skutki niedofinansowania — $wiadcza
0 nim nie tylko budynki szkdt wyzszych,
ale i jako$¢ tzw. bazy techniczno-dydakty-
cznej. Dlatego postulowatem, aby w sposéb
ostrozny podchodzi¢ do analizy NIK, po-
niewaz odzwierciedla ona nie tyle stan
szkolnictwa pedagogicznego, ile szkolnic-
twa wyzszego w og6le. W przypadku ksztat-
cenia nauczycieli wskazwano przede wszyst-
kim na brak dostatecznej troski wiadz
uczelni o organizacje procesu dydaktycz-
nego. Mowiono m.in. o skracaniu praktyk
zawodowych, o braku wystarczajgcego nad-
zoru pedagogicznego, wskazywano na mar-
ginalizacje ksztatcenia pedagogiczno-psy-
chologicznego, zmniejszanie liczby godzin
z tych przedmiotéw pozostajagce w sprzecz-
nosci z zaleceniami Rady Gtownej Szkol-
nictwa Wyzszego. Ale podkre$lam, ze w ten
sposéb ujawniajg sie trudnosci, jakie prze-

zywajg wszystkie polskie uczelnie - prze-
ciez 3-4-krotnie zwiekszyla sie liczba
ksztatconej miodziezy w uczelniach pan-
stwowych, natomiast bez zmian pozostat
stan kadry i warunki materialno-technicz-
ne. Nie zapominajmy przy tym, ze pojawity
sie szkoly niepubliczne, ktére korzystaja
z kadry szkot panstwowych. Trudno nie
dostrzec w tym wiasnie przyczyn obnizania
sie jakosci ksztatcenia. Miejmy nadzieje, ze
przynajmniej pewne problemy zostang roz-
wigzane dzieki Parstwowej Komisji Akre-
dytacyjnej.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w instytucjach
odpowiedzialnych za polskg oswiate uczel-
nie pedagogiczne nie sg traktowane jako
jeden z najwazniejszych partneréw w dys-
kusji o reformie szkolnictwa, takze nauczy-
cielskiego. Jak przewodniczacy Konferencji
Rektorow Uczelni Pedagogicznych ocenia
realny wptyw kierowanego przez siebie gre-
mium na polityke panstwa w dziedzinie
edukacji?

— W peini podzielam panskie zdanie, ze
glos uczelni pedagogicznych np. w zwigzku
z reformg systemu edukacji jest moze nie
tyle niezauwazalny, ile bardzo staby. Dobrze
wiemy, ze wladze panstwowe przygotowuja-
ce reforme w ogdle nie korzystaty z opinii
szkot wyzszych. Uczelnie dowiedziat)7 sie
o takich czy innych rozwigzaniach jako
ostatnie. Poza tym, kiedy zaczynamy rozma-
wia¢ o wptywie na polityke w dziedzinie
edukacji, to trzeba przede wszystkim stwier-
dzi¢, ze takiej polityki w ogéle nie ma.

Ale sa decyzje, czesto nieprzemyslane...

— Tak, a wplyw naszego srodowiskajest na
nie znikomy. Niektére przyczyny tego zja-
wiska sg niezalezne od uczelni pedago-
gicznych. Kiedyz te uczelnie byty po tym

Chyba jest nas zbyt duzo jak na warunki naszej wzgledem dowartosciowane? Od dawna

uczelni, a wszelka masowos$¢ pociqga za sobq
obnizenie jakosci, to jest nieuchronne



prym wiodty — zaleznie od biezacej polity-
ki panstwa — szkoly techniczne, ekono-
miczne czy uniwersytety. A stosunek do
uczelni pedagogicznych byt pochodng na-
stawienia do zawodu nauczycielskiego. Stad
marginalizacja, o ktdrej rozmawiamy.
W ostatnim dziesiecioleciu obserwowatem
bardzo niepokojace zjawisko zwigzane z roz-
dziatem dotacji — na remonty czy moder-
nizacje. Uczelnie pedagogiczne byly nie-
dostrzegane, z wiekszosci Srodkéw korzysta-
ty uczelnie silne, ktore powinny sobie radzic¢
bez tych przywilejow. Z drugiej strony,
szukajac przyczyn tej stabosci powinnismy
przyjrze¢ sie krytycznie samym uczelniom
pedagogicznym. Ot6z trzeba zauwazy¢, ze
wiekszo$¢ tych szkét podaza w kierunku uni-
wersytetu. Prawie potowa z naszych 18 uni-
wersytetdw wywodzi sie ze szkél pedago-
gicznych, i wydaje mi sie, ze zanim doszto
do tej transformacji, w znacznej czesci byh)'
one bardziej zainteresowane osiggnieciem
statusu uniwersytetu, niz utrzymaniem swe-
go nauczycielskiego charakteru, a co za tym
idzie — tworzeniem jakiej$ wspolnej plat-
formy oddziatywania na resort edukacji, czy
szerzej — na dotyczgce szkolnictwa decyzje
wiadz panstwowych. W ostatnim roku aka-
demickim kolejne dwie szkdt)’ pedago-
giczne przeksztatcit)’ sie w uniwersytety —
w Rzeszowie i Zielonej Goérze. Trudno wiec
byto tworzy¢ wspdlnie z nimi koncepcje
uczelni ksztatcacej nauczycieli, bo ten pro-
blem w ostatnich dwoch czy trzech latach
juz ich w ogéle nie interesowat.

Na kogo w takim razie mozna liczyé?

— Pozostato 6 szkét pedagogicznych, ale
widaé wyraznie, ze cze$¢ z nich marzy o sta-
niu sie uniwersytetem. Nie zamierzam tego
ocenia¢, ale musze zaznaczy¢, ze widze
inng droge do uniwersytetu: nie jest dla
mnie wazna nazwa uczelni, ale jej uniwer-
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sytecki charakter, ktéry uzyska¢ mozemy
przede wszystkim dzieki rozwojowi badan
naukowych i kadr)’ To jest wiasciwa droga,
bo przeciez ze zmiany nazwy w gruncie
rzeczy niewiele wynika.

Jaka jest przysztos¢ KRUP w sytuacji, kiedy
kolejne szkoty pedagogiczne szykujg sie do
zmiany szyldu?

— W kregu naszych zainteresowan sa pan-
stwowe wyzsze szkoh)’ zawodowe, bo prze-
ciez czes¢ z nich koncentruje sie na ksztat-
ceniu nauczycieli, trzeba tez mysle¢
o wspotpracy z uczelniami niepublicznymi,
sg wsrod nich bowiem szkdt)’ na wysokim
poziomie, z prawem nadawania tytutu
magistra. Pamietajmy jednak, ze dzisiaj
trudno doktadnie przewidzieé, jaka bedzie
przysztos¢ tej wspotpracy. Czeka nas prze-
ciez kolejna nowelizacja ustawy o szkol-
nictwie wyzszym, prowadzone sg intensyw-
ne prace nad prawem o szkolnictwie wyz-
szym, ktéiych zakoriczenia nalezy sie¢ spo-
dziewac jesienig tego roku. A to powinno,
jak sadze, uporzadkowaé wiele spraw.

W wystgpieniu przed Sejmowg Komisjg
Edukacji, Nauki i Miodziezy zadeklarowat
Pan, ze nasza uczelnia moglaby spetniaé
funkcje szkoty eksperymentalnej w zakresie
ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli.Ja-
kie sg podstawy tej deklaracji?

— Nasze dotychczasowe doswiadczenia,
nasz ogromny dorobek pedeutologiczny.
Dorobek dwdéch pokoled naszej spotecz-
nosci, ktoiy w petni nas do petnienia takiej
roli predestynuje. To nie jest nowa rola,
zwazywszy na fakt, ze w latach 70. sporo
sie na temat tego eksperymentu u nas
moéwito, pdzniej zostato to zaniechane,
a mysle, ze do tamtych idei powinnismy
nawigza¢. | wszystko wskazuje na to, ze
bedziemy powoli do tego wracaé. Mowitem
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0 tym podczas spotkania, ktdre odbyto sie
ostatnio w Zarzadzie Gtownym ZNP i byto
poswiecone problemom szkolnictwa wyz-
szego oraz ksztatcenia nauczycieli.

Co magtby Pan powiedzie¢ o aktywnosci AP
w Srodowisku o$wiatowym iformach wspdt-
pracy stuzacych podnoszeniu jakosci ksztat-
cenia w szkotach wszystkich szczebli?

— W tym przypadku tez warto odwotaé sie
do naszej tradycji i naszej przesztosci,
kiedy te zwigzki byly niestychanie silne.
Pominmy kwestie obecnosci wielu naszych
pracownikéw w Wojewddzkich Osrodkach
Metodycznych, zespotach ekspertéw... To
sg sprawy powszechnie znane. Natomiast
warto podkresli¢, ze udato nam sie odtwo-
rzy¢ sie¢ szkdt cwiczen. W minionym roku
podpisaliSmy umowy z bodaj 35 placéwka-
mi o$wiatowymi, od przedszkola az po
ochotnicze hufce pracy.

To one jeszcze istnieja?

— Tak, i co ciekawe — okazuje sie, ze sg
potrzebne, ze istnieje na nie tzw. spoteczne
zapotrzebowanie. Cze$¢ tej mtodziezy, kto-
ra z roznych powoddéw nie moze zdobyc
zawodu w tradycyjnym systemie edukacji,
uzyskuje go wihasnie w Ol IR Przedstawicie-
le tej instytucji zwrdcili sie do nas z prosbg
0 pomoc w doradztwie pedagogicznym,
psychologicznym i organizacyjnym. W grud-
niu ubiegtego roku podpisaliSmy umowe
z Matopolskim Hufcem Pracy, w ktérym
zresztg nasi studenci, przede wszystkim
zWydziatu Pedagogicznego, odbywajg prak-
tyki. Uwazam te forme wspdtpracy za bar-
dzo wazng, poniew &, naszg staboscig jako
instytucji ksztatcenia nauczycieli byt brak
placéwek, w ktérych nasi stuchacze mogli
doskonali¢ swoje praktyczne umiejetnosci.
Chyba zaniedbaliSmy te sprawe, a nie ule-
ga dla mnie watpliwosci, ze wr strukturze

uczelni pedagogicznej powinno znalez¢ sie
wzorcowe przedszkole, szkota powszechna,
gimnazjum itp. Mysle, ze w przysztosci do
tego dojdzie. Tymczasem podpisaliSmy
umowe ze wspomnianymi 35 placéwkami,
w ktérych nasi studenci odbywajg prakty-
ki pedagogiczne. Planujemy tez zorgani-
zowanie sympozjum opiekunéw7studentow?7
i dydaktykéw?7 przedmiotowych stuzacego
wymianie doswiadczen ze wspdtpracy:
uczelnia i placéwka edukacyjna.

Czyli jesteSmy na wiasciwej drodze?

— Mysle, ze tak. W raporcie NIK wiasnie
brak szkét éwiczen wskazano jako jedng ze
stabosci uczelni pedagogicznych.

To stuszny i powazny zarzut.

— Oczywiscie. Wynikato to z faktu, ze
uczelnie pedagogiczne byly skupione na
tym, jak stac si¢ uniwersytetem, a mniej na
doskonaleniu swojej pracy. My poprzesta-
liSmy na Akademii Pedagogicznej, skupia-
jac sie na wewnetrznym rozwoju Uczelni.

Niedawno tygodnik ,,Forum” przedrukowat
artykut Fernanda Savatera, w ktérym ten
znany hiszpanski filozof stwierdzit m.in.
,»Przerazenie ogarnia mnie, gdy widze
wchodzgce w zycie rzesze ludzi legitymujg-
cych sie catkiem przyzwoitym wyksztatce-
niem, ale kompletnie nieprzystosowanych
do zycia w spoteczenstwie. Godni sg oni
miana Idiotéw Posiadajacych Dyplomy”. Te
gorzkie stowa dotyczg realiow hiszpanskich
i szerzej - zachodnioeuropejskich, ale moz-
na je chyba odnie$¢ rowniez do naszej rze-
czywistosci. Co nalezy robi¢, aby mury na-
szej uczelni opuszczato jak najmniej osdb,
ktore - jak pisze Savater — ,,nie potrafig
wyrazi¢ ani uzasadni¢ swoich potrzeb
spotecznych, nie rozumiejg oczekiwan wy-
razanych jasno przez innych obywateli, czy-
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tajac tekst lub stuchajac przeméwienia nie
potrafig oddzieli¢ przekazu intelektualnego
od demagogicznego betkotu, nie majg zielo-
nego pojecia, jakie wartosci nalezy podzie-
la¢, ajakim trzeba sie sprzeciwi¢, i to na-

Uwazam, ze instytucja nie moze funkcjonowat

wykazujqc przez lata straty, bo to znaczy, ze nie
panuje nad procesami, ktore w niej przebiegajq
i ze jako$¢ zarzqdzania jest w tej instytucji niska

wet gwattownie”? Czy zgodzi sie Pan, ze
zwlaszcza system edukacji nauczycielskiej
powinien by¢ nastawiony na ksztattowanie
takich cech, jak: odpowiedzialno$¢, kryty-
cyzm, tolerancja, niezbednych do zycia
w spoteczenistwie demokratycznym?

— Naturalnie. Pojawia sie tutaj problem
zwigzany z diagnozami réznych reprezen-
tantow nauk spotecznych, humanisty-
cznych, prognostykow', futurologow, ktdrzy
twierdza, ze spoteczenstwo i czlowiek zyja
w permanentnym kryzysie, ktéry ma
réznorodne wymiary, nie tylko ekonomicz-
ny i socjalny, ale tez kulturowy. A przede
wszystkim, po 11 wrzesnia, co dostrzegta
cala ludzkosé, kryzys etyczny. Zmusza to
do refleksji nad wychowaniem, nad ksztat-
towaniem osobowosci czlowieka. Ale,
z drugiej strony, optymisci twierdzg, ze
rozwoj cztowieka i jego osobowosci, a za-
tem spoteczenstwa i ludzkosci dokonuje sie
wiasnie poprzez kryzysy. Z taka teorig
zmiany spotecznej mozemy sie zetknaé. To
tak na marginesie. Mamy jednak problem
wychowania w warunkach obnizania sig
standardéw moralnych i upowszechniania
negatywnych wzorcéw zachowan. Sadze, ze
mozna sie odwota¢ do tych doswiadczen
intelektualnych, ktdére wiazg sie z nazwis-
kiem Floriana Znanieckiego. Wydawatoby
sie, ze jego czasy sa dos¢ odlegle, chodzi
bowiem o okres miedzywojenny, ale prze-
ciez to wilasnie on wystgpit z nadal aktu-
alng koncepcja spoteczenstwa wychowuja-
cego. Jesli ten model spoteczenstwa wy-
chowujacego skorelujemy z wizjg spo-
teczenstwa obywatelskiego, to wiasnie

w pogladach Znanieckiego znajdziemy
wiele inspiracji i odpowiedzi na pytania,
ktére stawia sobie wspoétczesny cztowiek.
Szkota jest tylko jednym 2z segmentow
ksztattowania cztowieka, jego wychowania.
I naturalnie powinna odgrywa¢ pierwszo-
rzedna role w ksztattowaniu tych cech,
0 ktorych Pan wspomniat, a wiec odpowie-
dzialnosci, krytycyzmu, tolerancji. Trzeba,
jak sadze, zastgpic tradycyjne postrzeganie
nauczyciela jako osoby przekazujgcej wie-
dze takim modelem, w ktérym jest on
przewodnikiem po $wiecie wartosci, w sfe-
rze spraw ludzkich, przewodnikiem w skom-
plikowanym i komplikujgcym sie coraz
bardziej otoczeniu spotecznym. Dla nas
ideatem bytby taki wiasnie nauczyciel.
Moéwilismy juz o tym: nie tylko wyksztal-
cenie merytoryczne, ale przygotowanie do
zycia, a wiec przygotowanie, ktére dajg
nauki spoteczne, pedagogika, psychologia.
Chodzi o to, by nasz absolwent czut sie
bardziej wychowawcg, doradcg mitodego
cztowieka, przewodnikiem, niz profeso-
rem, ktory ex cathedra przekazuje wiedze
0 $waecie. Do takiego wilasnie ideatu w na-
szej uczelni dazymy i powiem bez falszywej
skromnosci, ze jesteSmy do tego napraw-
de dobrze przygotowani. Stabo$¢ naszego
ksztatcenia wiaze sie, jak mysle, z jego
umasowieniem. Bo jesli mamy roczniki
100-150-o0sobowe, to trudno wymagac, by
nauczyciel akademicki mogt skutecznie
oddziatywac na kazdego ze swoich studen-
tow. Ale ta tradycja w Uczelni byta i nadal
jest zywa. Ci ,nauczyciele nauczycieli”,
ktdrzy sg powotani do ksztatcenia aka-



demickiego, nic tylko do niego sie ograni-
czajg. Dokonuje sie to m.in. poprzez od-
powiednig forme wykladu, ¢éwiczen, po-
przez indywidualne kontakty ze studenta-
mi. Sadze, ze w intencji nas jako nauczy-
cieli zawsze to mocno tkwito. Zalezy nam
oczywiscie, by wyksztatci¢ dobrego polo-
niste czy historyka, ale sprawg istotng dla
nas bylo zawsze, aby to byt dobry na-
uczyciel, dobry pedagog, a przede wszyst-
kim madry cziowiek.

Rozumiem, Ze pod oceng Savatera by sie
Pan nie podpisat, oczywiscie gdybySmy mie-
li ja odnies¢ do naszych realiow...

— To chyba przykfad zbyt pesymistyczne-
go widzenia rzeczywistosci. Moze nie od-
czuwamy jeszcze w takim nasileniu i w ta-
kiej skali problemdw, zjakimi borykaja sie
spoteczendstwa zachodnie. Mamy dzisiaj
problemy spoteczne, z ktérych najpowaz-
niejszym jest bezrobocie, ale nie wigzemy
ich ze zjawiskami ogolnocywilizacyjnymi,
ktére mozna obserwowal na Zachodzie.
taczymy to raczej z przejsciowymi proble-
mami gospodarczymi. Zakladamy, ze na-
stgpi ozywienie gospodarki, ze odtworzy
sie stanowiska pracy. Natomiast inaczej
wyglada to na Zachodzie — te sprawy socjal-
ne stanowia plage spoteczng i sg wpisane
w strukture tamtejszej zaawansowanej cy-
wilizacji. W Niemczech lub we Francji np.
wiadomo, ze dla wielu os6b, ktore sie teraz
urodzity, nie bedzie pracy. Przewiduje sig,
ze w spoteczenstwach wysoko rozwinietych
za lat trzydziesci 60-80% ludzi moze byc
zbednych i zadnej pracy nie znajdzie.
W tym kryje sie wiasnie wielka szansa,
a zarazem powinno$¢ edukacji — przygo-
towanie mtodego cztowieka do zycia w ta-
kich warunkach. Chodzi o to, by rozwingé
w nim potrzeby wyzszego rzedu, by siegnat
chetniej po lekture, by nie spedzat czasu

tylko przed telewizorem. Tu jest problem
ksztatcenia na poziomie wyzszym, ksztatce-
nia uniwersyteckiego, bo uniwersytety sg
z natury instytucjami konserwatywnymi,
innymi by¢ nie moga. | z natury powoli
dostosowujg do zycia.

Przyktad rewolucyjnych zmian w niektdrych
uniwersytetach francuskich po 1968 roku
nie jest zachecajacy...

— Rzadko, ale zdarza mi sie rozmawiac
z przedstawicielami uniwersytetéw' fran-
cuskich, m.in. z profesorem uniwersytetu
z Grenoble, ktory byt jednym z aktywnych
miodych gniewnych w wydarzeniach 1968
roku, a teraz jest nobliwym uczonym i mo-
wi, ze to wkasnie w duzym stopniu dzieki
temu ruchowi zmodernizowaty sie spote-
czenstwa zachodnie, co nie jest bez pew-
nego ,ale”...

Truizmem jest stwierdzenie, ze moderniza-
cja nie oznacza tylko tego, co dobre... Nie
odbiegajgc zbytnio od kwestii ksztattowa-
nia cnét obywatelskich zapytam o Panska
ocene udziatu naszych studentéw w zyciu
krakowskiego $rodowiska akademickiego?

— Niewiele na ten temat moge powiedziec,
a nie chciatbym naszych studentéw skrzyw-
dzi¢. Moja indywidualna obserwacja nie
wystarcza do obiektywnej ocen}. Ale gdy-
bySmy prébowali poréwnania z innymi stu-
dentami, np. studentami UJ, to sadze, ze
ow udziat jest raczej skromny. Dodam, ze
przez lata nie widzieliSmy tej naszej mito-
dziezy wewnatrz Uczelni. TtumaczyliSmy
to sobie ztymi warunkami materialnymi,
powtarzajac, ze jest to miodziez z uboz-
szych warstw spotecznych, ktéra boryka sie
w Krakowie z klopotami materialnymi,
ktéra musi zarobi¢ na swoje studia i ma
niewiele czasu na te aktywno$é. Swiado-
mos$¢ uwarunkowan spotecznych i ekono-



micznych nie zwalnia nas od odpowiedzial-
nosci za ten niepokojacy stan rzeczy. Fakt,
ze nastapito niewielkie ozywienie, ze np.
dziata chor, zespoty na Wydziale Pedago-
gicznym, cieszy, ale jednoczes$nie uswia-
damia, jak wiele jeszcze mozna by pod tym
wzgledem zrobi¢. Moze klub ,Bakatarz”
w wiekszym niz dotychczas stopniu powi-
nien spetnia¢ funkcje integracyjne, ale
trzeba przemyslenia tych spraw przez wia-
dze Uczelni, na poszczegélnych wydzia-
fach, a moze nawet zwotania takiego po-
spolitego ruszenia, by zainteresowac naszg
spoteczno$¢ sprawg ozywienia kulturalne-
go — powiedziatbym, ozywienia ideowego
naszej mlodziezy. Korzystatem z zaproszen
na rézne imprezy organizowane przez stu-
dentéw, przede wszystkim przez NZS, kto-
re w ostatnim czasie zorganizowato dwie
czy trzy konferencje, m.in. na temat ksztat-
cenia nauczycieli i wychowania miodziezy.
Oceniam je jako bardzo interesujagce i po-
zyteczne wydarzenia, ale niestety jest icli
zdecydowanie za mato. | nie mozemy thu-
maczy¢ sie ktopotami Finansowymi, bo na
te cele pienigdze musza sie znalezé.

Ale tez wiele zalezy, jak zwykle, od checi do
dziatania i umiejetnosci poszczegdlnych
0s6b. Wspomniat Pan o chorze, a ja po-
myslatem natychmiast o entuzjazmie i orga-
nizacyjnych talentach jego kierownika, pro-
fesora Adama Korzeniowskiego.

— Owszem, ale nie wszystkim podoba sig,
ze musimy w zwigzku z tym ponosié¢ pewne
koszty... A przeciez wiadomo, ze jesli chce-
my co$ mie¢ na odpowiednim poziomie,
to musimy w to inwestowac. Bytoby wspa-
niale, gdyby nasz chor brat udziat w kon-
kursach krajowych i zagranicznych. Marzy
nam sie teatr studencki z prawdziwego
zdarzenia, chcielibySmy, aby w naszej
uczelni dziataty grupy poetyckie, ale to
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zalezy nie tylko od naszych mozliwosci fi-
nansowych, ale réwniez od tego, jaka mio-
dziez do nas przyjdzie — zdarza sie prze-
ciez, ze mamy kilka rocznikéw, na ktérych
nic sie nie dzieje, a zaraz po tym przy-
chodza inni, ktérzy przejawiajgq niebywalg
aktywnos¢ kulturalng i ideowa. Ale jeszcze
raz powtorze, ze chyba jest nas zbyt duzo
jak na warunki naszej uczelni, a wszelka
masowos$¢ pocigga za sobg obnizenie jako-
éci, to jest nieuchronne.

W zwigzku z powracajagcym w naszej rozmo-
wie tematem finans6w musze zapytac, czy
jest Pan zadowolony z efektéw decentraliza-
cji gospodarki i zarzadzania?

— Moje spojrzenie na te sprawy moze by¢
jednostronne, bo ja ten program autory-
zowatem i forsowatem, doprowadzajac
m.in. do decentralizacji systemu wyna-
grodzen. Przyniosto to pozytywne, wy-
mierne efekty. Moge postuzy¢ sie konkret-
nymi liczbami. Przypomne tylko, ze trafi-
liSmy na bardzo trudny czas pod wzgledem
ekonomiczno-finansowym. W latach 2000-
-2001 nie otrzymaliSmy ze skarbu panst-
wa 6% dotacji, pomimo ustawy i planéw
budzetowych. To sg przeciez znaczne kwo-
ty, rzedu 1600-1800 tys. z.. Pomimo to
catkiem niezle sobie radzimy. Za rok 2000
osiggneliSmy zysk i mysle, ze osiggniemy
go za rok 2001. Co prawda jest to zysk na
papierze, bo nie méwimy tutaj o konkret-
nych ztotéwkach, niemniej jednak przeta-
maliSmy te negatywng tendencje, ktorej
przejawem byt fakt, ze przez sze$¢ lat
Uczelnia wykazywata straty i to straty wy-
sokosci 200-900 tys. z&. Znam takich, kto-
rzy twierdza, ze lepiej jest wykazaé strate
niz zysk, bo to skfania ministerstwo do do-
finansowar. Nie podzielam tego rozumo-
wania. Uwazam, ze instytucja nie moze
funkcjonowaé wykazujac przez lata straty,
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bo to znaczy, ze nie panuje nad procesa-
mi, ktére w niej przebiegajg i ze jakos¢
zarzgdzania jest w tej instytucji niska.
Dzieki znacznej pomocy Senatu i calej
naszej spotecznosci udato sie te negatywne
procesy wstrzymac¢ i odwrocié. Kiedy za-
czynatem swojg kadencje, deficyt Uczelni
siegat 1600 tys. zt. Niektore instytuty miaty
nadwyzki z tytutu komercji, ale kasa uczel-
ni byla pusta, poniewaz owe nadwyzki zo-
staty przeznaczone na potrzeby jednostek,
ktérym pieniedzy zabrakto. Dzieki roznym
rozmowom i mediacjom ,,bogatsi” wsparli
»biedniejszych”. Dzisiaj w efekcie decen-
tralizacji powstata taka sytuacja, ze to nie
Uczelnia jest zadtuzona u jednostek, tylko
jednostki u Uczelni. A wiec odwrdcity sie
relacje. Co réwnie wazne — poszerzylo sie
grono 0s6b odpowiedzialnych za finanse
Uczelni. Do tej pory zdecentralizowany byt
w Uczelni jedynie proces dydaktyczny. Przy-
dziat)' czynnosci od poczatku lat 90. byly
przygotowywane i zatwierdzane w instytu-
tach. | stusznie. O wszystkim decydowat,
moéwiac w wielkim skrécie, dyrektor danej
jednostki. Natomiast za $rodki finansowe
odpowiadat rektor. Mogto dochodzi¢ do
takich sytuacji, cho¢ — o ile mi wiadomo
— na wiekszg skale nie dochodzito, ze
w instytutach rozbudowywano siatki stu-
diow nie ogladajac sie na zabezpieczenie
finansowe. W ten sposob utrwalata sie nie-
korzystna relacja pomiedzy rektorem a dy-
rektorem instytutu. Udato nam sie to
zmieni¢, sprowadzajac rzecz w granice roz-
sgdku; obecnie dyrektor instytutu czuje sie
wspotodpowiedzialny za finanse, a to ozna-
cza miedzy innymi, ze nie podniesie staw-
ki wynagrodzen, jezeli nie ma na to wystar-
czajacych Srodkow. Jestem z tego systemu
decentralizacji bardzo zadowolony, dzieki
niemu, powtdrzmy, poszerzyto sie grono
0s6b odpowiedzialnych za finanse, i za-

uwazam w drugim roku funkcjonowania
systemu, ze w instytutach pienigdze sg do-
ktadnie liczone. Wytworzyla sie nawet —
moéwigc potzartem — grupa specjalistow
od spraw finansowych, ktéra tworza za-
stepcy dyrektoréw instytutéw i prodzieka-
ni. Pozostajg oni w statym kontakcie z ksie-
gowoscig i coraz sprawniej radzg sobie ze
skomplikowanymi niekiedy kwestiami fi-
nansowymi. To bardzo pozytywne zjawisko.
Pamietajmy, ze do naszych pensji trzeba
doptaci¢ co pigta ztotdwke, a to stwarza
bardzo niekorzystng dla Uczelni sytuacje.
Dobrze jest dopoki mamy te dochody, ale
wyobrazmy sobie, ze je$li zaczng nam sie
one gwattownie zmniejszaé, co przeciez nie
jest wykluczone, bedziemy mieli powazny
problem ze znalezieniem S$rodkow na wy-
nagrodzenia. A te uposazenia, o czym dos-
konale wiemy, nie sg zbyt wysokie, mie-
szczg sie w $rednich krajowych. Obawiam
sie, ze dotacji na szkolnictwo wyzsze
w przysztosci nie przybedzie, nawet jesli
gospodarka stanie na nogi. Oznacza to
konieczno$¢ szukania jakich$ rozwigzan;
trzeba sie zastanowi¢, czy is¢ w Kierunku
uczelni elitarnej, czy zmniejsza¢ zatrudnie-
nie. Nie mam w tej kwestii jasno sprecyzo-
wanego pogladu.

Co Pan ma na mysli méwiac ,,uczelnia eli-
tarna”?

— Chodzi przede wszystkim o zmniejsze-
nie liczby studiujacych, a wiec o to, abysSmy
zamiast 150-osobowych mieli roczniki 50-
-osobowe, tak jak to bywato w przesztosci.
Wéweczas wiekszg uwage mozna by poswie-
ci¢ badaniom naukowym, jakosci dydakty-
ki, sprawom wychowawczym. A dzisiaj
tracimy czas na myslenie, jak zadba¢ o ob-
sade ogromnej liczby seminariow, wykta-
doéw' itp. Ze nie wspomne o niedostatecz-
nych warunkach materialnych, braku sal



wyktadowych, $rodkéw dydaktycznych, bo
przeciez do ksztatcenia takiej liczby stu-
dentéw nie byliSmy przygotowani.

Niczym pod tym wzgledem nie rdznimy sie
od innych uczelni...

— Oczywiscie, bywajac w roéznych uczel-
niach doskonale to widze, te warunki sg —
mowiac ogolnie — bardzo zle. Gotym okiem
dostrzec mozna degradacje obiektow,
ktéra pogtebita sie w ostatnich dwudziestu
latach. POki co radzimy sobie dobrze — na
biezgco wyptacamy wynagrodzenia, reali-
zujemy niezbedne inwestycje, jesteSmy
przygotowani do wyplaty ,,trzynastki” oraz
naleznosci za godziny ponadwymiarowa,
tu zadnych zagrozen nie ma. O rok budze-
towy 2002 sie nie martwie.

Chwalit Pan wicedyrektoréw, a ja im cza-
sami wspOtczuje, bo przeciez w efekcie
decentralizacji oni przede wszystkim zostali
obarczeni wieloma dodatkowymi, wyma-
gajacymi sporej fachowosci obowigzkami
administracyjnymi. Warto wiec chyba za-
stanowic¢ sie, w jaki sposob nalezatoby im
pomoc, np. poprzez usprawnienie obiegu
informacji o stanie finanséw poszczegol-
nych jednostek, bo z tym, o ile mi wiadomo,
nie jest jeszcze najlepiej.

— Tak, sg problemy, poniewaz proces
komputeryzacji ksiegowosci, administracji

Jesli srodki sq ograniczone, to zawsze pojawia
sie kwestia wyboru, a kazdy wyb6r moze budzi¢

watpliwosci

i dziekanatow nie zostat jeszcze zakonczo-
ny, a to, co zostato zrobione, wymaga po-
prawek. Program firmy Simple nie jest
doskonaty. W ramach procedury przetar-
gowej wybraliSmy jg, poniewaz przedstaw i-
fa najlepsza, wedtug naszej dwczesnej wie-
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dzy, oferte. Brakowato nam doswiadczenia,
by przewidzie¢, ze bedziemy zmuszeni 6w
program doskonali¢. Ponadto uwazam, ze
mozna by zatrudni¢ na poszczegélnych
wydziatach po jednym ksiegowym, Swiet-
nym specjaliscie. Uczelni to sie na pewno
optaci — wykreowanie kilku dodatkowych
etatéw, dzieki ktérym maksymalnie uspraw-
nimy naszg machine finansowa.

Ale czy przyjda oni do nas za te pienigdze,
ktére im Pan moze zaproponowac?

— W dzisiejszych warunkach jest to kw'ota
catkiem przyzwoita; nie sadze, bySmy mieli
jakie$ problemy ze znalezieniem wysokiej
klasy specjalisty, ktéiy w krotkim czasie
maégtby pozna¢ realia pracy w naszej uczel-
ni. Poza tym w kazdym instytucie oprécz
sekretarki jest pracownik inzynieryjno-
techniczny, co chyba $wiadczy o tym, ze
zdajemy sobie sprawy z obcigzen jedno-
stek tymi dodatkowymi pracami admini-
stracyjnymi.

Rozsadek podpowiada, ze zakonczeniem
procesu decentralizacji powinna by¢ petna
samodzietnos$¢ finansowa jednostek, tj. przy-
znanie im subkont?

— Ale tu nie chodzi tylko o rozwigzanie
techniczne. Prosze nie zapominac, ze obo-
wigzujg nas okreslone rozwigzania prawne:
Ustawa 0 zwigzkach zawodowych z 1990
roku. Nie zamierzam wdawac sie w roztrza-
sania nad stusznoscig tych norm, moge tyl-
ko powiedzie¢, ze wielu rzeczy nie mozemy
zatatwi¢ bez konsultacji ze zwigzkami. Mu-
simy utrzyma¢ scentralizowane fundusze:
dodatkéw funkcyjnych i premiowy, ponie-
waz taki obowigzek naktada na nas wspom-
niana ustawa. | tu pojawia sie pytanie,
wjaki sposéb zacheci¢ szefow zwigzkéw za-
wodowych w naszej uczelni, by wyrazili
zgode na zmiany. Udato mi sie ostatnio
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porozumie¢ z przedstawicielami zwigzkow
w waznej sprawie decentralizacji funduszu
premiowego dla pracownikéw pltywalni
i pracownikéw hotelu ,,Krakowiak”. To juz
jaki$ sukces. Dzieki temu kierownicy beda
przyznawali premie bezpos$rednio, a nie
przez dyrekcje czy ksiegowos¢. Ale nie byto
juz zgody na decentralizacje premiowania
sekretarek w instytutach. Jak Pan widzi, nie
jest to tylko problem natury techniczne;j.
Gdyby tak byto, to bez wiekszych trudno-
sci udatoby nam sie rzecz zatatwic. Jest,
powtdrze, wiele rozwigzan prawnych, kté-
re ograniczajg swobode naszych decyzji.
Chciatbym, aby w ogéle wynagrodzenia by-
ty zdecentralizowane. Wiemy dobrze, ze
profesorowie nie sg jednakowi, dlaczego
wiec majg by¢ jednakowo wynagradzani?
Zrdznicowane powinny by takze dodatki
funkcyjne, bo wiadomo, ze mamy instytu-
ty duze i male. Ale bez porozumienia ze
zwigzkami zawodowymi nic sie tu nie da
zrobi¢. Mamy ograniczone pole manewru,
bo zwiagzkowcy bronig pracownikéw i stusz-
nie, wykonuja w ten sposéb swe statutowe
obowigzki. Probowatem zrdznicowaé do-
datki funkcyjne, ale w tym przypadku nie
udato mi sie przezwyciezy¢ oporu zwigz-
kéw. Nawiasem mowiac, w przeciwienstwie
do funduszu socjalnego, ktéry pozostaje
catkowicie w gestii zwiazkéw zawodowych,
fundusz dodatkow funkcyjnych i premiowy
stanowi niewielka cze$¢ Srodkéw przezna-
czonych na wynagrodzenia.

Sprawg jak zawsze zywo komentowang
i nie wolng od kontrowers;ji jest realizowa-
na przez wiadze Uczelni polityka inwesty-
cyjna. Wcale nierzadko stysze¢ mozna pyta-
nie, czy sta¢ nas np. na kosztowng moder-
nizacje pomieszczeA sanitarnych, by¢ moze
podobne watpliwosci pojawig sie w zwigzku
z remontem budynku przy Karmelickiej lub

budowag nowoczesnego akademika przy
Armii Krajowej...

— Jedli srodki sg ograniczone, to zawsze
pojawia sie kwestia wyboru, a kazdy wyhor
moze budzi¢ watpliwosci. Nam zalezy na
odpowiednim standardzie wszystkich po-
mieszczen Uczelni, wigcznie z sanitariata-
mi. Moéwigc o odpowiednim standardzie
mam na mysli takze walory estetyczne.
Natomiast jes$li chodzi o budynek przy
Karmelickiej, to pamietajmy, ze jego stan
byt tak optakany, ze grozito to juz katas-
trofg. Nawiasem mowigc, tydzien po wy-
prowadzeniu stamtad drukarni zatamat sie
strop. PdzZniej styszalem: jakie to szczeScie,
ze stamtad wyszliSmy, bo mogto sie co$
tragicznego wydarzy¢. Modernizacja tego
budynku przebiega zgodnie z naszymi pla-
nami, wczoraj bylem w Kancelarii Prezy-
denta wiasnie w tych sprawach — mamy
co najmniej milion ztotych przyznanych ze
Spotecznego Komitetu Odnowy Zabytkéw
Krakowa, o drugi milion staramy sie
W naszym ministerstwie. Wspominatem
juz, ze czekajag nas kolejne remonty —
ocieplenie budynku gtdwnego, wymiana
okien, wymiana systemu ogrzewania. Ma-
my juz projekty i zgode budowlana, jestes-
my na etapie uruchamiania procedury
przetargowej i zaktadam, ze z dochodow
wiasnych przeznaczymy na modernizacje
tego obiektu ok. 2 miliondw ztotych. Prace
rozpoczng sie od skrzydta potudniowego.
Efekty tych naszych dziatan wptyng row-
niez na estetyke najblizszego, bronowic-
kiego otoczenia. Czekajg nas poza tym inne
przedsiewziecia remontowe. Wymaga ich
m.in. budynek przy ulicy Podbrzezie. W naj-
blizszych miesigcach definitywnie wyjasnia
sie sprawy wiasnosciowe. To oznacza, ze
w najblizszych latach trzeba bedzie zajac
sie modernizacjg tego obiektu, jego nad-



budowg, dostosowaniem do wymagan
wspoétczesnosci. Niezbedny jest réwniez re-
mont budynkéw przy ulicy Mazowieckiej,
jeden znich to kompletna rudera. | tu tak-
ze trzeba bedzie szuka¢ niematych $rod-
kéw finansowych. Prawdopodobnie jeszcze
przed wakacjami otrzymamy od Skarbu
Panstwa, czyli od Urzedu Wojewodzkiego,
budynek szkoty poaustriackiej sprzed | woj-
ny $wiatowej wraz z sze$tdziesiecioarowg
dziatkg w Zielonkach przy ulicy Jeczmien-
nej. Sprawa trafita juz do urzedu geo-
dezyjnego i w niedtugim czasie, jak sgdze,
powinniSmy spodziewac sie pozytywnej
decyzji wojewody matopolskiego. W 2000
roku otrzymalismy zgode na budowe domu
studenckiego w okolicy hotelu ,,Krakowiak”.
Dodam, ze dom studencki byt jedyng in-
westycja, ktdra gotowe byto finansowaé
ministerstwo. Taki byt Kierunek jego poli-
tyki — inwestowanie w tzw. baze studenc-
ka, w budowe doméw studenckich, a nie
np. w sale dydaktyczne. To stworzyto ko-
rzystng dla nas sytuacje. Jak wiadomo,
budowa sie rozpoczeta. Staramy sie zebrac
niezbedne $rodki, a sg one niemate —
koszt inwestycji wynosi ponad 16 milionéw
ztotych. Taka jest oczywiscie warto$¢ kosz-
torysowa, sama budowa bez wyposazenia
kosztowa¢ powinna 24 miliony. Pozostaje
oczywiscie problem wyposazenia, ale to juz
zalezy od skuteczno$ci naszych dalszych
staran. Uczelnia do tej pory nie zaangazo-
wata zadnych $rodkéw wkasnych, poza oczy-
wiscie staraniami, mediacjami i sporymi
nemami.

Czy w projekcie tego domu pomyslano o stu-
dentach niepetnosprawnych?

— Oczywiscie. | nie tylko o nich; ma to
by¢ budynek osmiopietrowy, na kazdym
z pieter znajdowaé sie bedzie sala dydak-

tyczna dla 45 os6b, dzieki czemu bedziemy
tam mogli, w zaleznosci od potrzeb, prze-
nies¢ czes¢ dydaktyki. Po drugie — pozo-
stanie do zagospodarowania caty parter.
Uwazam, ze moze on stuzy¢ celom komer-
cyjnym — wynajmowany instytucjom Swiad-
czacym roznego rodzaju ustugi, np. ban-
kom. Nie zapominajmy jednak o tym, co
najwazniejsze — nasza uczelnia ma wyjat-
kowo trudng sytuacje, jezeli chodzi o stu-
denckie obiekty socjalne — dysponujemy
zaledwie 600 miejscami we wiasnych do-
mach studenckich. A w zwigzku z warun-
kami dzierzawy miejsc od AGH powiedzieé
trzeba, ze ich wiasciciel nas nie rozpie-
szcza. Miasteczko studenckie stato sie
miasteczkiem AGH. Budow'a nowoczes-
nego domu studenckiego jest dzi$ dla nas
po prostu konieczno$cig. By¢ moze w nie-
odlegtej przysztosci rozpoczniemy rozhu-
dowy gmachu gtdbwmego. Tojednak wyma-
ga¢ bedzie znacznych $rodkéw — wedtug
wstepnego kosztorysu — ok. 60 milionéw
ztotych. Dzisiaj nas na to nie staé. Poza
tym ewentualna decyzja o rozbudowie za-
leze¢ bedzie od edukacyjnych potrzeb mto-
dziezy, od tego, co przyniesie nam niz
demograficzny, od warunkéw ekonomicz-
no-finansowych, w jakich przyjdzie funk-
cjonowac¢ polskim uczelniom.

Ale jest Pan optymistg ?

— Raczej tak, nie dostrzegam jakich$ bar-
dzo powaznych zagrozen. Radzimy sobie
niezle, a mozemy sobie radzi¢ sobie jeszcze
lepiej. Jezeli rozwijac sie bedzie kadra, jezeli
poprawimy jako$¢ dydaktyki, to nawet przy
silnej konkurencji damy sobie rade.

Dziekuje bardzo za rozmowe.

Rozmawiat Bogustaw Gryszkiewicz



Jozef Kuzma

Wydziat Pedagogiczny AP
— powstanie i rozwoj w latach 1992-2001

Wydziat Pedagogiczny jako najmiodszy
w Uczelni powstat zaledwie 10 lat temu na
podstawie decyzji Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 16 stycznia 1992 r. Jego
macierzystg jednostkg byt Wydziat Huma-
nistyczny. Z wielu koncepcji (W tym np.
projektu powstania Wydzialu Pedagogicz-
no-Spotecznego) Senat wybrat nazwe Wy-
dziat Pedagogiczny, co ze wzgledu na pro-
fil naszej uczelni okazato sie wyborem
optymalnym.

Jubileusz Wydziatu Pedagogicznego jest
okazjg do szerszych refleksji. Nalezy zatem
przypomnie¢, ze prekursorem pedagogiki,
a posrednio Wydziatu Pedagogicznego byt
wybitny teoretyk i praktyk w dziedzinie
nauk pedagogiczno-psychologicznych Hen-
ryk Rowict (1877-1944), inicjator szkoty
twoérczej, zwolennik gruntowego pedago-
gicznego przygotowania nauczycieli oraz
organizator panstwowych kurséw nauczy-
cielskich w Krakowie. W rozwoju naszej
pedagogiki wazng role odegrat Stefan Szu-
man (1889-1972), pierwszy rektor WSP
w Krakowie w latach 1946-1948, wybitny
psycholog, autor pionierskich badan nad
ewolucjg myslenia i psychologig wychowa-
nia w wieku szkolnym, a takze prac na te-
mat sztuki i wychowania estetycznego. Za
prekursora naszego wydziatu nalezy row-
niez uzna¢ Zygmunta Karola Mystakow-
skiego (1890-1971), rektora WSP w Kra-
kowie w latach 1950-1956, ktéry socjolo-
giczne podejscie do wychowania faczyt
z humanistycznym i byt tworcg koncepcji
prospektywizmu pedagogicznego. Jego
zdaniem: ,,Szkota musi utatwia¢ wychowan-

kowi nawigzanie z tradycjg osobistego sto-
sunku przez personalizacje wartosci, wyra-
bianie u mtodziezy prospektywnej postawy
psychicznej, zuzytkowujac pierwiastki tra-
dycji w granicach ich zywotnosci i celowo-
§ci”. (Panstwo a wychowanie, Warszawa 1935,
s. 89).

Bliskie s3 nam réwniez idee wybitnych
pedagogdéw wspdtczesnych. Godzi sie pod-
kredli¢ znaczac)' wptyw na rozwdj krakow-
skiej pedagogiki prof. Stefana Wotoszyna,
prof. Wincentego Okonia (doktora hono-
ris causa WSP w Krakowie) oraz prof. Cze-
stawa Kupisiewicza, a takze dostojnych
gosci naszego Jubileuszu: prof. Tadeusza
Lewowickiego — przewodniczagcego Komi-
tetu Nauk Pedagogicznych PAN i prof. Ka-
zimierza Denka — promotora i rzetelnego
recenzenta wielu naszych prac badawczych.

Przed nowo utworzonym Wydziatem
Pedagogicznym AP w Kiakowie otworzyty
sie zaréwno szanse, jak iwyzwania o réznej
skali trudnoS$ci, ktorym musieli sprostac
kolejni dziekani: prof. Irena Popiotek,
ktéra petnita te funkcje w latach 1992-
-1993, dr Jan Krukowski, kierujgcy Wy-
dziatem w latach 1993-1996, oraz prof.
Jozef KuZnia, dziekan od 1wrze$nia 1996 r.
do chwili obecnej, a takze prodziekani
i kierownicy jednostek naukowo-dydak-
tycznych oraz wszyscy nauczyciele aka-
demiccy i personel administracyjno-tech-
niczny.

W okresie 10 lat istnienia dokonat sie
stosunkowo szybki i dynamiczny rozwdj
Wydziatlu Pedagogicznego pod w'zgl¢dem
organizacyjnym, dydaktycznym, nauko-



wym i kadrowym. Do naszych niewatpli-
wych osiggnie¢ nalezy zaliczy¢ udziat
w stworzeniu nowoczesnej bazy lokalowej
i materialno-technicznej. Po przeniesieniu
do budynku przy ul. Ingardena 4, o ogdl-
nej powierzchni 5190 m-\ obiekt ten pod-
dano gruntownej modernizacji, dzieki do-
tacjom resortu edukacji oraz Ssrodkom wy-
pracowanym na studiach ptatnych (zaocz-
nych i podyplomowych). Oddano tez do
uzytku wielofunkcyjna aule o powierzchni
209 m-, dla ktérej zakupiono ze $rodkdw
wiasnych wysokiej klasy fortepian.

W budynku przy ulicy Ingardena zna-
lazt)' sie 4 jednostki organizacyjne: Instytut
Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki
Przedszkolnej i Szkolnej, Katedra Pedago-
giki Specjalnej i Pracownia Technologii
Nauczania. Korzystajg one z wyposazonych
w $rodki audiowizualne sal wyktadowych,
laboratoriow, sal konwersatoryjnych i semi-
naryjnych oraz biblioteki wydziatowej wy-
posazonej w komputery, podtaczone przez
internet do uczelnianej sieci biblioteczne;j.
Urzadzono tez pracownie zaje¢ muzyczno-
-ruchowych, stalg Galerie Prezentacji Arty-
stycznej oraz Laboratorium edukacyjnych
zastosowar mikrokomputeréw.

W budynku gtéwnym AP pozostaty
dwie jednostki — Katedra Psychologii
i Katedra Historii O$wiaty i Wychowania,
ktére rowniez posiadajg pracownie wy-
posazone W nowoczesne $rodki audiowi-
zualne.

Niewystarczajace do realizacji funkcji
artystyczno-dydaktycznych warunki loka-
lowa posiada nadal Instytut Sztuki, zlokali-
zowany w dwoch starych budynkach przy
ul. Mazowieckiej 43, wymagajacych grun-
townej modernizacji.

Pozytywne zmiany zaszly réwniez w pro-
cesie dydaktycznym, ktéry jest traktowany
jako zadanie nadrzedne. Na kierunku pe-
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dagogika zmieniono nazwy specjalnosci:
pedagogika opiekunczo-wychowawcza na
pedagogika spoteczno-opiekurncza z trze-
ma nowymi specjalizacjami, co wiazato sie
rowniez z gtebszymi zmianami progra-
mowymi. W ostatnim okresie zobligowani
wzgledami ustawowymi i nowymi propozy-
cjami merytorycznymi zmieniliSmy spe-
cjalnos¢ pedagogika specjalna na peda-
gogike rewalidacyjna, wprowadzilismy pe-
dagogike weczesnoszkolng z technologig
informacyjng i przedszkolng z terapig pe-
dagogiczng, a takze przeksztatciliSmy wy-
chowanie plastyczne na edukacje artys-
tyczna.

W roku 2000/2001 rozpoczeto wdraza-
nie Europejskiego Systemu Transferu
Punktow Kredytowych (ECTS) oraz we-
wnetrznej oceny nauczycieli akademickich.

Prowadzimy obecnie okoto 20 r6znych
kierunkéw studiéw podyplomowych, w tym
pieiwsze w kraju Studium Podyplomowe
z Edukacji Prorodzinnej (od roku aka-
demickiego 1994/1995) oraz Edukacji
Emocjonalnej (od roku akademickiego
1999/2000).

Wydziat Pedagogiczny moze poszczycic¢
sie roéwniez znaczacymi osiggnieciami na
polu badan i rozwdju kadry naukowej.
W instytutach i katedrach Wydziatu pro-
wadzone sg fundamentalne badania teore-
tyczne obejmujgce wybrane zagadnienia
z dziedziny filozofii wspo6tczesnej edukacii,
pogranicza filozofii i psychologii, historii
o$wiaty i wychowania, historii sztuki, so-
cjologii edukacji, teorii szkéh)’ i pedeuto-
logii, dialogu edukacyjnego, psychologii
rozwojowej i poznawezej.

Drugi krag zagadnien badawczych sta-
nowig prace rozwojowe z pogranicza teorii
i praktyki, zwiagzane z przemianami cywili-
zacyjnymi i reformg edukacji, rozwojem
kadry naukowej, dydaktyki i metodyk
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przedmiotowych, edukacji informatycznej,
ksztatcenia kadry do placéwek opiekun-
czych, rewalidacyjnych i socjalnych, a takze
edukacji plastycznej i muzycznej.

Trzeci zakres badar obejmuje problemy
i tematy o istotnym znaczeniu praktycz-
nym. Niejednokrotnie sg one inspiracjg
i poczatkiem bardziej ambitnych i powaz-
nych badan rozwojowych i podstawowych,
a w innych przypadkach realizowane sg na
bezposrednie zamo6wienie i potrzeby prak-
tyki. Dotyczg one np. probleméw dzieci
specjalnej troski, autystycznych, op6znio-
nych w rozwoju, niestyszacych, niedowidza-
cych, przejawiajacych zaburzenia w zacho-
waniu, rézne formy nieprzystosowania
i patologii spotecznych. Réwnoczesne pro-
wadzenie badafA podstawowych, rozwojo-
wych i aplikacyjnych stwarza dogodne wa-
runki do tworczych poszukiwan i wymiany
réznych, czasem kontrowersyjnych pogla-
dow, a takze dialogu naukowego na kon-
ferencjach, konwersatoriach, seminariach
magisterskich i doktorskich. Sprzyja to
ksztattowaniu sie¢ nowatorskich szkét i ze-
spotow naukowych.

W takim wiasnie klimacie dokonywat
sie i dokonuje stopniowy a zarazem dyna-
miczny rozw6j kadiy naukowej. W czasie,
ktory uptynat od uzyskania uprawnien do
nadawania stopnia naukowego doktora
nauk humanistycznych w zakresie peda-
gogiki (1993 r.), 44 osoby obronity roz-
prawy doktorskie. Aktualnie na Wydziale

Pedagogicznym pracuje 25 profesoréw,
doktoréw habilitowanych oraz adiunktéw
Il stopnia w zakresie nauk humanistycz-
nych i nauk o sztuce.

Wyniki badan podstawowych, rozwo-
jowych i stosowanych prowadzonych na
Wydziale Pedagogicznym byly prezento-
wane na wielu prestizowych konferencjach
i sympozjach w kraju i za granicg. Tylko
w ostatnich 5 latach pracownicy naukowi
zatrudnieni w instytutach i katedrach Wy-
dziatu opublikowali 78 monografii autor-
skich, 32 monografie zbiorowe pod re-
dakcjg naukowa naszej kadry oraz kilkaset
artykutéw w czasopismach i innych publi-
kacjach krajowych i zagranicznych.

W drugim dziesiecioleciu przed Wy-
dziatem Pedagogicznym stang nowe wy-
zwania i zadania, do ktérych mozna zali-
czy¢: przyznanie Radzie Wydziatu Peda-
gogicznego uprawnien do nadawania stop-
nia naukowego doktora habilitowanego
nauk humanistycznych w zakresie peda-
gogiki oraz zapewnienie Instytutowi Sztuki
odpowiednich warunkéw lokalowych i ma-
terialno-technicznych do realizacji sta-
wianych przed nim nowych zadan, co po-
przez dalszy dynamiczny rozw6j winno
doprowadzi¢ do wyodrebnienia tej jednost-
ki, a byé moze powotania nowego wy-
dziatu.

Prof. J6zef Kuzma
Dziekan Wydziatlu Pedagogicznego
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Instytut Nauk o Wychowaniu

Instytut Nauk o Wychowaniu nie ma zbyt dtugiej historii, gdyz utworzony zostat we wrze$niu
2000 r. Jednak biorgc pod uwage fakt, ze powstat z przeksztatcenia wczedniej istniejacej
Katedry Pedagogiki, gdzie kadra jest od lat ustabilizowana, nie moze by¢ traktowany jako
jednostka ,,na dorobku”. Przeciwnie, utworzenie Instytutu miato na celu utrwalenie stanu za-
awansowanego juz rozwoju naukowego, dydaktycznego i organizacyjnego placoéwki, a takze
stworzenie mozliwosci dalszych, niezbednych zmian jakosciowych.

Instytut tworza: Katedra Dydaktyki, Katedra Pedagogiki Spotecznej i Opiekuniczej,
Katedra Teorii Wychowania i Socjologii Edukacji oraz Katedra Edukacji Obronnej. W roku
akademickim 2001/2002 w Instytucie Nauk o Wychowaniu etatowo zatrudnionych jest 55
nauczycieli akademickich oraz 3 pracownikéw’ administracyjno-technicznych. Wsréd nauczy-
cieli akademickich znajduje sie 6 profesoréw (3 tytularnych), 1 docent, 32 doktoréw i 16
magistréw. Pod ich kierunkiem ksztatci sie okoto 1050 studentédw, z czego 580 na studiach
dziennych. Instytut prowadzi studia z pedagogiki spoteczno-opiekunczej (w kofAcowych la-
tach studiow wystepuje jeszcze poprzednia nazwa: pedagogika opiekunczo-wychowawcza)
oraz pedagogiki zwychowaniem obronnym (Il rok studiéw realizuje nowy program, w ktérym
wprowadzono specjalizacje wychowanie fizyczne). Pierwsza z wymienionych prowadzona jest
rowniez w grupach studentéw studiujgcych zaocznie, ktorzy odbywajg zajecia w punktach
konsultacyjnych w Nowym Saczu i Tarnowie.

Nasi kandydaci majg mozliwos¢ podjecia studiow' licencjackich, magisterskich i pody-
plomowych. Na studiach dziennych realizowane sg: jednolite piecioletnie studia magister-
skie z pedagogiki spoteczno-opiekuniczej; piecioletnie studia magisterskie z pedagogiki
spoteczno-opiekunczej z mozliwoscig ukoriczenia nauki po trzech latach z tytutem licencja-
ta; trzyletnie studia licencjackie z pedagogiki spoteczno-opiekunczej; dwuletnie uzupetniajace
studia z pedagogiki dla osob posiadajacych tytut licencjata; piecioletnie studia magisterskie
z pedagogiki z wychowaniem obronnym; piecioletnie studia magisterskie z wychowaniem
obronnym i wychowaniem fizycznym.

Instytut prowadzi tez studia zaoczne: piecioletnie studia magisterskie z pedagogiki
spoteczno-opiekuriczej z mozliwoscig ukoriczenia nauki po trzech latach z tytutem licencja-
ta; trzyletnie studia licencjackie z pedagogiki spoteczno-opiekuriczej; trzyletnie studia licen-
cjackie z pedagogiki z wychowaniem obronnym; dwuletnie studia uzupetniajace studia magi-
sterskie z pedagogiki z wychowaniem obronnym.

Plany wymienionych studiéw byly w ostatnich latach systematycznie modernizowane, aby
sprosta¢ najnowszym tendencjom w rozwoju pedagogiki i nauk pokrewnych oraz potrzebom
rynku prac}. Wszystkie programy studiéw dziennych od roku akademickiego 2001/2002 uwzgled-
niajg wprowadzony system punktéw transferowych ECTS. Zwiekszono elastyczno$¢ ksztatcenia,
co wyraza sie zarowno w mozliwosci podejmowania przez osoby studiujgce decyzji, czy beda
konczy¢ studia magisterskie, czy licencjackie, jak tez wwyborze specjalizacji. Na studiach magi-
sterskich z pedagogiki spoteczno-opiekuriczej na koncowych latach studiéw mozna wybraé
specjalizacje: praca socjalna, poradnictwo i terapia pedagogiczna, wychowanie prorodzinne.

Proponowane specjalnosci i specjalizacje cieszg sie duzym zainteresowaniem kandydatow
na studia. Mamy réwniez wielu zainteresowanych studiami podyplomowymi, ktérym oferu-
jemy: pedagogike (dla nauczycieli nie majgcych kwalifikacji pedagogicznych), pedagogike
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opiekuniczo-wychowawcza, a takze studia z zakresu: praca socjalno-opiekunicza, edukacja dla
bezpieczenstwa, bezpieczenstwo narodowe, kompetencje aksjologiczno-wychowawcze nauczy-
ciela wspdiczesnej szkoly.

Realizacja tak szerokiego i zmieniajgcego sie zaleznie od zapotrzebowania programu
zaje¢ dydaktycznych wymaga duzego wysitku nauczycieli akademickich i pracownikéw admi-
nistracyjno-technicznych. Kierownictwo Instytutu konsekwentnie dazy do doskonalenia wa-
runkéw pracy naukowej i dydaktycznej. Wykorzystujac Srodki uzyskane z zaocznego ksztat-
cenia studentdéw przebudowano w roku 2001 pomieszczenia na IV pietrze budynku przy ul.
Ingardena 4, zamieniajagc pokoje pracownicze na sale dydaktyczne, zjednoczesng adaptacjg
poddasza, gdzie wygospodarowano pokoje dla pracownikéw. Obecnie Instytut dysponuje
dobrze wyposazonymi 11 salami dydaktycznymi, w tym 4 pracowniami. Wszyscy pracownicy
majg bezposredni dostep do komputerdéw i internetu. W pracowniach dydaktycznych gro-
madzona jest najnowsza literatura niezbedna do prowadzenia zaje¢ ¢wiczeniowych i war-
sztatowych. W najblizszych planach mamy tworzenie sali komputerowej, ktéra umozliwi stu-
dentom przetwarzanie wynikéw badan oraz dostep do internetu.

Postep w pracy dydaktycznej, wychowawczej i organizacyjnej nie bylby mozliwy bez sys-
tematycznego podnoszenia kwalifikacji naukowych pracownikéw Instytutu. W latach 2000-
-2001 az 5 0s6b uzyskato stopien naukowy doktora nauk humanistycznych w zakresie pe-
dagogiki. Ponadto w ostatnim roku zostata wydrukowana rozprawa habilitacyjna jednego
z pracownikow Instytutu. W latach 1998-2002 nauczyciele akademiccy zatrudnieni w Insty-
tucie Nauk o Wychowaniu opublikowali 39 ksiazek (monografie, opracowania zbiorowe,
skrypty, roczniki itp.) oraz okoto 300 artykutdw.

Do szczego6lnie znaczacych najnowszych publikacji mozna zaliczy¢ prace:

Marii Chymuk, Danuty Topy (red.), Edukacja prorodzinna, 2000; Anny Panek, Zofii Szaroty
(red.), Zrozumie¢ staro$¢, 2000; Jozefa Kuzmy, Nauczyciele przysztej szkoly, 2000; Romy
Kwieciriskiej, Rozum czy serce. Postawy wobec zawodu nauczycielskiego studentdw uczelni pedago-
gicznej, 2000; Antoniego Ruminskiego (red.), Wplyw uczelni na rozwdj studentéw, 2000; Hanny
Stepniewskiej-Gebik, Z inspiracji Lacanowskich, 2000; Mirostawa J. Szymarskiego, Mtodziez
wobec wartosci, 2000; Mirostawa J. Szymanskiego, Studia i szkice z socjologii edukacji, 2000; Romy
Kwiecifskiej, Mirostawa J. Szymanskiego (red.), Miodziez a dorosli. Napiecia miedzy socjalizacje}
a wychowaniem, 2001; Mirostawa J. Szymanskiego, Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami
edukacyjnymi w Polsce w latach dziewigédziesiatych, 2001; Mariana Sniezynskiego, Dialog eduka-
cyjny, 2001; Mariana Sniezyriskiego (red.), Struktury pedagogiczne w katechezie, 2001; Maryli
Sowisto, O warsztacie pracy nauczyciela-wychowawcy, 2001.

Kazdego roku Instytut Nauk o Wychowaniu organizuje kilka konferencji naukowych. Coraz
czesciej sa to konferencje i seminaria miedzynarodowe. W roku 2001 odbyty sie trzy takie se-
minaria: polsko-norweskie na temat System ksztatcenia zawodowego nauczycieli, polsko-belgijskie:
Opieka socjalna oraz polsko-niemieckie: Miedzy ekonomig a sztukg w pracy socjalnej. Instytut Nauk
0 Wychowaniu jest cztonkiem stowarzyszenia miedzynarodowego FESET, kt6re zajmuje sie
problemami ksztatcenia i doskonalenia pracownikéw socjalnych. W 2001 r. przedstawicielka
Instytutu — mgr Anna Zielifiska — zostata wybrana do zarzadu tego stowarzyszenia. Instytut
wspoOtpracuje z uczelniami w Belgii (Louven), Francji (Tours), Hiszpanii (Barcelona),
Niemczech (Kolonia), Portugalii (Lizbona) i Rosji (Sankt Petersburg). Wsp6tpraca ta obejmu-
je ksztatcenie studentéw, udziat w konferencjach naukowych i wspdélne badania.

Mirostaw ]. Szymariski



Katedra Pedagogiki Specjalnej

W roku 2002 Katedra Pedagogiki Specjalnej wchodzi w 28 rok istnienia. Jej rozwéj organi-
zacyjny i naukowy mozna podzieli¢ na trzy okresy. Pierwszy, w ktérym funkcjonowat utwo-
rzony w 1974 r. Zaklad Pedagogiki Specjalnej. Drugi okres, to utworzenie w 1982 r. Katedry
Pedagogiki Specjalnej. Kolejny, trzeci wigze sie z podziatem w 1999 r. Katedry na zaklady
(poczatkowo na cztery, po roku na trzy) i uruchomieniem jednej pracowni. Obecnie struk-
ture organizacyjng Katedry tworza:

Zaktad Dydaktyki Specjalnej — kierownik prof. Janina Wyczesany,

Zaklad Integracji Spotecznej — kierownik dr hab. Aniela Korzon,

Zaktad Rozwoju i Zaburzen Komunikacji — kierownik prof. Alicja Rakowska,

Pracownia Logopedyczna — kierownik dr Elzbieta Minczakiewicz.

Poczatkowo KPS wchodzita w sktad Wydzialu Humanistycznego, a od 1992 r. znajduje
sie w strukturze Wydzialu Pedagogicznego. Organizatorem i pierwszym kierownikiem
Zakladu, nastepnie Katedry byla doc. Janina Baran (zm. 27 listopada 1986 r.); funkcje
kierownicze w kolejnych latach sprawowali: prof. Bozena Grochmal-Bach (1987-1994),
dr Jan Pilecki (1994-1997), prof. A Rakowska (od 1997 r.). W roku akademickim 2001/2002
w Katedrze zatrudnionych jest na pierwszym etacie 4 profesorow, 14 adiunktow, 9 asysten-
tow, 1 pracownik inzynieryjno-techniczny, 1 pracownik administracyjny.

Studia z pedagogiki specjalnej, realizowane w systemie stacjonarnym i zaocznym jako pie-
cioletnie studia magisterskie, z mozliwoscig ukonczenia po trzech latach z dyplomem licen-
cjata, prowadzone sg w trzech specjalnosciach: edukacja uposledzonych umystowo, edukacja
niestyszacych i stabostyszacych oraz edukacja przewlekle chorych i z dysfunkcjg narzadu ruchu.

W systemie studiow dziennych i zaocznych prowadzone sg tez dwuletnie studia magis-
terskie dla oséb posiadajacych licencjat z pedagogiki specjalnej (z mozliwoscig zmiany specja-
lizacji). Istniejg ponadto studia podyplomowe trzysemestralne z pedagogiki specjalnej oraz
dwusemestralne z edukacji integracyjnej.

Pracownicy Katedry sprawujg opieke naukowo-dydaktyczng nad procesem ksztatcenia
w dwoch Kolegiach Nauczycielskich (w Gliwicach i Bielsku-Biatej).

W latach 90. zwiekszyta sie — prawie dwukrotnie — liczba studentéw, zwlaszcza na odptat-
nych studiach zawodowych. Liczba stuchaczy na poszczeg6lnych typach studiow z pedagogiki
specjalnej wynosita w ostatnim dziesiecioleciu przecietnie w skali roku — ok. 300 na studiach
stacjonarnych, ok. 500 — na studiach zaocznych i ok. 90 — na studiach podyplomowych.

Prowadzone w KPS prace naukowo-badawcze finansowane sg ze $rodkéw na badania
wilasne oraz statutowe. Szczeg6lng mvage poswiecono problematyce zwigzanej z moderniza-
cja procesu dydaktycznego, zwhaszcza w szkotach specjalnych dla dzieci upos$ledzonych
umystowo i dla dzieci niestyszacych; badano takze czynniki determinujace sytuacje spoteczng
dzieci z ujemnym bilansem zdrowaa. Od kilku lat podejmowane sg badania dotyczace prob-
leméw os6b dorostych z gltebokim uposledzeniem umystowym.

W minionym dziesiecioleciu rozwoj naukowy kadry potwierdzony zostat uzyskaniem stop-
nia doktora habilitowanego przez dwie osoby oraz stopnia doktora przez 10 oséb.

Wazne miejsce w dziatalnosci naukowej Katedry zajmujg konferencje poswiecone proble-
mom niepetnosprawnosci, wsrod ktorych warto wymieni¢: Stan badar nad ksztatceniem specjal-
nym — terazniejszos¢ i perspektywy, ktorej wspoétorganizatorka byta MAA. Winzer z Kanady (Kia-



kéw 1995), Edukacja zdrowotna dzieci i mtodziezy, z udziatem prof. med. R. Kurzawy (Rabka 1998)
oraz miedzynarodowe spotkanie Pedagogika specjalna — idea, tresci, rzeczywistos¢ (Krakow 1999).
Dorobek naukowy pracownikdw, w ostatnich dziesieciu latach, zaowocowat opublikowa-
niem 426 prac naukowych oraz czynnym udziatem w 162 konferencjach krajowych i za-
granicznych. W dziatalnosci naukowej pracownikéw' KPS widoczne sg tez zwiazki i wspotpra-
ca ze Srodowiskiem naukowym w kraju, o czym $wiadczy m.in. publikowanie prac zbiorowych,
opiniowanie rozpraw habilitacyjnych i doktorskich, recenzowanie prac monograficznych,
metodycznych oraz podrecznikdw przeznaczonych dla uczniéw szkét specjalnych.

Od wielu lat pracownicy uczestnicza w rozwijaniu réznych form wsp6tpracy z osrodkami aka-
demickimi za granicg, m.in. w Kanadzie, Francji, Niemczech, na Litwie, w Czechach i na Stowacji.

Utrzymywane sg tez zywe kontakty ze Srodowiskiem o$wiatowym; wspétpraca polega na
wygtaszaniu odczytow i referatéw na konferencjach metodycznych, prowadzeniu zaje¢ na kur-
sach doskonalenia zawodowego, zasiadaniu w komisjach przyznajacych stopnie specjalizacji
zawodowej oraz udziale w pracach zespotéw modernizujgcych program}' szkolne.

Mamy i zapewne bedziemy mie¢ wiele problemoéw z ciggts modernizacjg procesu eduka-
cyjnego naszych studentéw, w przygotowaniu ich do petnienia wielorakich funkcji zwigzanych
ze zmianami, ktére narzuca przeprowadzana reforma szkolnictwa.

Prospektywne myslenie o ksztatceniu studentéw pedagogiki specjalnej wymaga zespoto-
wego, interdyscyplinarnego i miedzyuczelnianego, wysitku do podejmowania nowych badan
i dziatan dla dobra 0s6b niepetnosprawnych. W tym otwarciu na przysztos¢ aktywnie uczestni-
czg pracownicy naszej Katedry.

Alicja Rakowska

Katedra Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej

W rozwoju organizacyjnym i naukowym Katedry mozna wyrézni¢ trzy okresy: pierwszy —
powotanie do zycia w 1982 roku Katedry Nauczania Poczatkowego i Wychowania Przedszkol-
nego, w strukturze ktérej byly 3 zaktady; drugi — zmiana nazwy Katedry (z inicjatywy jej
kierownika prof. Tadeusza Wilocha) na Katedre Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej
(2 zaklady i 3 pracownie); trzeci — ze wzgledu na szerszy profil studiow w Katedrze Peda-
gogiki Przedszkolnej i Szkolnej (rok 2000).

Obecnie w Katedrze zatrudnionych jest 45 pracownikéw naukowo-dydaktycznych (w tym
6 samodzielnych oraz 32 adiunktow). Jednostka sktada sie z 4 zaktadow': Pedagogiki Przed-
szkolnej, Edukacji Zintegrowanej, Poczatkowego Nauczania Jezyka Polskiego, Poczatkowego
Nauczania Muzyki i Plastyki oraz 3 pracowni: Wczesnoszkolnej Nauki o Srodowisku, Poczat-
kowego Nauczania Matematyki oraz Pracowni Form Artystycznych.

Problematyka badawcza Katedry koncentruje sie wokot teoretycznych i praktycznych pro-
bleméw: pedeutologicznych, zwigzanych z ksztatceniem nauczycieli do przedszkoli i klas I-111
szkoly podstawowej; zagadnied zwigzanych ze zmiang filozofii edukacji; stymulowania roz-
woju dziecka; modeli metodycznych wychowania przedszkolnego i edukacji zintegrowanej.

Katedra stale modyfikuje swoj program badawczy, przystosowujac go do zmieniajacych
sie potrzeb edukacyjnych. Efektem systematycznie prowadzonych badan sa publikowane
ksigzki, prace zbiorowe i liczne artykuty. Celem tych badan jest nie tylko interpretacja
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wybranych zjawisk pedagogicznych, lecz takze aplikacja — poniewaz wykorzystywane sg
w procesie ksztatcenia nauczycieli i pedagogoéw oraz w praktyce szkolnej. Znaczacy dorobek
w tym zakresie dotyczy ostatnich 3 lat. Przykladem moze by¢ nowatorska koncepcja nauki
ortografii autorstwa Marii Guspiel zaprezentowana w ksigzkach: Potrafie sam pisa¢. Kolorowe
wyrazy (1998); Potrafie sam pisa¢. Wyrazy niebieskie i nie tylko (1999); Potrafie sam pisaé. Wyrazy
zielone i nie tylko (2000); Potrafie sam pisaC. Gloski z bajki (2001). Program ten zostat wdrozony
w kilkudziesieciu szkotach i zyskat bardzo wysokie oceny nauczycieli. Z kolei monografia Bo-
zen} Muchackiej, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w -wieku przedszkolnym (2000) dostar-
czyka nowej wiedzy w odniesieniu do stymulowania aktywnosci poznawczej dzieci, jej rezul-
tatow i formy reprezentacji poznawczej oraz mozliwosci modyfikowania tej reprezentacji
przez oddziatywania edukacyjne.

Oryginalnym i wartoSciowym badaniem byto zweryfikowanie rozwigzan metodycznych
z przesztosci we wsp6tczesnym systemie wychowania przedszkolnego. W badaniach empirycz-
nych przedstawionych w monografii Teoria i praktyka przygotowania dzieci do szkoly w warun-
kach rozwoju polskiego przedszkola (druga potowa XIX wieku - 1918 rok) (2000) Irena Adamek
zanalizowata warto$¢ wybranych metod i programéw oraz wynikéw badan polskich pedago-
géw na przetomie wiekow.

Badania matematyczne obejmujg nauczanie logiki matematycznej w szkole, mozliwosci
matematycznych dzieci uposledzonych w stopniu lekkim, czynno$ciowego oraz realistycznego
nauczania matematyki na réznych szczeblach. Wyniki tych badan zaprezentowane zostaty
w publikacjach zwartych, a takze podczas polskich i miedzynarodowych konferencji (ICME-8
w Sewilli, CIEAEM w Szczyrku i Chicago, Pradze, Halle, Bernie i wielu innych).

W badaniach z zakresu edukacji ogélnotechnicznej Krzysztof Kraszewski przygotowat mo-
nografie Podstawy edukacji ogolnotechnicznej uczniow w mitodszym wieku szkolnym (2001). Irmina
Zioto w ksigzce Podstawy geografii w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej (1999) zajeta sie pro-
blemem ksztatcenia kompetencji nauczyciela w $wietle potrzeb reformy. Nowe tresci pedago-
giki ekologicznej, modele dydaktyczne stuzace ksztatceniu postaw proekologicznych uczniéw'
znalazty sie w pracy Ingrid Pasko Ksztattowanie postaw proekologicznych uczniéw klas I-111
(2001). Poezjg religijna, ze wzgledu najej wartosci w socjalizacji i wychowaniu cztowieka, zaj-
muje sie Zbigniew Baran W kregu poezji religijnej (2001).

Wsrod osiagnie¢ dydaktycznych nalezy wymieni¢ opracowanie koncepcji ksztatcenia nauczy-
cieli w zakresie kompetencji niezbednych do realizacji nowych zatozen edukacyjnych. Nauczycieli
przygotowywano w trakcie dwusemestralnych studiéw podyplomowych, finansowanych z $rod-
kow MEN. Trzykrotne ich przyznanie moze $wiadczy¢ o trafnosci opracowanej koncepcji przy-
gotowania nauczycieli do realizacji zatozen reformy edukacji.

Jedna ze sfer dziatalnosci Katedry jest wychowanie przez sztuke. Edukacja artystyczna
jest jednym z priorytetowych zadan badawczych muzykow i plastykéw. Podjeto badania ze-
spotowe (Jerzy Dylag, Maria Guspiel, Robert Matoszowski) nad opracowaniem programu
edukacji przez sztuke. Wyniki badawcze referowano na kilku konferencjach krajowych oraz
opublikowano w pracy zbiorowej Nauczyciel i uczerh w edukacji zintegrowanej (2001). Jej autorzy
przekonali o mozliwosci tgczenia kodéw: literackiego, muzycznego i plastycznego, przybliza-
jacych zintegrowana wizje $wiata i przygotowujacych do kiytycznego odbioru wytworéw sztu-
ki operujacych synkretycznym obrazem rzeczywistosci.

Istotnym komponentem aktywnosci naukowej pracownikéw sg studia i badania w zakre-
sie wybranych probleméw dydaktycznych, w gtéwnej mierze poswiecone rozumieniu transfor-
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macji nowej teleologii ksztatcenia na praktyczne rozwigzania. Ich wyniki prezentowane sg
w publikacjach ukazujacych sie cyklicznie Nauczyciel i uczen w edukacji zintegrowanej (cz. 12001;
cz. 2 wdruku; nastepne czesci w przygotowaniu)

Dorobek publikacyjny Katedry jest znaczacy: w latach 1998-2002 opublikowano 9 mono-
grafii, 8 opracowan redakcyjnych, okoto 200 artykutow (w tym 25 w czasopismach zagra-
nicznych). Widoczny jest rdwniez czynny udziat pracownikéw w konferencjach, wystawach (50
wystaw indywidualnych, w tym 3 zagraniczne). Katedra byla organizatorem 4 miedzynarodo-
wych konferencji, w tym dwdch cyklicznych na temat Zabawy oraz 3 seminariow naukowych.

Pracownicy oraz studenci Katedry aktywnie wspotpracujg z krakowskimi placéwkami edu-
kacyjnymi. Ponadto utrzymujg staty kontakt z uczelniami zagranicznymi, m in. Uniwersyte-
tem Pedagogicznym im. Dragomanowi w Kijowie, Uniwersytetem w Erfinde, Uniwersytetem
w Presovie oraz Wyzsza Szkotg Nauczycielska w Rijece.

Na specjalng uwage zastuguje udziat jednostki w realizacji Projektu ERAZMUS Spiel und
Spielzeug in Lehrerausbildung, ktdrego koordynatorem jest Uniwersytet w Erfurcie, za$ part-
nerami cztery uniwersytety ze Stowacji, Czech, Wegier i Polski. W realizacji projektu, ktory
zostat zatwierdzony do realizacji przez Unie Europejska, biorg udziat pracownicy zajmujacy
sie pedagogika zabawy.

Katedra organizuje studia z zakresu pedagogiki ze specjalnosciami: pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna; pedagogika wczesnoszkolna z technologia informatyczna; pedago-
gika przedszkolna z terapig pedagogiczna.

Absolwenci dysponujg rzetelnym teoretycznym i praktycznym przygotowaniem do zawodu.
Uzyskiwane kwalifikacje pozwalajg im podjgé prace w placéwkach przedszkolnych i w szkole
podstawowej na | i Il etapie.

Irena Adamek

Katedra Historii OSwiaty i Wychowania

Katedra funkcjonuje w strukturach Wydziatlu Pedagogicznego. Obecnie jest w niej zatrud-
nionych szesciu pracownikéw; dwdch profesoréw zwyczajnych oraz czterech adiunktow ze
stopniem doktora. W ostatnim okresie nastagpit wyrazny rozwoj naukowy Katedry. W 2000 r.
tytut doktora uzyskat Ryszard Sleczka na podstawie rozprawy Szkolnictwo zawodowe Krakowa
w |. 1945-61, ktdérej promotorem byt prof. Zygmunt Ruta, natomiast w 2001 r. ukazata sie
ksigzka Jana Krukowskiego Szkolnictwo parafialne Krakowa w XVII w., na podstawie ktorej zo-
stat wszczety przewdd habilitacyjny jej autora.

Pracownicy Katedry Historii O$wiaty i Wychowania prowadzg systematyczne badania nauko-
we, ktorych efekty sg znane i doceniane w Srodowisku historykow i pedagogéw zaréwno w kraju
jak i w Europie, Stanach Zjednoczonych i Kanadzie. Wynika to z liczby ogtaszanych drukiem
publikacji, jak rowniez z wszechstronnosci podejmowanych tematéw badawczych. Niektore
z nich realizowane sg we wspétpracy z zagranicznymi osrodkami naukowymi. Zainteresowania
badawcze naszych pracownikéw obejmuja dzieje oswiaty, nauki i mysli pedagogicznej od XV do
XX w W ostatnim czasie w Katedi-ze poswiecano wiele uwagi wspétczesnym zagadnieniom
oswiatowym, dotyczacym przemian w polskim szkolnictwie w kontekscie przemian w edukacji
europejskiej i $wiatowej, co zaowocowato publikacjami wjezyku polskim i angielskim. Poza opra-
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cowaniami syntetycznymi, pracownicy Katediy podejmujg takze badania regionalne. Dotyczg
one dziejéw szkolnictwa w poszczegblnych miastach, jak réwniez historii poszczegdlnych szkét.

Wazne miejsce w badaniach Katediy zajmuje biografistyka. W tej dziedzinie utrzymywana
jest Scista wspotpraca z Pracownig Biografistyki Instytutu Historii AP. Zaowocowata ona kilko-
ma udanymi opracowaniami, takimi jak: Szkolny stownik biograficzny (1999), trzema tomami
biografistyki do Wielkiej Historii Polski, oraz przygotowywanym do druku Wielkim stowniku
stynnych i zastuzonych Polakow. Nalezy w tym miejscu wspomnie¢ o wielkim przedsiewzieciu,
w ktére zaangazowane bylo Srodowisko naukowe Krakowa, o Encyklopedii Krakowa (2000).
Pracownicy Katedry opracowali tu znaczna cze$¢ haset dotyczacych nauki, o$wiaty i szkol-
nictwa oraz tiasta biograficzne, za$ dr J. Krukowski jako jedyny z naszej uczelni redagowat
dziaty: nauka, o$wiata, szkolnictwo i wojskowosé.

Waska specjalizacja histoiyczno-o$wiatowa nie stoi na przeszkodzie w podejmowaniu te-
matéw czysto historycznych. Jednym z wazniejszych przedsiewzie¢ w tej dziedzinie byt udziat
pracownikéw Katediy w opracowaniu pietnastotoinowej Wielkigj historii Polski (wyd. Pinex).

Na szczegdlne podkreslenie zastuguje wspotpraca naukowa jednostki z oSrodkami zagra-
nicznymi, gtéwnie w USA i Kanadzie. Przejawia sie ona zjednej strony w wymianie kadry
naukowej, a z drugiej w realizacji wspolnych badan naukowych. Profesor Czestaw Majorek
od kilku lat zapraszany jest systematycznie z cyklem wyktaddwjako visiting profesor przez Uni-
wersytet w Lethebridge w Kanadzie. W ramach wymiany w 1999 r. w Katedrze goscit prof.
W Urbam z Uniwersytetu Georgia, ktdry prowadzit z naszymi studentami modelowe zajecia
konwersatoryjne. W realizacji wspdlnych zadan badawczych z partnerami zagranicznymi
uczestniczy prof. Cz. Majorek. Efektem tej wspotpracy sg rozprawy i publikacje ksigzkowe
0 znaczeniu miedzynarodowym. Tylko w 2000 r. ukazat)' sie wjezyku angielskim trzy bardzo
wazne dla historykéw edukacji ksigzki, powstate w kooperacji z Uniwersytetem w Lethebridge,
Uniwersytetem Potudniowej Florydy w Tampa i Rosyjska Akademig Nauk (Education in a Glo-
bal Society. A Comparative Perspectives, ed. Allyn & Bacon Boston; Educational Reform w National
and International Perspectives: Past, Present and Future, wyd. PAN Krakéw; International Handbook
on History of Education, Moscow 2000).

Pracownicy Katediy sg cztonkami prestizowych miedzynarodowych organizacji historykdw
edukacji, dydaktykow historii i pedagogiki poréwnawczej: International Standing Conference
for the History of Education, International Society of History Didactics i Comparative
Education Society in Europe. Udziat w miedzynarodowym zyciu naukowym wyraza sie takze
aktywnym uczestnictwem w miedzynarodowych konferencjach.

Profesorowie wspotpracujg ze Srodowiskami pedagogicznymi i historycznymi uniwer-
sytetow i wyzszych szkét pedagogicznych w Polsce. Sg zapraszani jako promotorzy lub recen-
zenci w przewodach doktorskicti i habilitacyjnych, opiniujg prace naukowe na zlecenie KBN,
aw'anse naukowe na zlecenie Rady Gtéwnej i MENIS. Aktywnie dziatajg takze w krakowskim
oddziale PAN. Obecno$¢ Katediy w polskim zyciu naukowym zaznaczyta sie w ostatnim cza-
sie takze przy powotaniu do zycia Towarzystwa Historykw Edukacji. Nalezy tu wspomniec,
ze Katedrajest organizatorem ogolnopolskiego konkursu na prace magisterskie i dyplomowe
z historii edukacji, prowadzi takze cieszace sie popularnoscig Studium Podyplomowe:
Organizacja i Zarzadzanie O$wiatg, a w tym roku uruchomione zostang takze studia podyplo-
mowe W zakresie Edukacji Europejskiej.

Jan Ry$



Pracownia Technologii Nauczania

Pracownia Technologii Nauczania powstata w czerwcu 1991 roku z przeksztatcenia istniejg-
cego wczesniej Centralnego Osrodka Technologii Nauczania. COTN byt jednostkg miedzy-
wydzialowa, nowo utworzona Pracownia stata sie czescig Wydziatu Pedagogicznego. Od po-
czatku swego istnienia PI N miescita sie w gmachu gtéwnym AP, 1 pazdziernika 2001 roku
zostata przeniesiona do budynku przy ul. Ingardena 4.

PTN uzytkuje obecnie 3 sale dydaktyczne oraz jedno pomieszczenie dla pracownika
naukowo-technicznego, jedno dla nauczycieli akademickich i sekretariat. Sale dydaktyczne
wykorzystywane sg jako laboratorium edukacyjnych zastosowari mikrokomputeréw, studio
telewizyjne i sala do ¢wiczen audiowizualnych politematycznych. Nowoczesne i fadnie urza-
dzone laboratorium edukacyjnych zastosowan mikrokomputeréw wyposazone jest w 9 stano-
wisk studenckich ijedno stanowisko nauczycielskie. Wszystkie komputery podtgczone sg do
internetu. Zajecia dydaktyczne realizowane sg przy bogatym wykorzystaniu wtasnych prezen-
tacji multimedialnych.

Pracownia Technologii Nauczania zatrudnia obecnie na petnym etacie 7 oséb, w tym
6 nauczycieli akademickich i 1 pracownika naukowo-technicznego. Wszyscy nauczyciele aka-
demiccy posiadajg stopier doktora.

PTN prowadzi dziatalno$¢ naukowsa, dydaktyczng i organizacyjna.

W dziatalnosci naukowej zajmujemy sie szeroko pojetg technologig ksztatcenia i edukacjg
medialng. Technologia ksztatcenia jest interdyscyplinarng nauka o skutecznej edukacji. Petni
ona funkcje pasa transmisyjnego pomiedzy Swiatem nowoczesnej techniki i technologii
a pedagogika, bedac jednoczesnie katalizatorem przemian w obrebie nieco skostniatej dydak-
tyki ogolnej. Z kolei edukacja medialna ma na celu przygotowanie wspdtczesnego cztowieka
do zycia w $rodowisku medialnym, a w szczegdlnosci do $wiadomego, krytycznego i racjonal-
nego odbioru rozmaitych przekazow medialnych oraz do postugiwania sie¢ réznorodnymi
mediami — poczawszy' od czasopism i ksigzek, poprzez radio, telewizje, az do komputeréw,
internetu i multimedidw—jako narzedziami pracy intelektualnej. Edukacja medialna odgry-
wa tez ogromng role w przygotowywaniu uczniéw do zycia w tworzacym sie spoteczenstwie
informacyjnym, zwanym takze spoteczenstwem globalnej informacji czy — wedtug Amery-
kandw — spoteczenstwem sieciowym, w ktérym uczenie sie i komunikowanie stanie si¢ stylem
zycia. Obecne media zmieniajg swoj charakter, stajgc sie w coraz wiekszym stopniu interak-
tywnymi. Oznacza to konieczno$¢ zmiany postawy odbiorcy, ktoiy z biernego widza staje sie
aktywnym uczestnikiem dialogu medialnego, a czesto nawet kreatorem dostepnych za po-
$rednictwem danego medium tresci.

Nabierajaca coraz wiekszego znaczenia w spoteczenstwie informacyjnym praca w sektorze
szeroko rozumianych ustug wymaga bezposrednich lub posrednich kontaktéw oraz wspot-
pracy z innymi osobami. Implikuje to konieczno$¢ rozwijania umiejetnosci komunikacji
interpersonalnej. Umiejetnosci takie sg takze niezbedne kazdemu nauczycielowi. leli ksztat-
cenie to wazny nurt prowadzonej w Pracowni Technologii Nauczania dziatalnosci. Podstawowy
stosowang tu technikg jest powszechnie wykorzystywane w edukacji nauczycieli w USA i Eu-
ropie Zachodniej mikronauczanie.

Pracownicy naukowo-dydaktyczni PTN sg autorami licznych publikacji, poswieconych
przede wszystkim edukacyjnemu zastosowaniu mikrokomputeréw, opublikowanych w mate-
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riatach konferencyjnych i czasopismach krajowych. Wieloletnie tradycje ma réwniez wspom-
niana tematyka wykorzystywania technik wideo do ksztattowania umiejetnosci komunikacji
interpersonalnej. W tych tez obszarach tematycznych prowadzone s3 w PTN badania na-
ukowe, wzbogacone ostatnio o tematyke ksztatcenia zdalnego z wykorzystaniem internetu.

Pracownicy PTN biorg udziat w ogélnopolskich konferencjach naukowych poswieconych
technologii ksztatcenia i edukacyjnym zastosowaniom mikrokomputerdw, wygtaszajac, czes-
to wysoko oceniane, referaty. Regularnie odbywajg sie wewnetrzne seminaria naukowe, pod-
czas ktorych pracownicy PTN lub zaproszeni goscie wymieniajg poglady nt. aktualnych pro-
bleméw' technologii ksztatcenia i edukacji medialnej.

Pracownia Technologii Nauczania prowadzi zajecia (¢wiczenia i wyktady) na studiach dzien-
nych, zaocznych i podyplomowych (w Krakowie oraz w Punkcie Konsultacyjnym w Tarno-
wie) z nastepujacych przedmiotéw': elementy technologii ksztatcenia, edukacyjne zastosowa-
nia mikrokomputeréw, systemy multimedialne, informatyka, informatyka i srodki medialne,
media jako zagrozenia jednostki, nowoczesne Srodki przesytania i przetwarzania informacji,
metodyka nauczania z wykorzystaniem technologii informacyjnych.

Ponadto od roku akademickiego 2001/2002 w podstawach programowych obowigzkowych
przedmiotéw ogdlnoksztatcgcych dla studiow' kierunkéw' pedagogicznych pojawit sie nowy
przedmiot ,media w edukacji”, ktérego realizacje powierzono pracownikom Pracowni Tech-
nologii Nauczania.

Pracownia Technologii Nauczania organizuje nieprzerwanie od 1990 roku sympozja na-
ukowe nt. Techniki komputerowe w przekazie edukacyjnym, w ktoiych biorg udziat profesorowie
i nauczyciele akademiccy wazniejszych osrodkéw' w Polsce, zaproszeni goscie zagraniczni,
m in. z USA oraz nauczyciele szk6t Srednich z regionu Matopolski, a takze przedstawiciele
MENIS. We wiasnym zakresie PTN przygotowuje druk petnych tekstow referatow. Materiat)'
te sg zawsze gotowe przed rozpoczeciem sympozjum. ()ct roku 1998 informacja o sympozjum
oraz teksty wystgpien dostepne sg takze na przygotowanych przez pracownikdw PTN stronach
internetowych.

Przedstawiony tu zarys najwazniejszych probleméw, ktérymi zajmujemy sie w Pracowni
Technologii Nauczania, zaréwno w wymiarze dydaktycznym, jak i naukowo-badawczym,
ukazuje bardzo szerokie ich spektrum. Interdyscyplinarny charakter technologii ksztatcenia
i edukacji medialnej powoduje, ze w kregu zainteresowan specjalistow z tych dyscyplin znaj-
dujg sie nie tylko zagadnienia techniczno-technologiczne, lecz takze pedagogiczne, psycho-
logiczne, socjologiczne, a nawet filozoficzne i medyczne. W poczatkach rozwoju technologii
ksztatcenia naukowcy i dydaktycy reprezentujacy te dyscypline walczyli o jak najszersze
stosowanie roznorodnych technicznych $rodkéw' ksztatcenia. Dzi$, w dobie inwazji kompute-
row i innych interaktywnych mediéw komunikacyjnych, jednym z wazniejszych zadan tech-
nologow' ksztatcenia jest dbato$¢ o zachowanie humanistycznego wymiaru edukacji, o inte-
lektualizacje stosowania komputeréw i pozostatych mediéw, wreszcie o to, by coraz wieksze
nasycenie procesu edukacyjnego nowoczesng technikg nie prowadzito do redukcji roli nauczy-
ciela. Istotnym elementem wiedzy metodycznej nauczyciela jest takze Swiadomos¢ i znajo-
mos¢ zagrozen, jakie niosg ze sobg nowe technologie. 1)o tych zagadnien przywigzujemy
w naszej Pracowni ogromne znaczenie, dajac temu wyraz zaréwno podczas codziennych zaje¢
dydaktycznych, jak i w dziatalnosci naukowej oraz publicystyczne;.

Janusz Morbitzer



32

Katedra Psychologii

Katedra Psychologii jest samodzielng jednostkg wchodzacag w skiad Wydziatu Pedagogicznego.
Zatrudnia 25 os6b niepokornych, ale jak przystato na czlonkdéw psychologicznego zespotu,
przyjaznych i otwartych wobec innych ludzi. Nasz wkiad w dorobek naukowy Wydziatu i calej
Uczelni w ciggu ostatniego dziesieciolecia jest niebagatelny i wyraznie widoczny. Zainteresowa-
ni ilosciowa strong dokonan zespotu wiedzg o okoto 600 rozprawach naukowych, w tym 20
ksigzkach o ogolnopolskim zasiegu, trzech obronionych rozprawach doktorskich ijednej habili-
tacji. Jesli uwzgledni¢ 8 zorganizowanych przez Katedre konferencji naukowych o zasiegu
miedzynarodowym, to nie waham sie stwierdzi¢, ze mamy poczucie dobrze wykonywanej pra-
o/. Pragne zwrdci¢ uwage na szczegdlnie wazng dziedzine naszej dziatalnosci. Od 5 lat wspot-
pracujemy z Krajowym Towarzystwem Autyzmu i corocznie, wsp6lnie z Krakowskim Oddziatem
Towarzystwa, organizujemy jesienig miedzynarodowe konferencje, seminaria i warsztaty. Uczest-
nicza w nich nie tylko wybitni uczeni z catego $wiata, lecz réwniez rodzice dzieci dotknietych
autyzmem — chorobag, ktoéra jeszcze niedawno zamykata przed pacjentami wszystkie mozliwe
furtki do $wiata ludzi zdrowych. Podjecie wspomnianej dziatalnosci wynika z przekonania o ko-
niecznosci dzielenia sie wiedzg naukowsa z ludZzmi potrzebujacymi jej w zyciu, szczego6lnie
w trudnych, zdawatoby sie beznadziejnych sytuacjach. Ten kierunek myslenia znajduje wyraz
w dziatalnosci dydaktycznej. Prowadzimy zajecia dla stuchacz)' wszystkich kierunkéw studiow,
faczac tresci przynalezne nauce czystej, pochodzace z badan podstawowych, z wiedzg proce-
duralng, mozliwg do zastosowania w praktyce zawodowej i zyciu osobistym.

Réznorodnos¢ zainteresowan naukowych, kierunkow badan i stosowanych paradygmatow,
niekiedy oceniana krytycznie, zaowocowala, wbrew opinii sceptykow, napisaniem nowoczes-
nego podrecznika Podstawy psychologii, przeznaczonego dla nauczycieli i kandydatow do tego
zawodu. Podrecznik jako praca zbiorowa ma niejednolity charakter, ajego zawarto$¢ Scisle
koresponduje z wynikami wiasnych badan i przemyslen autoréw. Szybko okazato sie, ze pod-
recznikiem zainteresowani sg rdwniez stuchacze kierunkéw pedagogicznych.

Styl uprawiania nauki, wyrazajacy sie w tgczeniu badan podstawowych i stosowanych oraz
popularyzacja ich wynikéw, jest zrodtem popularnosci Katediy Psychologii w $rodowisku
ogolnopolskim. JesteSmy na tyle znani, ze mogliSmy sobie pozwoli¢ na otwarcie 6 kierun-
kéw kwalifikacyjnych studiéw podyplomowych, przy czym na dwéch z nich zajecia odbywaja
sie na dwoch réwnoleglych rocznikach. Zainteresowani moga zapozna¢ sie z nasza ofertg
w corocznie wydawanym przez Uczelnie informatorze.

Z rozmow ze studentami i stuchaczami studiéw podyplomowych mozna wyciagnaé wnio-
sek, ze nasza oferta dydaktyczna cieszy sie uznaniem nie tylko ze wzgledu na prezentowanie
aktualnej wiedzy psychologicznej, ale nade wszystko z uwagi na niekonwencjonalne sposoby
prowadzenia zaje¢, odbiegajace znacznie od powszechnie stosowanych schematdw.

Najwiekszym zainteresowaniem cieszg si¢ zajecia prowadzone w formie eksperymentow:
treningdw i warsztatow'. Stuchacze doceniajg w nich nie tylko nabywang wiedze, ale umiejet-
nosci psychospoteczne, tak potrzebne cztowiekowi w kazdej sytuacji, gdy kontaktuje sie z in-
nymi ludzmi.

Wszystkich zainteresowanych wspomnianymi formami zapraszam do udziatu w naszych
zajeciach.

Leszek Wrona
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Instytut Sztuki

W 1978 r., na podstawie decyzji Ministerstwa Nauki, Techniki i Szkolnictwa Wyzszego,
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie zostat powotany do zycia nowy kierunek studiow
— wychowanie plastyczne.

Kilkuosobowa grupa miodych artystéw, Swiezo upieczonych absolwentéw roznych
wydziatbw Akademii Sztuk Pieknych, pod kierunkiem przede wszystkim dr. Wojciecha Ku-
biczka, rozpoczeta z niezwyklym zapatem trudny proces organizacji i budowania (réwniez
w znaczeniu dostownym) nowej placowki dydaktycznej — Zaktadu Wychowania Plastycznego
— majgcej zgodnie z zatozeniami ksztatci¢ na poziomie studidw wyzszych nauczycieli ,,plas-
tyki”, kompetentnych, profesjonalnie przygotowanych do pracy w szkotach podstawowych
i $rednich.

Z biegiem lat w spos6b naturalny zmieniat sie status Zaktadu Wychowania Plastycznego.
Najpierw w 1985 r. usamodzielnit si¢, a nastepnie w 1993 r. decyzjg Senatu WSP zostat prze-
ksztatcony w Instytut Wychowania Plastycznego. Obecnie funkcjonuje jako Instytut Sztuki na
Wydziale Pedagogicznym Akademii Pedagogicznej w Krakowie. Jak sie wydaje, kwestig czasu
jest jego przeksztatcenie w samodzielny wydziat.

Wraz z rozwojem Instytutu w sposob oczywisty zmienifa sie jego struktura organizacyjna;
31 zatrudnionych aktualnie nauczycieli akademickich pracuje w czterech katedrach: Teorii
Edukacji Artystycznej; Malarstwa i Rysunku; Grafiki i Projektowania Wizualnego oraz w Ka-
tedrze Rzezby. Instytut zatrudnia 4 profesoréw sztuk pieknych, 7 adiunktow z kwalifikacja-
mi 1l st. (naukowa réwnowazno$¢ habilitacji), 17 adiunktéw z tytutem doktora lub kwali-
fikacjami | st. i 3 asystentow z tytutem magistra.

Program studiéw jest bardzo bogaty, poniewaz wynika w sposéb naturalny z catego ogro-
mu zagadnien dotyczacych ztozonej, trudnej i delikatnej materii edukacji estetycznej. To
pozornie jednoznaczne i konkretne okreslenie dziedziny dydaktycznej jest bezgranicznie
pojemne; miesci w sobie problemy doskonalenia manualnosci i techniki; ale réwniez
wrazliwosci, mozliwosci ksztattowania i doskonalenia kreatywnosci, oraz tworczego myslenia
i tworczej samoswiadomosci. A takze, co oczywiste, wiedzy czysto teoretycznej; pedagogicznej,
metodycznej, oraz historycznej — dotyczacej historii sztuki, ale réwniez znajomosci jej
najnowszych osiggnie¢ i tendencji rozwojowych. Aw programie kierunku Edukacja artystycz-
na w zakresie sztuk plastycznych, ktéry od biezacego roku akademickiego zastapit dotych-
czasowe Wychowanie plastyczne, pojawiajg sie przedmioty i problemy, ktérymi dotychczas,
z uwagi na obowigzek realizowania miniméw programowych, nigdy sie nie zajmowaliSmy
(teoria estetyki, socjologia sztuki, marketing sztuki, integracja sztuk, dziatania multimedial-
ne, wybrane zagadnienia literatury, filmu, teatru, upowszechnianie kultury muzycznej itp.)
Program tego ,,nowego”, juz funkcjonujagcego w Instytucie Sztuki kierunku zdecydowanie
poszerza wiec zakres ksztalcenia, tak aby jego absolwent (magister sztuki — to tez diugo
oczekiwana przez cate srodowisko Instytutu nowos¢) byt nie tylko nauczycielem ,plastyki”,
ale réwniez, a by¢ moze przede wszystkim — Swiadomym tworca, wszechstronnie zoriento-
wanym, kompetentnym znawcg i komentatorem wydarzen artystycznych, krytykiem i profe-
sjonalnym propagatorem. Wprowadzajac w zycie zatozenia nowego kierunku studiow posta-
nowilismy, niejako przy okazji, wypracowa¢ i zaproponowa¢ studentom po raz pierwszy mo-
zliwos¢ wyboru specjalnosci: malarstwo, grafika, rysunek i dziatania przestrzenne.
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Wprowadzenia wszystkich wymienionych zmian i nowosci trudno nie uzna¢ za wydarze-
nie warto$ciowa i budzace optymizm. Spo6znione, jak sie wydaje, o kilkanascie lat, majg szan-
se przyczynic¢ sie do podniesienia poziomu studiéw i edukacji estetycznej w ogoble, wyelimi-
nowa¢ wiekszos¢ skutecznie krepujacych ja anachronizméw', i chociaz troche hardziej dosto-
sowa¢ do dynamiki i ekspresji sztuki aktualnej.

Edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych jest kierunkiem artystycznym;
rownorzednym pod wieloma wzgledami z tradycyjnymi, akademickimi kierunkami wyzszego
ksztatcenia artystycznego, np. z malarstwem, grafika, rzezbg i innymi. Takie usytuowanie
kierunku — skadinagd catkowicie stuszne i dtugo oczekiwane, ho potwierdzajgce jego twor-
czy charakter, podnoszace range i nobilitujgce — jest jednak powodem r6znego rodzaju
trosk i niepokojow, wynikajagcych np. z czekajgcego nas juz w niedalekiej przysztosci proce-
su akredytacji. Rosng wymagania dotyczgce poziomu kwalifikacji kadry dydaktycznej, potrze-
by czysto finansowe (jesteSmy kierunkiem wybitnie kosztochtonnym), lokalowe i dotyczace
bazy naukowo-technicznej, wyposazenia sal wyktadowych, éwiczeniowych i pracowni (koniecz-
nos¢ dysponowania przewaznie profesjonalnym sprzetem audiowizualnym, komputerowym,
fotograficznym, ale réwniez sprzetem tradycyjnym; sztalugami, sprawnym warsztatem
graficznym itp.). Miedzy innymi dlatego z wielkg radoscig przyjeliSmy decyzje rektora Aka-
demii Pedagogicznej dotyczacg pomocy i przydzielenia Instytutowi Sztuki dodatkowych sal
w remontowanej od kilku lat zabytkowej kamienicy przy ul. Karmelickiej. Dzieki ich wyko-
rzystaniu zostang stworzone warunki do autentycznego rozwoju Instytutu.

Instytut Sztuki prowadzi piecioletnie studia magisterskie w systemie studiéw dziennych
i zaocznych. Nowoscig jest wprowadzona od poczatku biezacego roku akademickiego formuta
czteroletnich studiéw magisterskich utworzonych tylko dla absolwentéw pomaturalnej Szkoty
Artystycznego Projektowania Ubioru w Krakowie. Formg ksztatcenia o charakterze poszerza-
jacym kwalifikacje bedzie wypracowany i realizowany wr Instytucie program dwuletnich stu-
diéw podyplomowych Upowszechnianie sztuki i kreacji artystycznej, przewidziany dla absol-
wentdw innych kierunkéw studidw z dyplomem magistra lub licencjata; oraz trzysemestralne
studia o charakterze doskonalgcym, adresowane do absolwentow' Wychowania Plastycznego.
W planach mamy stworzenie kolejnej propozycji programu studiéw podyplomowych z Edu-
kacji plastycznej i medialnej. Rada Instytutu podjeta ostatnio decyzje o rozpoczeciu prac nad
stworzeniem programu piecioletnich studiéw wieczorowych z Edukacji artystycznej w zakre-
sie sztuk plastycznych.

Pomimo wielu watpliwosci znaczaco zaawansowane sg prace przy konstruowaniu progra-
mu innego niz Edukacja artystyczna kierunku studiéw, kt6iy powinien juz niedtugo znalezé
sie w ofercie Instytutu Sztuki. Najhardziej realnym i w tej chwili uzasadnionym ze wzgledu
na tzw. spoteczne zapotrzebowanie wydaje sie by¢ otwarcie kierunku Grafika — ze szczegol-
nym naciskiem na rozwdj jego uzytkowego, projektowego charakteru.

Mamy $wiadomos$¢ od dawna znanych ktopotow, kryzysu i swoistej degradacji edukacji
artystycznej (réwniez w dziedzinie muzyki) w catym systemie szkolnictwa. Tym bardziej oczy-
wistg jest dla nas konieczno$¢ intensywnego rozwoju ksztatcenia w tym zakresie — na
najwyzszym poziomie i wbrew wszelkim przeciwno$ciom.

Marcin Pawtowski



Skazany na autobiografie

Z profesorem Philippe'em Lejeune’em rozmawiajg
pracownicy Katedry Literatur Zachodnioeuropejskich Instytutu Neofilologii AP

Stanistaw Jasionowicz:

W artykule zatytutowanym ,,Czy mozna zde-
finiowac autobiografie?”” i zamieszczonym
w antologii Panskich tekstow, ktora ukazata
sie whasnie w Polsce, opisat Pan swoje ,przy-
gody”, zwigzane z zapotrzebowaniem na de-
finicje przedmiotu Panskich badan. Prosze
powiedzieé, jakie elementy tej definicji uzna-
je Pan po latach za niewzruszone, a wjakim
stopniu Panska koncepcja autobiografii ewo-
luowatai?

Philippe Lejeune:

— Moim celem nie byto ,,wymyslenie” defi-
nicji, ale raczej uznanie autobiografii za
pewien fakt. Definicja, ktorg zaproponowa-
fem w ksigzce Autobiographie en France (Auto-
biografia we Francji, 1971) wynika z pewnego
konsensusu leksykograficznego, bliskiego
ujeciom, jakie mozna znalez¢ chocby w stow-
nikach Larousse’a, z pewnymi udoskonale-
niami i dodatkowymi szczeg6tami. Na przy-
ktad w stowniku mowi sie, ze autobiografia
jest opowiadaniem, w ktorym rzeczywista
osoba przedstawia swoje zycie, natomiast ja
to uscislam dodajagc, ze osoba ta kiadzie
nacisk na dzieje swej osobowosci. Pozwolito
mi to zaciesni¢ pole moich badan i wyelimi-
nowac literature wspomnieniowg oraz ,tek-
sty-Swiadectwa” (littérature de témoignage), by
mdc skupi¢ uwage na mniejszym obszarze.
Dopiero wtedy mogtem okresli¢ zespdt tek-
stow, ktéry stat sie przedmiotem moich zain-
teresowan. Niepokojace w kazdej probie
definiowania czegokolwiek jest to, ze fakty
jawig sie innym zbyt czesto jako sady warto-
Sciujagce. Oznacza to na przyklad, ze jesli
pracuje sie nad autobiografig i w ramach jej
definicji wyklucza sie z pola zainteresowan

Philippe Lejeune, miedzynarodowy autorytet w dziedzinie
autobiografii, profesor Uniwersytetu Paris XII, autor wielu
prac poswieconych literaturze autobiograficznej, m.in.:
L'Autobiographie en France (1971), Le Pacte autobio-
graphique (1975), Je est un autre. L'autobiographie de la

littérature aux médias (1980), Moi aussi (1986), La Pratique
du journal personnel (1990), Pour I'autobiographie (1998).

Ostatnio pod redakcjq prof. Reginy Lubas-Bartoszyriskiej
ukazata sie antologia tekstow tego autora, zatytutowana
Wariacje na temat pewnego paktu. 0 autobiografii
(Universitas, Krakéw 2001).



pewne teksty, niektorzy ludzie uznaja, ze
kto$, kto z tych tekstow rezygnuje, tym sa-
mym ocenia je, a moze nawet potepia. Zbyt
czesto badacz, ktéry decyduje sie na uzycie
jakiej$ definicji jest natychmiast traktowany
jak ,,sekciarz”, prawie jak rasista. Gwoli uczci-
wosci musze jednak stwierdzi¢, ze jest w tym
odrobina prawdy, gdyz kazdy z nas posiada
cho¢ troche osobistego stosunku do przed-
miotu swoich badan i fakt skupienia uwagi
na takich czy innych tekstach wynika do
pewnego stopnia z emocjonalnego zaanga-
zowania w takie wiasnie, a nie inne teksty.
Poniewaz zadane mi pytanie ma charakter
retrospektywny, musze sie odnies¢ do prze-
sztosci z dzisiejszej perspektywy, lak wiec kie-
dy czytalem ostatnio ponownie mojg Autobio-
graphie en France z okazji jej reedycji po trzy-
dziestu latach, stwierdzitem, ze sam bytem
niegdys$ troche ,,sekciarski”, zbyt tatwo oce-
niajac i potepiajac pewne teksty, a w szcze-
golnosci uprzywilejowujac autobiografie wiel-
kich pisarzy i traktujac je jako teksty mode-
lowe. Wigzato sie to oczywiscie z lekcewaze-
niem utworéw ,,zwyczajnych” oraz z zatoze-
niem, ze ktos, kto nie jest pisarzem, nie bytby
zdolny do napisania ,,prawdziwej” autobio-
grafii. W ukonczonym dwa lata pdZniej Pakcie,
autbiagraficznym (Le Pacte autobiographigue,
1975) moja postawa jest juz zupetnie inna.
Przede wszystkim uwalniam sie¢ tam od po-
kusy stworzenia zamknietego zespotu tekstow
jako przedmiotu badan. Definicja autobio-
grafii przestaje wiec by¢ instrumentem, ale
odzwierciedla pewien historyczny i jezykowy
fakt. Tak wiec, poczawszy od Paktu az do dnia
dzisiejszego, pytanie o definicje przestaje by¢
istotne, gdyz nie jest juz ona ,,wyznaniem
wiary”.

S.J.: Panski ,,Pakt autobiograficzny” ukazat
sie w roku 1975. A lata siedemdziesigte to
przeciez czas szczeg6lny dla francuskiej hu-
manistyki. Mysle tu przede wszystkim o apo-
geum tendencji strukturalistycznych i ,,lin-

gwocentrycznych” oraz o ich wplywie na kli-
mat intelektualny Francji, w tym réwniez na
obraz literaturoznawstwa w tym okresie. Co
mogtby Pan powiedzie¢ o roli, jakg struktu-
ralizm odegrat w ksztattowaniu sie Panskiej
metody badawczej?

— To dobre iwazne pytanie. Jak moze pan-
stwu wiadomo, mdj ojciec byt jezykoznawca,
specjalista od jezykow dawnych. Wychowy-
watem sie wiec w Srodowisku lingwistycznym,
osadzonym w tradycyjnym jezykoznawstwie.
Moj ojciec przyjaznit sie na przyktad z Emi-
lem Benyenistem. Pak naprawde jezyko-
znawstwo pojawito sie jednak w moim zyciu
dopiero, kiedy ukonczytem studia. Jak znacz-
na cze$¢ mojego pokolenia we Francji moge
sie wiec uzna¢ za samouka w dziedzinie
jezykoznawstwa i strukturalizmu. Odkrytem
wtedy pewne rzeczy, ktore wydawaty sie by¢
przeciwko pewnej, zbyt ciasnej tradycji lito-
logicznej czy ,,gramatycznej”, ktérg mi prze-
kazano. Jak niemal wszystko, co odkrywa sie
samemu, w pewnym sensie przeciwko uni-
wersytetowi, jest wtedy przedmiotem dumy.
Paradoksem historycznej sytuacji, o kt6rg Pan
pyta, jest to, ze o okresie, w ktérym zaczy-
natem sie zajmowac autobiografig, to znaczy
pod koniec lat sze$¢dziesigtych, prawie do-
stownie w maju 68, nalezatoby méwi¢ o cza-
sie wyjatkowo niesprzyjajacym autobiografii
— ludzie w rodzaju Bartbesa czy Foucaulta
oglaszajg przeciez ,Smier¢ autora”, rozpra-
wiajg sie z ,,iluzjami biografii” i tak dalej. Ja
jednak zawsze wierzylem w mozliwos¢ swo-
jego rodzaju aktu autobiograficznego. W tym
sensie ide pod prad tej tendencji. Jednak
z drugiej strony, zastosowany przeze mnie
naukowy model ma swoje zrédio w jezyko-
znawstwie. Wjakim jezykoznawstwie? Powiem
o0 ksigzkach — nie byto ich lak wiele — ktore
ogromnie mnie zainspirowaly. A wiec naj-
pierw Emile Beiweniste i jego Kurs jezyko-
znawstwa ogolnego, wydany w roku 1966. Wi-
dzi Pan, to kolejny paradoks francuskiego



zycia intelektualnego: teksty Benveniste’a na
temat wypowiedzi, osoby, czasu etc. w réz-
nych rozwinietych jezykach, powstaty w prze-
ciggu poprzedniego dwudziestolecia i, publi-
kowane w specjalistycznych wydawnictwach,
byty znane tylko waskiemu kregowi badaczy.
Zebrane i opublikowane w wydawnictwie
Gallimard w roku 1966, niemal natychmiast
staty sie biblig dla wielu ludzi, ktérzy zdawali
sie nigdy wczesniej nawet nie stysze¢ o je-
zykoznawstwie. Tak wiec wjednym z rozdzia-
fow mojego Paktu autobiograficznego ja sam,
z6ttodzidb, nie tylko powotuje sie na Benve-
niste’a, ale nawet go pouczam. Byt wiec Ben-
veniste. Byt tez kto$ chyba jeszcze wazniejszy
— Gérard Genette. Wielki wptyw miaty na
mnie jego Figures Il z roku 1982. 1)o dzi$
zresztg uwazam sie za zagorzalego stronnika
tego badacza. Uwielbiam typ nmystowosci,
ktéry reprezentuje. W ogéle lubie teorie
0 podbudowie empirycznej, ktore trzymaja
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sie taktéw. Dlatego wrazenie zrobit na mnie
na przyktad Harald Weinrich, szczegélnie je-
go praca na temat czasu. Poza tym Jakobson,
rosyjscy formalisci, przettumaczeni na fran-
cuski przez Todorova. Takze Tynianow...

S.J.: A‘inne inspiracje?Jakie sa Pana zwiazki
z psychoanalizg? Freud? Lacan? Jung?

— Bedac zupeilnym ignorantem w tej dzie-
dzinie jeszcze wr czasie studiow’, z psycho-
analizag zetkngtem sie praktycznie wowczas,
kiedy pomiedzy dwudziestym pierwszym
a dwudziestym trzecim rokiem zycia podda-
tem sie terapii psychoanalitycznej. Poznawa-
fem wiec psychoanalize nie z powodu intelek-
tualnej ciekawosci czy z potrzeby ekspery-
mentowania, ale ze wzgledéw praktycznych
— miatem trudno$ci w kontaktach z ludzmi.
Nie wchodzac w szczegdly, byto to doswiad-
czenie raczej bolesne, dosy¢ gwattowne i nie
zakonczone sukcesem terapeutycznym. Péz-



niej, okolo trzydziestki, zaczatem czytaé
Freuda i czytalem go z nie mniejsza pasja,
niz wczesniej Genette’a czy Bemenistea.
| z takim samym nastawieniem: z otéwkiem
w reku, podkreslajac, krytykujac, zastanawia-
jac sie nad tym, co sie zgadza, a co nie. Tak
samo jak u tamtych badaczy, u Freuda lu-
bitem narracyjng strone jego tekstow. Chochy
to, ze opowiada on o swoich btedach, $lepych
zautkach... Wyciagnatem wnioski z tego, co
zrozumiatem zaréwno z wiasnego doswiad-
czenia, jak i z lektury Freuda i zastosowatem
to wszystko do niektorych tekstéw autobio-
graficznych. Z psychoanalitycznych narzedzi
korzystatem w pracy nad tekstami Rousseau
i Michela Leirisa, w obu tych przypadkach
prébujac unikna¢ jednak putapek interpre-
tacji, a w szczeg6lnosci nie usitowaé przeko-
na¢ kogokolwiek, ze posiadam klucz do nie-
Swiadomosci Rousseau czy Leirisa. Moja zna-
jomos¢ Freuda byta wystarczajaca, by stwier-
dzi¢, zejesli zdawato mi sig, ze odkrytem co$
w podswiadomosci ktoregokolwiek z tych
autoréw, to najprawdopodobniej jest to moja
wiasna projekcja. Jednak chcac zinterpre-
towac jaki$ tekst, trzeba przeciez co$ o nim
powiedzie¢, zaproponowac jakie$ hipotezy.
Postawitem wiec wobec tekstow Rousseau
i Leirisa pewne hipotezy, ktdre stanowity swe-
go rodzaju szkielet, niezbedny do osiggnie-
cia mojego zasadniczego celu, jakim w obu
przypadkach byta analiza poziomu wypowie-
dzi w tych tekstach. Chodzito o odpowied?
na pytanie: jak autorzy ci ,pertraktowali”
z wlasng podswiadomoscia, w jaki sposéb
prébowali jg oswaja¢ na poziomie dyskursu,
jakie stosowali wybiegi w ramach swych rela-
cji z podswiadomoscia. Moja ciekawos¢ byta
podyktowana tym, ze to ja sam chciatem sig¢
zmierzy¢ z mojg wihasng pod$wiadomoscig.

Internet to wielki powrdt do pisma, do pisania.
Wiem, sq tam obrazy, sq dzwieki, ale internet

to przede wszystkim teksty.

S.J.: Jaka jest wiec geneza Panskiego zainte-
resowania autobiografig> Chciatbym, zeby nie
traktowat Pan tego pytania jako zachety do
autopsychoanalizy, jednak prosze powiedzieé
co$ o poczatkach...

— Widze, ze namawia mnie pan do dyskur-
su autobiograficznego!

S.J.: No c6z, odgadt Pan moje intencje...

— A wiec to proste. Po pierwsze, byt to po-
cigg do pisania. To proste i banalne: jak wiele
dzieci, lubitem pisa¢. Kiedy bylem matym
chtopczykiem, pisalem wiersze. Zaczatem w
wieku dziewieciu lat. To bylo rozkoszne do-
$wiadczenie, poczucie panowania nad sto-
wem. Pozniej, jako pietnastolatkowi wydato
mi sie, ze ta forma jest zbyt ciasna dla wyra-
zenia tego wszystkiego, co mam do powie-
dzenia i ... zajglem sie proza. Tq prozg byt
dziennik. Tak wiec moje zainteresowanie
autobiografig to po pierwsze rezultat osobis-
tej praktyki. Prowadzitem swoje dzienniki od
pietnastego roku zycia. Kiedy méwie ,,moje
dzienniki”, musze zauwazy¢, ze ,pisanie
dziennika” odbiera sie jako pewng ciagtosc,
ma sie wrazenie, jak gdyby pisato sie jeden,
jedyny i nieprzerwany dziennik, co zwykle
nie jest prawda. Moje wiasne dzienniki pi-
satem z rozmaitg intensywnoscia od wczesnej
mtodosci i pisze je do dzis. Moze wiec znaj-
dzie sie w nich takze to, co przezywamy tu
obecnie.

Czyli po pierwsze praktyka. Chciatem
pisa¢, pisaC o sobie jako o pisarzu. Model, na
ktorym chciatem sie opiera¢, nie byt mode-
lem autobiograficznym, moim ideatem byto
napisanie dzieta Marcela Prousta. Zrobit on
tojednak przede mna. Z drugiej strony, i ma
to zwigzek z wczesniejszym pytaniem na te-
mat definicji autobiografii, piszac moj dzien-
nik w wieku dojrzewania szybko zrozumia-
fem, ze jestem niezdolny do napisania cho¢-
by jednej linijki fikcji. W pewnym sensie by-
fem wiec skazany na autobiografie. Bylem



mocno zawiedziony wiasnym dziennikiem,
ktory prowadzitem miedzy pietnastym a dwu-
dziestym pigtym rokiem zycia. Wprawdzie
zawierat on ciekawe psychologicznie intuicje,
ale literacko byt do niczego. Moja decyzja, by
bada¢ autobiografie byta swego rodzaju reak-
cja przeciwko gatunkowi, jakim jest dziennik.
Zdecydowatem sie wdasciwie na studiowanie
wielkich autobiograféw dlatego, zeby poznaé
sposéb na napisanie wiasnej przekonujacej
autobiografii, to znaczy tekstu, w ktdrym
zycie bytoby nieco lepiej zrozumiane, ,,0bje-
te” niz w dzienniku, i ktérego forma miataby
wiekszg site oddziatywania na czytelnika.

S. J.: Czy zechciathy Pan jeszcze powiedzie¢
co$ o swoich do$wiadczeniach z intemetetn?
Czy to medium jest nowa szansa, czy zagroze-
niem dla dyskursu autobiograficznego-

— Zawsze istnieje ztudzenie, ze nowe media
zmienig $wiat. Mozliwe, mogg one da¢ do
myslenia, przesung¢ akcenty, ale jedno jest
pewne: internet to wielki powr6t do pisma,
do pisania. Wiem, sg tam obrazy, s dzwieki,
ale internet to przede wszystkim teksty. Na
pytanie odpowiem najpierw ogdélnie, potem
nawigze bezposrednio do internetu. Ot6z
w pewnym okresie mojej pracy zainteresowa-
fem sie funkcjonowaniem dyskursu autobio-
graficznego w innych, niz te tradycyjnie zwia-
zane z pismem, mediach. W szczeg6lnosci
zainteresowat mnie problem mozliwosci po-
godzenia dyskursu w pierwszej osobie z obra-
zem, innymi stowy, odpowiedz na pytanie,
czy przy pomocy obrazu mozna wyrazi¢ ,,ja”.
Oczywiscie, wedtug mnie, odpowiedz brzmi:
nie. Swiadcza o tym liczne przyklady sztuk
plastycznych, w ktérych na przyklad portret,
jezeli nie jest podpisany na dole: ,auto-
portret”,jest niemozliwy do identyfikacji jako
portret autora. To samo dotyczy tak zwanego
»Kina autobiograficznego”, ktore opiera sie
na stowie, gtosie spoza kadru etc. Podobnie
jest z autobiograficznym komiksem, takze
tam obraz jest trudny do pogodzenia z dys-
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kursem w pierwszej osobie. Z internetem jest
inaczej. Od samego poczatku byt on mocno
zZwigzany ze stowem, a tym co zadziwia w nim
ludzi niejest fakt, ze umozliwia on wyrazanie
wiasnego ja, ale to, ze w nowy sposob stawia
problem intymnosci. Moim problemem jest
waec mozliwos¢ ,,literatury osobistej” w sytu-
acji, gdy internet zmusza, by ,,otworzy¢ swe
serce przed piecioma kontynentami”. Zain-
teresowatem sie internetem poczatkowo jak-
by ubocznie, w konsekwencji prowadzenia
mojego wihasnego dziennika komputerowego.
Z czasem, bylo to w roku 1997, ciekawos¢
popchneta mnie ku lekturze dziennikdw pu-
blikowanych wr internecie. Pierwsze do$wiad-
czenia byly zniechecajace. Kiedy dziennik
»Liberation” poprosit mnie o wspdtprace
w zwigzku z duzym artykutem na temat inter-
netu, przeczytawszy pewng ilos¢ takich dzien-
nikéw stwierdzitem, ze byty one... wrecz bez-
nadziejne. Nieszczere, poddane maksymal-
nej autocenzurze, po prostu bezsensowny
betkot. Dopiero po dwdch latach od tego
doswiadczenia przemogtem sie i sam nie
wiem czemu, peten najgorszych obaw, zajrza-
fem tam ponownie. | zdarzyt sie cud! Po
tygodniu bylem juz nawrdcony. Byly dwa
powody tego niemal religijnego nawrécenia:
po pierwsze, przedmiot moich zainteresowan
zmienit sie catkowicie — w roku 1997 byt on
we Francji w powijakach, w sieci bylo moze
pietnascie dziennikéw, prawie wszystkie po-
chodzity' zresztg z Quebecu. W 1999 byto ich
juz 60-70. Zachwycito mnie poza tym co$,
czego nie doznatem dwa lata wczesniej.
Witedy spedzitem nad tymi dziennikami dwie
doby i nie miatem wrazenia, ze zyje razem
z nimi. W 1999 r. po$wiecitem im caly mie-
sigc, doswiadczajac raz po raz czego$ wspa-
nialego: czytam na przyktad dzi§ strone
dziennika, kt6rg kto$ napisat wczoraj i nie
wiem, co ten kto$ przezyje dzisiaj i co zapisze
wieczorem, a €O ja przeczytam jutro. Ktos,
kto czyta tylko ,,punktowo”, nie rozumie tego
mechanizmu. Kiedy zyje sie tym tekstem



W czasie, mocno odczuwa sie uczestnictwo.
Jest to silne i nowe doswiadczenie.

S.J.: A wiec jednak bytoby to doswiadczenie
znaczaco odmienne od sposobu recepcji ,,tra-
dycyjnego” dziennika...

— Tak. Po raz pierwszy mozna przezywac lek-
ture dziennika w spos6b, w jaki kiedys
przezywato sie korespondencje. Jednak tu
chodzi o osoby, ktérych osobiscie nie znamy,
a ktérymi w zyciu towarzyszymy, w pewnym
sensie wrecz w tym zyciu uczestniczymy. Dzie-
limy z tymi ludZmi ich oczekiwania, niespo-
dziewane zdarzenia... Sam mam wrazenie
posiadania bardzo osobistych relacji z auto-
rami niektérych takich dziennikdw.

Regina Lubas-Batoszynska:

Siedzac te dzienniki w internecie, w ktéryms
momencie Pan sam wigczyt sie w internetowy
,,obieg™...

— Mojg prace na temat dziennikéw interne-
towych przedstawitem takze w postaci dzien-
nika, opublikowanego w formie ksigzki, zaty-
tutowanej ,,Drogi ekranie...” (,,Cher écran...”.
Journal personnel, ordinateur, Internet, Seuil,
Paryz 2000 — przyp. S.J.). Dziennik ten
prowadzitem od pazdziernika 1999 do maja
2000. Ksigzka ukazata sie w pazdzierniku
2000 roku. Od tej chwili wrécitem do dzien-
nika, sprawdzajac, co dzieje sie w tym samym
czasie W internecie i obserwujac oddzwiek,
jaki publikacja ta wywotata w badanym prze-

Z internetem jest inaczej. Od samego poczgtku
byt on mocno zwigzany ze stowem, a tym co

zadziwia w nim ludzi nie jest fakt, ie

umozliwia on wyrazanie wiasnego ja, ale to,
ze W nowy sposéb stawia problem intymnosci.

Moim problemem jest wiec mozliwos¢

Hliteratury osobistej" w sytuacji, gdy internet
zmusza, by ,,otworzy¢ swe serce przed piecioma

kontynentami”.

ze mnie $Srodowisku. W Srodowisku, ktore po
raz pierwszy zdalo sobie sprawe z tego, ze
byto przeze mnie obserwowane. Dziennik ten
prowadzitem w komputerze przez dwa mie-
sigce — nadal znajduje sie na stronie inter-
netowej i mozna go przeczytat — zapowia-
dajac, ze wrdce do niego w pazdzierniku roku
2001. Nie zrobitem tego jednak... Miatem
po prostu wrazenie, ze juz wczesniej po-
wiedziatem wszystko, co miatem na ten temat
do powiedzenia. Mysle jednak o tym, by do-
pisa¢ temu doswiadczeniu rodzaj konkluzji
w formie anegdoty i opowiedzie¢ pare zda-
rzen, ktore miaty od tej pory miejsce, gdyz
przydarzyto mi sie w zwiazku z tg publikacjg
pare dos¢ niezwyklych rzeczy. Ot6z konsek-
wencje mojego internetowego wystgpienia
byly zaskakujace. Okazato sie, ze wptynagtem
na bieg zycia co najmniej kilku oséb! Podam
jeden przykiad. Sledzitem dziennik pewnego
trzydziestoletniego artysty malarza, ktory po-
stanowit pisa¢ w internecie, gdyz byt zakio-
potany propozycjg swojej zony, sugerujgcej
mu nowg koncepcje ich zwigzku, majgcego
sie odtad opiera¢ na zasadach catkowitej wol-
nosci oraz absolutnej szczerosci. Czlowiek
ten, korzystajgc z propozycji zony zwigzat sie
z inng kobietg, opisujac wszystko — zgodnie
z zasada szczerosci — w internetowym dzien-
niku, o ktdérego istnieniu zona poczatkowo
nie wiedziata. Jednak pewnego dnia...

s. J.: Jak wida¢, pojawiajg sie tu powazne
problemy etyczne, a moze nawet prawne...

— Niewatpliwie. Cztowiek ten sktamat po-
tem, przekonujac zone, ktéra dowiedziata sie
o0 istnieniu dziennika, ze byt w trakcie pisa-
nia powiesci. Ja sam, jako czytelnik tego dzien-
nika skomentowatem to wszystko podobnie
jak Pan przed chwilg, piszac w moim inter-
netowym dzienniku on-line na temat pro-
bleméw obyczajowo-etycznych, jakie impli-
kowata cala ta sytuacja. Oczywiscie 6w mez-
czyzna przeczytat z kolei to, co ja napisatem
na jego temat i byt przerazony: po raz pierw-



szy uswiadomit sobie, zejego dziennik byt od
samego poczatku wiasnoscig publiczng. Zde-
cydowat sie zaprzesta¢ pisania w tej formie
i postanowit kontynuowa¢ dziennik pod in-
nym pseudonimem i jako dostepny tylko zna-
nym mu osobom.

Teresa Kwasna:

Tego rodzaju problemy dotyczg chyba jednak
nie tylko internetu, tak dzieje sie przeciez
takze w przypadku tekstdw ,,tradycyjnych”.
Przeciez kto$, kto decyduje sie¢ na pisanie tek-
stu autobiograficznego, musi mie¢ $wiado-
mos¢, ze zostanie on kiedy$ przez kogo$ prze-
czytany.

— Przez kogo$ na pewno. Ale najpierw i prze-
de wszystkim przeczytany i ponownie odczy-
tany przez samego autora. Nalezy zwrdcic¢
uwage na fakt, ze ogromna ilos¢ dziennikéw
jest niszczona przez ich autoréw. Przypadek
naszego artysty jest nieco odmienny przez to,
ze autor ten wprowadzit swdj dziennik w sys-
tem miedzyludzkiej komunikacji. Przeciez
przez caty ten czas otrzymywat listy od swoich
czytelnikoéw, ktérzy go podnosili na duchu,
udzielali mu rad i tak dalej, lego rodzaju
teksty sugerujag wrecz kontakt z autorem.

Przeciez taka strona zawiera zwykle adres
poczty elektronicznej, na ktéry mozna napi-
sat. Chodzi jednak o to, ze bohater naszej
anegdoty miat wrazenie, ze czym innym jest
korespondencja ze znanymi mu osobami na
temat jego wihasnego zycia, a czym innym
komentowanie przez obce osoby upublicznio-
nej przez siebie opowiesci o wlasnym zyciu.
To troche tak, jakby kto$ zapisat cos w zeszy-
cie i schowat go do szuflady, a nastepnie
kupiwszy w kiosku gazete przeczytat czyjs
komentarz do tych zapiskdw. Jest to problem
istnienia dwoch obiegéw informacji: kroét-
szego, podzielonego na mate obszary odbior-
cze i innego, wielkiego obiegu publicznego,
ktéry tak przerazit naszego autora. By¢ moze
tak samo jak zaluje, ze nie studiowatem sys-
tematycznie jezykoznawstwa, powinienem
teraz zatowaé braku wyksztatcenia w dziedzi-
nie prawa.

S.J.: Nasuwaja sie kolejne pytania... Szkoda,
ze w takiej chwili musimy konczyé nasza roz-
mowe. Dziekuje, ze zechciat Pan by¢ naszym
gosciem.

Thumaczenie i opracowanie
Stanistaw Jasionowicz
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Jubileusz profesora Czestawa Banacha

Jubileuszowa obrzedowos$¢, zwhaszcza w odmianie krakowskiej, kojarzy sie nam zwykle z nad-
miarem formy, sztuczno$cig i konwencjonalnoscig. Zupelnym zaprzeczeniem takich
wyobrazen byto sympatyczne, wolne od ceremonialnosci, nudnych laudacji i okolicznosciowej
faciny, prawdziwie kolezenskie spotkanie osob, ktore 10 stycznia 2001 r. zebraly sie w jed-
nej z sal Instytutu Nauk o Wychowaniu na uroczystosci wreczenia Ksiegi Pamiatkowej pro-
fesorowi Czestawowi Banachowi z okazji jego siedemdziesieciolecia. Trudno zresztg wyobra-
zi¢ sobie inny nastréj podczas spotkania, w ktérego centrum pozostawat cztowiek tgczacy
skromno$¢ z naturalno$cia, bezposrednim sposobem bycia i gtebokim poczuciem humoru.
O tych i o wielu innych zaletach kolegi, uczonego, organizatora oswiaty, dziatacza zwigzko-
wego, nauczyciela i wychowawcy wspominali Jego przyjaciele i wspotpracownicy: gospodarz
spotkania — prof. Mirostaw J. Szymanski, z trudem panujacy nad wzruszeniem prof. Jozef
Kuzma, dziekan Wydziatu Pedagogicznego, rektor prof. Michat Sliwa, a takze goscie zabiera-
jacy gtos podczas drugiej, mniej oficjalnej czesci spotkania. Z wiasciwym sobie tagodnym
humorem i specjalnie na te okazje przygotowanym zestawieni aforyzméw zwrécit sie do
zebranych Jubilat, méwiac o uptywajacym zyciu i 0 tym, co czynije zno$niejszym: o mitosci,
przyjazni, nadziei i urodzie otaczajgcego $wiata: ,,Aby wytrzymaé trudy i wykorzysta¢ szanse
«jesieni zycia» potrzeba mie¢ nadzieje, upér i wole dziatania, ale nade wszystko umie¢ zdoby-
wa¢ zaufanie ludzi, ich przyjazn i mito$¢. Posiadanie przyjaciot jest czym$ pieknym™. Wérod
przyjaciot, w serdecznej atmosferze przyjmowat Profesor od redaktor Zuzanny Czarneckiej
szczeg6lny dar — Ksiege Pamigtkowsg - starannie i szybko przygotowany przez Wydawnictwa
Naukowe AP wybor jego prac z lat 1995-2001 Edukacja — warto$¢ — szansa, poprzedzony
wstepem Mirostawa J. Szymanskiego, obszernym szkicem biograficznym, ktéry napisat Jozef
KuZma, i liczacg blisko 400 pozycji bibliografig artykutdw i ksigzek opublikowanych przez
Czestawa Banacha w ostatnich 35 latach. A poniewaz bibliografia ta nie wskazuje na zwiazki
Profesora z ,,Konspektem”, trzeba koniecznie doda¢, ze nalezy on do tych osob, ktére gotowe
sg zawsze wspomagaé redakcje pidérem, madrg radg i stowami zachety. Dolaczajac sie do
zyczen i gratulacji serdecznie mu za to wszystko dziekujemy.

)



Czestaw Banach
Z mysli najnowszych

Ciesz sie, ze na uroczystosci z okazji zaawansowanego wieku — 70 lat —
uczestnicy $piewaja ci ,,Sto lat”.

Nie oczekuj, by nie fatszowali.

Licza sie przede wszystkim intencje i checi,

a nie sztuka $piewania. Na nig mozesz wybra¢ sie kiedy indziej.

*

Trudno o prawdziwg przyjazn,
gdy wokot osoby zakochane wr sobie.

*

O sumieniu przypominamy sobie czesto,
gdy ktos wobec nas wykazuje sie jego brakiem.

*

Przy reformowaniu czego$ dajemy sygnat
naszego stosunku do poprzedniej wiadzy.

*

Niektorzy ludzie chcieliby tak wydtuzy¢
okres mitodosci,

aby blisko byto do emerytury i okresu
»Zdziecinnienia”.

*

Wielu naszych politykéw i parlamentarzystow
przypomina naszych pitkarzy.

Jeszcze amatorzy, a kazg sobie ptaci¢ jak
zawodowcom.

Malowat Piotr Lisiecki
*

llu z nas, profesorow ma odwage Profesora Kazimierza Rudzkiego,
ktéry o$wiadczyt publicznie, ze zostat profesorem,
aby Bogdan tazuka mégt zostaé magistrem?



Na ostatnim w ubiegtym roku, grudniowym
posiedzeniu Senatu mowiono o wielu istot-
nych dla Uczelni problemach. Kilka zdan
0 kazdym z nich.

W 2001 roku po raz pierwszy przepro-
wadzono w Uczelni ankiete dotyczacg oceny
zaje¢ dydaktycznych. Badaniem objeto stu-
dentéw pierwszych i czwartych lat studiow
dziennych. Szczeg6towe dane zawierat przed-
stawiony Senatowi Raport w sprawie wynikow
ankiety dotyczacej oceny zaje¢ dydaktycznych na
kierunkach studiéw. Pracownicy naukowo-dy-
daktyczni z instytutow kierunkowych uzyskali
ocene 0go6lng 4,5 (w skali 2-6), natomiast
nizsze oceny wystawili studenci pracownikom
tzw. jednostek ustugowych. Badania te bedg
kontynuowane w nastepnych latach. W naj-
blizszym czasie obejma studentow lat drugich
ltrzecich. Za wcze$nie jeszcze na ostateczne
wnioski. Bedzie to mozliwe, gdy ankieta obej-
mie wszystkie roczniki studiéw i wszystkich
nauczycieli akademickich.

Celem ankiety byta ocena: komunikatyw-
nosci prowadzacego zajecia, poziomu meryto-
rycznego zaje¢, inspiracji stuchaczy do samo-
dzielnego myslenia, nastawienia prowadzg-
cego do stuchaczy, obowigzkowosci prowa-
dzacego, wymagan stawianych stuchaczom,
zadowolenia z zajec.

Warto podkresli¢, ze dyskusja na ten temat
byta niezwykle ozywiona. Nie kwestionujac
potrzeby kontynuowania tych badan, wskazy-
wano na niedoskonatosci ankiety ijej sformu-
fowan. Zastanawiano sie min., czy student
pieiwszego roku ma odpowiednie kompeten-
cje do merytorycznej oceny wyktadu. Zwracano
uwage, ze niekiedy bardzo dobrzy, ale wyma-
gajacy wykladowcy moga otrzymywaé nizsze
oceny. W dyskusji potwierdzono potrzebe tego
rodzaju badan, a dopracowanie ankiety powie-
rzono Senackiej Komisji Dydaktycznej.

Kolejny wazny temat obrad ujgé mozna
w skrdcie: komputer w Uczelni. Jak wynika
z analizy stanu aparatury naukowyj i dy-
daktycznej przedstawionej Senatowi — jest
on podstawowym narzedziem pracy na-
ukowej i dydaktycznej. Chociaz korzystamy
w Uczelni z 541 komputerdw, nadal istnieje
bardzo duze zapotrzebowanie na ten rodzaj
sprzetu.

W najblizszym czasie przewiduje sie reali-
zacje nastepujacych zadan:

— zakoriczenie uruchomienia dydaktycz-
nych pracowni komputerowych (podtaczenie
do internetu),

— podtaczenie do sieci $wiattowodowej
wszystkich obiektow dydaktycznych Uczelni,

— dokonczenie budowy oraz moderniza-
cja (istniejacej juz) sieci komputerowej w bu-
dynku gtownym,

— urzadzenie nowoczesnej sali audiowi-
zualnej,

— modernizacja sieci
w Bibliotece Gtownej.

Informacja o dziatalnosci systemu biblio-
teczno-informacyjnego byta kolejnym punk-
tem obrad Senatu. Biblioteka Gtéwna wraz
z 10 bibliotekami wydziatowymi i 5 instytu-
towymi tworzy system biblioteczno-informa-
cyjny stanowigc niezbedny element procesu
dydaktycznego. W roku akademickim 2000/
2001 ksiegozbior Biblioteki zostat wzboga-
cony 0 12 575 pozycji. Mamy obecnie 16 851
zarejestrowanych czytelnikow.

Prowadzona systematycznie od paru lat
komputeryzacja Biblioteki Gtéwnej ma na ce-
lu automatyzacje podstawowych proceséw
bibliotecznych, w tym min.: informacji,
opracowania zbiorow (ksigzek i czasopism).
Obecnie elektroniczny katalog Biblioteki za-
wiera 27 775 rekordéw bibliograficznych
i 48 087 rekordow' egzemplarza.

informatycznej



Senat przyjat jednomysinie sprawozdanie
z dziatalnosci Uczelni za 2001 rok. Przygoto-
wane na podstawie materiatdbw opracowa-
nych w wielu jednostkach Uczelni, stanowi
coroczny wymag zapisu ustawowego.

Nastepna wazna sprawa: Senat po zapoz-
naniu sie¢ z wynikami analizy przeprowa-
dzonej przez Senackg Komisje Budzetowa,
postanowit przedtuzyé realizacje systemu
decentralizacji wynagrodzen osobowych w AP
na nastepne lata budzetwce.

Plan remontoéw i imvestycji na 2002 rok
byt przedmiotem obrad pierwszego w tym
roku posiedzenia Senatu (21 | 2002). Z uwagi
na brak miejsca trudno wymieni¢ wszystkie
planowane, w znacznej czesci niezbedne pra-
ce remontowe i inwestycyjne.

Oprocz srodkow wihasnych (5 245 tys. zb)
chcielibysmy wykorzysta¢ dotacje resortu.
Remont przy ul. Karmelickiej 41 finanso-
wany jest ze srodkdw Spotecznego Komitetu
Odnowy Zabytkéw Krakowa. Jednak aby bu-
dynek mogt by¢ oddany do eksploatacji
w 2001 r., Uczelnia musi wygospodarowaé na
ten cel okoto 1 min z.

Do najwazniejszych prac naleze¢ bedzie
z pewnoscig rozpoczynana w tym roku termo-
modernizacja budynku gtéwnego AP. Warto
dodaé, ze oprécz tego remonty prowadzone
beda we wszystkich obiektach Uczelni.

Na szczeg6lng uwage zastuguje pierwsza
od lat inwestycja wzbogacajgca baze lokalows
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naszych studentéw. Jest nig juz rozpoczeta
budowa nowoczesnego (w petnym tego stowa
znaczeniu) domu studenckiego na 440 miejsc
(w pokojach dwuosobowych), realizowana ze
Srodkéw MENIS. Catkowita warto$¢ inwesty-
cji wedtug zbiorczego zestawienia kosztow
wynosi 32 285 tys. z. Generalnym wykonaw-
cq jest Przedsiebiorstwo Budownictwa Prze-
mystowego ,,Chemobudowa-Krakéw” S.A.
Inwestycja ma by¢ zrealizowana w grudniu
2004 r. Wykonawca twierdzi, ze cykl inwesty-
cyjny moze by¢ znacznie skrécony, ale zalezy
to jak zwykle od mozliwosci finansowych.

W roku 2002 uptywa kadencja obecnych
wiadz AP. Zgodnie ze statutowym zapisem
Senat ustalit liczbe cztonkéw Uczelnianej Ko-
misji Wyborczej, w ktorej powinni znalez¢ sie
przedstawiciele wszystkich grup naszej spo-
fecznosci. Postanowiono, ze Komisja bedzie
liczy¢ do 12 os6b, ale nie mniej niz 6. Dla
profesoréw i doktordw habilitowanych zare-
zerwowano 4 miejsca, dla pozostatych na-
uczycieli akademickich 4 miejsca, dla pra-
cownikéw nie bedacy nauczycielami akade-
mickimi i studentéw® po 2 miejsca.

Wyboru dokona Senat sposrod kandy-
datéw zgtoszonych w ilosci dwukrotnie wiek-
szej od ilosci miejsc rezerwowanych w UKW
dla poszczegélnych grup pracowniczych.

Mirostaw Oset



. Mieczystaw Wiedawek

JesteSmy otwarci na dialog

Rozmowa z Wilodzimierzem Paszyriskim,

podsekretarzem stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej i Sportu

Magdalena Roszczynialska:

Panie Ministrze, w pierwszych dniach dzia-
falnosci Ministerstwo Edukacji Narodowej
i Sportu podjeto kilka waznych decyzji — m.in.
0 przesunieciu terminu wprowadzenia Nowej
Matury, maturze pomostowej, reorganizacji
szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Reforma
oswiaty od dawna budzita wiele emocji, row-
niez i obecne decyzje postrzegane sgjako kon-
trowersyjne.

Wiodzimierz Paszynski:

— Nowa Matura nie byla wiasciwie przygo-
towana. Kontrola NIK przeprowadzona pod-
czas matur prébnych pokazata, ze brakuje
dobrej organizacji calego przedsiewziecia,
szwankuje logistyka. Ponadto uwazamy, Ze nie
mozna dokonywaé tak zasadniczej zmiany
w formule egzaminu maturalnego bez konsul-
tacji spotecznej, bez uprzedniej dyskusji. My
jesteSmy otwarci na dialog, a przesuniecie ter-
minu matury wiasnie dialogowi ma stuzyc.

Wiodzimierz Paszynski, podsekre-
tarz stanu w Ministerstwie Edukacji
Narodowej i Sportu. W latach
1980-1981 cztonek Zespotu
Ekspertow O$wiaty, jeden z lideréw
negocjacji programowych z éwczes-
nym Ministerstwem Oswiaty
i Wychowania. Po wprowadzeniu
stanu wojennego w strukturach
Oswiaty Niezaleznej, m.in.
wspétredaktor bezdebitowego
Tu Teraz. Byt ekspertem w zespole
oSwiatowym dziatajgcym przy
Kancelarii Prezydenta RP,
wspotpracowat z placowkami
naukowo-badawczymi (m.in.

z Instytutem Spraw Publicznych,
Stowarzyszeniem Studiow
i Inicjatyw Spotecznych), licznymi
organizacjami pozarzadowymi
i fundacjami. Cztonek Rady
Programowej Unii Pracy. Uprawia
publicystyke spoteczng i literacka.
Jest wspotautorem nowego progra-
mu i podreanika jezyka polskiego
dla liceum.



Czy MENIS skorzysta z juz istniejgcej kon-
cepcji matur, z doswiadczen poprzednikéw,
zprzygotowania i zaangazowania rzeszy egza-
minatoréw i nauczycieli?

— Ludzi nie chcielibySmy straci¢; nie chcie-
libySmy, aby trud, ktéry wlozyli w przygo-
towanie i przeprowadzenie egzaminéw, po-
szedt na marne. Z drugiej strony, reorgani-
zacja systemu o$wiaty zaproponowana i wdro-
zona przez naszych poprzednikbw ma cha-
rakter reformy strukturalnej. Uwazamy, ze
na pierwszym miejscu powinna znalez¢ sie
reforma programowa. Najpierw nalezy sta-
wiaé pytania o cele ksztatcenia, nastepnie
0 metody, o to, co chcemy sprawdza¢ — do-
piero na samym kofcu — jakimi metodami
chcemy sprawdza¢ umiejetnosci i wiadomo-
ci uczniow. Nie mozna budowa¢ domu za-
czynajagc od komina.

Jednak jakie$ fakty juz sg. Czy i jak MENIS
zamierza wykorzysta¢ wyniki prébnych matur
1przeprowadzanych po VI klasie testow kom-
petencji uczniow? Czy powstajg w minister-
stwie opracowania, diagnozy budowane na
ich podstawie?

— Egzaminy te winny przetozy¢ sie na ba-
danie wybranych umiejetnosci uczniéw. Na-
tomiast egzamin maturalny nie ma stuzy¢
diagnozie polskiego systemu ksztatcenia, lecz
poszczegdlnym uczniom piszacym mature.
Obecna jego formuta jest uwlaczajaca tak dla
ucznidw, jak i dla nauczycieli. Nauczyciel ma
prawo by¢ autonomiczny! Egzaminy zewnetrz-
ne, w obecnym ich ksztalcie, wprowadzano
korzystajac z doswiadczen zdobytych podczas
szkolen organizowanych w ramach programu
SOCRATES czy wyjazdow studyjnych z fun-
duszu PHARE. Przeniesiono na polski grunt
rozwigzania podpatrzone na Zachodzie, ale
Zachdd juz od nich odchodzi...

Dazenie do egzaminowania zewnetrznego,
obiektywnego jest chyba zdrowe?
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— Poréwnywalno$¢ i obiektywizm to stowa-
-fetysze zwigzane z procesem reformy eduka-
cji w Polsce. U podstaw takiego systemu oce-
niania stato réwniez ambitne zamierzenie wy-
rownania szans edukacyjnych dzieci pocho-
dzacych z rodzin o najnizszym statusie
spotecznym. Akurat jednak te dzieci — jak
wynika z badan — z egzaminami sobie nie
radzg. Miejscem dajacym edukacyjng szanse
miato by¢ gimnazjum, takze w zamysle na-
szych reformatorow'. Na Zachodzie rezygnu-
je sie z gimnazjéw, poniewaz nie spetnity swej
funkgji.

Czy MENIS zamierza zlikwidowaé gimnazja?

— Niel Uwazamy jednak, ze z punktu wadze-
nia psychologii rozwojowej nie sg one szczes-
liwym rozwigzaniem. Jestem przekonany, ze
wihasciwym miejscem na wyrdwnywanie szans
edukacyjnych jest przedszkole i klasy ,,0”,
a wiec wiek od trzeciego do szdstego roku
zycia. Dlatego zamierzamy obja¢ obowigz-
kiem szkolnym szeSciolatkéw'. Na pewno
powinna tez odby¢ sie debata dotyczaca
kanonu wyksztatcenia: i gimnazjalnego, i —
przede wszystkim — Sredniego. Podstawa pro-
gramowa jest zla. Ministerstwo bedzie ja
w ciggu najblizszych 2-3 lat modernizowato.
PodjelisSmy decyzje o zmianie ustroju szkol-
nictwa ponadgimnazjalnego — przywracamy
szkoty zawodowe — lecz w kanon ksztatcenia
wprowadzamy o wiele wiecej niz do tej pory
przedmiotéw ogdlnoksztatcacych i przyrod-
niczych, wiedzy o kulturze. Uwazamy, ze wy-
ksztatcenie zawodowe i techniczne, np. rol-
nicze jest potrzebne, chociazby z uwagi na
przepisy Unii Europejskiej w sprawie zakupu
ziemi.

Reforma edukacji jest procesem ciagtym,
wymaga zaangazowania $rodowiska akade-
mickiego, np. przy wprowadzaniu wspomnia-
nych przez Pana Ministra poprawek do ,,Pod-
stawy programowej”, w przektadanie dydaktyk
szkolnych na dydaktyke szkoly wyzszej, czy
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wreszcie — poprzez ksztatcenie nauczycieli.
Czy MEN:IS przewiduje wspotprace ze Srodo-
wiskami akademickimi? Czy wyasygnuje fun-
dusze (np. w postaci grantow) na doskonale-
nie nauczycieli na studiach podyplomowych?

— Awans zawodowy nauczycieli jest Zle po-
myslany. Na pewno chcemy odbiurokraty-
zowaé ten proces, uprosci¢ procedury. Jesli
chodzi o kwestie finansowe: jestesmy w tej
chwili na etapie konstruowania budzetu, nie
moge niczego obiecac, jakkolwiek, jesli tylko
beda srodki, przeznaczymy je na ksztatcenie
nauczycieli.

Doskonalenie nauczycieli jest jednym z gtow-
nych celéw reformy edukacji...

— Reforma administracyjna spowodowata
przekazanie ksztatcenia nauczycieli w inne
rece; obecnie lezy ono w gestii samorzadow,
urzedéw marszatkowskich. Doskonalenie na-
uczycieli i doradztwo zostato oderwane od
nadzoru metodycznego. Istnieje realne nie-

bezpieczenstwo uzaleznienia nauczycieli od
samorzadéw. Bedziemy starali si¢ temu prze-
ciwdziata¢, sprébujemy przywréci¢ temu
priorytetowi reformy oswiaty range. Jest to
w koncu element polityki edukacyjnej pan-
stwal

Jak bedzie wygladata tegoroczna rekrutacja
na studia wyzsze?

— To zalezy od decyzji KRASP. Wymaga ona
ratyfikacji przez senaty poszczegdlnych uczel-
ni wyzszych. Wiem, ze panuje w tej materii
pewna dowolnos¢, np. senat UJ honoruje de-
cyzje o rekrutacji w oparciu o wyniki z egza-
minu maturalnego, natomiast poszczeg6line
wydziaty lub instytuty majg w tej kwestii zda-
nie odrebne i rekrutujg na dotychczasowych
zasadach. Prawdopodobnie w najblizszych la-
tach demografia wymusi inne rozwigzania.

Dzigkuje za rozmowe.

Rozmawiata Magdalena Roszczynialska
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Tadeusz Budrewicz urodzit sie 17 listopada
1951 r. w Ketrzynie na Mazurach. Kresowe
i sybirskie korzenie rodziny oraz $rodowisko,
wjakim sie wychowat, miaty p6zniej wptyw na
podejmowane przez niego tematy badawcze.
Koriczac Liceum Ogo6lnoksztatcace w Ketrzynie
stwierdzit, ze nie potrafi dokona¢ wyboru
miedzy polonistyka a historig, wiec jako kieru-
nek studiow wybrat filologie polska z historig
w Wyzszej Szkole Nauczycielskiej w Olsztynie.
Tu rozwinely sie jego zainteresowania teorig
literatury oraz jezykoznawstwem. Uzyskawszy
dyplom ukonczenia studiéw z wyréznieniem
(1972), zostat skierowany na studia magister-
skie — juz tylko w zakresie filologii polskiej,
gdyz mozliwosci dalszego taczenia specjalnosci
nie byto — do krakowskiej Wyzszej Szkol)’ Peda-
gogicznej. Ukonczyt je, réwniez z wyrédznie-
niem, w roku 1974. Prace magisterskg o lu-
dowosci w poezji romantyzmu krajowego [wy-
gotowat pod kierunkiem prof. Jana Nowakow-
skiego. Dla tych potrzeb poznawat folklo-
rystyke; dat sie tez poznac jako adept stylistyki
z zapatem studiujacy jezykoznawstwo. W pdz-
niejszym rozwoju naukowym starat sie faczy¢
wszystkie te dyscypliny, tworzac koncepcje analizy utworu literackiego z perspektywy teorety-
cznoliterackiej, wykorzystujagc mechanizmy tekstotworcze dziet folklorystycznych oraz interpre-
tacji stylistycznej, w ktorej lingwistyczna organizacja dzietajest postrzeganajako rusztowanie dla
tresci ideowych. Takie stanowisko zajat w studiach o stylu pisarzy tzw. nurtu chtopskiego, m.in.
Juliana Kawalca i Zygmunta Trziszki, a takze w pracach o stylizacji kresowej. Jak twierdzi —
prace te daty mu wiele satysfakcji, ale tez wywolaty niemate zdziwienie tym, ze miedzy litera-
turoznawcami, jezykoznawcami i folklorystami nie istnieje stata wspdtpraca i wymiana mysli.
Wyjatkiemjest tu osobaJerzego Bartminskiego, stad wjego pracach najczesciej szukat inspiracji.

Bezposrednio po studiach T. Budrewicz zostat asystentem w Instytucie Filologii Polskiej,
specjalizujac sie gtéwnie w poetyce i literaturze romantyzmu. Wszechstronno$¢ zainteresowan
sprawiata, ze w miare potrzeb prowadzit tez zajecia dydaktyczne z wielu innych dyscyplin
polonistycznych.

Praca doktorska, ktorg przygotowat pod kierunkiem prof. Bolestawa Farona (1980), dotyczy-
fa wycinka nurtu kresow'o-repatrianckiego prozy wspdtczesnej. W skroconej wersji oglosito jg
drukiem Ossolineum (Poetyka ,,Ptasiego goscinca” i ,Babiego lata’ Haliny Audeiskiej). Inng ksigzka
z tego zakresu byta monografia Zygmunt Trziszka. Plebej na rozdrozu. Napisana na zamOwienie
Ludowej Spétdzielni Wydawniczej, przed przystapieniem do druku podzielita los innych prac
Ztozonych w firmach, ktore nie utrzymat)' sie na rynku wydawniczym. Szpalty korektowe bylyby
jedyng pamiatka, gdyby nie przychylnos¢ Wydawnictwa Naukowego WSP, ktore opublikowato
ksigzke w 1992 r.

Fot. Mieczystaw W iectawek
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W latach osiemdziesigtych T. Budrewicz
whnikliwie studiowat rekopismienne i druko-
wane Zrodla do dziejéw polskiej refleksji
0 stylu w XVIII i XIX wieku. W wyniku naby-
tej orientacji w réznych pogladach na styl,
napisat ksigzke ,,Lalka” Konteksty stylu (1990).
Dokonat w niej analizy kilku tysiecy skreSlen
1 poprawek Bolestawa Prusa na autografie
Lalki i tg droga ustalit intencje autora oraz
ideowo-estetyczne funkcje stylistycznych me-
chanizmoéw powiesci. Praca ta byla podstawg
habilitacji na Wydziale Humanistycznym
krakowskiej WSP (1990). Za prace doktorska
i habilitacyjng otrzymat nagrody Ministra
Nauki 1 i 1l stopnia.

Metoda badawcza zastosowana w pracach
nad Bolestawcem Prusem wigzata sie z pogte-
bieniem doswiadczen w pracach edytorskich.
Przygotowat edycje pieciu ksigzek autorow
XIX-wiecznych (A Osipowicza, J.l. Kraszew-
skiego, M. Konopnickiej) oraz kilku drob-
niejszych prac, w ktorych zestawiat rekopis-
mienne wersje utworéw ze zmianami, jakie
zachodzit)’ w tekstach drukowanych. Dzieki
temu odkryt i opisat sporo edytorskich niesu-
miennosci i pomylek, a ponadto ujawnit nie-
znane wersje roznych pomystéw literackich
M. Konopnickiej. taczac praktyke edytorska
z tzw. ,,gramatykg tekstu” przygotowat tom
studiéw Maria Konopnicka. Szkice histmycznoli-
terackie (2000). Podobne zatozenia metodolo-
giczne piy.yjat w ksigzce Wiersze pozytywistow.
Interpretacje  (2000), ktdre jest pierwszym
w nauce o literaturze ksigzkowym ujeciem po-
ezji pozytywistycznej. Prace o Kraszewskim,
Prusie, Konopnickiej, Lamie, Orzeszkowej,
stata wspbdtpraca z Instytutem Badan Literac-
kich i Uniwersytetem Warszawskim, regu-
larny udziat wwielu konferencjach naukowych
sprawity, iz T. Budrewicz nalezy dzisiaj do
grona najbardziej znanych w Polsce badaczy
literatury pozytywizmu.

Mniej znang na arenie ogolnopolskiej jest
jego praca nad dziejami literatury na Kresach
Wschodnich i na SuwalszczyZnie. Latami stu-

diowat zdekompletowane roczniki czasopism,
rekopismienne zbiory listdw i dokumenty
archiwalne, aby na tej podstawie zrekonstru-
owac literackie biografie, m.in. FM. Eysymon-
ta, P Chrzanowskiego, L. Kolankowskiego,
L. Modzelewskiego, A Osipowicza czy E. Zmi-
jewskiego. Ogtosit tez. kilka syntetycznych stu-
dibw o pamietnikarstwie kresowym, kulturze
literackiej guberni suwalskiej i grodzienskiej,
tradycjach literackich Grodna i in.

Zwigzany — przez zone Zofie — z Suwal-
kami, przyczynit sie do skupienia tam grona
0s6b badajacych tradycje regionu. Z prac
tego zespotu powstato 5 zeszytow Biografii
suwalskich (obecnie pod red. T. Budrewicza
przygotowywany jest Stownik biograficzny Su-
walszczyzny). Zainteresowania biografistyka
pozwolity’ mu wréci¢ do miodzienczych zain-
teresowan historycznych. Jako cztonek Pra-
cowni Biografistyki Polskiej kierowanej przez
prof. Feliksa Kiryka byt wspétautorem Szkol-
nego stownika biograficznego, Encyklopedii popu-
larnej A-Z i Wielkiej Historii Polski, a takze
autorem i redaktorem dziatu przygotowane-
go dla Ossolineum obszernego dzieta Stowni-
ka biograficznego zastuzonych Polakéw.

Dorobek badawczy prof. T. Budrewicza
to: 5 ksiazek autorskich, 5 wspdtautorskich,
6 prac zbiorowych, ktérych byt redaktorem
naukowym, ponadto z gérg 100 artykutow
i szkicow z zakresu historii i teorii literatury,
stylistyki i biografistyki. Z rozbawieniem, ale
i z satysfakcjg mowi, ze odczuwa najwieksza
przyjemno$¢, gdy przedstawiciele pokrew-
nych wobec literaturoznawstwa dyscyplin
(jezykoznawcy, historycy, folklorysci) powo-
tuja sie na jego ustalenia przekonani, ze majg
do czynienia z dyplomowanym profesjonalista.

W latach 1996-1999 byt prodziekanem,
a od roku 1999 jest dziekanem Wydziatu
Humanistycznego Akademii Pedagogicznej.
16 pazdziernika 200 Ir. nadano mu tytut pro-
fesora nauk humanistycznych.

(m2)



Jadwiga Cieszyriska

Jezykowa integracja niestyszgcych.

Jezyk — narzedzie komunikacji czy zrédto nabywania wiedzy?

Dzi$ nikt nie ma juz watpliwosci, jak istotna dla rozwoju i bezpieczerstwa spoteczemtwa jest
integracja grup mniejszosciowych, zawodowych, religijnych, klasowych. Jednym ze sposobéw
opisywania procesu integracji jest sporzx{dzenie listy warunkéw koniecznych do jej osiggniecia

Z punktu widzenia socjolingwistyki najistot-
niejszy bytby warunek istnienia wspdlinej
komunikacji jezykowej, bez ktdrej niemozliwe
jest realizowanie jakichkolwiek wspdlnych
dziatan. Wazne jest budowanie wspéinoty,
pomimo réznic dzielacych grupy spoteczne,
nie poprzez niwelowanie odmiennosci, ale
poprzez szukanie mozliwosci dialogu. Jest to
zadanie szczeg6lne, w czasie silnie rysujacych
sie tendencji do integracji europejskiej.

Od poczatkdw istnienia najmniejszej spo-
fecznosci, istotne byto ksztattowanie sposobu
wzajemnego, skutecznego porozumiewania
siejej cztonkdw. Jak wazny jest wspolny jezyk,
jako warunek integracji, wida¢ w obserwowa-
nych, w duzej mierze spontanicznych, daze-
niach modziezy z krajow postkomunistycz-
nych do postugiwania sie jezykiem angiel-
skim. Jawi sie onjako wspotczesny odpowied-
nik S$redniowiecznej faciny, umozliwiajacy
podejmowanie studiéw, praktyk czy wreszcie
pracy w réznych zakatkach Europy.

Na tle obecnych dazen do postugiwania
sie wspdlnym narzedziem komunikacji, nale-
zaloby rozpatrywaé takze sytuacje jezykowa
0s6b niestyszacych. Wiaze sie to jednoczesnie
z naswietleniem sytuacji spoteczno-ekono-
micznej os6b, wiadajacych lub nie, oficjal-
nym jezykiem danej spotecznosci.

Sytuacja socjologiczna ludzi postuguja-
cych sie odmiennym jezykiem jest w roznych
krajach réznorodna, ale podkresla sie, ze:
»mniejszos¢ jezykowa, tak jak kazda mniej-
sz0$¢, z regut)7jest w jakis sposob uposle-
dzona” (J. Perlili, Przedmowa w. J. Tortosa,

Polityka jezykowa a jezyki mniejszosci, 1986,
s. 11).

Obnizona kompetencjajezykowa nie daje
mozliwosci zdobywania wiedzy. Brak wy-
ksztatcenia oraz utrudniony dostep do doébr
kultury i srodkdw komunikacji z wigkszoscia,
stawia niestyszacych w sytuacji emigrantow,
gdzie istnieje reguta — im lepiej opanowany
jezyk wiekszosci, tym lepsza praca, ptaca, sta-
tus spoteczny, mozliwos$¢ rozwoju.

Status spoteczny jednostki wyrazony jest
poprzez prace i otrzymywane za nig wyna-
grodzenie, wyznaczajgce w wymierny sposéb
zajmowane miejsce w hierarchii spotecznej.
Ocena wartosci czlowieka wrkontekscie wyko-
nywanej przez niego pracy ma takze biblijne
konotacje, a nie tylko, jak chcg to widzie¢
przeciwnicy wspdtczesnych przemian, jest
wyrazem materialistycznych tendencji za-
chodnich cywilizacji. Pracajako czynno$¢ za-
danajest ogromng wartoscig w zyciu kazdego
czlowieka. llustracjg tej tezy jest wypowiedz
niepetnosprawnego cziowieka: ,ja teraz pra-
cuje, to znaczy zyje”’l

Mozliwos¢ uzyskania pracy, realizacja da-
zenia do awansu spotecznego przez osoby
niestyszace jest wr bezposredni sposéb po-
wigzana z ich mozliwosciami nawigzywania
i kontynuowaniajezykowej komunikacji z pra-
codawcg i wspotpracownikami.

Niestyszacy majg prawo do postugiwania
sie jezykiem migowym, ale takze prawo do
nauki jezyka narodowego, bowiem korzysci
z autonomii z pewnoscig nie rownowazg strat
wynikajacych z segregacji.



Dla zobrazowania sytuacji spoteczno-eko-
nomicznej oséb postugujacych sie jedynie
kodem migowym postuze sie zmodyfikowang
przeze mnie propozycja Tortosy, ktory anali-
zowat status spoteczny mniejszosci jezyko-
wych w Hiszpanii.

Zmienna polityczna kulturowa  ekonomiczna
osiggane cele integracja, wolnos¢ tozsamos$c¢ dobrobyt
kod migowy - +

jezyk werbalny + N +

dwujezycznosc + + +

Oczywistym wydaje sie fakt, iz najko-
rzystniejsza jest strategia dwujezycznosci,
zapewniajaca jednostce zaréwno polityczng
wolnos¢, jak i potencjalnie wysoki status eko-
nomiczny, nie odcinajac jej jednoczesnie od
grupy niestyszacych. Jednakze wybér dwu-
jezycznosci nie okazuje sie by¢ wyborem
prostym.

Kod migowy istnieje jedynie w przestrzeni
(wowczas gdy osoby postugujace sie nim roz-
mawiajg ze sobg) i w umystach uzytkownikéw.
Brak zapisow w kodzie migowym nie pozwala
na wykorzystanie go jako $rodka przekazy-
wania wiedzy. Trudno sobie wyobrazi¢, by
niestyszacy uczniowie mogli nabywaé wiedze
w odmiennym jezyku na lekcji czy wykladzie
i odmiennym z podrecznikow i artykutdw.

Dwujezycznosé polega na postugiwaniu sie
przez dang osobe dwoma jezykami. Dwuje-
zyczno$¢ zréwnowazona ma miejsce WOwczas,
gdy stopien kompetencji w obu jezykach jest
taki sam, dwujezycznos$¢ petna — gdy kompe-
tencja jezykowa i komunikacyjna sg rozwiniete
w obu jezykach w mowie i w pismie (I. Kurcz,
Psychologia jezyka i komunikacji, 2000, s. 176).

Wsp6tczesnie przyjmuje sie, iz u 0séb
dwujezycznych funkcjonuja jednoczesnie oba
jezyki, cho¢ w r6znym stopniu. Osoba dwu-
jezyczna rdzni sie w przetwarzaniu informa-
cji jezykowych od jednojezycznej.

Dwujezycznos¢ u dzieci uznaje sie za row-
noczesna, jesli drugi jezyk (L2) zostat wpro-
wadzony przed trzecim rokiem zycia, za suk-

cesywng, jesli pozniej. Sytuacja dzieci nie-
styszacych uczacych sie w szkotach specjal-
nych jest trudna do zaklasyfikowania. Po-
znajg one réwnoczesnie dwa jezyki, jednak
oba w szostym roku zycia. Badania kanadyj-
skie dotyczace dzieci francuskojezycznych
pokazaty niekorzystny wptyw kodu migowego
i miganego na opanowanie umiejetnosci po-
stugiwania sie jezykiem pisanym (O. Perier,
Dziecko z uszkodzonym narzadem stuchu, 1992).

Strategie nauczania dzieci L2 (drugiego je-
zyka) mozna uporzadkowac¢ w taki oto sposob:

— strategia osoby: jedna osoba méwi do
dziecka w LI, druga w L2;

— strategia miejsca: jeden jezyk w szkole,
drugi w domu;

— strategia czasu: w pewnych porach
dnia wszyscy z otoczenia méwig w LI, w in-
nych w L2;

— strategia przemienna: okresy czasu dzie-
lace uzycia obu jezykdéw sa diugie (np. rok).

Dwujezyczno$é nie zawsze jest korzystna
dla dziecka. Istnieje dwujezyczno$¢ zubaza-
jaca (submersja) i dwujezyczno$¢ wzbogaca-
jaca (immersja).

Submersja oznacza wchioniecie LI przez
L2. W efekcie dziecko moze nie osiggnaé
peinej kompetencji ani w LI, ani w L2.

Immersja oznacza zanurzenie dziecka
z LI wnowym L2. Ab)’to zanurzenie nie do-
prowadzito do submersji, konieczne jest
spetnienie nastepujacych warunkéw:

— dziecko wynosi z domu znajomos¢ LI,
ktory jest jezykiem wiekszosci i ma wysoki
prestiz spoteczny,

— nauczyciele i szkota podtrzymujg ten
prestiz,

— dziecko ceni swoj LI,

— dziecko, szkota i rodzice sg zaintere-
sowani nabyciem umiejetnosci dziecka w L2.

Psycholingwisci ustalili, ze najkorzystniej-
sze jest najpierw'uczenie dzieci w ich rodzin-
nym jezyku i stopniowe przechodzenie do L2.
Rysuje sie wiec pytanie: ,,Jakijezyk jest pierw-
szym jezykiem dla niestyszacego dziecka?”



Odpowiedz na to pytanie pozwolitaby wybra¢
optymalng strategie postepowania styszacych
rodzicow wobec niestyszacych dzieci.

Argumenty gloszone przez cze$¢ $rodo-
wiska 0s6b niestyszacych o prymarnosci kodu
migowego dla dzieci z uszkodzonym stu-
chem, sg nielogiczne. Przypisujg skutkom
(uszkodzenie stuchu) przyczyne (przynalez-
nos¢ do grupy mniejszosciowej warunkuje
wybor jezyka). Tworzenie mniejszosci, ktorg
Srodowisko nazywa kulturowo gtusi jest nieuza-
sadnione i narusza prawo rodzicielskiej wol-
nosci. Moze takze prowadzi¢ do ostabiania
wiezi i uczu¢ rodzinnych.

Odpowiedz na pytanie, ktéry jezyk jest
LI dla dziecka niestyszacego styszacych rodzi-
cow musi pozostaC otwarta. Wybdr zalezy
przede wszystkim od przyjetej filozofii i kon-
cepcji cziowieka.

Jak potrzebe budowania skutecznej ko-
munikacji jezykowej spetnia zinstytucjonali-
zowane nauczanie dzieci z wadg stuchu? Naj-
ogdlniej rzecz ujmujac, osoby z wadg stuchu
moga ksztatcic¢ sie w szkotach specjalnych dla
dzieci niedostyszacych lub niestyszacych (to
opcja wybrana przez wiekszos¢) lub w szkol-
nictwie powszechnym (poprzez integracje
indywidualng lub w klasach integracyjnych).

Wydaje sie, ze byloby rzecza ze wszech
miar korzystng ustalenie celéw nauczania je-
zyka polskiego w wymienionych dwaéch gru-
pach dzieci. Rozpatrywanie programu na-
uczania w kategorii osigganych przez niesty-
szacych uczniéw celéw mogtoby wyprowadzi¢
z impasu, wjakim znalezli sie tworcy progra-
mow nauczania dla szkét specjalnych. Nieko-
rzystna sytuacja szkolnictwa specjalnego wy-
nika czesciowa z reformy odwaaty, w szczegol-
nosci z podkreslanego w niej aspektu spraw-
dzania wynikéw nauczania. W duzej mierze
te dziatania sg sprzeczne z ideg i zatozeniami
nauczania specjalnego. Ocena ucznia w szko-
le specjalnej miata uwzglednia¢ trudnosci wy-
nikajace z samej niepetnosprawnosci, a takze
z osobowych uwarunkowan.
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Surdopedagogika powinna takze bra¢
pod uwage najnowsze tendencje w nauczaniu
jezykdéw obcych. By¢ moze uwzglednienie no-
woczesnego podejscia intencjonalno-pojecio-
wego W powigzaniu z aspektem celéw, jakie
majg osiggna¢ absolwenci dwdcb réznych
opcji ksztatcenia, pozwoli autorom progra-
mow nauczania przyja¢ bardziej realistyczne
spojrzenie na przebieg edukacji niestyszacych.

Konstruowane programy zawsze opierajg
sie na jakim$ podejsciu do nauczania, na wy-
borze stosowanych metod i technik. Pi-zy calej
wariantywnosci zatozen programowych istotne
jest ustalenie uniwersalnych kryteriow:

— dla kogo jest program: oznacza ustale-
nie rzeczywistych potrzeb réznych grup ucza-
cych sie,

— w jakim celu jest tworzony: oznacza
sformutowanie realistycznych i praktycznych
celow,

—jak dtugo moze by¢ realizowany: ozna-
cza okreslenie ram czasowych dla poszczego6l-
nych pozioméw' nauczania.

Nauczanie specjalne miato w swej istocie
zatozenie o pewnej odmiennosci (rozwojowej,
jezykowej, spotecznej) uczniéw pozostajacych
w tych placdwkach. W zaleznosci od rodzaju
niepetnosprawnosci, réznice rozwojowe w od-
mienny sposdb wptynety na ostateczny ksztak
programu. Obserwowane obecnie nasilone
dazenie do zréwnania treSci nauczania
w szkolnictwie specjalnym i powszechnym
moze okaza¢ sie niebezpieczne. Neguje ono
bowiem realne istnienie niepetnosprawnosci,
co jest zatozeniem falszywym, utrudniajgcym
niestyszacym mozliwosci adaptacyjne w $ro-
dowisku os6b styszacych.

Nie da sie zaprzeczy¢, iz obecnie obser-
wujemy dazenie do jednoznacznej, wczesnej
diagnozy dotyczacej wyboru sposobu ksztat-
cenia; w petnej integracji, czeSciowej lub
w szkolnictwie specjalnym. Kazda z opcji jest
stuszna dla réznych grup ucznidw, a przypi-
sywanie jednej z mozliwosci negatywnych ko-
notacji jest poza merytoryczng argumentacja.
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Odniose sie w dalszej czesci wywodu
jedynie do sytuacji petnej integracji i naucza-
nia specjalnego, pomijajac klasy integracyjne
w szkotach podstawowych i gimnazjach. Dzia-
fanie bowiem tych klas oparte jest na zato-
zeniu, w moim poczuciu niestusznym, ze oto
mozna w jednym zespole klasowym zgro-
madzi¢ dzieci o réznym rodzaju niepetno-
sprawnosci (np. obnizona sprawno$¢ intelek-
tualna, wada stuchu, porazenie mozgowe),
a takze o odmiennym stopniu niepetno-
sprawnosci. Powierzajac te grupe uczniow
jednemu nauczycielowi, tzw. drugiemu (na-
uczycielowi specjalnemu), wymaga sie, aby
realizowat on zatozone cele nauczania, przy
wykorzystaniu ré6znych metod postepowania.
W tym artykule nie ma miejsca na szerszg
polemike, ogranicze wiec swojg argumentacje
do stwierdzenia nieprzystawalnosci metod
pracy z uczniami o réznych defektach sen-
sorycznych i mentalnych.

Za chlubny, wart szczeg6lnego odnotowa-
nia wyjatek w nauczaniu integracyjnym uznaé
trzeba klasy, w ktorych uczg sie dzieci o jed-
nym rodzaju niepetnosprawnosci. Pomoc
W procesie nauczania polega w tym przypad-
ku na organizowaniu zaje¢ dodatkowych dla
tej grupy uczniéw. Takie rozwigzanie z duzym
sukcesem wprowadzito na terenie Kiakowa
XX Liceum Ogolnoksztatcace, mogace po-
szczyci¢ sie juz czwartym rocznikiem niesty-
szacych maturzystow.

Wracajac do kwestii wyboru drogi ksztat-
cenia dla dzieci z wadg stuchu warto zauwa-
zy€, ze rozstrzygniecie miedzy nauczaniem
specjalnym a zintegrowanym jest w istocie
poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie o cel
ksztatcenia.

Mozna by przypuszczaé, ze szkota spe-
cjalna stawaa sobie zadanie zbudowania
u dziecka niestyszacego kompetencji komuni-
kacyjnej. Umozliwitaby ona absolwentowi
szkoty podejmowanie skutecznej komuni-
kacji jezykowej w codziennych sytuacjach. Co
za tym idzie, databy mozliwos¢ podejmow-a-

nia rél spotecznych, w tym jednej z najistot-
niejszych — roli pracownika.

Nauczanie zintegrowane ma na celu zbu-
dowanie u dziecka niestyszacego kompetencji
lingwistycznej, dzieki ktorej mozliwe jest na-
bywanie wiedzy droga jezykowa, poprzez sa-
modzielng lekture.

Rézne cele ksztatcenia muszg implikowac
odmienne sposoby sprawdzania wynikéw na-
uczania. Bowiem ocena skutecznosci naucza-
nia musi sie taczy¢ z celami i potrzebami
uczacych sie oraz metodami stosowanymi
w dydaktyce.

Szkota specjalna winna skupi¢ uwage na
performancji, nie na wiedzy jezykowej, i sto-
sowa¢ w gtdwnej mierze gramatyke jezyka
moéwionego, a nie pisanego2 Cwiczenia uzy-
cia form jezykowych eliminuja, chocby czes-
ciowi), korzystanie z terminologii jezyko-
znawczej, a wiec postugiwaniem sie jezykiem
w jego metalingwistycznej funkcji. Stosowa-
nie metajezyka jest gteboko nieuzasadnione
w sytuacji braku kodu jezykowego wjego wer-
sji rozszerzonej. Dotyczy to takze realnych
mozliwosci rozumienia oryginalnych tekstow
literackich. Tymczasem dazenie MEN do
uwzglednienia w programie nauczania spe-
cjalnego tekstow literackich zaklada, ze
umiejetnosci uczniow szkdt specjalnych sg na
poziomie petnosprawnych rowiesnikow'.

Wydaje sie, ze najkorzystniejszym podej-
§ciem w nauczaniu jezyka uczniow szkdt spe-
cjalnych bytoby stosowanie programu inten-
cjonalno-pojeciowego. U jego podstaw lezy
»specyfikacja potrzeb i celéw, wyrazonych
w tresci i w zamierzeniach aktéw komunika-
cji” (M. Stawna, Podejécie komunikacyjne do na-
uczania jezykow obcych. Od teorii do praktyki,
1991, s. 11). Takie rozumienie specyfiki na-
uczania jezyk6w obcych opiera sie na prze-
Swiadczeniu, ze porozumiewanie sie¢ nie po-
lega na uktadaniu zdan, ale na rzeczywistym
uzywaniu jezyka. Zdaniem zwolennikow me-
tod komunikacyjnych, w centrum uwagi na-
uczyciela powinien znalez¢ sie dyskurs,



z pojeciami i funkcjami jako jego elementa-
mi. To oznacza potozenie nacisku na uczenie
strategii jezykowych oraz regut uzycia.

Dla os6b niestyszacych podejmujacych
nauke w szkolnictwie powszechnym jezyk
staje sie nie tylko narzedziem komunikacji,
lecz takze daje mozliwo$¢ dalszego ksztatce-
nia sie, staje sie kluczem do wiedzy i kultu-
ry stworzonej w tym jezyku. Wowczas ksztat-
cenie poprawnosci gramatycznej staje sie naj-
wazniejszym celem ksztatcenia.

W nauczaniu specjalnym nalezy raczej
potozy¢ nacisk na skuteczng komunikacje
nawet kosztem poprawnosci gramatycznej.
Celem ksztatcenia specjalnego o0sob niesty-
szacych bytoby wiec nauczanie funkcjonowa-
nia wr srodowisku komunikujacych sie jezy-
kowo. W takiej sytuacji opanowanie jezyka
bytoby raczej sprawnoscig niz znajomoscia
czy wiedza3 Innymi stowy, nalezy wiecej
uwagi poswieci¢ temu, co uczacy7sie bedzie
w stanie zrobi¢ z jezykiem, niz jakich form
gramatycznych bedzie uzywat.

Niewatpliwym utatwieniem mogtyby by¢
programy tematyczne i pojeciowo-intencjo-
nalne skonstruowane dla cudzoziemcéw ucza-
cych sie jezyka polskiego jako obcego. Zwa-
zywszy, ze uczniowie szkét specjalnych
w/swym codziennym zyciu postugujg sie zna-
kami migowymi, nalezatoby traktowac jezyk
jako ich drugi spos6b komunikacji. Korzysta-
nie z programOw pojeciowo-intencjonalnych
W/ znacznym stopniu poprawi porozumiewa-
nie sie tych dzieci ze styszacymi rodzicami.
Obserwowane przeze mnie interakcje jezyko-
wa miedzy niestyszacymi uczniami szkét spe-
cjalnych a rodzicami sg niezwykle ubogie pod
wzgledem treSciowym i emocjonalno-uczu-
ciowy. Zadna ze stron nie dysponuje skutecz-
nym narzedziem komunikacji. Rodzice nie
znajg znakéw migowych, dzieci nie rozumiejg
wypowiedzi jezykowych.

Wykorzystanie opracowan wspotczesnej
polszczyzny méwionej pozwolitoby wyposazy¢
niestyszacych uczniéw w realne sprawnosci
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pozwalajgce na realizacje wiasnych intencji
i rozumienie przekazéw jezykowych formuto-
wanych podczas codziennych rozméw. Opis
ilosciowy i funkcjonalny dokonany przezjezy-
koznawcow? pozwala dokona¢ wyboru takze
struktur gramatycznych.

Aby wykorzysta¢ sugestie glottodydakty-
kéw, np. dotyczace funkcjonowania systemu
przypadkéw, nalezatoby sie zgodzi¢ z istnie-
niem przypadkéw centralnych (dopetniacz,
mianownik, biernik, miejscownik) oraz pery-
feryjnych (wibtacz i celownik). Przyjecie ta-
kiego zatozenia zmuszatoby do konstruowa-
nia tekstow (lub korzystania z nieco ukatwio-
nych dialogow autentycznych) w zgodzie
z zasada prymatu jezyka méwionego. Z pew-
noscig teksty dialogowe jawig sie jako naj-
wihasciwsze do budowania kompetencji komu-
nikacyjnej osob niestyszacych. Umieszczenie
dialogbw w konkretnych sytuacjach (np.
uwzgledniajac obrazki lub fotografie) pozwa-
li takze na budowanie znaczeri wyjmowanych
z kontekstu.

W zaleznosci od wybranego dla dziecka
miejsca ksztatcenia (szkota specjalna lub inte-
gracja) odmienny bedzie wybor pierwszopla-
nowo ksztattowanych umiejetnosci. Niewat-
pliwie wzorem programéw tworzonych przez
glottodydaktykéw nalezy tworzy¢ programy
dla réznych pozioméw nauczania tzn. znajo-
mosci jezyka polskiego.

Jadwiga Cieszyriska

1Te i inne wypowiedzi os6b uposledzonych
umystowo odnoszace sie do pracy7 mozna znalezé
w. M. Koscielska, oblicza uposledzenia, Warszawa
1995.

- Na temat réznic miedzy jezykiem moéwionym
a pisanym: W Miodunka (red.), Jezyk polski jako
obcy, Krakéw 1992.

3 Por. co na ten temat van Ek w. M. Stawna,
Podejscie komunikacyjne do nauczania jezykéw obcych,
1991, s. 58 i dalej.

4 W. Miodunka, Jezyk polski jako obcy, Krakoéw
1992.



Janina Wyczesany

Wartosci jako zZzrodto pogladéw miodziezy
na temat oso6b niepetnosprawnych

Nasze szkoty réwniez nie sg przygotowane do ksztattowania prointegracyjnych postaw dzieci

i mtodziezy wobec kalectwa oraz oséb nim dotknietych. Nie ma odrebnego przedmiotu obej-
mujgcego wychowanie do tolerancji, a w ramach przedmiotéw obowigzkowych nie przewidziano
tematow wyjasniajacych kwestie niepetnosprawnosci

Czynnikiem decydujgcym o postepowaniu
cztowieka sg wyznawane przez niego warto-
sci. One to bowiem determinujg ustalanie
celow zyciowych, one tez stanowig podsta-
wowe kryterium dokonywanych wyboréw
w sytuacjach ich wymagajacych. Precyzyjne
zdefiniowanie wartosci stwarza rozliczne
problemy. Nauki spoteczne jeszcze nie wy-
pracowaly jednego, majgcego powszechnie
obowigzywac okreslenia. Co wiecej, stowo
~warto§¢ wystepuje nie tylko w naukach
spotecznych — socjologii, psychologii spo-
tecznej, etnologii, lecz takze w naukach przy-
rodniczych”1 Dlatego tez ,,warto$¢” jest ter-
minem nieostrym, nie petni w naukach spo-
fecznych funkcji integrujacej, ani nie lgczy
w spbjng cato$é rozmaitych dyscyplin, rozwa-
zan teoretycznych czy wreszcie badar empi-
rycznych. Stad tez czesto wyniki poszczegdl-
nych badan dotyczacych pozornie tych samych
probleméw sg ze sobg nieporéwnywalne.

Znany pedagog Zygmunt Mystakowski,
pisat min.: ,Warto$¢ polega na przezyciu
znaczenia jakiej$ rzeczy, a wiec ma sens nie
w Swiecie samych rzeczy i ich wzajemnych
obiektywnych stosunkéw (co jest domeng
nauk przyrodniczych), lecz w Swiecie huma-
nistycznym, tj. wodniesieniu rzeczy do ducha
ludzkiego. Rzecz jaka$ jest dla nas warto-
Sciowa, jezeli odpowiada jakiemu$ zapotrze-
bowaniu, jakiej$ gotowosci do jej przezycia,
W przeciwnym razie nie istnieje dla nas jako
warto$¢”-.

Najczesciej spotykane wartosci to:

— poznawcze: ukierunkowane na zdoby-
wanie wiedzy, umiejetnosci, nabywanie okre-
Slonych kwalifikacji czy realizacje zaintere-
sowan o charakterze intelektualnym. Scalajg
one wjedng grupe czesto wymieniane przez
autoréw wartosci intelektualne i perfekcjona-
listyczne,

— moralne: wwyniku ktéiych podstawo-
wym Kryterium postepowania cztowieka jest
system wiasnych przekonan; do tej grupy za-
liczono takze wartosci Swiatopogladowe,

— emocjonalne: koncentrujgce si¢ na do-
znawaniu silnych przezy¢ bez wzgledu na ich
charakter (przyjemne lub niemite). Mieszczg
sie w nich chwile intensywnego szczescia czy
przezycia o charakterze estetycznym,

— prestizowe: dla ktdiych cechg charak-
terystyczng jest ocenianie obiektow z punktu
widzenia posiadanej przez nie pozycji wrhie-
rarchii spotecznej, dazenie do kontaktéw z o0so-
bami znaczacymi, czy stawianie sobie za
gtéwny cel zrobienie Kkariery,

— przyjemnosciowe: charakteryzujace sie
dodatnim znakiem emocji wyzwalanych przez
obiekty. Widocznym objawem tego typu war-
tosci jest dazenie do tatwego i bezproble-
mowego Zycia, spedzanie czasu na zabawach
i rozrywkach,

— materialne: stymulujace u jednostek
konsumpcyjny typ zycia, wyzwalajaca dazenie
do kontaktéw z ludZzmi, od ktérych mozna
oczekiwa¢ dla siebie okreslonych korzysci



materialnych, czy wreszcie dobrobyt jako naj-
wazniejszy cel zycia.

Badania nad warto$ciami miodziezy pro-
wadzit m. in. Mirostaw J. Szymanski3. Pozna-
nie hierarchii wartosci wspdtczesnej miodzie-
zy ma wielorakie znaczenie. Umozliwia przede
wszystkim lepsza orientacje w stanie $wiado-
mosci mtodziezy. Pozwala zatem lepiej zrozu-
mie¢ cele i dazenia dziewczat i chtopcow.
Ulatwia zrozumienie potrzeb zyciowych na-
stolatkéw, a takze analize postaw miodziezy.
Wiedza ta stuzy takze przewidywaniu dal-
szych dazen i zachowan mtodego pokolenia,
co ma niebagatelne znaczenie dla progno-
zowania rozwoju spotecznego. Z badar wyni-
ka, ze mtodziez najwyzej ceni wartosci allo-
centryczne — bliskie i serdeczne stosunki
z kolezankami oraz kolegami, wspolne zaje-
cia i przezycia, wzajemne obdarzanie si¢
przyjaznia i zaufaniem, dzielenie sie rados-
nymi i mniej przyjemnymi wiadomosciami,
Swiadczenie sobie pomocy i mozliwosci
liczenia na wsparcie rowiesnikow w chwilach
trudnych.

Na drugim miejscu, co nalezy uzna¢ za
zjawisko pozytywne, znalazty sie wartosci
prospoteczne. Dobrze, ze uczniowie nie ogra-
niczajg swych zainteresowan sprawami Spo-
fecznymi do waskiego kregu problemoéw
wihasnej grupy kolezenskiej, wykazujac zywe
zainteresowanie problemami ogélnospotecz-
nymi i dziataniami korzystnymi dla niezna-
nych sobie ludzi. Odczucie potrzeby zaan-
gazowania si¢ w sprawy spoteczne jest silniej
jednak przyswojone jako zasada etyczna, niz
jako dyrektywa konkretnego dziatania. Wi-
da¢, ze niedostatki zycia spotecznego, z kto-
rymi miodziez szkolna styka sie od dziecin-
stwa, wywierajg wplyw hamujacy i ogra-
niczajacy rzeczywiste postawy prospoteczne.

Zgodnie z tym, czego mozna byto oczeki-
waé, miodziez szkolna wysoko ceni wartosci
przy jemno$ciowe. Zapewne jest to rezultatem
liberalizacji wychowania, ktéra mozna obser-
wowaé nie tylko w Srodowiskach miejskich,
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ale takze na wsi. O ile w stosunkach spotecz-
nych miedzy dorostymi, dziatajgcymi w insty-
tucjach i organizacjach formalnych, klimat
demokratyczny rozwija sie szerzej i bardziej
intensywnie dopiero w obecnych warunkach
ustrojowych, o tyle wwychowaniu rodzinnym
»duch wolnosciowy” zadomowit si¢ juz daw-
no. Miodziez konczaca szkoly podstawowe
i uczaca sie¢ w szkotach ponadpodstawowych
wie, ze warto korzysta¢ z radosci zycia i nie
zamierza traci¢ tej mozliwosci.

Wsréd mtodych ludzi stosunkowo wysoko
cenione sg wartosci zwigzane z pracg i ze
sprawowaniem wiadzy. Wysoka pozycje war-
tosci zwigzanych z pracg mozna interpre-
towa¢ jako uswiadomienie sobie przez mio-
dziez duzego znaczenia pracy w warunkach
gospodarki rynkowej i tego, ze rodzaj ijakos¢
wykonywanej pracy ma bardzo duzy wplyw
na losy zyciowe miodych ludzi. Relatywnie
wysoka pozycja wartosci zwigzanych ze spra-
wowaniem wiadzy jest z kolei odbiciem de-
mokratycznych przemian w zyciu spotecz-
nym. Spow'odow'aly one, ze osoby rzadzace
na szczeblu centralnym i lokalnym cieszg sie
wiekszym prestizem. Wiele miodych o0s6b
zaczyna sobie zdawa¢ spraw'e, ze sprawowanie
wladzy moze by¢ okazjg do samorealizacji
i powodem do dumy.

Mniej wiecej w potowrie hierarchii warto-
sci mtodziezy plasujg sie wartosci edukacyjne.
Biorgc pod uwage fakt, ze badaniami objeto
uczacy sie miodziez, nalezy uznac, ze jest to
pozycja stosunkowa niska. Uczniowie zaj-
mujg w'obec edukacji jako wartosci postawe
posrednig miedzy catkowita ambiwalencjg
a umiarkowang akceptacjg. Jak sie wydaje,
jest to konsekwencjg trwajgcej od wielu lat
tendencji spychania edukacji przez kolejne
rzady na drugo-, a nawet trze¢topianowe po-
zycje. Wigze sie z tym takze deprecjacja edu-
kacji w opinii spotecznej. Bagatelizowanie
roli edukacji staje sie charakterystyczng ce-
cha znacznej czesci pokolenia dorostych Po-
lakow. Jest to bez watpienia cecha ujemna.
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Niestety, w widoczny sposéb przenosi sie ona
takze do $rodowisk miodziezy uczacej sie
w szkotach podstawowych i $rednich.

Zaskakujaco nisko mtodziez ceni wartosci
rodzinne i obywatelskie. Wydaje sie, ze jest
to wyrazem trwajgcego w naszym Kraju przez
waele lat kryzysu spotecznego, wr tym takze
kryzysu wspotczesnej rodziny. Jest to takze
kolejne odbicie stabosci catego systemu edu-
kacji, w ktérym nie wpaja sie skutecznie
wspOtczesnej miodziezy najbardziej elemen-
tarnych wartosci.

Na samym dole hierarchii znajdujg sie
wartosci materialne. Sytuacja ta budzi zasta-
nowienie. Z jednej strony mogtaby cieszy¢
tych, ktorzy przez lata zarzucali miodziezy
nazbyt konsumpcyjne nastawienie do zycia.
Z drugiej za5 — w czasach gospodarki ryn-
kowej — dgzenie do osobistego sukcesu ma-
terialnego nie moze by¢ od razu traktowane
negatywnie. Wrecz przeciwnie, stanowi wyraz
pozadanej obecnie orientacji na konku-
rencje, rywalizacje ijej wynik. Zatem brak
poczucia znaczenia wartosci materialnych
moze byC interpretowany jako ujemny rys
charakterystyki aksjologicznej wspotczesnej
miodziezy szkolnej, jako symptom niewystar-
Czajacego przygotowania do zycia spofecz-
nego i dziatalnosci zawodowej. Nalezy za-
znaczy¢, ze réznice miedzy wyznawaniem
tych wartosci sg niewielkie. Nie mozna wiec
moéwic o jakiej$ zdecydowanej dominacji jed-
nych wartosci nad innymi lub tez o wyraznym
odrzucaniu jakich$ wartosci przez miodziez.
Na podstawie tych wynikéw mozna ogo6lnie
stwierdzi¢, iz teza o konsumpcyjnym stylu
zycia miodziezy jest nieuzasadniona, 0 czym
Swiadczy fakt wysokiego miejsca zajmowa-
nego w hierarchii przez wartosci allocentrycz-
ne i prospoteczne.

Rodzi sie wiec pytanie, skad w takim razie
wzigla sie opinia o szczegdlnej podatnosci
miodziezy na takie wphywy, ktére sprawiaja,
iz stala sie ona bierna poznawczo, nastawiona
wylacznie na rozrywke i silne przezycia emo-

cjonalne, czesto rzekomo doswiadczane
kosztem innych ludzi. Czes¢ spoteczenstwa
wygtaszajagca podobne poglady opiera je na
pobieznych obserwacjach przede wszystkim
nieformalnych grup mtodziezy, ktére dla jed-
nostki sg atrakcyjniejsze o tyle, o ile zaspoka-
jaja potrzebe silnych pozytywnych przezy¢
emocjonalnych. Wyrazem tego jest zacho-
wanie nasuwajgce wnioski o beztroskim stylu
zycia mtodych ludzi. Tymczasem okazuje sie,
iz jest to tylko rodzaj odreagowania, wasci-
wy styl zycia bowiem realizowany jest niejako
indywidualnie i stoi w sprzecznosci z obser-
wowanym na co dzien.

Miodzi ludzie ujawniajg takze niepokoje
zwigzane ze sprostaniem wymogom nauki
szkolnej. Pojawiajg sie tez obawy o utrate ko-
gos bliskiego czy spowodowane zagrozeniami
ekologicznymi lub przemocs. Najwigkszym
problemem dla miodziezy jest brak wiaiy
wr'siebie i nieSmiato$¢ — z powodu defektéw
fizycznych, braku oparcia psychicznego w naj-
blizszych, niekorzystnej sytuacji materialnej.
Silnie odczuwana jest presja os6b dominu-
jacych, w tym takze rodzicow. Postawg bezrad-
nosci (manifestowang jako biernos¢) reaguje
badana miodziez wobec takich ludzkich sta-
bosci, jak: gtupota, nieodpowiedzialnosé, do-
minacja i wrogo$¢. Wzbudzajacymi agresje
okazat}7 sie zachowania innych: manipulacja,
brutalnos¢, ztosliwos¢, arogancja, dreczenie,
oszustwo, nieuczciwos¢. Miodziez nie akcep-
tuje u siebie takich cech jak: nieSmiatos¢, na-
iwnos¢, uboga ekspresja uczuciowa (mata
spontaniczno$¢), lenistwo, niesystematycznosc¢,
zmiennos$¢ nastrojow.

Czynniki ksztattujgce zar6éwno postawy
os6b zdrowych wbbec niepetnosprawnych,
jak tez postawy tych ostatnich wobec wias-
nego kalectwa, mieszczg sie w réznych klasy-
fikacjach. We wszystkich tych dziataniach
duze znaczenie przypisuje sie uwarunkowa-
niom bedacym rezultatem oddziatywar socja-
lizacyjnych. Ich poznawanie jest wazne gténv-
nie dlatego, iz umozliwia kreowanie aktyw-



nosci ograniczajacych niezamierzone rezul-
taty socjalizacji oraz jednoczesne wzmacnia-
nie jej elementéw wychowawczych. Poprzez
takie dziatania mozna stopniowo zmierza¢ do
kreowania postaw, ktdére bytyby zrodiem za-
chowan prointegracyjnych. Dotyczy to zwia-
szcza Srodowiska rodzinnego i szkolnego, ale
nie tylko, gdyz postawy mogg zmienia¢ sie
w kazdym okresie zycia.

Ciagtos¢ procesu przekazywania dziedzic-
twa kulturowego ma niewatpliwie zwigzek
z postawami ujawnianymi obecnie wobec
inwalidztwa, zaréwno przez osoby zdrow'e, jak
i przez samych niepetnosprawnych. Uwarun-
kowania tkwigce u podstaw utrzymywania sie
niektorych przejawow’ tych postaw’ przez cate
wieki, musza mie¢ bardzo trwaly i mocno
determinujacy charakter. Dla ukonstytuowa-
nia postaw konkretnego pokolenia decydu-
jace sg zinterioiyzowane, zwlaszcza we wczes-
nych okresach zycia, kulturowe wzory tych
postaw' oraz charakterystycznych dla nich
sposobow reagowania.

Nasze szkoty rowniez nie sg przygotowane
do ksztattowania prointegracyjnych postaw
dzieci i mtodziezy wobec kalectwa oraz oséb
nim dotknietych. Nie ma odrebnego przed-
miotu obejmujgcego wychowanie do tole-
rancji, a w ramach przedmiotéw obowigzko-
wych nie przewidziano tematéw' wyjasniajg-
cych kwestie niepetnosprawnosci. Réwno-
cze$nie w szkole miodziez nierzadko shyszy
od nauczycieli wypowiedzi: ,ty tepaku, nada-
jesz sie do szkoly' specjalnej”, ,.ty chybajeste$
ghuchy” itp. W podswiadomosci miodego
cztowieka utrwala si¢ przekonanie, ze ,,tamci”
stanowig kategorie ludzi gorszych, mniej
przydatnych spotecznie.

W plaszczyznie edukacyjnej najwazniejsze
jest upowszechnianie racjonalnej wiedzy o in-
nosci, przy rdwnoczesnym eliminowaniu prze-
sadow’ i stereotypow opartych na irracjonal-
nych przestankach. Wymaga to miedzy inny-
mi korekty programow szkolnych, przy czym
niekoniecznie musi to oznacza¢ wprowadze-
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nie nowych przedmiotéw. Wazniejsza jest
interpretacja tresci przekazywanych w ra-
mach réznych blokéw tematycznych, zaréwno
humanistycznych jak i przyrodniczych.
W zwigzku z tym niezbedne jest wprowadze-
nie odpowiednich modyfikacji w programach
ksztatcenia nauczycieli, w oparciu o zatozenie
wiekszego ich ukierunkowania na problemy
pedagogiki specjalnej. Druga ptaszczyzna
dziatan stuzacych przeksztatcaniu postaw'
wobec 0s6b niepetnosprawnych wigze sie
z konieczno$cig rozszerzenia interakcji inte-
gracyjnych. Czeste kontakty z nimi umo-
zliwiajg konfrontacje uprzedzen z wdasnymi
doswiadczeniami spotecznymi. Im szerszy
jest zakres rol, w ktdrych niepetnosprawni
wystepujg w tych interakcjach, tym wieksze
prawdopodobienstwo eliminowania przesa-
déw i nietolerancji. Odnosi si¢ to szczegdl-
nie do realizatoréw rél w najwiekszym stop-
niu kreujgcych spoteczne postawy, wykonuja-
cych tzw. zawody podmiotowe.

Spoteczna integracja réznych kategorii
0s6b niepetnosprawnych musi sie rozpoczy-
na¢c w mozliwie wczesnych okresach zycia,
dlatego coraz wigkszym zainteresowaniem
cieszy sie u nas, popularny juz w krajach za-
chodnich, model integracji wszystkich dzieci
w ramach instytucji otwartych. Polscy autorzy
podkreslajg jednak problem ograniczonych
mozliwosci realizowania tego modelu w dzi-
siejszych warunkach naszego szkolnictwa
publicznego. Z calg pewnoscig jest to pro-
blem trudny, tym bardziej, ze program inte-
gracyjny musi uwzglednia¢ mozliwosci, pre-
dyspozycje indywidualne oraz potrzeby reha-
bilitacyjne kazdego dziecka. Nie zawsze
umieszczanie dziecka niepetnosprawnego
w klasie integracyjnej jest dla niego korzyst-
ne. Natomiast dzieci, dla rozwoju ktdrych
bytoby to pozgdane, powinny mozliwie szyb-
ko znalez¢ miejsce wérdd zdrowych réwiesni-
kéw. Dotychczasowy system nauczania i wy-
chowania w szkotach publicznych budzi wiele
zastrzezen i wymaga gruntownej reformy.



W jej ramach niezbedne jest uwzglednienie
mozliwosci i potrzeb miodziezy z réznymi
rodzajami niepetnosprawnosci. Poczagtkowe
trudnosci, jakie niewatpliwie beda takim zmia-
nom towarzyszy¢, ostabng w miare upow-
szechniania sie wzordw integracyjnych oraz
zdobywania przez nauczycieli nowych dos-
wiadczern zawodowych.

Przyczyna zaburzen relacji pomiedzy
ludZmi zdrowymi a osobami niepetnospraw-
nymi jest fakt, ze cztowiek sktonny jest ule-
ga¢ pewnym stereotypom wygladu i funk-
cjonowania innych ludzi, a w zwigzku z tym
wszelka inno$¢ budzi w nich niepokdj badz
zdziwienie. A zatem ma sklonnosé, by trak-
towaC z dystansem ludzi troche inaczej wy-
gladajacych lub funkcjonujacych, aby nie
zaburza¢ swojego poczucia bezpieczenstwa
i spokoju. Barierg psychiczng jest takze lek,
ktéry czlowiek odczuwa na mysl o chorobie
i kalectwie, bo przeciez mogg zagraza¢ takze
jemu i jego najblizszym. Instynkt samoza-
chowawczy sktania go wiec do zachowania
dystansu wobec o0s6b niepetnosprawnych.
Niekiedy ludzie sa nawet sktonni do wspot-
czucia czy udzielania anonimowej pomocy
tym osobom, ale kontakt bezposredni, bliski,
uwazajg za niepotrzebny i zbyt trudny dla
siebie.

Zagrozenia, ktére mogg deformowac po-
strzeganie 0sOb niepetnosprawnych, to takze
stereotypy, schematy poznawcze i przystoso-
wawcze, uprzedzenia, nieadekwatna samo-
ocena i projekcja realnej akceptacji ludzi
troche inaczej funkcjonujacych. Wystepo-
wanie negatywnej reakcji spotecznej na to, co
jest inne, odmienne od powszechnych stan-
dardéw, moze polega¢ nie tylko na jawnym
odtragceniu, ale takze na maskowaniu reakcji
nadopiekunczo$cig ograniczajgcg niezalez-
nos¢ osoby niepetnosprawnej i deprecjonuja-
Cq jego aspiracje.

W tym kontek$cie zainteresowa¢ moga
wyniki przeprowadzonych wsrod miodziezy
licedw ogodlnoksztatcacego i ekonomicznego

badan dotyczacych przyczyn izolacji 0sdb
niepetnosprawnych. Miodziez liceum ogél-
noksztatcacego za gtdwng przyczyne izolacji
dziecka niepetnosprawnego uznata 0g6lng
znieczulice spoteczng (67,9%), a uczniowie
liceum ekonomicznego brak rzetelnej wiedzy
0 tych dzieciach (59,2%). Tyle samo 0s6b
w obydwu grupach (65,5%) wskazato takze
na strach przed innoscia.

Probowano takze ustali¢, wjakim stopniu
miodziez uczestniczy w zyciu oséb niepetno-
sprawnych. Z badan wynika, ze miodziez
chetnie udziela pomocy w zbieraniu zabawek
1 ubran dla dzieci niepetnosprawnych
(30,9%) i czynnosciach zycia codziennego
(21,8%), wspiera psychiczne w sytuacjach
trudnych (14,6%), organizuje imprezy rekre-
acyjne dla tych dzieci (14,6%), pomaga
w przejsciu przez jezdnie (9,1%), (10,9%) itp.

Najczestszg reakcjg miodziezy na proble-
my i trudnosci zyciowe dzieci niepetnospraw-
nych i ich rodziny, jest podziw, ze mimo tylu
utrudnien w srodowisku umiejg sie przystoso-
wac (87,3%), czesc lituje sie nad nimi (21,8 %),
z kolei 7,3% badanych stara sie unika¢ takich
dzieci i rodzin, a 5,4% stwierdzito, ze osoby
niepetnosprawne sg im obojetne.

Kolejnym problemem badawczym byto
okreslenie rodzaju dziatan na rzecz oséb nie-
petnosprawnych, ktére pomogtyby im samo-
dzielnie funkcjonowa¢. Odpowiednio 85,7%
i 96,3% miodziezy uwaza, ze nalezy tworzy¢
takie warunki zycia i wychowania, aby dzieci
te moégh’ normalnie funkcjonowaé w $rodo-
wisku. Duza grupa miodych oséb (39,3%
i 81,5%) opowiedziata sie za prowadzeniem
jak najszerszych badan i szerokiej akcji pro-
filaktycznej na rzecz ograniczenia liczby uro-
dzen dzieci kalekich.

Uzyskane wyniki badan pozwolit)' na wy-
suniecie nastepujacych wnioskow:

— im wiecej informacji przekazujemy mito-
dziezy szkolnej na temat niepetnosprawnosci,
tym czeSciej spotykamy sie z tolerancjg i obiek-
tywnym spostrzeganiem sytuacji tych osdb,



— im wiecej miodziez ma kontaktow
z osobami niepetnosprawnymi, tym opinie
na ich temat i stosunek do nich jest bardziej
pozytywny,

— niewiedza na temat przyczyn powsta-
wania odchylen od normy sprawia, ze ludzie
boja sie kontaktu z osobami niepetnospraw-
nymi,

— czestotliwos¢ spotka z osobami nie-
petnosprawnymi wptywa na rodzaj udzielanej
im pomocy,

— kontakt ludzi petnosprawnych z nie-
petnosprawnymi powinien opiera¢ sie nie na
obawach i leku, ale na checi pokonania ist-
niejacych barier i prowadzi¢ do petnej akcep-
tacji i normalizacji wzajemnych relacji,

— obawy 0s6b niepetnosprawnych doty-
czace zachowan i reakcji oséb petnospraw-
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nych we wzajemnych relacjach powinny mieé
uzasadnienia w rzeczywistosci,

— osoby odpowiedzialne za osoby nie-
petnosprawne administracyjnie lub profesjo-
nalnie majg sprosta¢ tej odpowiedzialnosci
i nie leka¢ sie, ze udziat oséb niepet-
nosprawnych w zyciu klasy szkolnej czy w za-
ktadzie pracy prowadzi¢ moze do trudnosci
i komplikacji funkcjonowania pozostatej spo-
fecznosci.

Janina Wyczesany

1 K ObuchowskKi, psychologia dazen ludzkich,
Warszawa 1983.

2Z Myslakowski, Wychowanie cztowieka w zmien-
nej spotecznosci, WWarszawa 1965.

3 Por. M. J. Szymanski, Mtodziez wobec wartosci.
Préba diagnozy, Warszawa 1998.
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Ogodlnopolska konferencja naukowa
Nauki pedagogiczne — ich rozwdj
i wkiad w przemiany edukacyjne

W dniach 17-18 stycznia br. w budynku Wy-
dzialu Pedagogicznego Akademii Pedago-
gicznej w Krakowie przy ul. Ingardena 4 od-
byta sie ogdlnopolska konferencja naukowa
Nauki pedagogiczne — ich rozw¢j i wkiad
w przemiany edukacyjne. Konferencja miata na
celu uczczenie jubileuszu 10-lecia istnienia
Wyadziatu Pedagogicznego. Jej organizatorem
byl prof. Jézef KuzZnia, dziekan Wydziatu
Pedagogicznego naszej Akademii. Patronat
honorowy nad konferencjg objeta dr Krysty-
na tybacka, minister Edukacji Narodowej
i Sportu, ktéra — nie mogac przyby¢ osobis-
cie — wystosowata do organizatoréw i uczest-
nikéw list gratulacyjny i tradycyjne zyczenia
owocnych obrad.

Konferencja zgromadzita wiekszo$¢ czo-
towych polskich pedagogéw, reprezentuja-
cych wszystkie wazniejsze uczelnie krajowe.
Z uwagi na bardzo duzg liczbe nadestanych
referatow cze$¢ naukow'g konferencji podzie-
lono na dwie sesje plenarne oraz sze$¢ na-
stepujagcych sekcji tematycznych: Edukacja
w dobie rewolucji informatycznej — szanse i za-
grozenia, Pedagogika w wychowaniu do demokra-
cji w kontekscie przemian edukacyjnych, Edukacja
i kompetencje wspdlczesnego nauczyciela, Dzieci
i mlodziez w badaniach psychologicznych i peda-
gogicznych, Wychowanie przez sztuke i dla sztuki,
Przemiany w postrzeganiu niepetnosprawnosci
w zakresie edukacji, opieki i spotecznego wsparcia.

W ciggu dwoch dni w sesjach plenarnych

wygtoszono 12 referatow, w sek-
cjach tematycznych — facznie 108
referatow.

WS$réd  zaproszonych — gosci
znalezli sie m.in. mgr Jerzy Lac-
howski, matopolski kurator o$wia-
ty oraz ks. prof. Wiadystaw' Kubik,
rektor Wyzszej Szkoty Filozoficz-
no-Pedagogicznej ,Ignatianum?”.
Czynnym uczestnikiem konferen-
cji byt takze gos¢ zagraniczny, re-
prezentujacy Uniwersytet w Erfur-
cie dr bab. Egon Schmuck — prze-
wodniczac)' Miedzynarodowej Rady
Pedagogiki Zabawy.

Po powitaniu gosci przez go-
spodarza konferencji dziekana Wy-
dziatu Pedagogicznego, prof. J6ze-
fa Kuznig, gtos zabiat prof. Michat
Sliwa, rektor AP, ktéry w krotkim
wystgpieniu podkresli! znaczenie



Wydziatu Pedagogicznego dla catej Uczelni.
Bardzo mitym akcentem bylo wreczenie
przez rektora dziekanowi Wydziatu Pedago-
gicznego medalu Akademii Pedagogicznej
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.

W dalszej czesci otwarcia konferencji prof.
J. Kuznia przedstawit krétka historie Wydzia-
fu Pedagogicznego, wymieniajagc wiele o0séb,
ktore przyczynity sie do jego powstania.
Wyadziat Pedagogiczny zostat utworzony po
wyodrebnieniu sie z Wydziatu Humanistycz-
nego w dniu 16.01.1992 roku, tak wiec ter-
min konferencji przypadt niemal doktadnie
w 10. rocznice tego wydarzenia. Dziekan
podkreslit takze liczne osiggniecia pracow-
nikéw Wydzialu w obszarze naukowym, dy-
daktycznym i organizacyjnym. Jednym
z wazniejszych sukcesow' Wydziatu w ostat-
nich latach byto unowoczes$nienie i znaczne
poszerzenie bazy lokalowej poprzez rozbudo-
we budynku przy ul. Ingardena 4. Na zakon-
czenie swojego wystapienia dziekan zwrdcit
uwage, ze do najwazniejszych zadan Wy-
dziatu w najblizszej przysztosci naleze¢ bedzie
uzyskanie uprawmien habilitacyjnych oraz
poprawa bazy materialnej Instytutu Sztuki.

Przedpotudnia obydwu konferencyjnych
dni przeznaczono na sesje plenarne, po kt6-
rych prowadzono dalsze obrady w sekcjach
tematycznych. Z uwagi na jubileuszowy cha-
rakter konferencji wiekszos¢ referentow' roz-
poczynata swoje wystapienia od ztozenia gra-
tulacji na rece dziekana Wydziatlu Pedago-
gicznego, zgodnie podkreslajac, ze Swietowa-
nie jubileuszu 10-lecia Wydziatu poprzez zor-
ganizowanie tak duzej konferencji naukowej
jest sprawg godng pochwaly.

Referat wprowadzajacy Pedagogika i edu-
kacja — wzajemne inspiracje, problemy wspot-
dziatania i spotecznego oddziatywania wygtosit
prof. Tadeusz Lewowicki z Uniwersytetu War-
szawskiego. Wskazat on trzy obszaiy relacji
pedagogiki i edukacji: poszukiwanie wza-
jemnych inspiracji pomiedzy teorig a prak-
tyka, poszukiwanie oddziatywah miedzy
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teorig a praktykg pedagogiczng oraz od-
dziatywanie teorii i praktyki pedagogicznej
na szeroko rozumiang edukacje. Po przed-
stawieniu krétkiego lysu historycznego two-
rzenia teorii edukacyjnej, ktora powstawata
czesto pod wptywem koncepcji wybitnych
praktykow, takich jak Johannes Sturin, Ru-
dolf Stciner, Maria Montessori, Celestin
Freinet, Janusz Korczak czy John Dewey,
moweca zwrocit uwage na wiele zjawisk nega-
tywnych i bezradno$é pedagogiki wobec
wypetniania potrzeb edukacji szkolnej, wobec
Swiata mediéw i wobec zjawisk patologicz-
nych. Prof. Lewowicki stwierdzit takze, ze
bardzo waznym zadaniem pedagogiki jest
odczytywanie aktualnych potrzeb i zagrozen
wspolczesnej cywilizacji oraz to, by owo od-
czytanie docierato do szerokiego grona pe-
dagogow', takze tych, ktorzy dopiero debiu-
tuja w tym trudnym zawodzie, a nie tylko do
waskiego grona o0s6b juz przekonanych.
W zakoriczeniu referatu podkreslit, ze rézne
sposoby uprawiania pedagogiki skladajg sie
na jej komplementarnos¢, dobrze odpowia-
dajac bardzo ztozonej rzeczywistosci.

W referacie Konsekwencje dla edukacji i nauk
0 niej wynikajace z cywilizacji informacyjnej prof.
Kazimierz Denek z Uniwersytetu im. A Mic-
kiewicza w Poznaniu zwrécit uwage na wyjat-
kowos¢ prowadzonych aktualnie dyskursow
zwigzanych z edukacjg i naukami o edukacji.
Obie te sfery podlegajg nowym zagrozeniom.
W odniesieniu do edukacji podstawowym
destruktywnym czynnikiem jest jej coraz
wieksze upolitycznienie. Pilnym zadaniem
staje sie zatem wylgczenie edukacji z party-
kularnych rozgrywek i doprowadzenie do
wspotpracy ponad podziatami. Z realizowa-
nego obecnie procesu powstawania spote-
czenstwa informacyjnego wynika, ze eduka-
cja winna nie tylko $ledzi¢ i odczytywac wszel-
kie trendy, ale wrecz wyprzedzaé je w celu
ewaluacji mozliwych konsekwencji. Mowca
potozyt réwniez nacisk na dwa wazne dla
edukacji zjawiska, jakimi sg globalizacja zycia



oraz gwattowny wzrost przemocy i dewalua-
cja wartosci, w tym szczego6lnie zycia ludz-
kiego. Powstrzymanie narastajgcego napom
tych zjawisk to istotne zadanie, jakie staje
przed pedagogami. W wyniku tak rozumia-
nych dziatan nalezy doprowadzi¢ do budowy
szkoly nauczajgcej komunikowania swoich
mysli, sztuki dialogu i negocjacji spotecznej
oraz podejmowania decyzji. Zdaniem prof.
K Denka szkofa, ktora sprosta tym wyma-
ganiom, bedzie prawdziwg szkotg przysztosci,
szkotg na miare potrzeb, oczekiwan i nadziei,
wreszcie szkotg, ktdra pozwoli zlikwidowac
liczne zagrozenia cywilizacyjne.

Nawigzujagc do tytutu swojego referatu
Humanistyczna orientacja edukacji — zagroze-
nia i zobowiazania, prof. Irena Wojnar z Uni-
wersytetu Warszawskiego podkres$lita, ze ju-
bilat — Wydziat Pedagogiczny Akademii Pe-
dagogicznej — jest sojusznikiem takiej
wiasnie orientacji edukacji. Prof. I. Wojnar
zwrdcita uwage na dwa bardzo wazne pro-
blemy. Pierwszy z nich to egzystencjalny wy-
miar myslenia edukacyjnego i dziatania,
czyli to, co w raportach edukacyjnych ekspo-
nowane jest kategorig ,by¢” — hyé czio-
wiekiem wewnetrznie bogatym, integralnym,
zdolnym do samorozwoju i wspdétdziatania
z innymi oraz wspdtdziatania na rzecz roz-
woju $wiata. Drugi problem to wyciagniecie
konsekwencji z przekonania sformutowa-
nego przed wielu laty przez prof. B. Sucho-
dolskiego, ze edukacja jest sprawg cztowieka
w $wiecie, a nie tylko wjego wnetrzu. Edu-
kacja jest wiec zespotem réznego rodzaju
zobowigzah wobec $wiata i interakcji ze
Swiatem. Autorka wskazata takze dwie naj-
wazniejsze kategorie zagrozen wspotczes-
nego cztowieka. Pierwszg z nich jest aliena-
cja, czyli wyohcowanie cztowieka sposréd
jego wiasnych wytworéw. Druga kategorie
zagrozen stanowi rozwarstwienie spoteczne,
polegajace na podziale ludzi na tych, ktérzy
odniesli sukces i na przegranych. Wynika to
ze swoistej kultury chciwosci, ktorej nalezy

przeciwstawi¢ szeroko rozumiane wartosci
humanistyczne.

Kolejny referent — prof. Jerzy Niemiec
z Uniwersytetu w Biatymstoku w konwencji
dekalogu przedstawit Tendencje edukacyjne na
przetomie XX-XXI wieku. Autor wskazat i krot-
ko scharakteryzowat 10 najwazniejszych —
jego zdaniem — ogoélno$wiatowych tendencji
we wspotczesnej edukacji. Zaliczyt do nich:
demokratyzacje, decentralizacje, wolny ry-
nek, pluralizm, wielokulturowos$¢, tendencje
gwaltownie zmieniajgcych sie proporcji (spra-
wy ochrony cztowieka — jego bezpieczenstwo
i zagrozenia ekologiczne, nowoczesne tech-
nologie i wykorzystujgce je ksztatcenie zdal-
ne, gwattowng zmiane w doborze tresci
ksztatcenia — przejscie od historyzmu do
wspotczesnosci), zmiany w pedagogice (nowe
specjalizacje, rozszerzenie zasiegu oddziaty-
wania szkoty) oraz standardy wyksztatcenia
nauczyciela ijego autonomia, takze w sensie
niezaleznosci materialnej. Referent zauwazyt,
iz kazda z zarysowanych tendencji musi by¢
indywidualnie postrzegana i analizowana.

Reprezentujacy krakowska AP prof. Cze-
staw Banach w wystgpieniu Edukacja wobec
wspdtczesnego $wiata i cztowieka podkreslit, ze
edukacja powinna uwzglednia¢ charakterys-
tyczne dla $wiata u progu XXI wieku procesy,
takie jak: globalizacja zycia, przechodzenie
do spoteczenstwa informacyjnego, tendencje
do myslenia dtugofalowego i antycypacyjne-
go. Wiele z tych tendencji nalezy rozpatry-
wac tacznie z procesami transformacji ustro-
jowej, niebezpieczenstwami chaosu aksjolo-
gicznego i kryzysu autorytetdw. Wartosciowg
propozycja rozwigzywania probleméw rozwo-
ju edukacji i zycia spotecznego ludzi jest
Manifest Humanistyczny 2000. Apel o nowy glo-
balny humanizm. Prof. Banach zwrécit uwage,
ze systemowi edukacji i polskiej szkole nie-
zbedna jest swiadomos¢ stanu spoteczenstwa,
a szczegolnie problemow zyciowych i eduka-
cyjnych miodego pokolenia oraz sytuacji
demograficznej Polski do roku 2020. Rozwdj



czlowieka w sytuacji oznak regresu cztowie-
czenstwa wymaga ksztattowania dwéch waz-
nych idei: ,uczenia sie przez cate zycie” oraz
»rozumie¢ Swiat — kierowaé sobg”.

W ostatnim plenarnym wystapieniu pierw-
szego dnia konferencji prof. Wiadystaw
Puslecki z Uniwersytetu Opolskiego w refera-
cie Ku petnomociwsci uczestnikow procesu ksztat-
cenia zdefiniowat petnomocno$¢ jako pod-
miotowos¢ wzbogacong o doskonatg znajo-
mos$¢ swoich uprawnienn i odpowiedzialne
stosowanie tych uprawnien w toku dziatalno-
$ci. Petnomocno$¢ procesu edukacyjnego jest
wiec najwyzsza faza podmiotowosci. Wedtug
referenta podmiotowo$¢ w polskiej edukacji
ma charakter wytacznie deklaratywny. Wa-
runkiem rzeczywistego jej zaistnienia jest
znajomos$¢ uprawnien os6b bioracych udziat
w dziatalnosci edukacyjnej. Petnomocno$¢
dotyczy zaréwno oséb prawnych, jak i fizycz-
nych, jednakze w swoim wystapieniu referent
skupit uwage na petnomocno$ci nauczyciela
i ucznia, stwierdzajac, ze brak faktycznej pet-
nomocnos$ci w polskiej szkole hamuje rozwoj
prawdziwej demokracji.

Kazda dobra konferencja, a organizowa-
na przez srodowisko krakowskich pedagogow
w szczegolnosci, musi uwzgledniaé holistycz-
ne ujecie koncepcji cztowieka i respektowac
triade: prawda, dobro, piekno. Dla realizacji
tej idei na zakonczenie pierwszego dnia kon-
ferencji w auli gmachu gtéwnego Akademii,
do ktorego uczestnicy zostali przewiezieni
specjalnie wynajetym autobusem, odbyla sie
czesé artystyczna. Ziozyh)' sie na nig wystepy
zespotu ,,Matych Stowianek” oraz studentow
naszej uczelni, ktérzy pod kierunkiem Jézefa
Romka z Pracowni Form Artystycznych Ka-
tectiy Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej oraz
Zbigniewa Batora z Instytutu Filologii Pol-
skiej przedstawili Betlejem Polskie. Kierowany
nieprzerwanie od 27 lat przez dr inz. Wiady-
stawe Francuz zespot ,,Matych Stowianek”
z krakowskiego Centrum Mtiodziezy im. dra
It. Jordana zywiotowo wykonat m in. polone-
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za, oberka z kujawiakiem, piosenki towickie,
suite lubelska, hucutke i tafice bulgarskie.
Wystep spotkat sie z bardzo zyczliwym przyje-
ciem wszystkich uczestnikéw, dostarczajac im
niezapomnianych przezy¢ i wzruszer. Cze$¢
tancow dedykowana byla }M rektorowi prof.
Michatowi Sliwie, dziekanowi Wydziatu Peda-
gogicznego prof. Jézefowi Kuzmie oraz
prawdziwemu mito$nikowi gor i folkloru —
prof. Kazimierzowi Denkowi. Warto w tym
miejscu wspomnie¢, ze od dwdch lat Akade-
mia Pedagogiczna sprawuje patronat nad
zespotem ,,Matych Stowianek”, ktory odbyt
juz ponad 1400 koncertéw na rdznych sce-
nach w Polsce i w 21 krajach Europy.
Podczas obrad plenarnych wdrugim dniu
konferencji przedstawiono 6 referatow. Prof.
Jozef Kuzma w referacie O teoretyczng wizje
szkoly przysztosci stwierdzit, ze w warunkach
globalnego kryzysu oswiaty szkota powinna
by¢ centralng jej instytucja, a nauka o teore-
tycznych i praktycznych zagadnieniach
dziatalnosdci szkoty winna uzyskaé nazwe wias-
ng. Autor zaproponowat wywodzacy sie zje-
zyka greckiego termin — scholiologia. Przed-
miotem jej zainteresowars bytaby dziatalno$¢
szkoty jako instytucji spotecznej, jej system
organizacyjny, funkcje oraz programy dydak-
tyczne, wychowawcze i kulturalne postrze-
gane w trzech wymiarach czasowych: prze-
sztosci, terazniejszosci i przysztosci. Prof.
KuZma stwierdzit, ze nauka o szkole powin-
na zapoczatkowaé nowe o niej myslenie. Cen-
tralny punkt referatu stanowito przedstawie-
nie koncepcji utworzenia Krakowskiej Nowo-
czesnej Szkoty Jutra. Szkota ta promowataby
holistyczny rozwdj dziecka, ksztattowanie
jego wyobrazni i zainteresowan, wychowanie
fizyczne, edukacje plastyczng, muzyczng
i medialng, nauke jezykéw obcych, uczylaby
szacunku i kultury' w stosunkach miedzyludz-
kich, przygotowywataby do krytycznego ijed-
noczes$nie refleksyjnego odbioru zjawisk ota-
czajacego Swiata. Dziekan podkreslit, ze
utworzenie takiej szkoty wymagac bedzie in-



tegracji dotychczasowych, istniejgcych w Aka-
demii Pedagogicznej, lecz rozproszonych
dziatan wielu jednostek Wydziatu Pedago-
gicznego.

Prof. Jézef Kargul z Uniwersytetu Zielo-
nogdrskiego w referacie Potrzeba redefinicji
niektorych poje¢ andragogicznych nawigzat do
swojej ksiazki Obszary formalnej i pozaformal-
nej edukacji dorostych, w ktorej wykazat, ze
wiele ugruntowanych w polskiej andragogice
twierdzen i haset nalezy dzi$ zrewidowac,
a niektore pojecia na nowo zdefiniowac. Jako
przyktad wymienit pojecie ,,wychowanie czio-
wieka dorostego”, ktére ze wzgledéw moral-
nych i pragmatycznych jest dzi$ chybione.
Zwrécit réwniez uwage, ze andragodzy star-
szego pokolenia przywiazuja zbyt duzg wage
do systemowego ujmowania $wiata. Btedem
jest takze zbyt wycinkowe ujmowanie proble-
moéw, powodujace, iz badacze tworza nowe
subdyscypliny andragogiki, ktdre de facto du-
blujg istniejace juz obszary nauki. W pod-
sumowaniu stwierdzit, ze dotychczas upra-
wiana pedagogika dorostych stata sie obec-
nie anachronizmem, a stosowane niektére
techniki psychologiczne moga by¢ wrecz de-
strukcyjne.

W referacie Nauczyciel jako badacz peda-
gogiczny prof. Stanistaw Palka z Uniwersytetu
Jagiellonskiego zwrdcit uwage, ze nauczyciele
szkot wszystkich szczebli w sposéb Swiadomy
lub nieSwiadomy podejmujg dziatania nosza-
ce znamiona badan pedagogicznych. Autor
przedstawi! dwa modele uprawiania dydak-
tyki: precyzyjny, dajacy sie opisaé w jezyku
matematyki model oparty na naukach przy-
rodniczych, oraz nie poddajacy sie pomia-
rom model oparty na naukach humanistycz-
nych. Obydwa te modele powinny by¢ na-
uczycielowi znane i przez niego stosowane,
nalezy je takze uwzglednia¢ w programach
ksztatcenia nauczycieli. Jako badacz pedago-
giczny nauczyciel powinien by¢ cztowiekiem
refleksyjnym, dazacym do rozwoju wiasnego
i swojego ucznia. Realizacja takiego podejs-

cia stanowitaby szanse na zmniejszenie luki
pomiedzy teorig a praktyka pedagogiczna.

Bardzo humanistyczny charakter miata
wypowiedz prof. Ireny Popiotek, dawnego
dziekana Wydzialu Pedagogicznego naszej
uczelni. W referacie zatytutowanym Wychowa-
nie przez sztuke — nadzieje i rozczarowania
autorka przypomniata sylwetke jednego
z tworcow wychowania estetycznego, prof.
Stefana Szumana. Wyrazita obawy i niepokoj
0 losy wychowania estetycznego w polskich
szkotach, w ktérych wdrazany jest przedmiot
sztuka, tgczacy dwa elementy muzyke i plastyke.
Moze sie to okaza¢ zadaniem niewykonal-
nym, gdyz trudno nauczyciela muzyki przy-
gotowa¢ w zakresie malarstwa czy rzezby,
podobnie jak i nietatwo bedzie nauczyciela
plastyki wyposazy¢ w odpowiedni zas6b wie-
dzy z dziedzin}' muzyki.

Migjsce nauk pedagogicznych w wypracowaniu
modelu doksztatcania zawodowego kadr pracowni-
czych przedstawit prof. Tadeusz Aleksander
z Uniwersytetu Jagiellonskiego. Podkreslit on,
ze tworzenie teorii doskonalenia zawodowego,
bedace nastepstwem profesjonalizacji spote-
czenstwa, jest jednym z wazniejszych osiggnie¢
pedagogiki XX wieku. Doskonalenie zawo-
dowe ma na celu usuniecie réznicy pomiedzy
zawodami, na ktdére jest zapotrzebowanie
spoteczne, a tymi, do wykonywania ktérych
przygotowujg szkol}. Dzisiejsze wyksztatcenie
ma charakter szerokoprofilowy, co oznacza, ze
dziesieciu zawodom z Kklasyfikacji zawodow
odpowiada jeden zawod szkoleniowy. Duzo
miejsca w swoim wystapieniu referent poswie-
cit zjawisku szybkiej zmiennosci techniki
1 technologii, wymuszajacemu kilkukrotng
zmiane kwalifikacji pracownika w ciagu zycia
zawodowego. Rodzi to potrzebe ciggtego
ksztatcenia i doksztatcania pracownikéw i do-
prowadzito do powstania nauki o szybkosci
zmian — drongologii.

W ostatnim referacie plenarnym zaty-
tutowanym Autorytet nauczyciela a przemiany
ustrojowe w Polsce prof. Marian Sniezynski



z naszej uczelni stwierdzit, ze celem dzialania
szkol)' jest optymalizacja ksztatcenia i wy-
chowania, a o efektywnosci tych dziatar
decyduje w duzej mierze nauczyciel i jego
autorytet. Autorytet tworzg wasciwosci
osobowosciowe, wiedza i umiejetnos¢ jej
przekazywania. Optymalnym wzorcem jest
nauczyciel zyczliwy, otwarty i wymagajacy, ale
jednoczesnie konsekwentny i sprawiedliwy,
skromny i potrafigcy pracowa¢ nad soba.
Budowanie autorytetu zawsze byto dla na-
uczyciela zadaniem trudnym. Z przeprowa-
dzonych przez autora badan wynika, ze tylko
niespetna 20% nauczycieli cieszy sie autory-
tetem wsréd uczniéw. Stan ten mozna po-
prawi¢ poprzez wyposazenie nauczycieli
w lepsza wiedze i sposoby jej przekazywania
oraz przez ksztattowanie odpowiednich po-
staw moralnych.

Pozostate referaty zostaty wygtoszone
w pracujacych réwnolegle szesciu sekcjach
tematycznych. W zdecydowanej wiekszosci
ich poziom byt wysoki, a praca w sekcjach
stworzyta korzystne warunki do prowadzenia
wielu interesujgcych dyskusji i inspirujgcej
wymiany pogladéw. QOgraniczone ramy ni-
niejszego sprawozdania nie pozwalaja na
pobiezny choéby przeglad tych wystapien.
Pozostaje zatem poczekaé, az po zrecenzowa-
niu nadestanych tekstéw zostang wydane ma-
teriat)’ pokonferencyjne.
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Duzym usprawnieniem, a jednoczesnie
bardzo atrakcyjnym akcentem byto przekazy-
wanie komunikatéw organizacyjnych w for-
mie multimedialnej prezentacji wyswietlanej
na duzym ekranie. Konferencji towarzyszyta
wystawa prac malarskich studentéw Instytutu
Sztuki, a takze kiermasz ksigzek zorganizo-
wany przez ksiegarnie Academicus, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne oraz Gdariskie
Wydawnictwo Psychologiczne.

Wszyscy uczestnicy konferencji spoza na-
szej Akademii Pedagogicznej otrzymali od
organizatora dwa ostatnie numery ,,Konspek-
tu” oraz Galene Konspektu Marka Karwali
przedstawiajaca dorobek pracownikéw Insty-
tutu Sztuki. Byfa to bardzo dobra promocja
Wydziatu Pedagogicznego i catej uczelni.

Uczestnicy zgodnie podkreslali wysoki
poziom merytoryczny i sprawng organizacje
konferencji, dajac temu wyraz wr bezposred-
nich wypowiedziach oraz licznych listach i te-
lefonach skierowanych na adres organizatora.
Cieszy zatem fakt, ze Wydziat Pedagogiczny
dobrze wywigzat sie z roli gospodarza tak
duzej konferencji. Byla on niewatpliwie bardzo
waznym wydarzeniem naukowym, gdyz nie-
fatwo jest dzi$ zgromadzi¢ w jednym miejscu
i czasie tylu luminarzy polskiej edukacji. Po-
zostaje tylko zatowaé, ze na kolejng taka oka-
zje bedziemy musieli czeka¢ nastepne 10 lat.

Janusz Morbitzer
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Hanna Batorowska

Centrum informacji multimedialnej i internetowej

w nowoczesnej szkole

W latach 1999-2001 Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Sejmowa Komisja Edukacji Na-
rodowej, organizacje pozarzadowe oraz firmy
zwigzane z edukacja i technologig informa-
cyjna aktywnie wiaczyt)’ sie w realizacje pro-
gramu Interkl@sa. Przewodniczaca tej inicja-
tywie senator Grazyna Staniszewska pod-
kredla, ze przedsiewziecie to ma na celu:
przygotowanie uczniéw do swobodnego po-
stugiwania sie komputerem i internetem
W rozwigzywaniu probleméw, a nauczycieli do
tworczego wykorzystania komputera w pro-
cesie dydaktycznym, uczynienie ze szkoly
osrodka nowoczesnosci i innowacji, ktory
dzieki multimedialnej pracowni komputero-
wej stuzy catej spotecznosci lokalnej.

Program Interkl@sa obejmuje zesp6t infor-
matycznych przedsiewzie¢ podejmowanych
dla potrzeb zreformowanej szkol)-, takich jak:
pracownia internetowa w kazdej gminie, pracow-
nia internetowa w kazdym gimnazjum, pracownia
internetowa w kazdej szkole, znak jakosci
Interkl@sa, komputer dla nauczyciela 2000, pro-
gram szkolern nauczycieli w Polsce firmy Intel
(Teacli to the future), program Regionalnych
i Lokalnych Akademii Informatycznych, program
Gminnych Punktéw Informacji Europejskiej pro-
wadzonych gtownie przez bibliotekarzy szkolnych,
program tworzenia Polskiego Portalu Edukacyjne-
go Interkl@sa i innych.

Jednym z zadan programu jest wiaczenie
technologii informacyjnej do wszystkich dzia-
tali edukacyjnych szkoly, szczeg6lnie tych,
ktore maja na celu ksztatcenie umiejetnosci
zdobywania, przetwarzania i wykorzystywania
informacji. Powstat on z myslg o przygotowa-
niu miodziezy do swobodnego funkcjonowa-
nia w epoce informacji, promujac szkoty

przeksztatcajace sie w osrodki wdrazania idei
spoteczenstwa informacyjnego.

W szkotach, w ktérych realizuje sie gtow-
ne zatozenia programu:

— uczniowie wykorzystujg komputery oraz
internet do wyszukiwania, selekcjonowania
i celowego wykorzystywania informaciji,

— biblioteka szkolna jest miejscem doste-
pu do internetu oraz multimedialnych Zrodet
informacji oraz posiada skomputeryzowane
zasoby biblioteczne,

— uczniowie i nauczyciele majg dostep do
komputeréw poza pracownia komputerowa,

— przygotowane zostaje pomieszczenie
przeznaczone na multimedialne centrum
informacji,

— uczniowie prowadza szkolng witryne
WWW i regularnie wydajg szkolng gazetke
oraz tworzajej internetowg edycje,

— nauczyciele stosujg technologie infor-
macyjna w nauczaniu ijako element swojego
warsztatu pracy oraz sg przygotowani do sto-
sowania technologii informacyjnej i komuni-
kacyjnej w nauczaniu przedmiotowym,

— personel administracyjny oraz kadra
kierownicza stosuje komputery’w administro-
waniu i zarzadzaniu szkota,

— pracownie komputerowe sg wykorzy-
stywane nie tylko w procesie nauczania po-
szczegblnych przedmiotow,

— wspoOtpracuje sie ze Srodowiskiem
lokalnym i pozalokalnym w zakresie wyko-
rzystania internetu i upowszechniania tech-
nologii informacyjnej, zaspokajajac réwniez
inne zwigzane z tym potrzeby spotecznosci
lokalnej.

Z analizy wymagan, jakie program
Interkl@sa stawia zreformowanej szkole, wy-



nika, ze w najblizszej przysztosci dyrektorzy
placéwek oswiatowych beda musieli wiaczyc¢
sie w tworzenie dostepnych catej spoteczno-
Sci lokalnej, a takze pozalokalnej, tzw. centrow
informacji multimedialnej i internetowej.

[ak powinno by¢ zorganizowane szkolne
centrum informacji, abyjego przydatnosé dla
procesu dydaktycznego zostata zaakceptowa-
na przez calg spotecznos$é szkoty?

Powstato wiele modeli takich placowek,
przygotowanych gtdwnie przez nauczycieli
bibliotekarzy. Zagadnieniem tym zajmujg sie
takze inni nauczyciele, ktérzy zaleznie od
swojej dziedziny wiedzy okre$lajg szkolne
centrum informacji jako: miejsce gromadze-
nia réznych mediéw dydaktycznych; miejsce
dostepu do informacji multimedialnej znaj-
dujacej sie gtownie w sieci globalnej; miejsce
przeznaczone do realizacji procesu ksztatce-
nia i samoksztatcenia z dostepem do wszyst-
kich zrodet informacji.

Bez wzgledu na przyjety model, szkolne
centrum informacji nalezy traktowac jako:
wielofunkcyjng pracownie stuzacg do zaje¢
lekcyjnych i pracy samoksztatceniowej, gdzie
uczniowie przygotowuja prace i realizujg swo-
je pomyst)' wykorzystujac zgromadzone tam
nowoczesne narzedzia poszukiwania, prze-
twarzania i przesylania informacji, placéwke
typu media centre, posiadajgca oprogramowa-
nie do obstugi biblioteki i zapewniajacg do-
step do baz danych i programéw multime-
dialnych oraz internetu.

Zgodnie z zatozeniami MEN bibliotece
w zreformowanej szkole powierzono role pra-
cowni ogolnoprzedmiotowej. Wedtug Biblio-
teczki Reformy (o bibliotekach) jest to ,,dydak-

tyczne centrum informacji, szkolny os$rodek
biblioteczno-informacyjny, szkolny os$rodek
edukacji samoksztatceniowej, centrum infor-
macji multimedialnej i internetowej oraz
szczegOtowe zadania i zasady funkcjonowa-
nia powinny by¢ zapisane w statucie kazdej
szkoty™.

Centrum informacyjne szkoty spetniaé
powinno zasadniczg role w przygotowaniu
miodziezy do swobodnego funkcjonowania
w spoteczenstwie informacyjnym. Takie pla-
cowki w Polsce dopiero powstaja, ale w in-
nych krajach majg juz wieloletnig tradycje.

Termin media centre 0znacza nowoczesng
biblioteke szkolng, charakteryzowang jako:
,»o8rodek uczenia sie w szkole, w ktérym do-
stepny jest dla ucznidw i nauczycieli petny
zakres materiatow drukowanych, audiowizu-
alnych, niezbedne wyposazenie i ustugi Swiad-
czone przez specjalistow do spraw druko-
wanych i audiowizualnych $rodkéw przekazu
informacji (media specialists)". Taki model zo-
stat przyjety najpierw przez Wielka Brytanie,
RFN, Kanade i Australig, a p6zniej w innych
krajach gtéwnie Europy Zachodniej. W tym
samym mniej wiecej czasie UNESCO i IELA
adaptowaty model media centre do warunkow
krajow rozwijajacych sie. W 1976 roku w Pa-
ryzu Wydano poradnik przeksztatcania biblio-
tek szkolnych w osrodki multimediéw Guide
pour la transformation des bibliothéques scolaires
en centres multimedia, a w 1988 roku ukazata
sie wydana w Chicago i Waszyngtonie jedna
z fundamentalnych prac na ten temat Infor-
mation Power. Guidelinesfor School Library Media
Programs.

Hanna Batorowska



Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej
Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie
Katedra Informatyki i Metod Komputerowych AP w Krakowie
Matopolskie Kuratorium Oswiaty w Krakowie
Samorzad Miasta Sucha Beskidzka
Samorzad Powiatu Suskiego
Beskidzkie Niepubliczne Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Suchej Beskidzkiej

Zapraszajg na Ogolnopolska Konferencje Naukowa
Ksztatcenie dla przysztosci w szkolnym skomputeryzowanym centrum informacji

organizowang pod patronatem
JM Rektora Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie
prof. dr hab. Michata Sliwy
ktéra odbedzie sie w dniach 24-25 maja 2002 roku na zamku w Suchej Beskidzkiej

BIURO KONFERENCJI
Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej
Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie
30-084 Krakéw ul. Podchorgzych 2
tel. (0-12) 638-66-86
http://imww.wsp.krakow.pl/kbin/konferencja
dr Barbara Kaminska-Czubala — czubala@wsp.krakow.pl
dr Hanna Batorowska — bator@wsp.krakow.pl
mgr Adam Bando — adband@wsp.krakow.pl
mgr Stanistaw Skoérka — skorka@ap.krakow.pl

Beskidzkie Niepubliczne Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Suchej Beskidzkiej
34-200 Sucha Beskidzka ul. Koscielna 5
tel. (0-33) 874-45-36
http://www.informatyk-sucha.edu.pl
mgr Ewa Kawonczyk tel. (0-33) 874-45-36
Paulina Struzak $roda-czwartek-pigtek godz. 11.00-15.00

Program konferencji przewiduje:
— Wyklady zaproszonych gosci
— Sesje tematyczne:
Skomputeryzowane centrum informacji w szkole — stan obecny i perspektywy rozwoju w Polsce
i na Swiecie;
Szkolne centrum informacji a informatyzacja procesu dydaktycznego w szkole;
Organizacja szkolnego centrum informacji w zreformowanej szkole. Projektowanie i praktyka;
Nowa rola szkolnego centrum informacji w spotecznosci lokalnej;
Rola nauczyciela skomputeryzowanego centrum informacji w realizacji szkolnych projektéw
wykorzystujacych technologie informacyjna;
Szkolne centrum informacji w ujeciu prawnym i w zarzadzeniach dyrektoréw szkét oraz
organéw nadzoru pedagogicznego;
Przygotowanie nauczycieli do tworzenia i wspotpracy ze szkolnym centrum informacji.
— Seminaria i prezentacje firm
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http://www.informatyk-sucha.edu.pl

Ewa Piotrowska, Renata Zajqc
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Oddziatu Informacji Naukowej Biblioteki Gtéwnej AP

Historia bibliotek to takze historia medidw
i techniki. Przez wiele wiekow istniato jedno
medium, do recepcji ktdrego wystarczat)7
umiejetnos$¢ czytania. Zastosowanie mikro-
filméw i mikrofisz na poczatku XX wieku
zmienito ten stan rzeczy. Prawfiziwg rewolucje
przyniost jednak proces digitalizacji, a péz-
niej powstanie internetu. Dane w/postaci cy-
frowej, a z czasem petne teksty dokumentéw7
elektronicznych, rozpoczely tryumfalny marsz
przez biblioteki juz od lat 60. XX w Biblio-
teki musza podaza¢ z duchem czasu. Od lat
stale wzrasta wykorzystanie internetu do ce-
16w naukowych, a fakt ten nie jest ignorowa-
ny przez Srodowisko bibliotekarskie. Biblio-
teki naukowe w Polsce wkroczyty wrlatach 90.
w/etap komputeryzacji, stajgc sie awangarda
wsrod innych bibliotek. W dziatalnosci infor-
macyjnej na stronach domowych oprécz ka-
talogéw7 on-line zamieszczajg wykazy czaso-
pism elektronicznych, rozpraw habilitacyj-
nych, doktorskich i magisterskich oraz prze-
wodniki po zasobach sieciowych.

Oddziat Informacji Naukowej wé wspot-
pracy z Zespotem cis. Automatyzacji BG AP
uruchomit w pazdzierniku 2001 roku serwis
informacyjny zawierajacy aktualne Zrddia
informacyjne z dziedziny pedagogiki, psy-
chologii i nauk pokrewnych dostepne
w internecie. Serwis ma adres

http:/Avww. wsp.krakow.pl/biblio
a powstaje wr interakcji z czytelnikami,

w oparciu o ich zapytania.

Krotkie adnotacje umozliwiajg orien-
tacje w zawartosci danej strony WM. Ser-
wis jest uporzadkowany wedtug zagadnien
i systematycznie wzbogacany o nowe zrd-
dta. Na stronie gtownej obok informacji

ogoélnych zamieszczono odnos$nik Wielkiej
Internetowej Encyklopedii Multimedialnej WIEM,
opracowanej na podstawie Popularnej Ency-
klopedii Powszechnej Wydawnictwa Pogra i za-
wierajacej obecnie ok. 95 000 haset oraz fil-
my, animacje, muzyke, zdjecia, rysunki i ma-
py. Na stronie umieszczono aktywne przyciski,
dzieki ktérym mozna wybra¢ jeden z trzech
gtownych dziatow: Czasopisma, Edukacja,
Psychologia.

Czasopisma

W pierwszej czesci omoéwiono w uktadzie
alfabetycznym strony WMV oraz serwisy za-
graniczne umozliwiajace bezptatny dostep do
petnych tekstow artykutéw lub streszczen.

Znajdziemy tu min. krétkie omoéwienie
AERA SIG — spisu czasopism z dziedziny
edukacji, ktore sa recenzowane w procesie
wydawniczym, ERIC/ACVE — listy ok. 80
czasopism elektronicznych z dziedziny edu-
kacji, czy strony Uniwersytetu w Lejdzie,
gdzie min. znajdujg sie czasopisma z zakre-
su edukacji, sztuki i humanistyki, literatury,
historii, filozofii, psychologii, socjologii oraz
nauk spotecznych.



Informacja o recenzowaniu naukowym
czasopisma internetowego nie jest bez zna-
czenia dla naukowcéw i studentéw, wskazuje
bowiem, ze ma ono takg samg warto$¢ mery-
toryczng, jak naukowe czasopisma druko-
wane. W tej czesci oprocz czasopism peda-
gogicznych znajdziemy réwniez omowienie
kilku bardzo ciekawych serwiséw z czasopis-
mami psychologicznymi. Przykladem moze
by¢ Psychological Online Documents —
strona przygotowana przez Uniwersytet
w Bonn, zawiera artykut)' z czasopism oraz
petne teksty materiatow konferencyjnych.

Druga cze$¢ dziatu to informacja o bazie
firmy EBSCO, ktora jest dostepna tylko ze
stanowisk komputerowych w Mediatece i Od-
dziale Informacji Naukowej. Chcemy w ten
sposéb zachecié¢ czytelnikéw do korzystania
z humanistycznych czasopism naukowych
wjezyku angielskim, do ktérych nasza Biblio-
teka ma obecnie odptatny dostep. Kazdy pra-
cownik naukowy i student naszej uczelni mo-
ze wiec bezplatnie prowadzi¢ poszukiwania
w bazach Academic Senrch Premier, Newspaper
Source, Business Source Premier i kilku innych.

W trzeciej cze$ci zamieszczono adresy
polskich czasopism elektronicznych z dzie-
dziny edukacji i psychologii z adnotacjami,
ktére z nich posiadaja petne teksty artykutow'.

Edukacja

W dziale wyodrebniono: Portale edukacyjne pol-
skie i zagraniczne-, Edukacyjne bazy danych; Dydak-
tykear, Edukacja na odlegtos¢, Egzaminy, matura,
ocenianie-, Montessori-, Nauczyciele-, Pedagogika
specjalna-, Reforma céwiaty-, Systemy oSwiatowe.

W bazie zebrano adresy polskich i zagra-
nicznych portali edukacyjnych, ajako pierwszy
omoéwiono amerykanski portal Education
World, poniewaz jest on doskonatym miejscem
do rozpoczecia poszukiwan w sieci, jezeli
interesujg nas materiat)' wjezyku angielskim.

W drugiej czeSci oméwiono Edukacyjne
Bazy Danych, do ktérych kazdy internauta ma
wolny dostep. Wérdd baz zagranicznych znaj-

duja sie min. bazy: Access to Higlrer Edu-
cation (zawiera informacje o szkolnictwie
wyzszym w krajach europejskich), The Doc-
torate in Europe Region (informacje o naro-
dowych systemach uzyskiwania doktoratow’
w 36 krajach Europy), Eurybase 2001 (syste-
my edukacyjne 30 panstw europejskich). Po
rozpoznaniu tematu udato nam sie dotrzec
tylko do jednej polskiej bazy — PEDAGOG,
zawierajacej opisy ksigzek, artykutldw' z czaso-
pism oraz przepisow prawnych z pedagogiki
opiekunczo-wychowawczej, wychowania przed-
szkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. Zbior
obejmuje literature od 1990 roku.

Duzym dziatem jest Dydaktyka, w ktérym
gtownie zebrano dostepne w internecie sce-
nariusze i konspekty lekcji z roznych przed-
miotow' nauczania. Polecamy czytelnikom
dziat Pedagogika specjalna, w ktorym na poczat-
ku zamieszczono adres portalu medycznego,
gdzie m.in. mozna sprawdzi¢ swoj stuch i wzrok,
strony kilku stowarzyszen pracujacych na rzecz
0s6b niepetnosprawnych, programy do diag-
noz)’ i terapii logopedycznej oraz omdéwienia
i wersje demonstracyjne programow do tera-
pii 0s6b dyslektycznych. W dziale Reforma
odwiaty umieszczono adresy stron zawierajg-
cych informacje przydatne dla oséb poszuku-
jacych sprawdzonych wiadomos$ci o zmianach
W polskim systemie nauczania. W Systemach
o$wiatowych umieszczono zestawienie biblio-
graficzne przygotowane przez Oddziat Infor-
macji Naukowej BG AP Edukacja za granicg
1996-2000, zawierajgce artykub)’ w czasopis-
mach polskich, ksigzki oraz artykuty w pra-
cach zbiorowych. Ponizej umieszczono odnos-
nik do systemu informacji o ksztatceniu
w Unii Europejskiej — EURYDICE. Kto szu-
ka informacji o systemach szkolnych w po-
szczegdlnych krajach, znajdzie potrzebne ma-
teriat)’ takze w dziale Edukacyjne bazy danych.

Psychologia

Cialy dziat sktada sie obecnie z trzech czesci.
W pierwszej zebrano najciekawsze portale



i serwisy informacyjne, gtownie amerykanskie,
bedace dla uzytkownika brama, po przejsciu
ktérej rozpoczyna swojg podr6z po Swiecie
psychologii. Szczegélng uwage przy przegla-
daniu zasobéw sieciowych zwrécono na pu-
blikacje elektroniczne, dlatego w kazdym
z opiséw umieszczono informacje o doku-
mentach on-line (czasopismach, materiatach
konferencyjnych, ksigzkach), jezeli tylko znaj-
dujg sie one w omawianym serwisie. Zebrano
tylko zasoby dostepne bezptatnie, uporzad-
kowano je alfabetycznie wedtug tytutw stron.

Oprocz serwisdéw zbierajacych zrédla psy-
chologiczne (AmoebaWeb, Athabasca Uni-
versity Psychology Resources, Epsychlo-
pedia, PsychWeb, Psychological Science on
the Net czy Psychologie.de mozna takze
znalez¢ przewodniki, najczesciej w jezyku
angielskim, zajmujace sie tylko jedng dzie-
dzing czy kierunkiem w psychologii. Przykia-
dem moze by¢ Neuro-Linguistic Program-
ming and Design Human Engineering Ge-
neral Information Server — witryna doty-
czaca programowania neurolingwistycznego,
NLP Research Data Base — baza danych
0 badaniach z dziedziny NLP, Educational
Psychology — strona Cortland College po-
$wiecona psychologii edukacji, lub portale
zajmujace sie tylko psychologig spoteczng:
Social Psychology Net (portal redagowany
przez Departament University of Southern
Indiana), Social Psychology (ok. 5000 Zrodet
w internecie), Social Psychology Archives
(znajdziemy tam m.in. dokumenty on-line,
czasopisma i bazy danych). Po przejrzeniu
wielu przewodnikéw dotyczacych psychoana-
lizy, wybrano dwa: Psychoanalyse Online —
portal zbierajacy odnosniki do ok. 900 stron
WWW, podzielony na Zrédta niemieckie, inne
europejskie, anglojezyczne oraz azjatyckie,
potudniowo- i $rodkowoamerykariskie, Psyche-
Matters — witryna gromadzaca oprécz adre-
sow stron z petnotekstowymi materiatami,
takze bibliografie prac autoréw zajmujacych
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sie psychoanalizg. Razem z serwisami i porta-
lami w pierwszej czesci przewodnika umiesz-
czono roéwniez adresy stron oferujacych bez-
ptatny dostep do petnotekstowych czasopism
on-line z psychologii i nauk spotecznych.

Przy poszukiwaniach konkretnego tematu
z dziedziny psychologii mozna skorzysta¢
z PsychCrawler — wyszukiwarki American
Psychological Association stron psycholo-
gicznych.

W drugiej czesci przewodnika znajdujg sie
adresy polskich stron psychologicznych, ale
tylko tych, na ktérych mozna znalez¢ teksty
on-line lub informacje przydatne studentom
i pracownikom naukowym. Mozna poleci¢ wi-
tryne Instytutu Psychologii Zdrowia, ktéra
zawiera m in. spis prac badawczych Instytutu
Wraz ze streszczeniami niektérych, serwis infor-
macyjny poswiecony psychologii zdrowia oraz
niektére akty prawne dotyczace zawodu psy-
chologa. Bardzo ciekaw)' jest serwis informa-
cyjny Neuro Lingwistyczne Programowanie,
w ktérym znajdujg sie min. teksty na temat
NLP, zbior odnosnikéw i biuletyn ,,Neuron”.
Mozna tez znalez¢ serwis koscielny Opoka,
ktéry w dziale Psychologia zamieszcza artykuty
z pogranicza psychologii, filozofii i religii.

Osoby zainteresowane polskimi czasopis-
mami znajdg ich adresy w trzeciej czesci ser-
wisu. Zebrano tam czasopisma psychologicz-
ne i psychiatryczne, ktére udostepniajg on-
-line petne teksty lub streszczenia artykutow.
Obecnie mozna poczyta¢ artykuty w ,,Neuro-
nie”, ,,Niebieskiej Linii”, ,,Psychiatrii Pol-
skiej”, ,,Psychoterapii” lub w ,,Swiecie Psycho-
analizy”. To niewiele, ale z czasem z pewno-
$cig liczba polskich, elektronicznych czaso-
pism z psychologii bedzie rosta.

Mamy nadzieje, ze serwis bedzie pomoc-
ny pracownikom i studentom naszej uczelni
w poszukiwaniach literatury w internecie.
Wszelkie uwagi i sugestie prosimy kierowaé
pod nasz adres: info@wsp.krakow.pl.

Ewa Piotrowska, Renata Zajac
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Peter Glanzner

Biblioteka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
we Freiburgu — partner Biblioteki Gtownej

AP w Krakowie

Biblioteke Gtowng krakowskiej Akademii Pe-
dagogicznej taczy z Bibliotekg Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej we Freiburgu juz od 1994 r.
intensywnie rozwijane partnerstwo. W ramach
wymiany informacji i odwiedzin wielu biblio-
tekarzy, studentéw, a takze pracownikéw na-
ukowych Akademii Pedagogicznej zapoznato
sie z Bibliotekg Wyzszej Szkoly Pedagogiczne;j.
Z tego powodu chcemy sie krotko przedstawic¢
wszystkim pracownikom i studentom Akademii.

Wyzsza Szkota Pedagogiczna we Freibur-
gu jako uczelnia naukowa obchodzi w tym
roku swoje 40-lecie. W 1962 r. powstaty row-
niez podwaliny biblioteki uczelnianej. Po-
przedniczka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej —
Lehrerbildungsanstalt (Instytut Ksztatcenia
Nauczycieli), posiadat oczywiscie takze bi-
blioteke. Nie byta ona jednak niczym wiecej,
jak tylko bibliotekg szkolng z ksiegozbiorem
dla nauczycieli i ucznibw — ok. 12 000 to-
mow. Z tych skromnych poczatkéw rozwineta
sie w ciggu 40 lat biblioteka naukowa liczaca
ponad 300 000 wolumindw.

Nasza biblioteka jest centralng instytucja
odpowiedzialng za dostarczanie informacji,
literatury fachowej i mediéw pracownikom
i studentom Uczelni. Waznym elementem
jest takze dziatalno$¢ naukowo-wychowaw-
cza w regionie. Biblioteka pozostaje do dys-
pozycji nie tylko studentéw i pracownikéw
Uczelni, ale takze innych oséb, ktére na-
ukowo lub zawodowo interesujg sie peda-
gogika. Sa to przede wszystkim nauczyciele
i osoby wykonujace zawody pedagogiczne.
Obecnie prawie 50% regularnie korzystaja-
cych z naszych ustug to czytelnicy nie zwig-
zani z Uczelnia.

Zadania nowoczesnej biblioteki nie ograni-
czajg sie oczywiscie do gromadzenia ksigzek
i czasopism. W Bibliotece Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej uzytkownicy moga korzysta¢ za-
rowno z 310 000 ksigzek, jak i z 6 000 kaset
wideo, 3 300 piyt kompaktowych (gtownie
z muzyka) i ok. 1300 CD-ROMobw. Rocznie
przybywa ok. 10000 egzemplarzy nowoczes-
nych mediéw. W 2000 roku Uczelnia prze-
znaczyta ok. 450 000 DM na zakuj) ksigzek
i innych mediéw. 22 bibliotekarzy troszczy sie,
by biblioteka nalezycie wypetniata swoje zada-
nia, przy czym niektorzy z nich to studenci po-
magajacy W magazynie i w dziale wypozyczen.

Duza cze$¢ aktualnych ksigzek i czaso-
pism (ok. 200 000 woluminéw) znajduje sie
w wolnym dostepie dla czytelnikéw i jest uto-
zona wedtug dziatdw przedmiotowych. Na
czterech kondygnacjach przestronnego ijas-
nego budynku biblioteki znajduje sie 110
miejsc pracy dla czytelnikow. Oprdcz tego
utworzono jeszcze dwa rodzaje pomieszczen
do pracy: miejsca dla korzystajagcych z taSm
wideo, CD-ROMow i piyt kompaktowych
oraz stanowiska komputerowe dla uzytkowni-
kow internetu i elektronicznych baz danych.

Biblioteka cieszy sie duzym zaintereso-
waniem w $rodowisku. W 2000 roku 12 600
czytelnikow wypozyczyto prawie 440 000 wolu-
mindw. W dziale wypozyczen zainstalowany
jest system EDV, ktory obstuguje funkcje pro-
longowania, rezerwacji, zamawiania i spraw-
dzania stanu kont czytelnikéw. Dostep do sys-
temu jest takze piozliwy poprzez internet.

Elektroniczny katalog on-line obejmuje ca-
tos¢ nowego ksiegozbioru. Tylko cze$¢ star-
szych zbioréw, znajdujacych sie w magazynie,



nie jest jeszcze opracowana elektronicznie, ale
planuje sie ten fragment ksiegozbioru wpro-
wadzi¢ do katalogu on-line w ciggu ok. 2 lat.

Do dyspozycji poszukujacych w katalogu
elektronicznym zainstalowano 20 stanowisk
z terminalami. Mozna takze przeglada¢ ka-
talog przez internet z wlasnego komputera.

Biblioteka Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
we Freiburgu, tak jak inne biblioteki naukowe
okregu Badenia-Wirtembergia, posiada ser-
wer, ktéry umozliwia udostepnianie elektro-
nicznych baz danych i petnych tekstow mate-
rialow w sieci catego kampusu. Obecnie na
serwerze do dyspozycji czytelnikdw znajduje
sie 65 elektronicznych publikacji (leksykony,
encyklopedie, bibliograficzne i tekstowe bazy
danych), a elektroniczne czasopisma udostep-
niane sg poprzez centralny system ,,Elektro-
nische Zeitschriftenbibliothek™ (elektroniczna
biblioteka czasopism). Obecnie mozna korzys-
ta¢ z 16 czasopism elektronicznych, ktorych
licencje zakupiono z mysla o naszych pra-
cownikach naukowych.

Weigz rosnace znaczenie elektronicznych
mediéw stawia przed uczelniang biblioteka
nowe zadania. Podczas gdy naukowe mono-
grafie w formie drukowanej bedg miaty zna-
czenie jeszcze przez dhugi czas, to prognozu-
je sie, ze w ciggu najblizszych 10 lat informa-
cja bibliograficzna, leksykony i tym podobne
kompendia wiedzy bedg dostepne wylgcznie
w formie elektronicznej. Praktyka réwnoczes-
nego wydawania czasopism naukowych w wer-
sji drukowanej i on-line jest tylko przejscio-
wym rozwigzaniem, poniewaz nalezy liczy¢ sie
z tym, ze biblioteki w ciggu najblizszych 5 lat
wstrzymajg prenumerate czasopism drukowa-
nych. Przyczyna takich decyzji tkwi gtéwnie
wrtym, ze czasopisma elektroniczne zawieraja
elementy multimedialne, ktérych wydania
drukowane nie posiadajag. Wydania drukowa-
ne i wydania elektroniczne nigdy nie bedg
takze identyczne w swej zawartosci tresciowe;.

Oznacza to, ze chociaz tradycyjne zada-
nia biblioteki: gromadzenie, opracowanie
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i udostepnianie drukowanych mediéw pozo-
stang, to réwnoczesnie bedzie wzrastato zna-
czenie elektronicznych i multimedialnych
publikacji naukowych wydawanych na fizycz-
nych nosnikach oraz w sieci. Oczywiscie wigze
sie to z nowymi zadaniami stawianymi biblio-
tece. Bedzie sie ona przeksztatcata w biblio-
teke ,,hybrydowsa”, udostepniajgca mieszanke
drukowanych i elektronicznych publikacji
oraz zrédet informacji.

Taki rozwdj nastapi szyhciej w bibliotekach
technicznych i nauk przyrodniczych niz w bi-
bliotekach zajmujacych sie naukami o wycho-
waniu i kulturze, jednak Biblioteka \Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej we Freiburgu réwniez
oczekuje tego rodzaju zmian (by¢ moze op6z-
nionych) i musi by¢ do nich przygotowana.

Czym rdznig sie ustugi bibliotek ,,hybry-
dowych” od tych, jakie oferowaty tradycyjne
biblioteki? Decydujgca zmiana w zadaniach
biblioteki uczelnianej nie polega na tym, ze
wzrastajgca liczba elektronicznych i multi-
medialnych produktéw (CD-ROM lub DVD)
wplywa na wzrost wykorzystania poszczegol-
nych stanowisk pracy. W wypozyczaniu CD-
ROM-6w czy wykorzystaniu komputerow?7 nie
zachodzg zadne znaczace zmiany, W/ porow-
naniu z wypozyczaniem ksigzek. Jakosciowy
przeskok wr ustugach biblioteki bierze swodj
poczatek wrtym, ze coraz wiecej elektronicz-
nych mediow jest dostepnych poprzez siec,
a z tym wigzg sie wzrastajgce oczekiwania
kadry naukowej i studentéw wobec biblioteki.
Zmiana paradygmatéw nie jest zwigzana
z miejscem i czasem korzystania z oferty infor-
macyjnej biblioteki.

Oczekiwania uzytkownikéw, aby bibliote-
ka dostarczata swojg oferte bezposrednio do
miejsca pracy nauczycieli i studiujgcych, beda
wzrastaty. Czytelnik po poszukiwaniach wrka-
talogach on-line i bazach danych bedzie mégt
zapoznac sie z elektronicznym dokumentem
lub przesle tylko do biblioteki polecenie jego
dostarczenia, a ona zatroszczy si¢ o przesta-
nie tekstu bezposrednio do komputera za-
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mawiajacego. Biblioteka bedzie sie zmieniata
z Hol-Bibliothek (biblioteki, do ktorej idzie
sie i co$ przynosi) w Bring-Bibliothek (biblio-
teke dostarczajgcg). Uzytkownik nie bedzie
przynosit informacji z biblioteki, lecz biblio-
teka bedzie dostarczata mu potrzebnych
informacji w elektronicznej formie do jego
miejsca pracy.

Dzieki Scistej wspotpracy z Biblioteka
Uniwersytetu we Freiburgu nasza biblioteka
moze zrobi¢ juz teraz pierwszy krok w tym
kierunku. Poprzez system FastDok, tzn. elek-
troniczng ustuge dostarczania dokumentow,
mozliwe jest zamawianie przez e-mail arty-
kutow z czasopism, ktore znajdujg sie tylko
w bibliotece uniwersyteckiej. Artykul)' sg tam
skanowane i dostarczane w formie elektro-
nicznej do komputera osoby zamawiajgcej.

Réwniez we wspétpracy z Bibliotekg Uni-
wersytetu we Freiburgu biblioteka oddaje do
dyspozycji pracownikom Wyzszej Szkot)'
Pedagogicznej — FreiDok (freiburski serwer
dokumentéw), na ktérym naukowcy moga
umieszczaC swoje prace (np. dysertacje)
w formie elektronicznej. Sa one udostepnia-
ne poprzez internet.

Wraz ze wzrastajacym znaczeniem elek-
tronicznych i multimedialnych medidw
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej pojawita sie
potrzeba rozwoju kompetencji medialnych
zaréwno u studiujgcych jak i wyktadowcdw.
Przez kompetencje informacyjne rozumie sie
zdolno$¢ do obszernego i systematycznego
poszukiwania informacji naukowych w spe-
cjalistycznych i znaczacych mediach elektro-
nicznych. Biblioteka naukowa moze sie wy-
kaza¢ duzymi osiggnieciami w doskonaleniu
umiejetnosci informacyjnych u czytelnikéw.
Odpowiednie kursy na naszej uczelni odby-
wajg sie na zasadzie dobrowolnego uczest-
nictwa studentéw. Zostato nam w pod tym
wzgledem jeszcze duzo do zrobienia.

Na podstawie powyzszych uwag mozna
sobie wyobrazié, jak wielkie znaczenie dla
awangardowej roli bibliotek uczelnianych
bedg miaty w przysztosci technologie infor-

macyjne, elektroniczne publikacje i multime-
dia. Shtuzby biblioteczne ograniczajg jednak
swojg oferte elektronicznej informacji tylko do
pewnej czesci spektrum ,nowe media na
uczelni”. Inne obszary, takie jak: rola mediéw
W nauczaniu i badaniach naukowych, pro-
dukcja mediéw i podstawy techniczne (np.
sprawne struktury sieciowe), sq waznymi ele-
mentami  multimedialnej  infrastruktury.
Bardzo wazne jest tez, aby w czasie wprowa-
dzania nowych technik biblioteki byl)’ nasta-
wione na wzajemng wspOiprace. Dlatego
ogromne znaczenie majg gremia zajmujace sie
planowaniem dziatan szkolnictwa wyzszego
w Niemczech. Konieczna jest tez wspOtpraca
miedzy centrami obliczeniowymi, centrami
medialnymi i bibliotekami szkét wyzszych przy
wprowadzaniu nowych mediéw' na uczelnie.

Plan rozwoju 2001-2005 Pé&dagogische
Hochschule Freiburg formutuje cel Scistej wspot-
pracy ,,Centrum Technologii Informacyjnej
i Komunikacyjnej” (ZIK) i naszej biblioteki.
Takie pofaczenie obydwu instytucji powinno
zda¢ egzamin. Jest pewne, ze biblioteka liczy
na techniczne wsparcie ZIK w przygotowaniu
swoich stuzb. Wspdlne zadania czekajg na nas
przede wszystkim w sferze ustug serwisowych,
w poradach i szkoleniach oraz przy tworzeniu
portali na stronach VWM.

W Whyzszej Szkole Pedagogicznej we Frei-
burgu trwajg intensywne dyskusje, czy poprzez
potaczenie Biblioteki z Centrum Technologii
Informacyjnej i Komunikacyjnej powinno
powsta¢ ,,Multimedia-Service-Zentrum”, ktore
mogtoby skuteczniej rozwiazywaé stawiane za-
dania, czy tez wykorzystujgc wspdtprace odpo-
wiednich instytucji nalezatoby powota¢ do
zycia ,,wirtualne kompetentne centrum”. Wy-
daje sie, ze lepsza jest ta druga koncepcja.
Podkresle na koniec, ze Biblioteka Wyzszej
Szkdh)’ Pedagogicznej we Freiburgu gotowajest
podjac wszystkie wazne zadania, ktore taczg sie
z rozwojem mediow elektronicznych.

Zachecam do odwiedzenia naszej strony
internetowej http:/mww. phb.ph-freiburg.de

Przelozyta Renata Zajac
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O Instytucie Filozofii i Socjologii AP
mowi jego dyrektor prof. Roman Padoét

W wyniku podziatu dotychczasowego Instytu-
tu Nauk Spotecznych powstat Instytut Filo-
zofii i Socjologii oraz Instytut Politologii.
Jako odrebna jednostka rozpoczeliSmy
dziatalno$¢ 1 stycznia 2002 r. Nie oznacza to
oczywiscie, ze w Uczelni istniejemy od zaled-
wie kilku dni, wrecz przeciwnie, dziatamy juz
kilkadziesiat lat. W roku 1980 powstat
Instytut Nauk Spotecznych, a tworzyli go
wiasnie filozofowie, socjologowie, politolo-
dzy, ekonomisci. Z kolei Instytut Nauk Spo-
fecznych stanowit w jakim$ sensie kontynu-
acje pewnych wczedniejszych struktur organi-
zacyjnych, ktére podejmowaly zadania na-
ukowa i dydaktyczne w zakresie bardzo sze-
roko rozumianych nauk spotecznych.

Nasz instytut skiada sie z szesciu zaktad6w:
Filozofii Starozytnej i Sredniowiecznej; Filozofii
Nowozytnej i Wspotczesnej; Filozofii Kultury
i Etyki; Filozofii Spotecznej; Socjologii Mio-
dziez)’ i Wychowania; Kultur Regionalnych.
W strukturze Instytutu znalazt)' sie réwniez dwie
pracownie: Logiki i Metodologii Nauk oraz
Filozofii Wychowania i Dydaktyki Filozofii.

W naszym instytucie pracujg 23 osoby —
osiemnastu filozoféw' i pieciu socjologow.
Mamy siedmiu samodzielnych pracownikéw
nauki, pozostali to adiunkci ze stopniem dok-
tora, jest takze asystent ze stopniem magis-
tra. Prawie wszyscyjesteSmy absolwentami UJ.

Na innych kierunkach studiéw prowadzi-
my zajecia ustugowa z filozofii, historii filo-
zofii, socjologii, etyki, logiki. Filozofia i so-
cjologia sg w programie studiéw doktoranc-
kich. Filozofiajest takze czesto wybieranajako
przedmiot egzaminacyjny przy przewodach
doktorskich. Wedtug dosy¢ powszechnego
pogladu sg to przedmioty niezbedne do ogo6l-
nego wyksztatcenia.

Dajagc orientacje w zakresie waznych
z punktu widzenia spotecznego dyscyplin, fi-

lozofia i socjologia stanowig niezbedne uzupet-
nienie wszechstronnego przygotowania absol-
wentow' naszej uczelni do petnienia przez nich
funkcji zawodowych i spotecznych. Socjologia
umozliwia glebsze rozumienie procesow spo-
fecznych i politycznych, petniejszg orientacje
w problemach wspétczesnosci. Z kolei filozofia,
logika, etyka zawierajq istotne przestanki do
tworzenia $wiatopogladu, dajac zrozumienie
metodologii naukowej, filozoficznych aspek-
tow wiedzy, dostarczajg intelektualnych inspi-
racji. Uzupeknienie studiowanych dyscyplin
0 filozofie i socjologie ma istotne znaczenie
dla ksztattowania petnej osobowosci.

Poza zajeciami ustugowymi prowadzimy
wihasny kierunek studidw; w roku 2000 otwo-
rzylisSmy studia z zakresu filozofii. Na razie sg
to studia trzyletnie, cho¢ tak niewiele brakuje
nam do spetnienia wszelkich wymagan, jakie
stawia Rada Gtéwna Szkolnictwa Wyzszego,
aby mogly to by¢ studia magisterskie. Absol-
wentom trzyletnich studiéw z filozofii zapew-
niamy petne przygotowanie do prowadzenia
zajec z filozofii i przedmiotéw pokrewnych w
gimnazjach. Mamy takze bardzo interesujacg
oferte studiéw podyplomowych. W tym roku
planujemy otwarcie studiéw podyplomowych
z filozofii i etyki, z etyki i wiedzy o spoteczen-
stwie, z kultur)' antycznej, z wiedzy o kulturze
1z komunikowania spotecznego. Sg one adre-
sowane do absohventow' szkét wyzszych ze
stopniem magistra, a takze licencjata.

Myslimy o uruchomieniu petnych piecio-
letnich studiow magisterskich z filozofii.
Chcieliby$Smy takze, aby studenci, ktorzy
w przysztym roku uzyskaja u nas licencjat z fi-
lozofii, mogli podja¢ dwuletnie uzupetniajace
studia magisterskie. Aby to bylo mozliwe,
musimy mie¢ co najmniej o$miu samodziel-
nych pracownikéw' naukowych. By¢ moze uda
nam sie zatrudni¢ w tym roku jedng lub dwie



osoby ze stopniem doktora habilitowanego,
mamy réwniez nadzieje, ze niektdrzy nasi
pracownicy ukorcza prace habilitacyjne.
Wyodrebnienie Instytutu Filozofii i Socjo-
logii powinno sprzyjac integracji wewnetrznej
i prowadzonym przez nas badaniom
naukowym. Tematyka badawcza w Instytucie
faczacym dwie rdézne, choé bliskie sobie,
dyscypliny jest oczywiscie bardzo zréznicowa-
na. Socjologowie prowadzg badania z zakresu
socjologii wychowania, stosunkéw regional-
nych i etnicznych, spotecznosci lokalnych,
socjologii sportu itd. Filozofowie podejmuja
prace dotyczace historii filozofii i réznych
dziedzin filozofii (aksjologii, etyki, estetyki,

logiki, filozofii nauki). W dorobku obu ze-
spotéw jest wiele bardzo interesujacych, do-
brze ocenianych publikacji. Niektorzy nasi
koledzy wypowiadajg sie¢ tez z najwyzszym
powodzeniem w publicystyce.

Myslimy o blizszej integracji naszych ba-
daf z zainteresowaniami innych instytutow
i zespotdw Uczelni. Dlatego w najblizszym
okresie planujemy wraz z Instytutem Filologii
Polskiej oraz Instytutem Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej zorganizowanie kon-
ferencji, ktora swojg tematyka objetaby filo-
zofie, sztuke i literature.

Spisata Urszula Lisowska

Fot. Marian Masternak



Doktoraty z nauk o polityce

Wydziat Humanistyczny obok uprawnien do
nadawania stopnia doktora i doktora habilito-
wanego z historii, jezykoznawstwa, literaturo-
znawstwa poszerzyt zakres uprawnieri aka-
demickich o prawo nadawania stopnia nauko-
wego doktora w dyscyplinie: nauki o polityce.

Kazde poszerzenie uprawnien akademic-
kich cieszy — $wiadczy o rozwoju naukowym
jednostki, pozwala z ufnoscig mysle¢ o jej
dalszej pracy badawczej i mozliwosciach
ksztatcenia studentow oraz stuchaczy studiéw
podyplomowych. W tym przypadku rado$¢
jest podwajna. Po pierwsze dlatego, ze jest to
pierwsze od wielu lat wydarzenie tej rangi
w Uczelni Po drugie: ho przekonuje do dzia-
faf innowacyjnych i zacheca do przeksztatl-
cania struktur, ktore — efektywne jeszcze nie
tak dawno — grozityby skostnieniem. Nauki
0 polityce rozwijano dotychczas tylko w kilku
uniwersytetach. Wystarczato to catkowicie dla
potrzeb dydaktycznych, gdyz wiedza o poli-
tyce stanowita przedmiot propedeutyczny na
kazdym kierunku studiéw. Ostatnie lata
1przemiany ustrojowe spowodowalty, ze poli-
tologia stata sie pozadang specjalnoscig stu-
diowania, ze wcigz wzrasta liczba studentéw
tego kierunku. Instytut Nauk Spotecznych,
ktory ongi$ penit funkcje ustugowe w dydak-
tyce innych kierunkéw, zaczat sam ksztatcic
studentéw politologii.

W stosunkowo krétkim, kilkuletnim okre-
sie przyszty habilitacje wiasnych pracowni-
kéw i Instytut wzmocniony kadrg profesoréw,
ktérzy przyszli z innych uczelni, stal sie po-
wazng placéwka naukowa. Dzisiaj juz jako
Instytut Politologii, zajmuje wysokg pozycje
w rankingu kierunkow w skali ogolnopol-
skiej. Nowe uprawnienia wzmocnig te pozy-
cje i spowodujg jeszcze wiegkszy naptyw stu-
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CENTRALNA KOMISJIA
DO SPRAW TYTULU NAUKOWEGO
| STOPNI NAUKOWYCH

Palac KUty i Nk
0090 Warszana

Warszawa 25 lutego 2002r
~ 02 2BIUM trAn (02)60U 20

BCK-I-11-8622001

Wydziatu Humanistycznego

Akademii Pedagogicznej
im Komisji Edukacji Narodowej

w Krakowie

Uprzejmie informuje, Zc Centralna Komisja do Spraw Tytulu Naukowego i Stopni
Naukowych, dziakejac na podstawie art4 ustawy z dnia 12 wrze$nia 1990r o tytule
naukowym i stopniach naukowych (Dz. U itr 65. pol. ?86), po zasiegnieciu opinii Rady
Glownej Szkolnictwa Wyzszego, przyznata z dniem 25 lutego 2002r. Wydziatowi

Akademii im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

uprawniane do nadawania stopnia doktora nauk w

nauki o polityce.

chaczy. Rozwoj kadrowy jednostki — nowe
tytuty profesorskie i habilitacje — pozwala
zywi¢ nadzieje, ze juz za 3 lata Wydziat Hu-
manistyczny uzyska uprawnienia do przepro-
wadzania przewodéw habilitacyjnych w dy-
scyplinie: nauki o polityce.

Zasadnos$¢ naszego wniosku nie budzita
watpliwos¢, w czym najwiekszg zastuge maja:
prof. Michat Sliwa, kierownik Zaktadu Histo-
rii Doktryn Politycznych i prof. AP Whadystaw
Wic, dyrektor Instytutu Politologii.

Prof. Tadeusz Budrewicz
Dziekan Wydziatu Humanistycznego



Do konca listopada 2001 r. uczniowie musieli
wybra¢ forme egzaminu maturalnego. Ostatecz-
nie w wojewddztwie matopolskim okoto 1500
miodych ludzi zdecydowato si¢ na egzamin doj-
rzatosci wedtug nowej formuty. Jest to najwieksza
liczba spos$rod wszystkich wojewdédztw w kraju.
W Krakowie egzamin wedtug nowych zasad be-
dzie zdawato ok. 1100 oséb. Uczniowie, ktorzy
wybrali nowg mature, bedg stanowi¢ ok. 5,3%
ogolnej liczby zdajacych. Mysle, ze wiekszosé
pozostata przy egzaminie w dotychczasowej for-
mule z uwagi na elementy, ktére pojawity sie
W zwigzku z tzw. maturg pomostowa. Dzieki nim
matura stata sie bardziej przyjazna dla uczniéw'.
Mozna bowiem m.in. uzyskac ,,zaliczanie” egza-
minéw’jezykowych na podstawie posiadanych juz
przez, uczniéw certyfikatow, a takze kontynuowac
zdawanie matmy mimo otrzymania oceny niedo-
statecznej z jezyka polskiego w czesci pisemnej.

Wszystkie osoby zainteresowane problemem
matury prositbym o ostroznos¢ w formutowaniu
whnioskéw i ocen. Zaraz po zebraniu danych o ucz-
niowskich wyborach méwiono, ze jedni sg bar-
dziej, a inni mniej odwazni. Tego typu uwagi sa
niepotrzebne. Uczniowie po prostu zdajg mature
w dwdch formutach: jedni wybrali mnva, inni
pozostali przy dotychczasowych zasadach. Prébo-
wano takze ocenia¢ szkoty, przyjmujac np. zato-
zenie, ze liczba wybierajagcych nowa mature
$wiadczy o poziomie pracy szkoty. Geografia ucz-
niowskich wyboréw moze wskazywaé¢ na fakt, ze
w tych szkotach uczniowie byli lepiej przygo-
towywani wiasnie pod katem now'ej matuiy.
Komus$ moze sie wydaw a¢, ze ktoras z form jest
fatwiejsza. Znaczna cze$¢ miodych ludzi decydu-
jac sie na egzamin w starej formule byla zmeczo-
na wielkim szumem medialnym, ktéiy towa-
rzyszyt egzaminowi, ale réwniez duzg role ode-
graly tu wspomniane juz elementy pomostowe.
Na wnikliwg analize tych zjawisk jest za wcze$nie,
nie dokonujmy interpretacji na site, poczekajmy
az zakonczg sie egzaminy maturalne. Réwno-
cze$nie pojawity sie bardzo niesprawiedliwe
opinie, np. ze nalezy likwidowac technika, po-
niewaz miodziez uczaca si¢ w nich uzyskuje stab-
sze wyniki. Jezeli kto§ w ten sposéb komentuje
wyniki egzaminu prdébnego, to znacz)’, ze zapomi-

na o jednym — celem tego egzaminu bylo nie
tyle sprawdzenie wynikéw, ile systemu organiza-
cyjnego. A tymczasem komentarze dotyczg gtow-
nie wynikéw, a nie tego, czemu 6w proébny egza-
min miat stuzy¢ — jego organizacji i sprawom
technicznym z tym zwigzanych. Aktualnie sprawg
najpilniejsza i najwazniejszg jest dobre przygo-
towanie i sprawne przeprowadzenie tegorocznego
egzaminu maturalnego.

Oczywiscie wystgpia tu roznice zalezne cho-
ciazby od samej organizacji egzaminu, np. egza-
min wedtug nowych zasad przeprowadzi Okrego-
wa Komisja Egzaminacyjna, a bardzo zalez)' mi,
by kazdy uczen zdawat w macierzystej szkole.
W szkotach, w ktérych nowag mature wybrato bar-
dzo niewielu uczniéw, moga pojawi¢ sie problemy
techniczne, zwigzane z koniecznoscig tworzenia
wielu komisji egzaminacyjnych. W mniejszych
szkotach moze zabrakng¢ nauczycieli do obu
dziatajacych réwnolegle komisji. Egzamin w'edtug
starych zasad odbedzie sie w dotychczasowych
strukturach; przeprowadza go panstwowe komi-
sje egzaminacyjne powotane przez dyrektorow
szkoét, ktérych z kolei kuratorzy powotajg na prze-
wodniczacych komisji egzaminacyjnych. W tym
przypadku nie zmieni sie ani sposéb przygo-
towania, ani dystrybucji tematéw'. Mam nadzieje,
ze tegoroczne pytania beda ciekawe i zaspokojag
ambicje intelektualne zdajacych.

W sytuacji, kiedy uczniowie majg do wyboru
dwa rodzaje egzaminu, cze$¢ szkdt wyzszych
zdecydowata sie uwzglednia¢ wyniki egzaminu
nowomaturalnego, na wielu kierunkach przygo-
towywane sg rekrutacje wielotorowe.

Matura prébna dla piszacych egzamin we-
dtug starych zasad odbyta sie 7 i 8 marca br.
Pytania przygotowaly osoby wybrane przez ku-
ratoria. W przypadku nowej matury zajmie si¢
tym Centralna Komisja Egzaminacyjna. W sytu-
acji, kiedy jest tak mato zdajacych w'edtug no-
wych zasad, nalezatoby zrezygnowac z planéw
centralnej dystrybucji pytan i wykorzysta¢ do-
tychczasowe systemy ich rozpowszechniania,
oczywiscie przy wspotpracy kuratoriow z Okre-
gowymi Komisjami Egzaminacyjnymi.

Spisata Urszula Lisowska
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Zmiana systemu telekomunikacyjnego w Uczelni

Funkcjonujacy dotychczas w Akademii Peda-
gogicznej system telekomunikacyjny nie
spetniat oczekiwan, jezeli chodzi o dostep do
powszechnych juz obecnie w tej dziedzinie
ustug i wymagat modernizacji. Starania
administracji Uczelni zmierzaty od pewnego
czasu do stworzenia zintegrowanej sieci
tacznosci telefonicznej w obrebie wszystkich
rozproszonych na terenie miasta budynkow.

4 marca br. uruchomiona zostata nowa
centrala telefoniczna w budynku przy id.
Podchorazych 2, udostepniona w ramach sys-
temu CENTREX, docelowo majgca objac
swoim zasiegiem wszystkie obiekty AP w ra-
mach tzw. ,sieci wydzielonej”. Podstawg dzia-
fania systemu jest cyfrowa centrala abonenc-
ka najnowszej generacji ALCATEL OMNI
PCX 4400, wykorzystujgca linie analogowe
i cyfrowe. Istota nowoczesnosci centrali pole-
ga, najogdlniej rzecz biorgc, na cyfrowej
transmisji gtosu.

Gtowng zaletg systemu CENTREX jest re-
alizowanie rozmow wewnatrz wydzielonej sie-
ci bezptatnie. We wszystkich obiektach Uczel-

ni zostanie wprowadzona ujednolicona czte-
rocyfrowa numeracja wewnetrzna. Do wszyst-
kich abonentéw (pokoi) bedzie mozna do-
dzwoni¢ sie réwniez z zewnatrz, bez posred-
nictwa centrali, poprzez dodanie trzycyfro-
wego prefiksu 662 (np. dla numeru 6020
nalezy wybra¢ 6626020). Realizacja potacze-
nia z zewnatrz nastapi automatycznie. Nato-
miast abonent wYewmetrzny zrealizuje pota-
czenie do sieci miejskiej wybierajac cyfre 0.

Obecnie wdrazany jest pierwszy etap mo-
dernizacji ustug telekomunikacyjnych obej-
mujacy budynki przy ul. Podchorgzych i ul.
Armii Krajowej 9a (hotel ,,Krakowiak”). W ko-
lejnych etapach, ktdre majg zakonczyC sie
w pierwszym pétroczu br., beda wiaczane
pozostate obiekty AP. Trzeba podkresli¢, ze
koszty zwigzane z zakupem centrali i innych
niezbednych urzadzen ponosi Telekomuni-
kacja Polska S.A. Koordynacjg prac w Uczelni
zajmuje sie Dziat Administracyjno-Gospo-
darczy.

(m2)

Fot. Mieczystaw W iectawek



Doktor Edward Chelstowski
(1913-2001)

29 grudnia 2001 r. na cmentarzu w Bronowicach z za-

lem pozegnaliSmy zastuzonego bibliotekarza i nauczy-

ciela, doktora Edwarda Chelstowskiego, w latach 1964-

-1977 dyrektora Biblioteki Gtéwnej WSP w Krakowie.

Urodzit sie 22 wrzesnia 1913 r. w Janowie Podlas-

kim. Tam ukonczyt szkote powszechng. Nauke kontynu-

owat w Seminarium Nauczycielskim w Le$nej Podlas-

kiej. Po ukonczeniu seminarium i odbyciu obowigzkowej

stuzby wojskowej, pracowat jako nauczyciel w szkole jed-

noklasowej we wsi Rudno, a nastepnie w szkole siedmio-

klasowej w Piaskach Starych na Polesiu. Tam poznat swg

przyszta zone, Elzbiete, réwniez nauczycielke. Wybuch

Il wojny Swiatowej zastat ich na Polesiu. Kiedy szkota

w Piaskach Starych zostata zamknieta, obydwoje przeniedli si¢ do Chrzanowa — rodzinnej
miejscowosci zony, gdzie przetrwali cigzkie lata okupaciji.

Po ponownej, potrocznej stuzbie wojskowej w 1945 r., E. Chetstowski podjat prace w szkol-
nictwie, za$ od 1948 r. zostat zatrudniony na stanowisku kierownika Powiatowej Biblioteki
Publicznej w Chrzanowie, organizujgc z wielkim zaangazowaniem sie¢ bibliotek powszech-
nych w powiecie chrzanowskim. Woéwczas tez rozpoczat zaoczne studia z pedagogiki w Uni-
wersytecie Jagielloriskim.

W 1949 r. objat stanowisko dyrektora nowo zorganizowanej Wojewddzkiej Biblioteki Pu-
blicznej w Krakowie, gdzie pracowat do 1952 r. W tym tez czasie, dojezdzajac z Chrzanowa,
ukonczyt studia i obronit prace magisterskg przygotowana pod kierunkiem prof. Zygmunta
Mystakowskiego.

Od 1953 r. pracowat w Bibliotece Jagiellonskiej na stanowisku kierownika Oddziatu Ma-
gazynow i Konserwacji Zbioréw. Otrzymat tez niewielkie mieszkanie w budynku BJ, gdzie
mieszkato juz kilku innych pracownikdw Biblioteki. Nastepnie, pracujac na stanowisku kie-
rownika Oddziatu Dokumentéw Zycia Spotecznego, napisat pod kierunkiem prof. Heleny
Wieckowskiej prace doktorska Dokumenty zycia spotecznego w bibliotekach, ktéra obronit w Uni-
wersytecie £6dzkim w 1962 r. Uzyskat takze tytut bibliotekarza dyplomowanego, dajacy m.in.
prawo do pracy dydaktycznej w szkotach wyzszych.

1wrze$nia 1964 r. dr Chetstowski podjat prace w Bibliotece Gtdwnej WSP na stanowisku
dyrektora, ktore przejat po mgr Helenie Hanuszkowej. W zwigzku z planowanym prze-
niesieniem Uczelni do nowo budowanego kompleksu przy ul. Podchorgzych, dr Chetstow-
ski czuwat nad budowa pomieszczen bibliotecznych i poczynit wiele staran, aby uzyskaé dla
Biblioteki jak najwieksza powierzchnie uzytkowa. Zorganizowat tez i sprawnie przeprowadzit
przeniesienie wielotysiecznych ksiegozbioréw do nowych magazynéw z dawnego budynku
Uczelni przy ul. Straszewskiego 22.

W kolejnych latach poprzez zmiany dokonane w strukturach organizacyjnych i rozbudo-
we agend, nadat Bibliotece Gtéwnej WSP charakter naukowej biblioteki szkoty wyzszej. Dbat
réwniez o rozwoj kadr bibliotecznych, kierujac pracownikéw na staze do innych bibliotek



naukowych, wysylajac na kursy doskonalenia
zawodowego oraz zachecajgc do pracy na-
ukowej.

Edward Chelstowski, przez cale swoje zy-
cie taczyt dziatalno$¢ bibliotekarska z praca
dydaktyczna, poczatkowo w Liceum Bibliote-
karskim w Krakowie, nastepnie w Panfstwo-
wym Osrodku Korespondencyjnego Ksztat-
cenia Bibliotekarzy (punkt konsultacyjny
w Krakowie). W Wyzszej Szkole Pedagogicz-
nej prowadzit zajecia fakultatywne z biblio-
tekoznawstwa dla studentow filologii, ktére
z czasem przyjety forme 3-letnich studiow'.
W nowo powotanej Katedrze Bibliotekoznaw-
stwa, mieszczacej sie poczatkowo przy ul.
Grodzkiej 60, prowadzit wyktady z biblio-
grafii, nauki o ksigzce i bibliotekarstwa. Pod
Jego kierunkiem powstato 14 prac magister-
skich. Dziatalno$¢ dydaktyczng kontynuowat
po przejsciu na emeryture w 1978 r., prowa-
dzac m.in. wyktad monograficzny na temat
Dokumenty Zycia spofecznego i inne zbimy spe-
cjalne w bibliotekach polskich oraz zajecia z his-
torii ksigzki.

Swoje doswiadczenia bibliotekarza i na-
uczyciela akademickiego przekazat rowniez
w kilkunastu publikacjach, ogtoszonych na
famach specjalistycznych czasopism. Byt ini-
cjatorem wydania Informatora Biblioteki Glow-
nej WSP w Krakowie oraz redaktorem trzech

kolejnych toméw Bibliografii Publikacji Pra-
cownikdw WSP, obejmujacych lata 1946-1975.
Wydat takze Katalog odnotowany rozpraw dok-
torskich w zbiorach Biblioteki Gtownej WSP za
lata 1946-73. Byt wspotautorem przewodni-
ka metodycznego Bibliotekoznawstwo i bibliote-
karstwo (1975).

Bedac na emeryturze opublikowat tez
pierwszg czes¢ swoich wspomnied pt. W stuz-
bie szkoly i biblioteki. Wspomnienia bibliotekarza
(Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP, z. 194,
Prace Bibliotekoznaw'cze IX, 1998), druga
cze$¢ tych wspomnier pozostata w rekopisie
i jest w posiadaniu Rodziny.

Dr Chelstowski poswiecat takze wiele cza-
su na dziatalno$¢ spoteczna, m.in. w Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego i w Stowarzyszeniu
Bibliotekarzy Polskich. Przez dwie kadencje
byt fawnikiem w Sadzie Powiatowym dla
m. Krakowa i w Sadzie Wojewddzkim.

Za udziat w walkach o Berlin byt odzna-
czony Medalem Zwyciestwa i Wolnosci 1945.
Za swg dziatalno$¢ organizacyjng i dydak-
tyczng otrzymat Zloty Krzyz Zastugi, Ziotg
Odznake ZNP i Medal 30-lecia Polski Lu-
dowej.

Byt cztowiekiem ogromnie pracowitym,
zyczliwym ludziom i takim pozostanie w na-
szej pamieci.

Maria Rajman



Profesor Zbigniew Kawecki
(1908- 1981)

Korzystajac z okazji, ze ,,Konspekt” udostepnia swoje tamy takze na utrwalanie pamieci o pra-
cownikach AP, pragne wspomnie¢ prof. Zbigniewa Kaweckiego w 21 rocznice Jego $mierci.

Zbigniew Kawecki urodzit sie 26 marca 1908 r. wJaworznie. Dziecifistwo i mtodos$¢ spedzit
we Lwowie, gdzie jako 10-letni clitopiec brat udziat w obronie miasta w 1918 r. Szkote $red-
nig ukonczyt w Krakowie i tu podjat studia przyrodnicze na Uniwersytecie Jagiellofskim.
W roku 1933 uzyskat stopieri doktora filozofii w zakresie zoologii. Pracowat w Stacjach
Ochrony Ros$lin w Krakowie, Kielcach i Radomiu. Zwiazat sie wtedy ze Stronnictwem Ludo-
wym. W czasie okupacji walczyt w szeregach AK. W roku 1945 zostat aresztowany i zestany
na Syberig, gdzie ze wspétowarzyszami niedoli w okropnych warunkach karczowat tajge. Po
powrocie do kraju w 1947 r. rozpoczat prace w Zakkadzie Zoologii Systematycznej UJ jako
asystent, potem adiunkt i od 1951 r. — docent. Od 1952 r. kierowat Katedrg Zoologii AR,
rownoczesnie prowadzac zajecia w krakowskiej WSP i AGH. W roku 1957 zostat profesorem
nadzwyczajnym, a rok pozniej przeniesiono go stuzbowo do SGGW w Warszawie. Od 1964 r.
byt profesorem zwyczajnym. Zmart 29 stycznia 1981 r.

Pracujgc w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, Profesor Kawecki wiedziat, jakg role spetnia
nauczyciel i zdawat sobie sprawe, ze od niego trzeba zacza¢ edukacje spoteczeristwa w dzie-



dzinie ochrony przyrody. Dzieki staraniom
Profesora wprowadzono ten przedmiot do
programu studiéw biologicznych w WSP.
Zjego inicjatywy organizowano coroczne Wy-
cieczki w Tatry w czasie kwitnienia krokuséw.
Tradycja tych wycieczek jest nadal podtrzy-
mywana przez Studenckie Kolo Naukowe
Biologbw. Zwiazki Profesora z WSP w Krako-
wie byty trwate i serdeczne. Czesto zapraszat
nas do siebie, do Warszawy. ,,Chetnie poga-
wedzitbym o Krakowie” — pisat w korespon-
dencji. Krakéow byt bowiem umitowanym
miastem Profesora, ktdry wcigz marzyt, aby
do niego kiedy$ powrdcic.

Profesor Kawecki jest autorem okoto 140
publikacji dotyczacych réznorodnych zagad-
nien. Wymienmy najwazniejsze: biologia
i morfologia szkodnikéw roélin oraz metody
ich zwalczania, ochrona przyrody i ochrona
wybranych gatunkéw, entomologia, biografie
i wspomnienia po zmartych profesorach
i wspdtpracownikach.

W dziedzinie entomologii najwiekszg
pasjg Profesora byt)’ czerwce (Coccoidea). Do
Czasu rozpoczecia przez niego prac nad tg
grupa owadéw znano w Polsce okoto 40 naj-
pospolitszych gatunkéw, gtéwnie z drzew
i krzewdw. Prace Kaweckiego i Jego szkoty
pozwolity zwielokrotni¢ te liczbe, ktéra obej-
muje 159 gatunkéw krajowych, zamiesz-
czonych w Katalogu fauny czerwcéw (1985).
Liczba ta wcigz wzrasta dzieki pracom kra-
kowskich i warszawskich wychowankéw' Pro-
fesora.

Obecnie rozwinety sie badania biologicz-
no-morfologiczne, taksonomiczno-faunis-
tyczne, anatomiczno-histologiczne; powstat)’
prace dotyczace ekologii i ewolucji Coccoidea
oraz ich pasozytéw. Poznano sktad gatunkowy
czerwcow w takich regionach kraju jak Tatr);
Pieniny, Ojcowski Park Narodowy, Wyzyna
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Krakowsko-Czestochowska, Goéry —Swieto-
krzyskie, Dolina Nidy, Puszcza Kampinoska
i inne. Sprostowano wiele btedéw obcych
autoréw dotyczacych biologii i morfologii
réznorodnych gatunkéw, wzbogacono wiedze
0 gatunkach dotad nieznanych. Obecnie
prowadzi sie badania nie tylko nad czerwca-
mi drzew i krzewow, ale takze nad szklar-
niowymi, korzeniowymi oraz nad gatunkami
zyjacymi na roélinach zielnych. Bada sie
czerwce zatopione w bursztynie. Rozwineta
sie zapoczatkowana przez Profesora Scista
wspotpraca z badaczami czerwcéw na catym
Swiecie. Sg to trwale wartosci, ktére znacza
$lad zycia profesora Kaweckiego.

Ukoronowaniem wieloletniej pracy ba-
dawczej Kaweckiego jest podrecznik Zoologia
stosowana (1976). taczy on wyniki wiasnych
badan Profesora oraz jego zainteresowania
historyczne z doswiadczeniami dydaktyka
1 pedagoga. W podreczniku, oprécz wiedzy
og0lnej, zawarto, jak pisze autor, ,wiado-
mosci  praktyczne potrzebne kazdemu na
temat mozliwosci wykorzystania réznych ga-
tunkoéw zwierzat w gospodarce cziowieka,
ochrony gatunkowej, ekologii, etologii, itp.”

Oprdcz dziatalnosci dydaktycznej i na-
ukowej Profesor Kawecki zawrze wigczat sie
w nurt zycia spotecznego. W okresie swojej
miodosci brat udziat w pracach organizacji
harcerskiej, nastepnie dziatat w tajnym na-
uczaniu i organizacjach politycznych w cza-
sie okupacji hitlerowskiej. Nie pozostawat
obojetny wobec zadnych zawisk zycia codzien-
nego. Byt czlowiekiem niepospolitego for-
matu, wielkiego serca, umystu i charakteru,
utalentow-anym wychowawca wielu pokolen
pracownikow nauki, nauczycieli i rolnikow.
Jego zastugi dla nauki i kultury polskiej sg
nieprzemijajace.

Anna Dziedzicka
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Gabriela Meinardi

Prix Goncourt — polski wybor

Nagroda Goncourtéw — ,,Prix Goncourt”,
najbardziej znana w dziedzinie literatury po
literackim Noblu, zostata ustanowiona w tes-
tamencie Edmonda de Goncourt dla ucz-
czenia pamieci brata Julesa. Obaj byli kiy-
tykami i pisarzami. Przyznawana jest we
Francji od 1903 r. przez 10 wybieranych
dozywotnio cztonkéw Akademii Goncourtow.
Cztonkowie Akademii to w wiekszosci znani
pisarze i wczesniejsi laureaci tej nagrody.
Otrzymali ja m.in. tacy znani pisarze jak:
André Malraux, Simone de Beauvoire, Ro-
main Gary, Michel Tournier, Marguerite
Duras. Cztonkowie Akademii, ktorej prze-
wodniczy od kilku lat Frangois Nourrissier,
ogtaszajg swoj werdykt kazdego roku w listo-
padéw)' poniedziatek, zawsze podczas uroczys-
tego obiadu w paryskiej restauracji ,,Drouant”.

Nagroda dla najlepszej ksigzki (najczes-
ciej powiesci) wynosi 50 frankéw! Suma jest
symboliczna, ale przyznanie nagrody przyno-
si niewatpliwe korzysci autorowi i wydawcy.
Obwoluta ,,Prix Goncourt” na okfadce ksigz-
ki gwarantuje $wietng sprzedaz, wiec nakfady
siegajg 300 tys. egzemplarzy, a czesto i wiecej.
Autor otrzymuje od kazdego egzemplarza 10
frankbw — tatwo wiec policzyé, ze nagroda
przynosi mu obok popularnosci réwniez ko-
rzysci finansowe.

W 1998 roku Akademia Goncourtéw zgo-
dzita sie na wykorzystanie nazwy ,,Prix Gon-
court” i wyznaczenie jej laureata poza grani-
cami Francji. Zrodzit sie pomyst, aby doktad-
nie 24 godziny przed ogtoszeniem nazwiska
laureata ,,Prix Goncourt” w Paryzu — pol-
skie, w dodatku studenckie juiy — wybrato
laureata tej nagrody w Krakowie. Pomysto-
dawcg byt éwezesny dyrektor Instytutu Fran-
cuskiego Patrice Champion. Najpierw wyne-
gocjowat w Paryzu zgode Akademii Gon-

Bracia de Goncourt

courtdw na wykorzystanie nazwy nagrody za
granicg, a potem rozestat do wybranych
instytutéw filologii romarskiej pieciu pol-
skich uniwersytetdw po 15 ksigzek, wydanych
w ostatnim roku we Francji i nominowanych
przez Akademie do nagrody.

Zarobwno pomyst, jak i jego realizacja
spotkaly sie z duzym zainteresowaniem we
wszystkich romanistycznych kregach i od
czterech lat stat)' sie literackim wydarzeniem.
YV ten sposéb stworzono studentom roma-
nistyki w Polsce okazje szybkiego dotarcia do
najnowszej prozy francuskiej i przeczytania
jej w oryginale.

W skiad polskiego jury wchodzg obecnie
5-10 osobowe grupy studentéw z kilku o$rod-
kéw romanistycznych w Polsce. Od 3 lat jej
cztonkami sa rowniez wybrani studenci filo-
logii romanskiej Akademii Pedagogicznej
w Krakowie (nie brali udziatu tylko w pierw-
szej polskiej edycji tej nagrody). Ich glosy



decyduja ni.in. o polskim wyborze laureata.
Obrady ogolnopolskiego studenckiego jury
odbywaty sie do tej pory w Krakowie, a pa-
tronowaly im takie autorytety literackie, jak:
Czestaw' Mitosz, Stawomir Mrozek i Antoni
Libera. Bierze w nieb udziat tylko wybrany
przewodniczacy lokalnego jury, ktory przed-
stawia nazwisko kandydata typowanego do
nagrody przez jego osrodek. Ostatnie ogto-
szenie werdyktu (w listopadzie 2001 r.) odby-
fo sie podczas uroczystego obiadu, podobnie
jak w Paiyzu, w krakowskiej Willi Decjusza.

W Polsce wybrano ksigzke Christophe’a
Donnera Lempire de la morale. We Francji
przyznanie nagrody wzbudzito wiele kon-
trowersji, ostatecznie ,,Prix Concourt” otrzy-
mat Jean Christophe Rufin za powie$¢ Rouge
Brésil, ale dopiero po szesciu turach we-
wnetrznego gtosowania.

Przez cztery kolejne lata, od kiedy ,,Prix
Concourt” jest przyznawana w Polsce, decy-
zje studenckiego jury' ani razu nie pokryty sie
z oficjalnymi werdyktami we Francji. Nalezy
tez podkresli¢ jeszcze inny pozytywny aspekt
tej, podjetej przed czterema laty, inicjatywy.
Studenci — jurorzy otrzymujg do podziatu
jeden komplet nominowanych tytutéw, a dru-
gi zestaw przystanych do oceny ksigzek zo-
staje w bibliotekacli poszczeg6lnych romani-
styk w Polsce, wzbogacajac ich ksiegozbiory.
W ten sposob ksigzki te sg dostepne dla
wszystkich  zainteresowanych wspotczesng
proza francuska. Dla tych, ktérzy nie radza
sobie z czytaniem oryginatow’ — ukazaty sie
polskie ttlumaczenia dotychczas nagrodzo-
nych w Polsce powiesci: Klientka Pierre’a
Assouline’a w 1998 r., Przekleta pierwsza linij-
ka Jeana-Marie Laclavetine aw 1999 r., 99 F
Frédérica Beigbedera w 2000 r. Powie$¢, ktd-
ra jako pierwsza byta laureatkg Nagrody
Goncourtéw w Polsce w 1998 r. oraz ta nagro-
dzona w 2000 r. zostaty przettumaczone przez
studencka ekipe filologii romariskiej UJ
i opublikowane przez Wydawnictwo Noir sur
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Blanc. By¢ moze w ttumaczeniu kolejnej
powiesci wezma udziat studenci naszej roma-
nistyki?

Ciekawym wydarzeniem w tej krétkiej his-
torii polskiej edycji Nagrody Goncourtoéw', byt
przyjazd do Krakowa szesciu cztonkéw Aka-
demii w pazdzierniku 1999 roku. Bylo to
spotkanie bezprecedensowe, bedace wyrazem
uznania dla wyboru dokonanego przez pol-
skich studentdw.

Wczesniej, w lutym 1999 r., rdwniez
w Krakowie, francuski pisarz Pierre Assouline
spotkat sie z cztonkami polskiego juty' i czy-
telnikami jego nagrodzonej w Polsce powie-
$ci i wtedy zaproponowat studentom filologii
romarnskiej UJ przettumaczenie Klientki na
jezyk polski. Laureat z 2000 r., autor powie-
sci 99 F Frédéric Beigbeder (w polskiej wer-
sji 29,99 — bo taka jest tez cena ksigzki) byt
gosciem ostatnich Targdw' Ksigzki w Krako-
wie jesienig ubiegtego roku. Pojawienie sie
tej powiesci w 2000 r. wywotato we Francji
prawdziwg burze. Jej autor pracujgcy w wielu
agencjach reklamowych jest dzi§ postacig
powszechnie znang we Francji, ajego ksigzka
nie schodzi z list bestselleréw’. Nagrodzili jg
nie tylko polscy studenci, ale takze licealisci
francuscy, ktérzy zbierajg sie w bretoriskim
Rennes w 14 osobowym skiadzie, reprezen-
tujgcym 60 klas z calej Francji. Wydajac
werdykt, podobnie jak studenci, nie przej-
mujg sie ustaleniami profesjonalnychjuroréw
innych nagréd. Jurorem — licealistg lub ju-
rorem — studentem nie jest sie dozywotnio,
mozna wiec moéwié, co sie mysli i wyda¢
niezalezny werdykt. Studenci szukajg na pew-
no czego$ now'ego w tym czesto skostniatym
literackim $wiecie i trudno sie dziwi¢, ze po-
doba im sie to co jest im blizsze i co potra-
fig lepiej oceni¢. Zostanie jurorem bylo dla
nich wspaniatg przygoda, ajednoczes$nie do-
datkowy lekcjgjezyka i literatury francuskiej.

Gabriela Meinardi



...rozum jednego cztowieka stanowi w warst-

wowym ladzie juzyrody czes¢ szerszego rozumu sys-
temow spotecznych i ekologicznych; ten z kolei wchodzi
w sktad planetarnego systemu mentalnego, czyli rozu-
mu Gai, ktéry stanowi¢ musi cze$¢ jakiego$ rozumu

kosmicznego, wszech$wiatowego

(Fritjof Capra punkt zwrotny)

Wspditczesna psychologia traktuje wiedze
0 Swiecie i samowiedze jako centralne skia-
dowe osobowosci, wokot ktorych koncentrujg
sie cechy o mniejszym stopniu ogolnosci, two-
rzac swoisty niepowtarzalny system konstytu-
ujacy nasza indywidualno$é i kierujacy naszym
postepowaniem. Wiedza ta tkwi w naszych
umystach w postaci skryptow (skrotéw), a nie
jako system czy zbiér opracowanych haset
encyklopedycznych. Wyobrazmy sobie, ze
jednym ze skryptdw jest przestanie pana
Capiy (podobno fizyka), zamieszczone na
poczatku tych rozwazan. tatwo przewidziec,
jakie wnioski z takiej ,,odkrywczej mysli”
moze wyciagna¢ dla siebie kto$, kto potrak-
tuje ja serio. Nie ma wiec niezaleznosci
lautonomii naszych umystow, gdyz sg czes-
ciami wiekszych systeméw ijako takie sg im
podporzadkowane. Nie mamy wobec tego
szans samodzielnego decydowania o sobie,
poniewaz nasz umyst podlega prawom rza-
dzacym systemem spotecznym. Ten ostatni
tez nie posiada autonomii, bojest czescig sys-
temu planetarnego nalezacego z kolei do
blizej nieokreslonego rozumu kosmicznego.

Jesli komu$ przychodzi do glowy skoja-
rzenie rozumu kosmicznego z osobowym Bo-
giem, to zdaniem F Capry jest w bledzie,
poniewaz ,,Bég nie jest oczywiscie ani rodza-
ju meskiego, ani zenskiego, nie wystepuje
pod zadng postacig, jest po prostu samoorga-
nizujaca sie dynamika catego wszechswiata”.
Ztudzeniem jest zatem nadzieja zawarta
w pogladach psychologéw-humanistéw, ze

sami mozemy ksztattowac wiasng osobowos¢,
jesli trafnie rozpoznamy swoje mozliwosci
i podejmiemy dziatania na rzecz osobistego
rozwoju. Nasz rozwoj jest podporzadkowany
prawom samoorganizujgcego sie wszech$wia-
ta i albo pogodzimy sie z tym i bedziemy
z nim wspotdziataé, albo rozum kosmiczny
bedzie wplywat na nas bez naszej zgody.
Najrozsadniej jest jednak zaakceptowaé taki
stan rzeczy i wtopi¢ sie w samoorganizujacy
sie system, a unikniemy przykrosci ptyngcych
z porazek, jako skutkdw bezcelowych dazen
do wolnosci i autonomii.

llekro¢ wczytuje sie w poglady F Capry
i innych Capropodobnych medrcéw, tylekro¢
przypominajg mi sie lata miodziencze, kiedy
uczestniczytem jako student psychologii
w zajeciach z psychiatrii, prowadzonych
przez $p. Profesora Kepinskiego. Wowczas
z podobnie ,,odkrywczych” mysli zwierzali sie
nam pacjenci, ktorym Profesor zadedykowat
swojg ksigzke Schizofrenia. Nie byli to wybitni
uczeni, ale zwykli ludzie cierpiacy na straszna
chorobe. Trudno mi oceniaé, co wydaje sie
bardziej szokujace: czy to, ze podobne idee
mozna znaleZz¢ w opracowaniach rozprowa-
dzanych po ksiegarniach, poprzez popularne
wydawnictwa, czy fakt, ze kuznig takich bzdur-
nych mysli jest toksyczna ideologia o nazwie
New Age, szybko poszerzajgca krgg swoich
wyznawcow'. Wprawdzie przecietny cztowiek
niewiele o niej wie, ale nieSwiadomie przyj-
muje jej przestania, bo odpowiadajgjego po-
trzebom i tesknotom.

Ruch New Age narodzit sie w Kalifornii
jako negacja mieszczanskiej cywilizacji kon-
sumpcyjnej. Jednym zjego ojcéw duchowych
byt profesor psychologii Timothy Leary, pro-
pagujacy wsréd studentow zazywanie narko-
tykdw' w celu osiggania stanéw mistycznych.
Dziwnym zbiegiem okolicznosci prawie wtym
samym czasie pewna Szkotka, Ellen Caddy,



zona bylego wiasciciela hotelu ustyszata
w trakcie medytacji glos nakazujacy jej
zatozenie ogrédka warzywnego na jatowej
ziemi. Glos obiecywat jej pomoc Dewow —
mitycznych istot trudnigcych sie wspoma-
ganiem ludzi w uprawie ziemi. Pani Caddy
ustuchata gtosu i byta podobno zadowolona
ze swojej decyzji. Z pomocg Dew6w dopro-
wadzifa swoje poletko do rozkwitu. W ciagu
ostatniego 40-lecia Dew-iacja 0 nazwie New
Age stata sie modnym Swiatopogladem ludzi
wyksztatconych: uczonych, pisarzy, artystow.
Jego zawarto$¢ przypomina wysypisko, na
ktdry m mieszajg sie idee naukowe, ekologicz-
ne, okultystyczne, magiczne, astrologiczne
i religijne. Pochodzace gtownie z religii Da-
lekiego Wschodu. Mozna tam znalez¢ réw-
niez poglady ,idiotyczne”, czyli nonsensy
proponowane przez M. Kowalskg i P Pala-
gina (zob. 1 odcinek Archiwum X) oraz
Caprawe — w postaci pseudofilozoficznych
urojen odwotujacych sie do panteizmu, spre-
parowanego taoizmu, a nawet do prymityw-
nego animizmu. Z przykroscig stwierdzam,
ze New Age nie oszczedzit wspdtczesnej mysli
i praktyki psychologicznej. Jako alternatywa
redukcjonistycznej psychologii eksperymen-
talnej i holistycznej psychologii humanistycz-
nej, powstata psychologia transpersonalna,
stawiajgca sobie rzekomo za cel naukowe
badania nad wyzszymi stanami $wiadomosci,
a naprawde nad skuteczno$cig zabiegow
zmieniajacych osobowos¢ cztowieka. Zmiany
te majg doprowadzi¢ jednostke do rozszerza-
nia whasnej $Swiadomosci, a w szczytowych
stanach transcendencji do ekspansji $wiado-
mosci na innych ludzi, $rodowisko przyrod-
nicze i caly wszech$wiat. Dzigki tym stanom
jednoczymy sie z rozumem wszech$wiata
i razem z innymi ludzmi stajemy sie bogiem.
Psychologowie transpersonalni nie gardzg
zadng psychotechnika, poczynajac od wizu-
alizacji i medytacji transcendentalnej, a kon-
czac na magii i podawaniu narkotykow.
Znane sg skandaliznjgce badania czeskiego

psychiatry Stanistawa Grofa nad transper-
sonalnymi $wiatami psychicznymi. Jednostki,
ktére przezyly doswiadczenia transperso-
nalne, potrafit)’rzekomo same z siebie tworzy¢
mity, rozumie¢ uniwersalne symbole kabaty
i tarota, rozbudza¢ w sobie niedostrzegane
wczesniej energetyczne obszary wiasnej psy-
chiki. Oczywiscie swoje badania Grof prowa-
dzit wykorzystujac miedzy innymi takie spe-
cyfiki LSD. Wydawatoby sie, ze sam fakt sto-
sowania osobliwych technik badawczych
dyskwalifikuje go jako uczonego i lekarza
oraz podwaza wiarygodno$¢ wynikow jego
badan. Stato sie jednak inaczej. Psychologia
transpersonalna stanowi nadal atrakcyjnag
alternatywe szczegélnie dla niedouczonych
terapeutéw. Wydaje sie, ze czesciowo decy-
duja o tym wzgledy komercyjne. Klient
oczekuje od terapeuty podobnych ustug, jak
od wrdzki czy uzdrowiciela. Jakze atrakcyjne
sg treningi rozszerzajace Swiadomos¢. Klient
przezywa ztudzenie odkrywania nieznanych
obszaréw swej $wiadomosci, bedac w btogim
stanie przypominajagcym trans hipnotyczny
albo wrecz w stanie hipnozy. Jednak czes¢
zwolennikow opisanych praktyk wydaje sie
nie przywiazywac wigkszej uwagi do hono-
raridow (przynajmniej tak deklarujg), uzasad-
niajagc prawomocnos$¢ swych praktyk naste-
pujaca argumentacjg ideologiczng pocho-
dzaca z New Age: zblizamy sie do wielkiego
przetomu, gdyz Ziemia wchodzi w znak Wod-
nika. Nastepuje nowa epoka historyczna.
Musimy zatem zmieni¢ koncepcje Ziemi,
wszech$wiata i samych siebie, aby dostosowac
sie do nowej epoki. Uzyskamy to dzieki od-
kryciu zwigzkow wiasnego umystu z rozumem
wszech$wiata poprzez ksztattowanie, rozsze-
rzanie i ekspansje wiasnej Swiadomosci.
Ideologia New Age moze idealnie funk-
cjonowac jako skuteczna technika manipu-
lacji ludzkim umystem i emocjami, wywotujac
swoiste poczucie integracji jednostki zwszech-
Swiatem i oczekiwanie na wszechogarniajacy
wielki przetom historyczny. Wystarczy tylko



wskaza¢ konkretne sposoby przyspieszania
owego przetomu, a narodzi sie nowa totali-
tarna ideologia rewolucyjna. Oczywiscie od
ideologii do czynu rewolucyjnego droga do-
sy¢ daleka. Jak na razie jest ona ulokowana
w chorych umystach niektérych przedstawi-
cieli elit intelektualnych oraz niewydarzo-
nych psychoterapeutéw. Nietrudno jednak
wyobrazi¢ sobie sytuacje, gdy w obliczu kryzy-
su ekonomicznego, politycznego, czy innego
zagrozenia, duze sformalizowane grupy spo-
teczne zaczng oczekiwaé, kiedy pod wodzg
jakiego$ charyzmatycznego lidera zrealizujg
zapowiadany przetom, wprowadzajac nowy
fad spoteczny.

Zdarzenia tego typu mialy juz miejsce
w niezbyt odlegtej przesztosci. Skutki tych
przetomow trwajg do dzi$ w panstwach rza-
dzonych autorytarnie, gdzie oficjalna dok-
tryna spoteczno-politycznajest zdecydowanie
irracjonalna i odwotuje sie do postaw magicz-
nych uzasadnianych pseudonauka badz spre-
parowang religia. Nieco mniejszy zasieg od-

dziatywania posiadajg réznego rodzaju sekty,
ktorych ideologia (religia) obiecuje zbawie-
nie w postaci przetomu, wyzwolenia, uwol-
nienia od trosk. Cztowiek oczekujacy na zba-
wienie jest mato odporny na ideologiczng
indoktrynacje, tym mniej, im bardziej uni-
wersalna jest owa ideologia.

Jak grozni dla $wiata moga by¢ ludzie
poddani skutecznej indoktrynacji, przekona-
lisSmy sie 11 wrze$nia 2001 roku. Czy mamy
szanse skutecznej obrony przed nimi?

O tym w nastepnym odcinku.

Leszek Wrona

Do ostatniego akapitu poprzedniego od-
cinka Archiwum X wkradt sie btgd drukarski.
Akapit powinien brzmie¢: ,Postawa magicz-
na oraz jej skrajna posta¢ manifestujaca sie
jako syndrom paranormalny destrukcyjnie
wplywa na integracje psychiczng jednostki.
Rozmiary tej destrukcji sprobuje przedstawic
w nastepnym odcinku Archiwum X”? (red.)

. Marian Pasternak
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Noworoczne spotkanie z ksigzkami

Poczatek roku to dobra okazja do chwili re-
fleksji, spojrzenia w przesztos¢, podsumowan,
snucia planéw, odrobiny optymizmu, sktada-
nia zyczen. Taka witasnie mysl przyswiecata
inicjatorom noworocznego spotkania z ksigz-
kami firmowanymi przez Akademie Pedago-
giczna. 8 stycznia w Sali Senackiej naszej
uczelni zgromadzito sie grono os6b majacych
— czy to posrednio, czy tez bezposrednio —
wptyw na tres¢ i forme publikacji ukazujacych
sie naktadem uczelnianego Wydawnictwa:
przedstawiciele wiadz rektorskich, admini-
stracji, Biblioteki Gtéwnej, ksiegarni ,,Acade-
micus”, cztonkowie Senackiej Ko-
misji Wydawniczej, redaktorzy
»Konspektu”, pracownicy Wy-
dawnictwa oraz ci najwazniejsi,
bez ktérych wydawnictwo nie
miatoby racji bytu — autorzy.

Zebranych gosci przywitali
gospodarze spotkania: przewod-
niczacy Senackiej Komisji Wy-
dawniczej prof. ilenryk W Za-
linski, prorektor ds. nauki, oraz
redaktor naczelny Wydawnictwa
Zuzanna Czarnecka. Profesor
Henryk Zalinski przypomniat
poczatki dziatalnosci wydawni-
czej sprzed 53 laty, kiedy to
ukazat sie pierwszy skrypt, opra-
cowany przez Stefana Szumana
Wychowanie estetyczne (notabene
do dzisiaj popularny i czytany).
Dziatalno$¢ ta nie od poczatku
miata charakter ciagly; prze-
szkadzat brak zaplecza tech-
nicznego i lokalowego. Momen-
tem przetomowym byto utwo-
rzenie w 1958 roku Dziatu Wy-
dawnictw, ktéry znalazt siedzibe
w lokalu przy ulicy Straszew-
skiego 22, skad w 1969 roku

zostat przeniesiony do budynku przy ul. Kar-
melickiej 41. Od 1998 roku siedziba redakcji
Wydawnictwa miesci sie przy ul. Studenckiej 5,
natomiast zespotu poligraficznego w gmachu
gtownym Uczelni. Profesor Zalifiski przy-
pomniat tez osoby, ktére kolejno kierowat)'
praca Wydawnictwa: Kazimierza Zajaca, Je-
rzego Jarowieckiego, Kazimierza Ptaka, Jana
Bude, Ewe Pokfad. Po tym krétkim ,histo-
rycznym” wstepie gtos zabrata Zuzanna Czar-
necka, kierujgca Wydawnictwem od 1994 ro-
ku, dziekujac wszystkim, ktérych trud i zaan-
gazowanie sklada sie na finalny efekt —

Kot Mieczystaw Wiectanek



ksigzke, a wiec autorom publikujgcym w Wy-
dawnictwie oraz jego pracownikom. Na-
stepnie zaprosita gosci do obejrzenia wystawy
prezentujacej ksigzki wydane gtownie w 2001
roku.

Dalsza cze$¢ spotkania miata juz charak-
ter bardziej swobodny, towarzyski. Zebrani
przegladali ksigzki, z uznaniem komentujgc
ich coraz szerszy zakres tematyczny, coraz
wyzszy poziom edytorski i rosngca z roku na
rok liczbe tytutbw. 2001 rok przyniést nieco
ponad 80 nowych pozycji: podrecznikéw,
skryptow, wydawnictw' seryjnych, materiatow
informacyjnych. Zachodzace przeobrazenia
mozna byto dostrzec chocéby na przyktadzie
jednej z serii wydawanej przez Wydawnictwo,
a mianowicie Rocznikéw Naukowo-Dydak-
tycznych. Zaprezentowano bowiem kolejne
ich ,wcielenia” — od inaugurujacego serie
zeszytu Prac Matematycznych pod redakcjg
Jana Lesniaka, ktory ukazat sie w 1954 roku,
az do ostatnich oznaczonych numerem 209
Prac Geograficznych z 2000 roku pod redak-
Cja Zbigniewa Zioty. Seria nie przestata istnie¢
— od 2001 roku funkcjonuje jako Annales
Academiae Paedagogicae Cracoviensis w zmie-
nionej nieco formule i nowej szacie typo-
graficznej. Dotychczas ukazaty sie 4 numery.
Na wage tych publikacji zwrdcit mvage prof.
Jerzy Jarowiecki, podkreslajac, ze stuza one

promocji i prezentacji badari najmtodszych
pracownikéw naukowych naszej uczelni. Za-
apelowat réwnoczesnie do wiladz Uczelni
0 szczegOlng opieke, réwniez finansowa, nad
ta wiasnie serig. W 2001 roku kontynuacje
w postaci 3 tytutow miata tez najmtodsza se-
ria wydawaneza Nowoczesna Szkota, skiero-
wana do nauczycieli, zainicjowana w 2000
roku jako odpowiedz na wyzwania nowoczes-
nej edukacji. W trakcie spotkania gtos zabrat
tez profesor Czestaw Banach, ktorego ksigzka
Edukacja — warto$¢ — szansa ukazata sie wihas-
nie naktadem Wydawanetwa; zauwazyt z sa-
tysfakcja, ze jest to wprawdzie jego pierwsza
publikacja wydana pod szyldem Wydawnictwa
Naukowego AP, ale za to szczeg6lna, hono-
ruje bowiem jego Jubileusz 70-lecia. Profesor
— znanym wszystkim zwyczajem — odczytat
zebranym gars¢ mysli i aforyzméw dotycza-
cych ksigzek, autorow i czytelnikow.
Spotkania, takie jak to — bardziej towa-
rzyskie niz oficjalne — integrujg ludzi sku-
pionych wokét jednego celu, dajg mozliwosé
wymiany uwag i spostrzezen, konfrontacji
oczekiwan co do finalnego efektu, a wreszcie
wspoblnego cieszenia sie tymze efektem.
Miejmy nadzieje, ze to pierwsze noworoczne
spotkanie z ksigzkami sygnowanymi przez AP
zapoczatkuje nowg tradycje w naszej uczelni.

Jolanta Bartosz
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Zabawa \ zabawka w ksztatceniu nauczycieli —
miedzynarodowy projekt w ramach programu Erazmus

Od wrzesnia 2001 roku Katedra Pedagogiki
Przedszkolnej i Szkolnej uczestniczy w za-
twierdzonym przez Komisje Europejska

Da*Lehenm m »dicigehen: EinOespridnnit W.tody Allen/ Paiiteton

Thiringer fM [Tgm e

| NAiinINUftK Taij.szKin w far Fuutik,W rtrsciiaft kultti«und Stobt

Spielzeugforschung ist
kein Kinderspiel

EU-Projekt in der IAidothek / Fiinf Lander beteiiigi
SOMMERDA (mg) Da* wird seine Projektgnippc

Die ,Erste Thiiringer Ludothek é&ndern Innerhalb von drei Jan-
Sonuncrda® in der Lucas-Cra- ren wollen die Mitarbeiter eine

nach-StraBe ist nicht nur eine
bessere Ausleihstelle fur Spiele
Fur Egon Schmuck, Padago
gik-Professor an der Univerei-
tat Erfurt und Initiator der Lu-
dothek, spielt der Forschung?-
bereich eine groBe Rolle. Von
Mittwoch bis Freitag hat er des-
halb neun wissenschaftliche Mit-
arbeitcr von Hochschulen aus
Polen, Ungarn, der Slowakei
und Tschechien eingeladen, um
sein neues Projekt zu planen
.Spiel und Spielzeug ist gren
zenlos," so Schmuck. Besonde-
re Bedeutung triigen Spiele al-
lerdings bei der Erziehung
.Aber gerade in der Lehrcraus

Vorlesung erarbeiten, die das
Thema ,Spiel und Spielzeug"
wieder starker in die Lehrer-
ausbildung  integriert  Diese
wird dann aJs Standard in die
Hochschullehrplane der Teil-
nehmerlander  abernommen
und freilich auch anderen EU-
Landern angeboten SchlieR
lieh finanziert die EU das Pro-
jekt mit 25 000 Mark pro Jahr
Ubrtiens ist die Sommerdaer
Ludothek nicht mehr die einzi
se ihrer An in Ihirinaen: zum
Weltkindertag wird neute in
der Wilhelm-Busch-Sehulc in
Erfurt eine Ludothek erdffnet.
Und wer steckt wohl dahinter’

bildung kommt das zu kurz.* ,Dr. Spielzeug” Egon Schmuck.

w Brukseli miedzynarodowym projekcie ba-
dawczym Zabawa i zabawka w ksztatceniu na-
uczycieli. Zaproszenie do udziatu w projekcie
nadeszto z Uniwersytetu w Erfurcie od dr
hab. Egona Schmucka, kierownika dziatu ba-
dan nad zabawa i zabawka (Forschungs-
forderung), a zarazem sekretarza generalnego
International Council for Childrens Play
(ICCP) — Internationaler Rat fir Kinder-
spiel und Spielzeug.

Warto wspomnie¢, ze Katedra byla wczes-
niej organizatorem dwoch miedzynarodo-
wych konferencji naukowych poswieconych
pedagogice zabawy: Terapeutyczna i stymuluja-
ca funkcja zabawy (1995 r.) i Drieciece zabawy
receptywne (1998 r.). Brali w nich udziat ucze-
ni z Europy, Ameryki i Australii.

Jak zauwazyt dr hab. E. Schmuck w swoim
wystgpieniu podczas konferencji naukowej

z okazji dziesieciolecia Wydziatu Pedagogicz-
nego: ,,Skutki zmian dokonujacych sie obec-
nie w zorientowanym technicznie spoteczen-
stwie, ktére obejmuja takze rynek zabawek
i w coraz wiekszym stopniu samg zabawe,
zaczynajg by¢ coraz bardziej widoczne. (...)
Najwyzszy zatem czas, by w sposéb naukowy
zaja¢ sie réznymi aspektami zabawy jako
fenomenem umozliwiajacym zachowanie kul-
tury, a jednocze$nie fenomenem kulturo-
twdrczym. W aspekcie «zachowania kultury»
jest to pielegnowanie dziedzictwa kulturowe-
go, a w aspekcie «kulturotworczym» $ledzenie
i analizowanie rozwoju rynku, w szczegélno-
§ci rynku zabawek high-tech, a nawet wywie-
ranie posredniego i bezposredniego wplywu
na ten rozwoj”. Z tego tez wzgledu potrze-
bujemy nauczycieli, ktérzy nie tylko bedg ro-
zumie¢ kulturotwoércza role zabawy, ale beda
posiada¢ odpowiednie kompetencje w tym
zakresie. Realizacje projektu koordynuje
Uniwersytet w Erfurcie, a partnerami, obok
naszej akademii, sg Uniwersytety: w Ostrawie,
Bariskiej Bystrzycy i Debreczynie.

Bozena Muchacka, Krzysztof Kraszewski
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Kazimierz Jaracz

Przygotowanie do jubileuszu 35-lecia

kierunkéw technicznych

Kierunki techniczne — ogélnozawodowy
i wychowanie techniczne — zostaty utworzone
w Akademii Pedagogicznej (6wczesnej WSP)
w latach 1966/1967 i 1967/1968. Kierunek
ogo6lnozawodowy miat dwie sekcje: mecha-
niczng i elektryczng, z ktdrych powstat)' pdzniej
kierunki: mechaniczny oraz elektryczny. Przy-
gotowywat)- one nauczycieli przedmiotéw za-
wodowych w technikach i zasadniczych szko-
tach zawodowych. Wychowanie techniczne
przygotowuje nauczycieli techniki i infor-
matyki w gimnazjach i liceach. Od ubiegtego
roku absolwentom nadawany jest takze tytut
zawodowy inzyniera.

Przez 35 lat przygotowanie do zawodu
nauczycielskiego uzyskato ponad trzy tysigce
absolwentéw studiow dziennych i zaocznych.
W ubiegtym roku absolwenci kierunkdéw tech-
nicznych w AP powotali komitet organiza-

Anna Systo-Staruch

cyjny obchodéw jubileuszowych w naszej
uczelni. W jego skiad wchodza: Franciszek
Galuszka, Kazimierz Jaracz — przewod-
niczacy, Marian Jastrzebski, Antoni Juszczyk,
Jan Katuzny — wiceprzewodniczacy, Halina
Krél, Janusz Pawtowski — sekretarz, Joanna
Rosinska, Jerzy Skrzeczyniski, Zbigniew Sta-
warz i Stanistaw Warkocki.

Na przewodniczenie Komitetowi Hono-
rowemu wyrazit zgode rektor AP prof. Michat
Sliwa. Zjazd absolwentéw przewidziano na 22
czerwca 2002 roku. Termin zgtoszen uczest-
nikéw mija 31 marca 2002 roku.

Adres kontaktowy:

Akademia Pedagogiczna, Dziat Nauki i Wsp6tpracy
z Zagranica, ul. Podchorazych 2, 30-084 Krakéw,
Jan Katuzny, tet. (012) 637-55-81, fax 635-88-85
e-mail: jkaluzny@wsp.krakow.pl

informacje szczegdtowe: www:wsp.krakow.pl

Jacy sq absolwenci naszej uczelni?

Piekny, stoneczny dzien — 30 czerwca 2001
roku — opromienit kolejne spotkanie absol-
wentéw Wydziatu Historii Akademii Pedago-
gicznej z lat 1951-1954. Poprzednie spotka-
nia miaty miejsce w 1976 r. ijesienig 1999 r.
Dzieki koledze — profesorowi *Feliksowi
Kirykowi i Jozefie Wojcik, ktorzy wzieli na
siebie trudy organizacyjne, warunki spotka-
nia w hotelu ,,Krakowiak” byty doskonate.
Popty nety wiec wspomnienia...

Studia ukonczyli 47 lat temu! Przyjechali
z réznych stron Polski: z Grudzigdza i Kato-
wic, z Legnicy i Gogolina, z Trawnik i War-
szawy. Wiekszo$¢ z nich jest juz na emerytu-

rze i teraz wiasnie zapragneli spotkac sie,
popatrze¢ na siebie, na swoje losy zawodowe,
na zycie osobiste. Czy maja jakies wspolne
dokonania? Go data im Uczelnia i éwczesna
atmosfera studiow?

Odchodzili stad po pierwszym stopniu
studiow w 1954 roku, z nakazami pracy, do
rozrzuconych po calej Polsce szkdt podsta-
wowych i $rednich. Kazdy z nich kontynuowat
potem studia trybem zaocznym lub ekster-
nistycznym, wszyscy zrobili magisterium, nie-
ktorzy zdobyli tytut doktora historii, a majg
W swym gronie profesora i rektora Akademii
Pedagogicznej kolege Feliksa Kiryka, z czego
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sg bardzo dumni. Z ich relacji wynika, ze
wszyscy pozostali w zawodzie nauczycielskim
petnigc rézne funkcje: dyrektoréw szkét i stu-
didw nauczycielskich, pracownikéw adminis-
tracji oSwiatowej, kuratordw, pracownikéw
wyzszych uczelni. Wszyscy zgodnie twierdza,
ze studia w WSP — w nietatwym przeciez
okresie naszych dziejéow — uksztattowaty ich
jako pedagogow' i spotecznikéw. Nalezg do
pokolenia, ktore traktowato swg prace jako
wielkie zyciowe zadanie ksztattowania Pola-
kéw — patriotow i obywateli, jako misje,
a nie tylko jako zrédto dochodéw, najczesciej
przeciez bardzo skromnych.

Spotkali sie ze swoimi profesorami, nie-
stety nielicznymi. Byt opiekun roku, otaczany
wielkg sympatig i szacunkiem profesor Zbig-
niew Tabaka i rdwnie bliski profesor Antoni
Podraza oraz profesor Agnieszka Winiarska.
Byli rdwniez koledzy ze starszego rocznika:
Czestaw Banach, Maryla i Andrzej Kozaneccy.
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No i byly dobre, ciepte wspomnienia o pro-
fesorach Jozefie Garbaciku, Wiodzimierzu
Szewczuku, Tadeuszu Stowikowskim, Henry-
ku Smarzynskim, Ignacym Zarebskim, Ada-
mie Przybosiu, Tadeuszu Zawadzkim. Wspo-
mnienia owiane mgietkg przemijania...

Przemineli nasi czcigodni profesorowie,
przemineto juz 10 naszych kolegéw, ktérzy
nie zyja. Mdéwiono o nich z szacunkiem i za-
lem. Odczytywano listy tych, ktérzy ze wzgle-
du na stan zdrowia nie mogli przyby¢ na
zjazd do Krakowa. Zgodnie stwierdzono, ze
wyniesli ze swojej uczelni troche wiedzy
(uczy¢ sie musieli pozniej cate zycie), a prze-
de wszystkim w'zorce osobowe, ktére ich wio-
dly przez zycie. Nadal chcg sie spotykac i cie-
szy¢ sobg oraz osiggnieciami rozwijajacej sie
Uczelni. Ustalono, ze za rok spotkajg sie na
kolejnym zjezdzie.

Anna Systo-Staruch



Jacek Chrobaczynsla

Cezura Jedwabnego

Kilka uwag na marginesie rozmowy z profesorem J.T. Grossem

Z racji profesjonalnych zainteresowar staram sie
$ledzi¢ na biezagco zaréwno historiografie, jak
i publicystyke poswiecong relacjom polsko-zy-
dowskim, wkomponowanym w spoteczno-poli-
tyczne dzieje XX-wiecznej Polski. Ze zrozumia-
tych zatem powoddw $ledzitem i $ledze tzw. spra-
we Jedwabnego, wywiady prof.J.T. Grossa, odpo-
wiedzi, polemiki itp. Wywiad dla ,,Konspektu”,
dzieki jego bohaterowi, ale wduzym stopniu tak-
ze i reprezentacji pisma, ktora nie ograniczyta
sie tylko do zwyczajowego zadawania pytan, ale
raczej uczestniczyla w dyskursie, jest przyktadem
dobrej roboty dziennikarskiej. Sporo z niego
wynika refleksji cennych, wartych dalszego dra-
zenia, stawiania pytan kolejnych, polemik itp.
Zabieram glos w kilku sprawach, raczej dyskusyj-
nych, niz jednoznacznie pewnych, jako ze po-
dzielam poglad $p. ks. prof. Jozefa Tischnera, ze
prawdy mamy trzy. moja, twojg i te rozpoczy-
najaca sie od brzydkiego stowa. Badanie proce-
su historycznego to nie jest — przepraszam ko-
legow biologdw, a szczegdlnie jednego z Uniwer-
sytetu £ddzkiego — beznamietne badanie zycia
i zwyczajow mrowek czy muszek owocowek. To
Zywa materia, czesto emocje, a historyk nie jest
beznamietnym obserwatorem, liczykrupa. Prof.
Gross, jako socjolog, wie o tym dobrze. Zapewne
tez wie, ze ponad prawdg historycznajest jeszcze
rzetelnos¢ i sprawiedliwosé historyka w analizo-
waniu procesu histoiycznego. A materia, ktorg
sie zajmuje, tego w sposéb szczegolny dotyczy.
To nie jest przygana, bo niemal calg postawe
i dorobek naukowy Grossa podzielam i szanuje.
To raczej przyczynek do dyskusji szerszej; Polacy
maja w 2wyczaju zna¢ sie na wielu sprawach le-
piej niz profesjonaliSci — na leczeniu, pitce
noznej, ostatnio skokach Malysza. Réwniez,
podobno, znajg sie $wietnie na historii. Gdzie$
tutaj tkwi, obok szeregu innych przestanek,
Zrédto gtosnych polemik wokét Jedwabnego. Bo
Polacy Sasiadami zostali autentycznie zaskoczeni.

No, moze nie wszyscy Polacy. Czyja to wina? | czy
0 winie przede wszystkim powinna by¢ mowa?
Przytomnie, zaraz na poczatku rozmowy,
zapytal o to Bogustaw Gryszkiewicz. Odpowiedz
Grossa jest jednoznaczna. Trudno zresztg sie
zZ nig nie zgodzi¢. Gdziez u licha byli historycy?
Wiasnie. .Me gwoli owej, wspomnianej wczesniej
rzetelnosci, dopowiedzmy —jezeli méwimy o hi-
storykach, to o wszystkich niemal historykach
dziejow najnowszych, krajowych i emigracyj-
nych, zydowskich réwniez. Winnismy wszyscy
1nie ma sie tu co za bardzo usprawiedliwiac.
Ale nic z tego wyznania grzechéw wiasnych nie
wynika, bo sprawa pozostaje, pytania réwniez.
A zatem, czy cezura Jedwabnego to przetom
w polskiej historiografii, przewartosciowanie, po-
trzeba nowej syntezy, nowych interpretacji? Gzy
tez ,wypadek przy pracy”? Mysle, zejednak zde-
cydowanie przetom, niezwykle wazna cezura.
Kazde pokolenie ma prawo do wdasnej historii
i jej interpretacji. Kazde pokolenie historykéw
stawia swoj kwestionariusz pytan. Niestety, przez
kilka dziesigtkéw lat, ani w kraju, ani na emi-
gracji, ani wsrdd $wietnych zydowskich history-
kow, réwniez tych, ktérych znam, nie padly pyta-
nia o Jedwabne, Radzitéw, Wizne. Nie padio tez
pytanie, ile tych jedwabinskich i radzitowskich
stodét w Polsce byto? Nie wszystko od razu da
sie w historiografii wyjasni¢. To prawda. Nastep-
cy tez powinni mie¢ co$ do zbadania, weryfikacji,
reinterpretacji. To tez prawda i metodologiczna
oczywistos. Ale czy nie spdznilismy sie o kilka-
dziesigt co najmniej lat? Mysle, ze tak. Na pocie-
szenie pozostaje jedynie fakt, ze tak bywa w his-
toriografii — przez takie zaniechania czy wrecz
Swiadome zaniedbania, dyskusje, reinterpretacje
przechodzili i przechodza Niemcy, historiografia
francuska, amerykariska, angielska, przed takim
procesem stojg dopiero historiografie nowych
postsowieckich panstw. | w tym kontekscie cezu-
ra Jedwabnego wpisuje sie w ten nurt dyskursu.



Ale... powracam do mréwek i muszek owo-
cowek. Historia (historiografia), to réwniez stvk
z polityka, ideologia, niekiedy religia, wartoscia-
mi itp. Atojuz rodzi problemy natury interpre-
tacyjnej wykraczajgce poza histoiyczng metodo-
logie. Jedwabne wpisuje sie w ten spér znakomi-
cie. Dos¢ przypomnieé stereotypy, w ktore, nie-
stety, niektorzy jeszcze nadal wierza; ,Zydzi za-
mordowali Pana Jezusa”, tyle ze nie dodajg —
Jakze Zyda”, o dzieciach, kiwi i macach tez cza-
sem tu i éwdzie mozna ustysze¢, podobnie jak
0 ,,rzadach zydowskich w Polsce i na $wiecie” czy
»Zydowskim pienigdzu i geszefcie”. A z drugiej
strony: ,Polacy z mlekiem matki wypijajg anty-
semityzm”. Zatem jedwabinska stodota i polscy
sgsiedzi jedwabinskich, radzitowskich (innych?)
Zyddw jest wazna, Zeby nie powiedzie¢ —jedna
z najwazniejszych, przestanek do stawiania pytan,
zapewne i reinterpretacji niektorych faktow,
ocen, ale czy wystarczajacg juz przestankg do
uogolnien? A moze tylko do dalszych wnikliw-
szych, uwaznych, rzetelnych i sprawiedliwych
badan? Warto sie nad tym glebiej zastanowic,
gdyz odbijanie sie ,,0d Sciany do Sciany” interpre-
tacyjnej procesu historycznego nie prowadzi do
niczego dobrego. Stosunki polsko-zydowskie
w XX wieku, to owe trzy prawdy, o ktorych wspo-
minat ks. Tischner, a trudno$¢ zasadnicza polega
na tym, ze badanie postaw i zachowan, $wiado-
mosci historycznej, to stapanie po polu mino-
wym. Thumacze niekiedy studentom na seminar-
ium taki przykiad: wkadca (w tyrmi miejscu mozna
podstawi¢ dowolne pojecie, np. sekretarz, wodz)
W Czasie Swego panowania zamordowat tysiac asth.
Jeden z jego biograféw fakt ten skomentowat
nastepujgco: w czasie panowania X-a zginelo tylko
tysiac osth. Biograf drugi zapisat to samo stowami:
Az tysiac o stracito Zycie. Zaden nie klamie! Fakty
sie zgadzajg! A prawda? A obraz panowania?

Ot6z w tej materii spor tiwa i, jak sadze,
bedzie jeszcze diugo trwat. Bo relacja Polacy —
Zydzi ma swa wielosetletnia historie i snoje kon-
teksty, niuanse o rdznym stopniu wzajemnych
napiec; dorobek i pogromy, haniebne wypowie-
dzi z obu stron i bohateréw po obu stronach,
wewnetrzng dynamike, a nad tym wszystkim
polityke i ideologie, czesto fobie, prostactwo

interpretacyjne, zapieklo$¢ zupetnie niepo-
trzebng i niezrozumiata.

J.T. Gross ma niewatpliwie trwate miejsce
w polskiej, i nie tylko, historiografii, za odwage,
za wywotanie dyskusji, za zasianie ziarna mysle-
nia, gtebokiej refleksji, namystu, odpowiedzial-
nosci, a przede wszystkim pokory. | za prezy-
denckie, wazne przeciez i dla Polakow, i dla Zy-
dow, mysle, ze réwniez dla innych demokratycz-
nych naroddw/, ,przepraszam”. Bo trzeba mieé
sporo pokory i odwagi zarazem, by rzetelnie
i sprawiedliwie pisa¢ o tych stosunkach, wsp6t-
pracy i wasnhiach. Tego, co dali nam (raz jeszcze
powtorze: nie wszystkim) do myslenia Sasiedzi,
nie da siejuz cofngC. Cata reszta miesci sie w na-
ukowej, publicystycznej, ideowo-politycznej reto-
ryce, krytyce, dyskusji, boje sie uzy¢ stowa walce,
choC i takie teksty rowniez czytatem. Moze nad-
szedt czas, by spokojnie badac, stawiaé pytania,
weryfikowaé poglady w ostiym, ale elegancko
prowadzonym, sporze. Czy Polacy to potrafig?
Obawiam sie, ze nie. Niewiele wyciggamy, jako
zhiorowos¢, wnioskow z analizy' procesu historycz-
nego (tu na marginesie: pamietam, ze historia
sie nie powtarza, ale jednak co$ z niej wynika).
Os$miele sie powiedzie¢ nawet, ze nie znamy rze-
telnie wiasnej historii, a raczej jej namiastke;
jakie$ daty, jakie$ fakty, mity i stereotypy, takze
autostereotypy, zmieniajacych sie wraz z kolejny-
mi rewolucjami czy quasi-rewolucjami — 1945,
1980 — bohaterdw’ i patronéw ulic (czyzby rze-
czywiscie tylko zwyciezcy mieli prawo pisac i inter-
pretowac w Polsce historig?), Klossa i czterech pan-
cernych, ktorzy pono¢ wygrali wojne, cho¢ Polska
W rzeczywistosci ja przegrata (przegrani zwyciez-
cy?). Wolimy romantyczne uniesienia, rocznicowe
zadecie, przegranych wodzow i przegrane powsta-
nia (prosze tylko zajrze¢ do szkolnych podrecz-
nikw!). Historia nie jest oczywiscie nauczycielka
zycia. Ale czy powinna nig by¢? Moze sami be-
dziemy dla siebie lepszymi autorytetami i na-
uczycielami. Ale teraz strasznie trudno o autory-
tety. A moze wystarczy tylko rozum. Ale praca
mysSlowa to ciezkie i odpowiedzialne zajecie, a nie
butka z McDonalda i pepsi cola. W kwestii sto-
sunkow’ polsko-zydowskich tym bardzie;.

Jacek Chrobaczyriski



98

Jerzy Jarowiecki

O szukaniu siebie w historii...

,Mam wrazenie, ze teraz nastgpi gruntowna rewiz-
ja w historiografii okresu okupacji (...) Refleksja nad
dodwiadczeniem polskich Zydéw, ktdre umkneto
uwadze polskich historykdw, jest potrzebna do scala-
nia wiedzy o doswiadczeniu polskiego spoteczeristwa
pod okupacjg hitlerowska, i sowieckg”—

takim cytatem rozpoczyna sie wywiad redakto-
row ,,Konspektu” (2001 nr 8) z fanem Toma-
szem Grossem, profesorem nauk politycznych,
wyktadowcg wielu renomowanych uniwer-
sytetéw, autorem licznych interesujacych prac,
m in. dotyczacych tragicznych loséw Zydéw,
holokaustu, badaczem, ktdrego rewelacje doty-
czace przerazajacej zbrodni wledwabnem iod-
powiedzialnosci Polakéw za zamordowanie
polskich obywateli pochodzenia zydowskiego
wywolad}7 gtosny rezonans nie tylko w Polsce
i nie tylko wsréd historykéw polskich czy zy-
dowskich. Profesor jest $wiadom tonacji tych
dyskusji, w ktorej obok kwestii faktograficz-
nych, metodologicznych pojawiaty sie wypo-
wiedzi petne zacietrzewienia publicystycznego,
czesto ujawniajace zréznicowane poglady ide-
owe czy polityczne, wytaczajgce powazne
oskarzenia i zarzuty. Nie zamierzam rozwija¢
tego watku, zabieram glos wjednej tylko spra-
wie: jak ,,uprawia¢” owa rewizje w historiogra-
fii? Czy rzeczywiscie metody badawcze stoso-
wane przez historykéw, narzedzia, jakimi sie
postuguja, sa niewystarczajace, ze trzeba zasta-
pi¢je ,,socjologiczno-antropologiczng perspek-
tywg”?J.T. Gross komentujgc opinie dyskutan-
tow7 na temat wydarzer wJedwabnem (w tym
tez uznanych polskich historykdw) przyznaje,
ze ,,postulowana przez nich skrupulatnos¢, gdy
chodzi o zrédta, o fakty, jest czyms, co trzeba
respektowac”, ale zaraz spieszy z deklaracja, ze
czynigc inaczej (tak to wynika z szerszego kon-
tekstu wypowiedzi) — ,nie ma do siebie
zadnych pretensji”, bo jakie$ drobne omyiki sg
,»D€z znaczenia z punktu widzenia wiedzy his-

torycznej”. Jestem zaskoczony tym pogladem.
Nie wypowiadam sie tu wrsprawie Jedwabnego,
skromny jest méj zasob wiedzy, problem znany
mi jest z lektury roznych tekstow, z przekazéw
medialnych i dyskusji uczonych. Ale niepokoi
mnie swoista nonszalancja, z jakg uchodzacy
za znawte przedmiotu uczony wypowiada sie
0 metodach poznawania historii w sytuacji, gdy
stusznie zacheca do napisania na nowd historii
okresu okupacji, szczeg6lnie gdy chodzi o przy-
pomnienie zachowan polskiego spoteczeristwa
wobec polskich  Zydéw7 podczas okupacji
niemieckiej, a takze — o czym J.T. Gross wyda-
je sie nie wiedzie¢ — o zachowaniu polskich
Zydéw wbbec Polakéw podczas pierwszej oku-
pacji sowieckiej na ziemiach zagarnietych po
agresji ZSRR na Polske 17 wrze$nia 1939 r.
Mam petng Swiadomos$¢, jak skompliko-
wany i trudny wrocenie jest problem wzajem-
nych stosunkéw Polakéw7i Zydow7 szczegolnie
w zakresie postaw i zachowania spoleczenstwa
polskiego wbec Zydow i ich narodowgj trage-
dii pod okupacjg niemiecky (inaczej ten prob-
lem rysuje sie, gdy chodzi o okupacje so-
wiecka). Badacze zydowscy dowodza, ze Polacy
nie umiejg i nie chcg rozmawia¢ o antysemi-
tyzmie polskim wr okresie okupacji, ktory —
ich zdaniem — utatwit Niemcom w znacznym
stopniu rozwiaza¢ kwestie zydowgka. Jan To-
masz Gross w swej ksigzce wydanej w 1998 r.
w Krakowie pt. Upiorna dekada pisze wprost, ze
»antysemityzm rozpowszechniony w czasie
okupacji wsrod polskiego spoteczenstwa byt
rowniez przyczyna, dla ktdrej Niemcy tak bru-
talnie i bezwyjatkowo mordowali Polakéw, kt6-
rzy pomagali Zydom” (s. 41). Powdtuje sie na
opinie wyrazane na tamach konspiracyjnej
prasy polskiej w okresie okupacji niemieckiej,
przytaczajac na potwierdzenie fragmenty dwoch
artykutéw ze ,Stowa Prawdy” z 30 pazdzierni-
ka 1943 r. oraz pisma ,,Polska” z 17 XII 1942 r.



J.T. Gross dowodzi, ze ,,0précz centralnej prasy
akowskiej oraz wychodzacych w péZniejszym
okresie okupacji gazetek komunistycznych cata
prasa podziemna jest nastawiona mniej lub
bardziej antysemicko, cho¢ oczywiscie rdznice
stanowisk od skrajnej prawicy (..) do (..) pu-
blikacji Stronnictwa Ludowego byt)' olbrzymie”
(s. 42). | stad teza o swoistej obojetnosci wobec
holokaustu, o niecheci do udzielania cierpia-
cym Zydom pomocy, o antysemickich po-
stawach. Te ostatnie przypisuje nie tylko prawi-
cowym $rodowiskom konspiracyjnym. Teza
catkowicie btedna, bowiem z pelnego rozezna-
nia i lektury prasy konspiracyjnej (blisko
2 tysiace tytutow) wynika — whbrew temu co pi-
sze autor Upiornej dekady — ze tematyka
zwigzana z losami i eksterminacjg Zydow czes-
to byla obecna na jej famach. Prasa podziem-
na przyjeta na siebie ogromng role w odmien-
nym ksztattowaniu nastrojéw' spoteczenstwa
polskiego wobec kwestii zydowskiej. Antysemi-
tyzm programowo glosita propaganda hitle-
rowska, wykorzystujagc do tego przede wszyst-
kim prase niemieckg w jezyku polskim, film,
wystaw), ulotki i plakaty. Wykorzystywata przy
tym przedwojenne antysemickie publikacje
praw icowych ugrupowan. Szerzej na ten temat
pisatem na tamach ,,Rocznika Historii Prasy
Polskiej” PAN, Odclz. w Krakowie, w artykule
Holocaust w okresie okupacji hitlerowskiej w pol-
skigj prasie konspiracyjnej (1999, t. 2, z 2 s. 51-
-80). Tu tylko przypomne, ze przez niemal
caty okres okupacji hitlerowskiej prasa kon-
spiracyjna donosita o tragicznym potozeniu
Zydow w Generalnym Gubernatorstwie, mobi-
lizujac polskie spoteczenstwa do udzielania
pomocy, wyrazajac sprzeciw' wobec zbrodni-
czych poczynan hitlerowcow. SzczegGtowa in-
formowata o zarzgdzeniach dyskryminujacych
moralnie i materialnie Zydow, pisata z oburze-
niem o ogtoszonym przymusie pracy dla lud-
nosci zydowskiej, o obozach pracy, pietnujac
haniebne praktyki okupanta; pisano o tym na
famach ,,Biuletynu Informacyjnego”, central-
nego organu ZWZ, pézniej AK, ,,Gtosu Wsi” —
wydawnictwie krakowskiej grupy ,Silesia”,
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»Dziennika Polskiego” — krakowskiego orga-
nu Stronnictwa Demokratycznego, ,,Barykady
Wolnosci” — pisma socjalistycznego, ,,Rzecz-
pospolitej Polskiej” — organu Delegatur)’
Rzadu, ,,Gtosu Demokracji”, ,,Biuletynu Infor-
macyjnego Matopolskiego”, ,, Trybuny Wolno-
§ci”, ,,Gwardzisty”, ,,WRN", ,Stowa Polskiego”
i wielu innych. Kiedy w 1940 r. nastgpito
tworzenie przymusowych miejsc zamieszkania
dla ludnosci zydowskiej i oddzielenie ich mu-
rami od pozostatych czesci miast, polska prasa
konspiracyjna informujac o tragicznych wa-
runkach bytowania zamknietych w gettach Zy-
déw, dawata nie tylko wyraz oburzeniu i wspot-
czuciu, ale wzywala do niesienia pomocy
i udzielania schronienia Zydom, ktérzy ucieka-
li z gett, albo chronili sie przed dostaniem sie
do nich. Czynita tak, mimo ze za udzielanie
tej pomoc)' grozita kara $mierci, o czym infor-
mowali Niemcy w publicznie rozplakatowa-
nych obwieszczeniach, piszac, ze karze $mier-
ci podlega kazdy, kto ukrywajacym sig¢ Zydom
Ludzieli $wiadomie schronienie lub w inny
spos6b im pomaga”, a takze ,.kto zjakichkol-
wiek powod6éw zaniecha niezwlocznego mel-
dowania Zydow zandarmerii, schroni ich u sie-
bie lub bedzie ich wspierat, zostanie zastrze-
lony™; ,.podlega karze $mierci, kto Zydowi po-
za obrebem zamknietych obozow (...) umiesz-
cza Zyda u siebie, zywi go lub ukrywa” itp.
Prasa konspiracyjna odnotowywata tez niecne
zachowania tych obywateli polskich, wsrdd
ktdrych wojna i warunki okupacyjne spotego-
wal)' stepienie wrazliwosci na zbrodnie i dra-
maty innych ludzi, pietnowata tych, ktorzy
biernie nieraz przygladali sie grabiezy mienia
zydowskiego lub usitowali dorobi¢ sie na
nieszczesciu Zydow, ogtaszata tez wyroki pod-
ziemnego panstwa polskiego na rdéznego ro-
dzaju donosicieli i osoby dopuszczajace sie
czynéw haniebnych. Wielokrotnie ogtaszano
publikacje urzedowa podziemnego panstwa
polskiego w sprawie bezwzglednego zwalcza-
nia bandytyzmu i szantazy. Redaktorzy ,,Biule-
tynu Informacyjnego” pisali, ze obok tych,
ktérzy pomagaja Zydom ,znalazf)' sie wyzute



z czci i sumienia osoby, rekrutujgce sie ze Swia-
ta przestepczego, ktore stworzyl)' sobie nowe
zrodto wystepnego dochodu przez szantazo-
wanie Polakéw ukrywajacych i Zydow samych”
(1943 nr 11). Prasa podziemna polskich orga-
nizacji wojskowych i politycznych (demokra-
tycznych, ludowych, katolickich, socjalistycz-
nych, komunistycznych) systematycznie pisata
z potepieniem o wydarzeniach zachodzacych
w gettach, wzywajac Zydéw do organizowania
oporu, do ucieczek z gett: ,,Zydom mordo-
wanym wr spos6b bestialski przez zwyrodnial-
cow hitlerowskich nalezy udziela¢ schronienia
i pomocy” (,,Gwardzista” 1942 nr 7). Prasa
konspiracyjna z przerazeniem S$ledzita likwi-
dacje gett i toczaca sie walke w getcie warsza-
wskim, organ pitsudczykowski ,,Pionier” z wy-
sokim uznaniem pisat 0 walczagcym getcie, o za-
cietym oporze broniacych swego losu Zydow,
wtérowaty mu ,Nowy Dzien”, ,,Glos Demo-
kracji”, ,, Trybuna Wolnosci”. Coraz czesciej
i mocniej brzmiaty wezwania do udzielania
pomocy walczacym Zydom. Prasa konspiracyj-
na traktowata eksterminacje Zydow jako wy-
niszczenie spoteczenstwa polskiego, clowodzac,
ze ,zbrodnie dokonywane na ludnosci zy-
dowskiej to (nie tylko) ostrzezenie dla narodu
polskiego”, ale ,pogrom Zydéw w getcie to
rowmoczesnie kleska narodu polskiego. Dlate-
go trzeba nies¢ Zydom wszelka mozliwa pomoc
moralng i materialng. Trzeba im ulatwic¢
ucieczke z getta, a zbiegtym dawac schronie-
nie. Trzeba wzmaéc walke «za naszg i wasza wol-
no$é»” (,, Trybuna Wolno$¢” 1942 nr 13). Organ
PPS ,WRN”, ponawiajgc apele o ratowanie za
wszelka cene ofiar hitlerowskiego bestialstwa,
pisat: ,Za pomoc Zydom, ktorzy w znikomej
ilosci zdofali sie wymkna¢ oprawcom, Niemcy
wyznaczyli kare $mierci. Kazdy uczciwy czio-
wiek z pogarda traktuje te grozby, bo wee, ze
pomoc w nieszczesciu, ratowanie zagrozonego
Smiertelnie blizniego jest obowigzkiem silniej-
szym niz $mier¢. Obowigzkiem kazdego Polaka
jest pomoc ofiarom niemieckiego bestialstwa”.

Zas$ Petnomocnik Rzadu RP na Kraj na tamach
wrelu pism  konspiracyjnych  opublikowat
w 1943 r. Odwiadczenie, w ktorym m.in. czyta-
my: ,,Kierownictwo polityczne Kraju dawato
juZ wyraz swego najwyzszego potepienia prze-
ciwzydowskich bestialstw niemieckich i stowa
potepienia dzi$ z catym naciskiem ponawia.
A spoteczenstwo polskie stusznie czyni, zywiac
dla $ciganych i przesladowanych Zydow uczu-
cie litodci i okazujgc im pomoc. Pomoc te wan-
no okazywa¢ w dalszym ciggu” (,,Rzeczpospo-
lita Polska” 1943 nr 8).

Gzy przytoczone cytaty z zachowanych zro-
det pozwalaja na fatszywe uogdlnienia temu,
ktoiy zacheca do szukania siebie w historii, nie
majac ,,do siebie zadnych pretensji” o ,,drob-
ne”!) omyiki ,.bez znaczenia z punktu wadze-
nia waedzy historycznej”?

Chciatbym przypomnie¢ bohaterowi wy-
wiadu fragment wypowiedzi cztonka kierow-
nictwa zydowskiej partii socjalistycznej Bund
i Rady Narodowej w Londynie, kt6iy w stowie
wprowadzajgcym do broszury wydanej przez
Rzad Polski w Londynie pt. Stop Them Now!
German Mass-Murder of /ews in Poland (1942):
»Musze tu wspomnie¢ — pisat Szmul Zygel-
bojm — Ze ludno$é polska ofiarowuje Zydom
wszelkag mozliwy pomoc i sympatie. Solidar-
nos$¢ ludnosci polskiej ma chva aspekty: po
pierwsze — znajduje wyraz we wspoélnym cier-
pieniu, po drugie — w ciggle prowadzonej
wspdlnej walce z nieludzkg potega okupanta.
Walka z ciemiezcami toczy si¢ nadal, uparcie,
tajnie, toczy sie nawet w getcie w warunkach
tak straszliwych i nieludzkich, ze trudno je
opisa¢ lub wyobrazi¢ sobie. Kilkadziesigt gazet
wychodzi w gettach, setki za$ ukazuje sie poza
ich murami. Ludno$¢ polska i zydowska pozo-
staje w statym kontakcie, wymienia poglady,
gazety i instrukcje. Muiy getta nie oddzielit)'
naprawde ludnosci zydowskiej od Polakdw.
Polskie i zydowskie masy pracujgce walczg na-
dal ramie w ramie o wspdlne cele”.

Jerzy Jarowiecki
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Niemcy — Polacy — Zydzi — wojna (1939-1945)

Ten szkic nie ma ambicji wyczerpania problemu, jest jedynie probg nakreSlenia kilku sekwencii,
zdaniem autora, waznych. Swoistym dopetnieniem — postrzeganym z pewnej perspektywy —
zagadnienia stosunkéw polsko-zydowskich na terenie Rzeczpospolitej okupowanej przez 111
Rzesze. Precyzyjniej, czesci terendw, gdyz chodzi przede wszystkim o Generalne Gubernatorstwo.
Zupetnie pomijam w nim okupacje sowieckg (Kresy Wschodnie), jak réwniez tzw. ziemie

wcielone do Rzeszy

Wojna i niemiecka okupacja narzucity spote-
czenstwu polskiemu nazistowskie wojenne
prawo karne oraz sgdownictwo wojskowe, spe-
cjalne i cywilne. Prawo stanowito istotny ele-
ment niemieckiej polityki okupacyjnej, rozpe-
tany za$ terror utatwiat realizacje konkretnych
zamierzen wiadz 11l Rzeszy. Martyrologia byta
wynikiem ogodlnej polityki okupanta, wielkich
plandw, dyrektyw wynikajgcych z celéw doraz-
nych i biezacej sytuacji militarnej, wewnatrz-
niemieckiej oraz miedzynarodowej, ale takze
pojedynczych pospolitych mordéw. Stusznie
zauwazyl Edward Serwanski, ze hitlerowska
okupacja nie oznaczata wylgcznie ,,prymityw-
nego mordowania ludzi przez soldateske
nieodpowiedzialnych okupantéw”1l Ludohoj-
stwo bylo bowiem przede wszystkim wynikiem
zimnego i beznamietnego planowania, opar-
tego na naukowych metodach, ,,0siggnieciach”
technicznych czesci niemieckiego $Srodowiska
naukowego. Ponadto, jak podkreslajg niekto-
rzy badacze, Niemcy' w znaczacej wiekszosci,
chcieli sie sta¢ ludobojcami, szczegolnie w sto-
sunku do Zydow. W Europie Wschodniej
(wtym réwniez w Polsce) tzw. zwyczajni Niemcy
zrealizowali w duzym stopniu plany ludobdjcze
nakreslone i rozpropagowane przez swego
fuhrera, innych przywddcow, dowddcdw, a tak-
ze niektore niemieckie autoiytety naukowe,
moralne czy kulturalne. Bo to w istocie owi
zwyczajni Niemcy byli nie tylko gorliwymi
zwolennikami nazizmu, ale przede wszystkim
katami z dobrowolnego wyboru, ktérzy — po-
wtérzmy — chcieli po prostu zosta¢ morder-
cami miliondw niewinnych ludzi.

Czescig skfadowg planéw ludobojczych by-
fa tez pilna potrzeba usytuowania narodu nie-
mieckiego na nowych obszarach europejskich,
przede wszystkim na Wschodzie. To byt etap
w formowaniu i nadawaniu istotnego sensu
temu, co mozna by nazwaé ,,nowa niemiecka
polityka”, lak wiasnie rozumiana istota ludo-
bojstwa wyznaczata liste 0sob, ktdrych nie stato
juz po wojnie, przede wszystkim w polskim
Srodowisku inteligencji i dziataczy, w tym i na-
uczycieli, ale réwniez chtopdw i robotnikow.

Drugim punktem odniesienia byt dramat
Zydéw. W doktrynie faszystowskiej (nazis-
towskiej) kwestia zydowska byta jednym zjej
najwazniejszych wyroznikow. Byla, jak to traf-
nie nazwat Franciszek Ryszka, waogoscig nie-
nawistng. Przychodzi mi wtym kontekscie na
mys$l —jako komentarz — pamietne zdanie
lana Kershawa: ,,Droge do Os$wiecimia zbu-
dowano z nienawisci, lecz wybrukow-ano obo-
jetnoscig”2 Od poczatku wojny i okupacji,
najpierw Wehrmacht, a pdzniej administracja
i policja niemiecka, podjety’ szereg krokéw
majacych na celu catkowite biologiczne uni-
cestwienie tej grupy narodowosciowej. Ba-
dacze problematyki wskazujg na czteiy stadia
eksterminacji Zydow w okupowanej Polsce:
pierwsze — do konca 1939 r., drugie — lata
1940-1941, trzecie — okres od 1942 roku do
konca sierpnia 1944 r. i cawmarte — od wrzes-
nia 1944 r. do momentu wyzwolenia ziem
polskicti spod okupacji niemieckiej.

W pierwszych miesigcach okupacji sto-
sunek do Zydéw ksztattowali lokalni dowdd-
cy niemieckich oddziatow wojskowych i poli-



102

cyjnych oraz przedstawiciele cywilnej admini-
stracji okupacyjnej. Dziatania ich zmierzaty
do bezwzglednego podporzadkowania Zydéw
i ich mienia rygorom niemieckiego ustawo-
dawstwa rasowego oraz zastosowanie ,,wobec
nich daleko idacego ograniczenia jeszcze
i innych swobdd osobistych”. Istotg stadium
drugiego byfa ich koncentracja w gettach
i obozach pracy. Rozporzadzenie z 20 lutego
1941 r. o utworzeniu na terenie General-
gouvernement gett i dzielnic zydowskich,
traktowanych w mysl dyrektyw Hitlera jako
obozy przejsciowe, miato utatwi¢ koncen-
tracje Zydéw, wykorzystanie ich sity roboczej
(wyniszczenie poprzez prace i gtéd, ktorym
przez caly czas towarzyszyly tez masowe egze-
kucje). Trzeci etap nazistowskiej polityki wo-
bec Zydéw to ich fizyczna zagtada. Whadze
niemieckie odeszty od swych pierwotnych po-
mystow deportowania wszystkich Zydéw do
jakiej$ formy rezerwatu, a podjely’ decyzje o
ich ostatecznej fizycznej likwidacji (Endlésung
der Judenfrage — ostateczne rozwigzanie kwestii
zydowskiej). W Generalnym Gubernatorstwie
nosita ona kryptonim Aktion Reinhardt.
Dramat Zydow rozegrat sie na oczach
spoteczenstwa. Polacy uswiadomili sobie
w sposob zdecydowany ijednoznaczny nie tyl-
ko skale zydowskiej tragedii (np. w okresie
o$miu miesiecy 1942 r. 500-o0sobowy batalion
policji niemieckich rezerwistéw rozstrzelat po-
nad 80 tys. Zydéw — zwyczajny faszyzm, ale
czy ,,banalno$¢ zta”jak napisata H. Arendt?3),
ale i to, do czego jest zdolny niemiecki oku-
pant. Byt to niezwykle istotny przetom psy-
chiczny w petnym zrozumieniu mechaniz-
moéw i praktyki wykonywania okupacji i isto-
ty niemieckiego faszyzmu. Niemcy (,zwykli
ludzie” — Niemcy, jak ich nazywa Christo-
pher R Browning4 lub ,,gorliwi kaci Hitlera”
— zwyczajni Niemcy, jak z kolei o nich méwi
Daniel J. Goldhagen5) pokazali spoteczenst-
wa! polskiemu, Ze sg przygotowani technicz-
nie, ale przede wszystkim psychicznie, do wy-
konania eksterminacji zaréwno na tak znacz-
nym obszarze, jak i w takiej skali. Zagtada
narodu zydowskiego byta w tym kontekscie
znaczacym etapem hitlerowskiej okupacji,

oznaczata réwniez, ze w podobnej skali moze
by¢ takze dokonana eksterminacja narodu
polskiego. ,, Teraz kolej na nas” — ta poraza-
jaca refleksja, ktora zrodzita sie w polskiej
Swiadomosci, byla spostrzezeniem dla oku-
pacji dnia powszedniego niezwykle waznym.
W duzym tez stopniu ksztattowata postawy
i zachowania wobec Zydéw, a w szczegdlnosci
wobec ich okupacyjnej traumy. Pytania, kt6re
sie wtedy pojawity, zarowno w duzych mias-
tach, miasteczkach, jak i wsiach, stwarzaty
warunki do cennej refleksji na temat relacji
Polacy — Zydzi, rozbuchanego ponad wszel-
ka miare polskiego przedwojennego, ale tak-
ze i wojennego, antysemityzmu, niezwykle
negatywnego i uproszczonego, niekiedy
wrecz obrzydliwego obrazu Zyda w polskim
spoteczenstwie, polskiej literaturze, tradycji,
Swiadomosci, historii, a takze w polskim lu-
dowym katolicyzmie. Z perspektywy dzisiej-
szych badan z duza dozg pewno$ci mozna ze
smutkiem skonstatowaé, ze spoteczenstwo
polskie raczej nie wykorzystato tej dramaty-
Cznej szansy na przewartosciowanie negatyw-
nych stereotypow, swych postaw i zachowan
oraz $wiadomosci, a przede wszystkim wiedzy
o niezwyklym wkiadzie Zydéw w polska his-
torie, gospodarke, kulture itp. Jednym sto-
wem niewiele sie nauczyto.

Okres po Endlésung to przede wszystkim
relacja: Polacy wobec Zagtady, Polacy wobec
zydowskich niedobitkdw. Opisano w litera-
turze przedmiotu te problematyke juz do$¢
szczegotowo i rzeczowo. Ale kontrowersje po-
zostaty'. Ztosliwosci i wzajemna nieufnosg,
rowniez. Upowaznia to do zwrdcenia uwagi na
pewne kwestie ogolne, dotyczace przede
wszystkim postaw i zachowar Polakéw. Zr6-
diem tej polaryzacji byky wojenne doSwiadcze-
nia, strach przed niemieckg zemstg (Niemcy
nie ukrywali, jakie kary groza tym, ktdrzy ra-
tujg Zydow, przypomnijmy, ze jedynie w oku-
powanej Polsce grozita za to kara $mierci i to
zazwyczaj wykonywana natychmiast), zwykle
ludzkie odruchy wobec okupacyjnych wyzwar,
ale rdwniez i to, co niektérzy nazywajg ..pol-
skim podskornym antysemityzmem blizej ,
ohojetnoscia, wreszcie zdrada, zaprzanstwem



i szmalcownictwem. Dla historyka to trudny
problem ocen i problem kwantyfikacji postaw.

W postawach spoteczenstwa polskiego,
a potwierdzajg to dostepne materiaty, relacje
i wspomnienia, dominowato zwykle ludzkie
wspotczucie wobec mordowanych bezbron-
nych zydowskich dzieci, kobiet, mezczyzn
i starcow. Nierzadko ono wiasnie sklaniato
ludzi do niesienia pomocy tym Zydom,
ktérzy przezyli hekatombe. Ale obok tego,
aczkolwiek w mniejszym stopniu, dawaty o
sobie zna¢ zdrada i szmalcownictwo. To ostat-
nie, cho¢ obecne iwidoczne niemal wszedzie,
i to wroznych $rodowiskach, nie tylko wsrod
ludzi prostych, nie byto zjawiskiem dominu-
jacym. Bylo bolesne jako zaprzeczenie czio-
wieczenistwa, zdrada wartosci etycznych oraz
ideatow wychowania, powiekszato nieufnos$é
we wzajemnych stosunkach, byto zadrg
i hanba. Jednym z rozlicznych dowodéw dos¢
duzej, nawet jak na warunki okupacyjne,
skali szmalcownictwa np. w Matopolsce byto
dramatyczne obwieszczenie Okregowego
Kierownictwa Walki Cywilnej w Krakowie
z 1942 roku, kolportowane na terenie calej
Matopolski (l)istrikt Krakali), opublikowane
tez w regionalnej i lokalnej prasie konspi-
racyjnej.

Powt6rzmy jednak, nie dominowato w po-
stawach spotecznosci tak kraju, jak i przykfa-
dowo tu wskazanej Matopolski. Ludzie,
w wiekszosci, w stosunku do Zydéw i Zagtady
nie odczuwali zadnej Schadenfreude, ale prze-
de wszystkim litos¢, wspbtczucie, i na miare
mozliwosci, okazywali pomoc, przy niezwy-
klym zagrozeniu wtasnym. Cho¢ powojenne
postrzeganie tych relacji w pamietnikarstwie
polskim i zydowskim (gtownie dzieci Holo-
caustu) wyglada réznie, niekiedy wrecz dra-
matycznie inaczej. Ale traumatyczne do-
$wiadczenie ocalatych z Zagtady Zydéw, nie
da sie w istocie, moze z wyjatkiem obozowych
Sotiderkommando, z niczym poréwnaé. Uogdl-
niajac, chciatbym sie odwota¢ do niezwykle
trafnego spostrzezenia Christophera R Brow-
ninga: ,,W historii Holocaustu niewielujest bo-
hateréw’, za to zbyt wielu winowajcow’ i ofiar”6.
Podzielam ten poglad.
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Podsumowujac za$ to skomplikowane
i trudne do zanalizowania i oceny zagadnie-
nie wzajemnych stosunkow i relacji Polakow
i Zydow, szczegblnie w sferze postaw i za-
chowani spoteczenistwa polskiego (a wiec pro-
blematyki nie tylko stricte historycznej, ale
i moralno-etycznej, religijnej, socjologicznej
i psychologicznej, nie za czesto przeciez be-
dacej przedmiotem badan historycznych)
wobec Zydéw i ich narodowej apokalipsy, na-
lezy wskazaC, iz wystapity zar6wno postawy
zdecydowanie negatywne, jak i zdecydowanie
pozytywne towarzyszace powszechnej obojet-
nosci. Nie maty one charakteru statycznego,
lecz dynamiczny. Byty funkcjg zardwno catego
zewnetrznego otoczenia polsko-zydowskich
stosunkéw, jak i — a raczej nade wszystko —
dynamiki procesu historycznego, w tym przy-
padku nieludzkiej okupacji i zagtady catego
niemal narodu (podobny los spotkat tylko
jeszcze Romow), tylko dlatego, ze byt zydow-
ski (kryterium urodzenia). Dotyczy to jednak
obrazu catosci spoteczenstwa polskiego. W lo-
kalnych, indywidualnych, ale widocznych,
przypadkach obraz ztych i dobrych Polakow
rysowat sie niekiedy inaczej, takze i w zakre-
sie proporcji. Spoteczenstwa polskie jako
cato$¢ niewatpliwie wspotczuto Zydom, ale nie
zawsze i nie wszedzie owo wewnetrzne wspét-
czucie pociggato za sobg aktywna postawe
przeciwdziatania, pomocy i bezinteresownej
ochrony. Raczej wyro6zniajaca sie cechg tego
wspdtczucia byta — wspomniana juz — obo-
jetnos¢, usprawiedliwiana niekiedy samoroz-
grzeszeniem: ,,c6z mozna w takiej sytuacji zro-
bi¢, gdy wokét Smier¢, strach, represje i prze-
moc”; ,czy nalezy w takiej sytuacji, bezna-
dziejnej przeciez naraza¢, niejako dodatkowo
igrajac z losem, siebie, czy swoich najbliz-
szych”? Z drugiej za$ strony, niekiedy w zré-
dtach mozna spotka¢ sie tez z pytaniem:
LA CZy W odw'rotnej sytuacji, Zydzi aktywniej
pomogliby Polakom, gdyby to ich dotknat
Holocaust”? Oto wazkie dylematy moralno-
-etyczne, cho€ to ostatnie pytanie, o tym wiem
na pewno, jest falszywie postawione, bowiem
historyk nie moze sytuowa¢ swej analizy wy-
jasniania procesu historycznego w trybie ,,co



by byto, gdyby”. Te stosunki oraz wynikajace
z nich oceny i postawy nie przeistoczyt)' sie,
bo tez i nie mdgh)’ w tak skrajnych i nieko-
rzystnych warunkach, w masowg og6lnospo-
teczng pomoc Zydom. Jednakze zakres tej,
udokumentowanej przeciez pomocy (wystar-
czy przypomnie¢ zasadzone polskie drzewka
w jerozolimskim Instytucie Yad Vashem), po-
zwala na zdecydowang sugestig, iz w istocie
byta to whasnie akcja do$¢ powszechna, jak na
te skrajnie niekorzystne, okupacyjne warunki,
a nie zadna — powtérzmy — odmiana pol-
skiej Scliadentfreitde.

Ta dyskusja i ocena postaw oraz zachowan
spofeczeristwa polskiego wobec Zydow i ich
tragedii przeszta rowniez na okres powojen-
ny. Stala sie istotg oceny rozwazan w zakresie
psychologiczno-moralnych nastepstw totalnej
eksterminacji Zydoéw przeprowadzonej — jak
stusznie zauwazyt Edmund Dmitréow — ,,na
oczach miliondw ludzi, w tym dzieci i mio-
dziezy”7. Byt to — a i jest, jak sadze nadal —
wazny element dyskursu nad skutkami oku-
pacji. Ale to co mozna by nazwaé ,,zarazeniem
$miercia”, ,,zarazeniem zbrodnig”, upodle-
niem do granic niewyobrazalnych czlowieka
oraz upadkiem humanistycznych wartosci
jako powojenny obrachunek z przeszioscig
Polakéw i Zydow, to problem wykraczajacy po-
za ramy tego krétkiego szkicu.

Jest jednakze jeszcze jeden aspekt tego
dyskursu, ktory jako historyk zauwazam. Jest
to sfera, nieSmiato podejmowanych juz w tym
tekscie, dylematéw moralno-etycznych. Pyta-
nie bowiem brzmi: czy historyk ma prawo
whnikania, analizowania, a przede wszystkim
do rozstrzygania tych moralno-etycznych dy-
lematéw, nawet pomimo tego, ze stanowig one
W znaczacym stopniu element badania postaw
i zachowan, sfer)’ Swiadomosci itp.? Historia
nie jest przeciez — co niezwykle celnie zauwa-
zytjuz Jerzy Jedlicki ,,przypowiescig moralna,
na koncu ktorej cnota odbiera nagrode,
podtos¢ zostaje ukarana, a zdrada pomszczo-
na”. Zadng przeciez linig nie mozemy sie
odcig¢ od przesztosci, rdwniez przesztosci sto-
sunkéw polsko-zydowskich. Zawsze bowiem
wiecej po niej dziedziczymy, niz bysmy chcieli.

Prawujemy sie z nig i zmagamy, dyskurs bywa
niekiedy ostiy, emocjonalny, niekiedy falszywy,
polityczno-ideologiczny, moralny, a niekiedy
wrecz amoralny. Ale jest, istnieje! | nie mo-
zemy go ignorowac. Wazne natomiast jest, ab)’
przebiegat po torach rzetelnosci badar i spra-
wiedliwosci ocen. Historia, réwniez wojenno-
-okupacyjnych stosunkéw polsko-zydowskich,
nie daje raz na zawsze zados¢uczynienia. Kaz-
de bowiem pokolenie ma prawo do wiasnych
ocen, wihasnego prawowania si¢ z nig. Nie
pielegnujmy tylko w sobie i spoteczenstwie nie
odreagowanych resentymentéw, fobii i stereo-
typdéw, ideologiczno-politycznych, a niekiedy
religijnych pokus, ktére najczesciej petajg
nasze kroki, postawy oraz zachowania, naszg
historyczng Swiadomosé¢, a w rezultacie zatru-
wajg przysztos¢. Historia bowiem to ,,otchian
spopielatej przesztosci, a sztuka przewidywa-
nia nastepstw jest sztukg patrzenia w przy-
sz4o8¢”8.

Jacek Chwhaczyriski
W Dzien Judaizmu, 17 stycznia 2002 r.
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Ludwik Mroczka

Pozytki i zagrozenia

w nowej koncepcji nauczania o zagtadzie Zydow

Od dawna toczy sie dyskusja, czy i w jakim
zakresie mozna sklasyfikowa¢ dwudziesto-
wieczne ludobdjstwo, ktérego ofiary szacuje
sie na okoto 170 min ludzi. Ostatnio jej
impulsem stat sie pomnik ofiar nazizmu
w Berlinie. Chodzi gtéwnie o uznanie zagta-
dy ludno$ci zydowskiej w latach 11 wojny
Swiatowej za wyjatkowe i nieporéwnywalne
z zadnym innym, za najwiekszg potwornos$é
w dziejach ludzkosci. Chociaz cztowiek z pew-
noscig nie powiedziat ostatniego stowa o ma-
sowym zabijaniu, a kilka milionéw ofiar ho-
lokaustu nie stanowi wigkszosci ani w ogol-
nej statystyce ludobdjstwa, ani w stosunku do
liczebnosci poszkodowanego narodu (na oko-
o 50% szacuje sie ludobdjcze straty Romoéw
przy nieco wiekszych stratach Zydow europej-
skich), zwolennicy tej tezy wskazuja inne
okolicznosci, ich zdaniem na zawsze przesa-
dzajace o wyjatkowym charakterze tych ofiar.
Trzecia Rzesza (Niemcy, nazisci) — powia-
dajg — zmierzata przeciez do eksterminacji
catego narodu zydowskiego, a nie jego czes-
ci, jak w przypadku innych masowo mor-
dowanych narodowosci. Czynita to na roz-
legtlym obszarze daleko wykraczajagcym poza
swoje granice panstwowe, na oczach $wiata,
przyjego niemocy lub nawet obojetnosci, sto-
sujgc nowe nieznane dotad techniki zabija-
nia i zacierania $ladéw. Skoro byla to pierw-
sza w dziejach tak rozlegta zagtada jednego
narodu, jej pamieé i rozpoznanie mechaniz-
mow jej sprzyjajacych maja wymiar uniwer-
salny o ogromnych walorach profilaktycz-
nych przed podobnymi zagrozeniami ludz-
kosci w przysztosci.

Uznanie prymatu zydowskiego meczen-
stwa oczekiwane jest nade wszystko od naro-
dow, ktore pozostawaty podczas Il wojny
Swiatowej w tzw. ,,niemieckiej przestrzeni zy-
ciowej” i objete byly fizyczng likwidacja, ale
ich ,,ostateczne rozwigzanie” nastgpi¢ miato

po6zniej od zydowskiego. Dotyczy to w pierw-
szej kolejnosci ludnosci polskiej poddanej
owej ,,wstepnej” eksterminacji najdtuzej, bo
najdtuzej okupowanej. Nie mozna takze po-
ming¢ ludobdjczego wymiaru polskich ofiar
pod okupacjg ZSRR. Na szczycie piramidy
dwudziestowiecznego meczenstwa jest jednak
tylko jedno miejsce juz zajete przez nardd
zydowski; cierpienia innych narodéw nie mo-
ga go zrdwnowazyC. Najlepiej ujat to o. Sta-
nistaw Musiat, gdy odnoszac sie do niedoli
obu narodéw wyrazit poglad, ,,iz sta¢ nas na
oddanie Oswiecimia Zydom”, a wigc uznanie
pierwszorzednej wielkosci ich ofiary.
Przeciwnicy podnoszg natomiast, iz naro-
dowa stratyfikacja ofiar ludobojstwa przypo-
mina niestawng segregacje rasowsg i wymusza
doszukiwanie sie odmiennosci etniczno-wy-
znaniowych nawet u oséb wolnych od tego
rodzaju dylematéw lub catkowicie zasymilo-
wanych z otoczeniem. Czy teza o wyjgtkowo-
&ci i nieporéwnywalnosci holokaustu — pytaja
— ,nie sprawia, ze wszystkie inne przypadki
(ludobdjstwa) wydaja sie mniej wazne, zostaja
zlekcewazone, ze powstaje atmosfera przy-
zwolenia na takie mniej istotne zbrodnie
popetniane na mato interesujgcych, peryfe-
ryjnych narodach i grupach etnicznych?”
Rada Holokaustu USA wyeliminowata na
przyktad wszelkie wzmianki o ludobdjstwie
na Ormianach w waszyngtoriskim Muzeum
Holokaustu. Poza Armenig tragedia Ormian
to prawie tabu nie bez wspdtczesnych poli-
tycznych motywacji. Ale holokaust rozpatry-
wany w oderwaniu od innych ludobdjczych
praktyk, starszych i wsp6iczesnych (Kambo-
dza, Ruanda) staje sie czyms tak odlegtym,
iz niemal niewyobrazalnym, zwiaszcza dla
ludzi mtodych, pozostajgcych we wzrastaja-
cym dystansie do Il wojny Swiatowej. Stuszne
ze wszechi miar kultywowanie jego pamieci,
gdy przeradza sie w uporczywe jej wymusza-



nie wywotuje tez zniechecenie, nawet u ludzi
0 najwyzszej wrazliwosci. Zdaniem socjologa
1filozofa, profesora uniwersytetu w Bremie
Zdzistawa Krasnodebskiego teza o absolutnej
wyjatkowosci i catkowitej nieporéwnywalnosci
holokaustu raczej zamyka, niz otwiera droge
porozumienia i zrozumienia.

Dyskusje tego rodzaju, chociaz nie po-
zbawione waloréw poznawczych i przypomi-
najgce ludobojcze zagrozenia, nie moga
doprowadzi¢ do rozstrzygniecia kwestii, po-
niewaz racje roztozone zostaty po obu stro-
nach. Interesujgce jest jednak to, iz w sferze
edukacji dali sie pozna¢ zwolennicy pierw-
szego z przedstawionych wyzej stanowisk.
Nadajg oni nauczaniu o holokauscie rowniez
wyjatkowy i nieporéwnywalny z innymi tre-
Sciami szkolnymi wymiar i ksztalt. Nalezg do
nich reprezentanci pokolenia, ktére nie po-
znato okupacji z autopsji: Robert Szuchta
i Piotr Trojanski, ktérzy opracowali Program
nauczania o historii i zagtadzie Zydow na lek-
cjach przedmiotéw humanistycznych w szkotach
ponadpodstawowychl Nie sg jednak prekurso-
rami zaprezentowanej w nim dydaktyczno-
-wychowawczej dyrektyw)’, poniewaz przed
nimi poglad o wyjatkowym charakterze holo-
kaustu przyjeto na prowadzonym w Muzeum
Auschwitz-Birkenau studium podyplomo-
wym. O ile jednak studium to, sterowane
przez profesoréw Jacka Chrobaczynskiego
i Wactawa Dtugoborskiego, nie zwrdcito na
siebie waekszej uwagi opinii publicznej, to
wymieniony Program wywotat gwattowng po-
lemike gtéwnie poza Srodowiskiem akade-
mickim. W szczeg6lnosci zakwestionowano
wizerunek sprawcéw (anonimowych nazis-
tow) i ofiar: Zydow, zwlaszcza przed rokiem
1942. Na wieksze zainteresowanie niz owe
kontrowersje, nie pozbawione zresztg poli-
tycznego zabarwienia, zastugujg zatozenia
dydaktyczno-wychowawcze Programu. Upa-
truje sie wiec w holokauscie szczegdlne ,,zro-
dto ksztattowania wielu uniwersalnych war-
tosci i postaw, jak: prawda, dobro, wolnosc,
odpowiedzialno$¢, solidarnos$¢, sprawiedli-
wos¢, tolerancja, demokracja, pluralizm, po-
szanowanie indywidnalnosci i réznorodno-

ci”. Poszukuje sie w nim wskazan do ..obro-
ny praw cztowieka, przeciwstawienia sie rasiz-
mowi, antysemityzmowi, ksenofobii, réznego
rodzaju uprzedzeniom i stereotypom (...),
uczestniczenia w zyciu publicznym kraju
i Swiata, (odrzucenia) zafatszowali i klamstw,
(ostrzegania przed) niebezpieczenstwem po-
jawienia sie charyzmatycznych przywddcéw,
ktorzy potrafiag manipulowa¢ ludzmi, zwila-
szcza miodymi, zatraceniem zdolnosci roz-
rézniania miedzy dobrem i ztem”. Nie ulega
watpliwosci, ze wymienione zrodia i cele, tak
pozadane w dydaktyce i wychowaniu, znane
byly przed holokaustem i poza nim, jezeli
wiec je wyeksponowano, to najwidoczniej
z checig wykorzystania jego drastycznego
kontrastu, skoro nie ma innych bardziej dra-
matycznych przyktadéw zachowali cztowieka
wobec cztowieka.

Ogdlnie biorac, mozna zaakceptowaé owo
,»Szokujace nauczanie”, skoro moze spowodo-
wac efekty wychowawcze wycieczki szkolnej
ogladajacej eksponaty o$wiecimskiego muze-
um, ale sprzeciw wywotuje poszukiwanie
zwigzkow pomiedzy ,,bezprecedensowym lu-
dobdjstwem” a pogladami i zachowaniami
nawet bardzo odlegtymi od zbrodniczych
zamystow masow-ego zabijania. Aby nie byto
co do tego zadnych watpliwosci wyszczegdl-
niono nawet ,kolejne kroki prowadzace do
zorganizowanego ludobdjstwa:  stereotyp,
uprzedzenia, dyskryminacja, izolacja, wyklu-
czenie, przesladowanie, masowe zabijanie”.
Rzeczywisto$¢ byta jednak bardziej ztozona
i nie poddaje si¢ tak prostej hierarchizacji
Zta. Niemcy, do ktérych historii autorzy Pro-
gramu nie nawigzali wytyczajac kolejne kroki
prowadzace do ludobojstwa, dowodza, ze
obok narastajgcego w nich od przetomu NIN
i NN wieku rasistowskiego pismiennictwa szyb-
ko postepowata tam asymilacja Zydéw i ich
znaczenie w gospodarce, kulturze i nauce.
Liczba matzenstw mieszanych wzrosta z 29
na 100 czysto zydowskich w roku 1920 do 60
w roku 1932. Czy mozna wiec méwi¢ o nie-
mieckim ,,dochodzeniu” do zydowskiego lu-
dobojstwa poprzez uprzedzenia, dyskrymi-
nacje i wykluczenie? W tym samym czasie



w Polsce odsetek dwuwyznaniowych (dwuna-
rodowosciowych) matzenstw polsko-zydow-
skich szacuje sie w skali dziesigtych czesci
procenta, a rozmiaréw prze$ladowar Zydow
nie mozna przeciez nawet poréwnywac z ty-
mi, ktérych dokonano w Il Rzeszy jeszcze
przed wybuchem wojny. ldentyfikacja Zydow
z niemieckoscig wykraczata poza jego teryto-
rium. Wystarczy przypomnie¢ role delegacji
Zydéw amerykariskich na Konferencji Parys-
kiej w 1919 roku, na ktorej wspierata nie-
mieckie aspiracje, a zainicjowanym przez nig
traktatem ochrony mniejszosci narodowych,
zwlaszcza zydowskiej, narzuconym Polsce
i kilku innym krajom, nie objeto Niemiec.
Ironig losu jaki§ czas pozniej wihasnie tej
najbardziej zasymilowanej diasporze zydow-
skiej zadano najwiekszy w jej dziejach cios.
Tragedia Zydéw niemieckich skfania do przy-
jecia tezy, iz to co wyrdznia holokaust w 0gol-
noswiatowym ludobdjstwie, to nie jego szcze-
golne cechy, o ktérych byka mowa wyzej, ale
okoliczno$¢, iz padli oni ofiarg rasistowskiego
i zmilitaryzowanego panstwa. Jezeli male sg
nadzieje na zapobiezenie ludobdjstwu po-
przez moralizatorskg edukacje jednostki, to
wieksze perspektywy taczyé nalezy z odpo-
wiednim ksztattowaniem $wiadomosci oby-
watelskiej, aby jednostka we wiasciwym cza-
sie rozpozna¢ mogta wyborcze programy
i w ogble dazenia kierunkéw politycznych
pretendujgcych do przejecia wdadzy. W tym
ujeciu wyjasni¢ réwniez mozna problem
odpowiedzialnosci za holokaust nie wylacza-
jac z tej odpowiedzialnosci ijego ofiary.
Autorzy Programu poszli inng drogg. Za-
uwazyli wprawdzie, ze nauczanie o holokaus-
cie nie powinno by¢ oderwane od prezentacji
historii kultury Zydéw, ale wyjatkowosci i nie-
poréwnywalnosci ich tragedii przyporzadko-
wali klasyfikacje stosunku $wiata chrzescijan-
skiego do zydowskiej diaspor)’. Historie tych
relacji ,,0d p6Znego antyku” poczynajac i na
Il wojnie Swiatowej koriczac, podzielono na
trzy zachowTijace ciggtosé okresy, ktore opa-
trzono charakterystycznymi tytutami: 1 ,,Nie
mozecie wyznawaé swojej religii” (dla okresu
do XIX wieku), 2. ,Nie mozecie mieszkaé
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miedzy nami” (od schytku XIX wieku do
1939 roku), 3. ,,Nie mozecie zy¢, nie jestes-
cie ludZmi” (okres Il wojny $wiatowej). Kla-
syfikacja ta odzwierciedla jedynie motywy
roznych zachowan antysemickich (bynaj-
mniej nie tworzacych progresywnego ukiadu
chronologicznego), a nie catoksztatt relacji
Swiata chrzescijanskiego z ludnoscig staroza-
konna. Znaczacy wkiad tej ostatniej w rozwdj
cywilizacji na kontynencie europejskim nie
byt wktadem niewolnikéw lub ludzi nieustan-
nie (progresywnie) prze$ladowanych. Owo
,.hie mozecie zy€, bo jestescie nizszym gatun-
kiem ludzkim” stanowito przeciez motyw za-
chowan stosunkowo niewielkiej grupy (nie-
mieckich) nazistow, ktorych niszczycielskie
mozliwosci potegowata posiadana wiadza
panstwowa i wojskowa zdolna nie tylko skto-
ni¢ inaczej myslacych do wspoétdziatania
w dziele ludobdjstwa, ale i wywota¢ sponta-
niczne wspotdziatanie czy nawet kryminalne
zachowania wobec Zyd6w ze strony stabszych
moralnie jednostek, nie wykluczajac zydow-
skich. Dwdch pierwszych natomiast motywow
antysemityzmu nie mozna kwalifikowac jako
dziatan prowadzacych wprost do fizycznej li-
kwidacji omawianej populacji.
Przeprowadzanie ,analogii i poréwnan
z przypadkami ludobojstwa w przesztosci
oraz obecnie — czytamy w objasnieniach Pro-
gramu — jest jak najbardziej uzasadnione”,
poniewaz ,,pozwala zjednej strony na wyka-
zanie wyjatkowosci Holocaustu, z drugiej na-
tomiast jego uniwersalnosci”. Dla oceny sytu-
acji narodéw podbitych, ale znajdujacych sie
,»poza niemieckya przestrzenig zyciowg” prze-
widzianych do pierwszoplanowej czystki
etnicznej wykltadnia ta nie budzi zastrzezen.
Nie ma tej pewnosci przede wszystkim w przy-
padku ziem polskich. Czytamy wiec dalej, iz
z perspektywy polskiej ,wazne wydaje sie
wskazanie problemu eksterminacji narodu
polskiego”, ale nalezy przy tym ,wystrzega¢
sie pordwnywania cierpienia ludzi”. Prawdo-
podobnie dlatego, aby nie narusza¢ przyjetej
stratyfikacji tego cierpienia. W praktyce dy-
daktycznej zalecenie to zaowocowato koncep-
Cja nastepujgcego ¢wiczenia. Zaproponowano



uczniom licealnym, aby pod kierunkiem na-
uczyciela przyjeli role dziennikarzy i przepro-
wadzili wywiady ze swoimi kolegami wystepu-
jacymi z kolei w charakterze ludzi, ktérzy prze-
zyli wojne. W czasie powstania w getcie —
czytamy w objasnieniu ¢wiczenia — byli oni
dzie¢mi: jednak po réznych stronach muru:
jedni bawili sie na karuzeli, inni walczyli o zy-
cie w ptongcym getcie”. Nie chodzi nawet o to,
ze sytuacja ludnosci okupowanej Warszawy nie
uprawnia do tego rodzaju pordwnan, ale
0 prébe negowania eksterminacji pozostatego
spoteczenstwa polskiego dla wzmocnienia kon-
trastu tragicznego potozenia Zydéw w getcie.

Scenka z karuzelg, Mitoszowego rodowo-
du, wymyslona prawdopodobnie w celu spote-
gowania poetyckiej ekspresji, nie zas$ dla udo-
kumentowania okupacyjnej rzeczywistosci,
z uwagi na jej wysoka sugestywnos¢ wywotata
wiele sprostowan. Nie zwrécono natomiast
uwagi na role literatury pieknej w omawia-
nym nauczaniu. W Programie wymieniono
kilkanascie nazwisk wybitnych pisarzy i doku-
mentalistow starszych i mtodszych, polskich
1 obcych, zalecajac nauczycielom ich twor-
czo$¢ w przekonaniu, ze ,tylko literatura moze
zachowa¢ zywa pamie¢ o doswiadczeniach
pojedynczych ludzi, ktérzy cierpieli i gineli".
Ten uniwersalny walor literackiej tworczosci
zostat jednak ograniczony kategorycznym za-
kazem: ,,0 literaturze dokumentujgcej Holo-
caust nie wolno méwi¢ tak, jak o innej” —
czytamy w komentarzu — poniewaz istotnym
aspektem jej analizy jest interpretacja
wezwan dla ,,czlowieczenstwa i wspotczesno-
Sci”. Problem jednak w tym, iz piSmiennictwo
literackie, nie wylaczajac holokaustowego nie
wykazuje zgodnosci w zakresie owych wezwar
dla czlowieczenstwa i wspotczesnosci. Miody
cztowiek wyksztatcony i wychowany wytacznie
na wyselekcjonowanych jedynie stusznych
wezwaniach wczesniej lub pdzniej moze sie
zetkna¢ takze z innymi, podajac w watpliwosé
intencje pedagogiczne szkoly. Pominieto na
przyktad w Programie, co prawda bezwarto$cio-
wa, ale bardzo krzykliwg literature ,,przed-
siebiorstwa holokaust”, miedzy innymi Jerze-
go Kosinskiego (Malowany ptak), Binjamina

Witkomirskiego (Fragments) i dokumentaliste
Daniela Jonaha Goldhagena (Hitlers Willing
Executioners). Nie sugeruje bynajmniej, aby
twdrczos¢ tego rodzaju znalazta sie w wykazie
obowigzkowych lektur szkolnych, ale wnosze
0 wskazanie uczniom, iz literatura poswie-
cona holokaustowi moze by¢ takze watpliwa,
moze zamienia¢ wezwania dla cztowieczen-
stwa na komercyjne, nie liczac sie ani z tzw.
historyczng rzeczywistoscia, ani ze zwyklg
przyzwoitoscig. Trzeba wiec zajgé jakie$ sta-
nowisko wobec twierdzeri zwolennikéw tej li-
teratury, kiedy méwia: jej przestanki i Srodki
wyrazu moze sg watpliwe, ale cel — potepie-
nie ludobojstwa je usprawiedliwia.

Réwnie trudna jest dydaktyczno-wycho-
wawcza wyktadnia odpowiedzialnosci (nie dla
rozliczen, a dla profilaktyki) za holokaust
ljego dramatyczne rozmiary. Rozlozenie tej
odpowiedzialno$ci w dhugim czasie od antyku
po wspbtczesnos¢ i w roznorodnym wykazie
przyczyn prowadzi jg do graniczacego z ba-
nalizowaniem sptycenia i do anonimowosci
sprawcow. Dla potrzeb szkolnych bardziej
miarodajna bytaby analiza odpowiedzialnosci
za dopuszczenie nazistow do wiadzy panstwo-
wej, za zbyt dugie tolerowanie, a nawet akcep-
towanie ichi agresji na arenie miedzynaro-
dowej oraz na niedostateczng reakcje lub
zgota jej brak na nasilajgce sie informacje
0 Wyjeciu Zydéw spod prawa w |11 Rzeszy i na
obszarach przez nig okupowanych oraz na-
stepnie o ich masowym mordowaniu. W zad-
nym z wymienionych aspektéw odpowie-
dzialnosci nie da sie catkowicie wykluczy¢
diaspory zydowskiej, ale tez w kazdym z nich
dostrzec mozna przejawy antysemityzmu,
aw latach wojny wspétdziatania z hitlerowski-
mi oprawcami. Obserwacje te doprowadzity
do pojawienia si¢ pogladu o wspo6todpowie-
dzialnosci ,aryjczykéw” i starozakonnych za
powstanie sytuacji, w ktdrej mozliwe stato sie
dokonanie masowego mordu. Najdalej idacg
deklaracje w tej sprawie zgodng z duchem
Programu ztozyt prof. Jan Btonski: ,,Przyje-
lismy Zydoéw do naszego domu, ale kazalismy
im mieszka¢ w piwnicy... Wreszcie straciliSmy
dom i w tym domu okupant zaczat Zydéw



zabijac... llu z nas uznato, ze lo nie icli rzecz!
Gdybysmy — w przesztosci — postepowali
madrzej, szlachetniej, bardziej po chrzesci-
jansku..., ludobojstwo bytoby zapewne mniej
do pomyslenia”. Z zydowskiej strony nader
interesujace jest natomiast oSwiadczenie pro-
fesora historii w USA Alexandra Shtromasa,
ktory pisat w 1999 roku: ,Jako Zyd musze
odrzuci¢ teze, ze my Zydzi bylismy zawsze
catkowicie bez zarzutu i ze byliSmy bezgrzesz-
nymi ofiarami naduzy¢ i niesprawiedliwosci
innych. Musimy uzna¢ nasze wiasne oczy-
wiste wady, takie jak np. nie zawsze dostatecz-
ng wrazliwos¢ na niektére wazne problemy
stojace przed naszymi niezydowskimi kraja-
mi; egocentryzm, ktory zbyt czesto skianiat
nas do osiggania whasnych celéw bez zwraca-
nia uwagi, wjakim stopniu dazenie do nich
odbija sie na sprawach innych; lekkomysl-
nos¢, jaka nieraz nasuwata niektérym z nas
przypuszczenie, ze to, co dobre dla Zydéw,
musi by¢ réwniez dobre dla nie-Zydow. Zbyt
wielu z nas w takim przekonaniu byto nad-
zwyczaj gotowymi do bezmys$lnego angazo-
wania sie we wszystkie rodzaje wywrotowych
i rewolucyjnych dziatan zagrazajacych inte-
gralnodci, a nawet istnieniu krajow udziela-
jacych nam gosciny”. Obie wypowiedzi s
przyktadem ocen nadmiernie uog6lnionych
(uniwersalnych), tak odlegtych od wydarzen,
ktérych dotycza, iz przynajmniej w czeSci
maskujacych historyczng rzeczywistos¢. Absur-
dalnym jest wiec przekonanie, ze szlachet-
noscia i wiarg Polacy mogli powstrzymaé lub
ztagodzi¢ holokaust, ale gdyby zdotali wyeli-
minowa¢ przypadki swoich kryminalnych
zachowari wobec 0s6b nim zagrozonych moze
wiecej by ich uratowali. Wymienione przez
Shtromasa grzechy ludnosci zydowskiej w naj-
mniejszym stopniu mozna odnie$¢ dojej sto-
sunku do panstwa niemieckiego przed Hitle-
rem, a pdzniej nie miat)' wiekszego znaczenia.
Raczej wiarg w wartosci kultury niemieckiej
i stabosciami ludzkich wyobrazeri o zdolno-
Sciach cztowieka do czynienia zta thumaczy¢
nalez)' brak zdeterminowanego oporu zydow-
skiej diaspoiy wobec hitlerowskiej apokalipsy.

Nauczanie o holokauscie obejmuje nie
tyle poznawanie faktéw na ogét dobrze zba-
danych, co ich interpretacje, niezwykle trud-
ng dla mniej merytorycznie przygotowanej
miodziezy, zwhaszcza na wysokim poziomie
uogdlnien. Wytozona w Programie nowa kon-
cepcja dydaktyczna raczej nie nadaje sie wiec
do realizacji na poziomie gimnazjum, moze
natomiast wywota¢ pozagdane zainteresowanie
ze strony miodziezy licealnej.

Na Koniec warto jeszcze zauwazy€, iz wy-
eksponowanie holokaustu w nauczaniu szkol-
nym pojawia sie w ponad p6t wieku od za-
koriczenia Il wojny Swiatowej, w dziesie¢ lat
po przewrocie antykomunistycznym w Polsce,
w $wiecie odmienionym przez zakoriczenie
zimnej wojny i rozpad dwubiegunowego
miedzynarodowego ukfadu polityczno-mili-
tarnego, w atmosferze powszechnego uzna-
nia praw cziowieka i wzajemnego przepra-
szania sie za urazy przesztosci. W tej sytuacji
historyczne uwarunkowania postaw i zacho-
wan spotecznych tracg na znaczeniu na rzecz
wygodnej i bezpiecznej materialnie przy-
sztosci. Robert Szuchta i Piotr Trojanski, idac
za glosami réznych osrodkow kultury i edu-
kacji, usitujg za posrednictwem  szkéhy
ochroni¢ holokaust przed przeklenstwem
zapomnienia cigzacym nad zagtadg Ormian
i — w czasie nam blizszzym — Roméw. Ma
ich w tym wspiera¢ wspomniana wyjatkowos¢
i nieporéwnywalnos¢ zagtady ludnosci zydow-
skiej, ale te wiasnie jej cechy nie uzasadniajg
uniwersalnego charakteru proponowanej dy-
daktyczno-wychowawczej profilaktyki. Jakie
bedzie zatem jej powadzenie w szkotach?
Pierwszej odpowiedzi dostarczy odzew szkol-
nictwa na proponowane mu nauczanie.

Ludwik Mroczka

1 R. Szuchta, P Trojanski, Holocaust. Program
nauczania o historii i zagtadzie Zydéw rui lekcjach przed-

miotéw humanistycznych w szkotach ponadpodstawowych,

Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2000, s. 61.



Raport otwarcia

Rzad Leszka Millera rozpoczat nowy rok od
prezentacji tzw. Raportu otwarcia, obszernego
dokumentu, zawierajgcego bogate dane sta-
tystyczne. Nas najbardziej zainteresowaty frag-
menty dotyczgce edukacji, nauki, kultury iwy-
chowania fizycznego. Poprzedni rzad zostat
obarczony odpowiedzialno$cig za to, ze:

— w sferze edukacji — w miejsce 19 tysie-
cy szkot osmioklasowych utworzono prawie
24 tysigce szkét podstawowych i gimnazjow,
nie uwzgledniono kosztow' wydtuzenia okre-
su ksztatcenia i zwiekszenia liczby godzin
w planach nauczania. Zwiekszone koszty utrzy-
mania sieci szkolnej dotknety w szczegdlno-
&ci samorzady wiejskie. Zagrozeniem dla finan-
sow publicznych stat)' sie m in. koszty zwiek-
szonych zadan o$wiatowych;

— w sferze nauki — wcigz dominuje fi-
nansowanie z budzetu dochodzace do 60%
ogotu srodkéw na nauke, gdy tymczasem
w innych krajach, np. Niemczech i Belgii —
30%. Pozostata cze$¢ finanséw pochodzi tam
z koncerndw, holdingdw i silnych organizacji
gospodarczych. W Polsce przedsiebiorstwa
nie dysponuja $rodkami na finansowanie na-
uki. Ponadto przedsiebiorstwa z kapitatem
zagranicznym korzystajg z wkasnego zaplecza
badawczego. Takze banki polskie nie sg zain-
teresowane finansowaniem prac rozwojo-
wych, zwlaszcza tzw. ,,high-tech”. Jednak naj-
powazniejszym zagrozeniem dtugofalowego
rozwoju badan w Polsce jest luka pokolenio-
wa wérdd pracownikéw naukowych;

— w sferze kultury — badania wykazaty,
ze od 1999 r. w 35% gospodarstw' domowych
zrezygnowano z wyjscia do kina, teatru, itp.
z powoddw finansowych. Bowiem szybciej niz
ptace rost)' ceny prasy, ksigzek oraz biletow
na imprezy kulturalne. Zlikwidowano 295
duzych bibliotek w miastach oraz 1110 wiejs-

kich punktéw bibliotecznych. Cze$¢ samorza-
déw zrezygnowata z organizowania bibliotek
powiatowych, w wielu przypadkach zrezyg-
nowano z zakupu nowosci, w szkotach zli-
kwidowano wiele zespotéw artystycznych oraz
zmniejszono ilos¢ zaje¢ pozalekcyjnych;

— w sferze sportu — nakfady na kulture
fizyczng spadty wr. 2001 do poziomu z roku
1989. Ponadto, w ciggu 5 lat od uchwalenia
Ustawy 0 kulturze fizycznej nie zdotano wydaé¢
wszystkich aktéw wykonawczych. — Raport
otwarcia szczegétowo prezentowat ,,(.los Na-
uczycielski” (nr 2.z 9 1 2002 r.).

NIK o ksztatceniu nauczy.

Na poczatku 2002 r. Sejmowa Komisja Edu-
kacji, Nauki i Miodziezy zajela sie analizg
raportu  NIK o ksztatlceniu nauczycieli
w uczelniach panstwowych. Jedno z odkry¢
dotyczyto pracy szkét wyzszych. Okazato sie,
ze Ministerstwo Edukacji, Nauki i Sportu nie
potrafito wyegzekwowaé od wszystkich uczel-
ni sprawozdan z ich dziatalnosci. Natomiast
nadestane nie byly nalezycie sprawdzane
i analizowane. Aktualnie jednym ze sposobéw
wzmocnienia nadzoru ministerstwa nad pod-
legtymi mu placéwkami sg uprawnienia Pan-
stwowej Komisji Akredytacyjnej, ktora bedzie
na biezaco bada¢ poziom ksztatcenia stu-
dentdw, w tym takze przysztych nauczycieli.

W posiedzeniu sejmowej komisji uczest-
niczyt rowniez rektor AP — prof. Michat
Sliwa. W syntetycznym wystapieniu stwierdzit
m.in.: ,Nauczycieli ksztatci kto chce. Wy-
starczy tylko zgtosi¢ dziatalno$¢ gospodarcza.
Tymczasem od uczelni parstwowych wymaga
sie przygotowania co najmniej «dwuprzed-
miotowca», jednoczesnie karzac finansowo te
uczelnie, ktojre starajg sie wywigzaé z tego
zadania. Algorytm bowiem jest naliczany tyl-
ko na podstawie godzin przedmiotu wioda-
cego. Za dodatkowy — ministerstwo nie pta-



ci. To pogtebia proces finansowego kryzysu
uczelni, ktore i tak dostajg dotacje pokrywa-
jgce potrzeby najwyzej w 70

Prof. Zygmunt Cybulski — senator RP
oraz Przewodniczacy Federacji ZNP Szkét
Wyzszych i Nauki, przyznat, ze w Polsce nie
istnieje system ksztatcenia nauczycieli: ,,Do-
biy pedagog to nie kto$, kto posiada duzg
wiedze z zakresu kierunku studiow. To czio-
wiek o odpowiedniej osobowosci, ktorg w to-
ku studidw trzeba wyksztatci¢. Nie da sie tego
zrobi¢ w wyniku przerobienia nawet kilkuset
obowigzkowych godzin z pedagogiki czy psy-
chologii... Musimy siegna¢ do doswiadczen
z lat 70. i 80., gdy ksztalcenie przysztych
nauczycieli opierato sie gtéwnie na kontakcie
pomiedzy nimi a konkretng szkolg, nie za$
na zaliczaniu kolejnych porcji teorii”. Wedhug
prof. M. Sliwy ,reforme edukacji trzeba byto
zacza¢ od zmian w ksztatceniu nauczycieli.
Tymczasem do prac nad zmianami w szkol-
nictwie nie zaangazowano wyzszych uczelni,
poza pojedynczymi osobami” (,,Gtos Nauczy-
cielski” nr 31/2001 oraz 3/2002).

Nasi w Zanzibarze

Os$rodek  tacznosci  z Cudzoziemcami
Absolwentami Polskich Szkét Wyzszych (z sie-
dzibg w todzi) od 7 lat wydaje kwartalnik
»Kontakt”. W nr 1 (27) z 2001 r. zamiesz-
czono interesujacy przeglad efektéw 50 lat
ksztatcenia studentow zagranicznych oraz po-
chodzenia polskiego w naszych uczelniach.
Juz w 1950 r. na apel ONZ Polska przyjeta
183 cudzoziemcéw w ramach programu
udzielania pomocy edukacyjnej krajom roz-
wijajacym sie. W roku 2000 studiowato juz
blisko 6600 0s6b ze 135 krajow (z czego 3600
pochodzenia polskiego). Jak wynika z danych
GUS, liczba absolwentow zagranicznych
z dyplomami polskich uczelni wynosi juz 20
tysiecy oséb. Niektorzy objeli zaszczytne sta-
nowiska — np. absolwent UW jest obecnym
prezydentem Mali, w Wietnamie i Namibii
ministrami sg absolwenci warszawskiej AM,
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inni  przewodniczag komisjom parlamen-
tarnym, cze$¢ absolwentow' petnita funkcje
ambasadorow swoich krajow w Warszawie —
reprezentujgc Albanie, Chile, Kube, Pale-
styne, Wietham. W4rdd absolwentéw' polskich
uczelni sg rektorzy szkét wyzszych, znani
uczeni, ttumacze literatury polskiej, a takze
dyrektorzy bankéw. W 30 krajach Europy,
Azji, Afryki i obu Ameryk dzialajg kota, kluby
i stowarzyszenia podtrzymujgce zwigzki z ma-
cierzystymi uczelniami w Polsce. ,,Kontakt”
prezentuje takie stowarzyszenia dziatajgce na
Biatorusi, w Zanzibarze, Autonomii Palestyni-
skiej, na Cyprze iw Holandii. Zainteresowani
moga skorzysta¢ z zataczonych adreséw pocz-
ty elektronicznej.

Dom Studenta XXI wieku

W drugim numerze ,,Konspektu” pisalismy
o planach budowy ,najpiekniejszego i naj-
bardziej nowoczesnego akademika w catym
kraju”. Projekt jednak nie znalazt uznania
w MEN. Powstat wiec nowy, ktéry zostat przy-
jety do realizacji. ,,Dziennik Polski” napisat:
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»Budynek bedzie miat ksztatt litery «T». Jego
krdtsza czes¢ stanie réwnolegle do ul. Armii
Krajowej i to w tej czesci bedzie wejscie do
akademika. Obiekt ma mie¢ 8 kondygnacji,
na kazdej znajdzie sie 30 pokoi (z wyjatkiem
parteru, gdzie planuje sie 12 pokoi, w tym 4
przystosowane dla oséb niepetnosprawnych),
aneks kuchenny oraz 100-metrowy hol (...).
Pokoje bedg tylko dwuosobowe (po 155 m.

kw.), kazdy z tazienkg i matym przedpoko-.

jem. (..) do kazdego pokoju zostanie do-
prowadzona sie¢ komputerowa, jak tez
podtgczony telefon. Okna w akademiku maja
by¢ aluminiowe z szybami antisol — odbi-
jajacymi Swiatto (ogladane z zewnatrz beda
miaty zielony kolor); okna bedg tez odgra-
dza¢ od hatasu z ulicy. (...) Na parterze —
oprocz pokoi — planuje sie pomieszczenia
handlowo-ustugowe, sale klubows, bufet i re-
cepcje. W piwnicach przewidywane sg nato-
miast pomieszczenia do zajeé rekreacyjnych
z szatniami i prysznicami oraz pralnia i su-
szarnia. W budynku beda dwie windy — na
10 i 13 os6b. Przy akademiku bedzie tez
parking na 70 aut. Standard obiektu ma od-
powiada¢ dwugwiazdkowemu hotelowi”.

Akademik o kubaturze og6lnej 36 200
m3 i powierzchni uzytkowej 9250 m- stanie
na 63-arowej dziatce przy ul. Armii Krajowe;j.
Ukonczenie inwestycji zaplanowano na gru-
dzienn 2004 r. Generalnym wykonawcy jest
,Chemobudowa-Krakdw”. Zdaniem rektora
AP prof. Michata Sliwy, ,juz wkrotce, stu-
dent poszukujac najlepszej dla siebie uczel-
ni, bedzie wypytywat takze — czy ma ona
ptywalnie, dom studencki, moze i korty te-
nisowa...”

Catos$¢ inwestycji, wpisanej w plan cen-
tralny MEN, kosztowa¢ bedzie 32 miliony zk.
0 rozpoczeciu budowy informowaty obok
»Dziennika Polskiego” ,,Gazeta Krakowska”
1 ,,Gazeta Wyborcza” (111 2002 r.).

Moda na nauczanie... domowe

W USA upowszechnia si¢ nauczanie domowe.
Coraz wiecej rodzicow obawiajac sie negaty-
wnego wptywu szkoty (przemoc, narkomania,
erozja autoiytetow, niski poziom nauczania)
decyduje sie na samodzielne uczenie swoich
dzieci, albo korzysta z pomocy korepetytoréw
(,,wspotczesnych  guwernerow”).  Uczelnie
wyzsze przekonaty juz sie, ze miodziez tak
edukowana to dobrzy studenci. W 2001 r. ta
forma nauczania obejmowata 1,5% dzieci.

Jak wynika z Raportu Fundacji Packarda,
w Kalifornii 68% ojcéw i 69% matek zgadza
sie z twierdzeniem, ze Kkorzystniejsze dla ro-
dziny jest, gdy ojciec pracuje poza domem,
a matka zajmuje sie dzie¢mi. Zdaniem ko-
mentatorow' z ,, Timea” (27 VIII 2001) oraz
»International Herald Tribune” (11 1X 2001)
brak matki w domu ma faktyczny wptyw na
utrzymujacy sie stopieri bezrobocia wsrdd
mezczyzn, zapa$¢ demograficzng, rézne pa-
tologie spoteczne oraz problemy wycho-
wawcze.

Takze w Polsce pojawiajg sie pierwsze
legalne prdby ,,spetniania obowigzku szkol-
nego poza szkotg”, o czym informowata
»Rzeczpospolita” (17 VIII 2001). Szerzej pi-
sze na ten temat kwartalnik ,,Opoka w Kraju”
(nr 40) w artykule ,,Kobieta w domu”.

Marek Glogier
e-mail: marekmtg@poczta.onet.pi
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Z dziatalnosci KU AZS AP

W pazdzierniku 2001 r. odbyl)’ sie wybory
wiadz KU AZS. Nowy zarzad, mimo ograni-
czonych $Srodkéw i mozliwosci, od pierwszych
dni urzedowania z zapatem zabrat sie do
propagowania sportu w naszej uczelni.

Prezesem zostat Tomasz Wachowicz, stu-
dent trzeciego roku geografii. Do AZS trafit
jako zawodnik sekcji pitki recznej. Po jej
rozwigzaniu zajat sie sprawami organiza-
cyjnymi. Mamy nadzieje, ze do$wiadczenie
Tomka zaowocuje nowymi, udanymi inicjaty-
wami. Wspiera¢ go bedg réwnie kreatywni
pozostali cztonkowie zarzadu: Anna Baran,
Woijciech Bednarz, Joanna Synowska, Dariusz
Balicki, Przemystaw Cienkosz, Przemystaw
Dragon, Konrad Kulig iJerzy Mardyta.

Skromnym budzetem uczelnianego AZS
zrzadza¢ bedzie Wojciech Bednarz, student
drugiego roku pedagogiki z wychowaniem
fizycznym i obronnym. Wojtek jest takze
cztonkiem sekcji pitki siatkowej, z ktorg
chciatby w tym roku pojechaé¢ na Mistrzostwa
Polski Uczelni Pedagogicznych i Filii Uni-
wersytetow'.

Wiceprezesem ds. promocji sportu zostata
Anna Baran, studentka trzeciego roku poli-
tologii i skrzydtowa druzyny koszykarek.
Bedzie dbata o to, aby Srodowisko uczelniane
bylo dobrze poinformowane o podejmowa-
nych przez AZS dziataniach.

113

Joanna Synowska jako sekretarz KU AZS
zajmuje sie formalng strong dziatalnosci Klu-
bu. Wiasnie przygotowuje prace magisterska
(V rok filologii romanskiej), ale znajduje tak-
ze czas na treningi w sekcji lekkoatletycznej.

tacznikiem AZS z innymi organizacjami
uczelnianymi jest Przemystaw Dragon. Stu-
dent historii, trenuje w sekcji lekkiej atlety-
ki. Jest takze delegatem do Parlamentu
Studentow AP, cztonkiem Rady Wydziatu Hu-
manistycznego oraz Rady Instytutu Historii.

Pomystami i wolnym czasem stuzg takze
cztonkowie zarzadu: lekkoatleta Dariusz Ba-
licki, student drugiego roku fizyki, oraz ko-
szykarze: Przemystaw Cienkosz, student
drugiego roku pedagogiki z wychowaniem
fizycznym i obronnym, Konrad Kulig, stu-
dent pierwszego roku fizyki iJerzy Mardyta,
student pigtego roku historii.

W rozegranych w listopadzie biegach
przetajowych zawodniczki klubu uczelnia-
nego AZS AP Krakéw po pierwszej eliminacji
znajdujg sie na Il miejscu, ale majg przed
sobg jeszcze trzy spotkania. W biegu na 1000
m | miejsce zajeta Agnieszka Pabisz, student-
ka drugiego roku biologii, II — Agnieszka
Pietruszka z pierwszego roku filozofii, a VI
— Ewa Skrzypczyk.

(cm)



W dniach 22-23 marca br. w krakowskiej AP
odbeda sie Misti®ostwa Polski Szkot Pedago-
gicznych w ptywaniu. Jest wiec okazja, by przed-
stawi¢ ludzi zastuzonych dla rozwoju tej piek-
nej dyscypliny sportu w naszej uczelni. Orga-
nizatorem mistrzostw bedzie Klub Uczelniany
AZS AP, wspierany przez doswiadczonych pra-
cownikéw Studium Wychowania Fizycznego.
Przewodniczagcym Komitetu Organizacyjnego
mistrzostw zostat mgr Boguchwat Fulara,
kierownik Studium WF, wspétinicjator budowy
uczelnianego basenu i jego kierownik. Nasz
klub zawsze nalezat do czolowych zespotow
Mistrzostw Polski Szkét Pedagogicznych dzieki
olbrzymiemu zaangazowaniu treneréw sekcji
ptywackiej kobiet — mgr Barbary Orfowskiej
i mezczyzn — mgr Ignacego Tokarza. Z licz-
nego grona znakomitych zawodnikéw sekcji
ptywackiej prezentujemy wielokrotne medalist-
ki MP WSP: oligofrenopedagoga dr Ewe Dy-
duch, pracownika Katedry Pedagogiki Specjal-
nej AP, oraz mgr Anne Janine Katuzng, absol-
wentke naszej uczelni z 1978 roku, wieloletnig
dyrektorke przedszkola nr 178.

Boguchwat Fulara, urodzony 19 wrzes$nia
1939 r. w Krynicy, ukoriczyt krakowska Wyz-
szg Szkote Wychowania Fizycznego (1962),
otrzymujac tytut magistra wychowania fizy-
cznego i instruktora pitki recznej. Tej dyscy-
plinie sportu pozostaje wierny do dzis.
W 1965 r. uzyskat uprawnienia trenera Il kla-
sy, w 1969 r. trenera | klasy, aw 1976 r. trene-
ra klasy mistrzowskiej. Kariere zawodnicza
rozpoczat juz w Liceum Pedagogicznym
w Tarnowie, gdzie uprawiat narciarstwo i pitke
reczng. Od 1953 r. byt zawodnikiem MKS
Tarnéw, zas w latach 1959-1970 wystepowat
w pierwszoligowym zespole AZS Krakéw
zdobywajac z nim piate miejsce w rozgryw-
kach ligowych w 1962 r. Bedacjeszcze zawod-
nikiem rozpoczat prace szkoleniowa, dreno-
wat zesp6t juniorow AZS Krakow, z ktorym

zdobyt trzecie miejsce w Mistrzostwach Polski
w 1964 r. Jako trener WKS ,Wawel” Krakéw
(1964-1975) doprowadzit zespét do pierw-
szej ligi i zdobycia w 1973 r. Pucharu Polski.
Jednoczesnie byt trenerem reprezentacji Pol-
ski junioréw i kadry miodziezowej (1969-
-1974), wspotpracownikiem trenera | repre-
zentacji Polski (1972-1978) oraz drugim tre-
nerem reprezentacji Polski, z ktérg brat
udziat w Igrzyskach Olimpijskich w Moskwie
w 1980 r. zdobywajac si6dme miejsce. W la-
tach 1981-1985 pracowatl z reprezentacjg
Egiptu osiggajac wiele sukcesow szkolenio-
wych. Trenowane przez niego zespot)’ zdoby-
ty m.in. mistrzostwo Afryki junioréw w 1982 r.
i mlodziezowe mistrzostwo Afryki.

W Krakowie byt trenerem ,,Hutnika” w la-
tach 1975-1981 i 1986-1989 zdobywajac
z nim trzykrotnie tytut mistrza Polski (1978,
1979, 1980) oraz Puchar Polski (1976). W la-
tach 1989-1991 byt trenerem pierwszoligo-
wego austriackiego zespotu UHC Stockerau,
ktory w 1990 r. zdobyt Puchar Austrii. Po
powrocie do kraju szkolit pitkarki reczne
»Cracovii”; pod jego opiekg zesp6t awanso-
wat do | ligi. Trenuje je réwniez obecnie, po
reaktywowaniu zespotu w 2001 r. W latach
1994-1997 ponownie byt drugim trenerem
reprezentacji Polski senioréw. W 1995 zdobyt
pigte miejsce na Akademickich Mistrzostwach
Swiata w 1zmirze (Turcja).

Wychowat wielu znakomitych zawodnikéw,
m.in. brazowych medalistéw olimpijskich
z Montrealu (1976): Alfreda Katuziriskiego
i Jana Gmyrka, medalistow Mistrzostw' Swiata
z 1982 r. w RFN: Jerzego Garpiela i Zbigniewa
Gawlika. Byt tez trenerem sekcji sportowych
naszego KU AZS, ktore osiggaty wiele sukce-
séw sportowych, z Mistrzostwami Polski \Wyz-
szych Szkét Pedagogicznych wiacznie.

Pracowat spotecznie w Polskim Zwigzku
Pitki Recznej, m.in. jako Przewodniczacy Ra-
dy Treneréw (1976-1980) i wiceprezes ds.



szkoleniowych (1997-2000). Po roku pracy
nauczycielskiej w Szkole Podstawowej nr 2
w Krakowie zwigzat sie zawodowo ze Studium
Wychowania Fizycznego naszej uczelni
(1963). Petnit tu szereg odpowiedzialnych
funkcji, ni.in. kierownika Studium. Za swojg
niezwykle aktywna dziatalno$¢ wielokrotnie
nagradzany i odznaczany, min. Zlotym
Krzyzem Zastugi, Ztotg Odznaka ,.Za prace
spoteczng dla Miasta Krakowa”, Ziotg Od-
znaky ,,Za zastugi dla Ziemi Krakowskiej”,
Ztotg Odznaka ,,Zastuzony Dziatacz Kultury
Fizycznej, Ztota Odznaka AZS, Ziota Od-
znakg ZPRP, Diamentowg Odznaka ZPRP.

Barbara Janina Ortowska urodzita si¢ 29 li-
stopada 1949 r. w Nowym Sgczu. W 1971 r.
ukonczyta Wyzszag Szkote Wychowania Fi-
zycznego w Krakowie uzyskujac tytut magis-
tra wychowania fizycznego, trenera Il klasy
w pitce siatkowej oraz dyplom miodszego ra-
townika. Prace zawodowa rozpoczeta jako
nauczyciel wychowania fizycznego w Liceum
Ogdlnoksztatcacym w Nowym Saczu i trener
pitki siatkowej w miejscowym klubie spor-
towym ,,Dunajec”. W 1975 r. podjeta prace
w Studium Wychowania Fizycznego i Sportu
WSP w Krakowie. Od 1991 r. petni funkcje
zastepcy kierownika Studium. Byta réwniez
trenerem pitki siatkowej w Uczelni, a po uzys-
kaniu nowych uprawnien, trenerem pitki
recznej. Od 1991 r. prowadzi sekcje ptywacka
kobiet KU AZS. Sekcja ta odniosta
wiele znaczacych sukceséw w lidze
miedzyuczelnianej i Mistrzostwach
Polski WSP.

Barbara Ortowska rozpoczeta
kariere zawodniczg w 1964 r. jako
siatkarka Miedzyszkolnego Klubu
Sportowego ,,Nawojka” Nowy Sacz,
ktory wystepowat w lidze okrego-
wej. W latach 1968-1971 wyste-
powata w drugo- i trzecioligowym
AZS Krakow. Mgz, Edward jest
wielokrotnym reprezentantem Pol-
ski w ptywaniu.
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Ewa Dyduch z domu Dubisz urodzita sie
3 stycznia 1958 r. w Gnieznie. Liceum ukon-
czyta w Krakowie, nastepnie studiowata peda-
gogike specjalng krakowskiej WSP. Juz w cza-
sie studiéw zostata nauczycielka w Szkole
Podstawowej nr 46, a od 1982 r. w Szkole Pod-
stawowej nr 119. W 1984 r. rozpoczeta prace
w naszej uczelni. W latach 1991-1994 uczyla
w Zespole Szkdt Ogdlnoksztatcacych w War-
szawie oraz w punkcie konsultacyjnym z sie-
dzibg w Zarii przy Ambasadzie RP w stolicy
Nigerii Lagos. Po powrocie do kraju konty-
nuuje prace na naszej uczelni. W 1997 r.
obronita prace doktorska.

Kariere sportowg rozpoczeta w 1967 .
w sekcji ptywackiej w MKS ,,Jordan” Krakéw.
Od 1978 r. trenowata w sekcji ptywackiej AZS
WSP Krakdéw, bedac réwnoczesnie ratowni-
kiem wodnym Krakowskiego Wodnego Ochot-
niczego Pogotowia Ratunkowego (od 1975).
Do jej najwiekszych sukceséw sportowych na-
lezy zaliczy¢ mistrzostwo Krakowa w latach
1967-1975 w ptywaniu stylem grzbietowym.
Kolejno, w latach 1971-1974, byta finalistkg
mistrzostw Polski w kategorii miodzikdw,
junioréw i senioréw. W 1973 r. zdobyta VI miej-
sce w ptywaniu na 100 m stylem grzbietowym
i Il w sztafecie 4 x 100 m stylem zmiennym
w Ogolnopolskiej Spartakiadzie Miodziezy
w Tarnowie. W rankingu najlepszych polskich
zawodniczek za 1973 r. zajeta VI migjsce na
100 m stylem grzbietowym.

Ewa Dyduch



W 1976 r. nalezata do najlepszej w kraju
druzyny ratowniczej WOPR przy WKS ,We-
wel" Krakow, ijako osiemnastolatka zostata
zaliczona do pierwszej pigtki ratownikdw
w Polsce. Startowata tez w maratonach pty-
wackich o ,,Btekitng Wstege Jeziora Roznow-
skiego”. Siedmiokrotnie reprezentowata
naszg uczelnie w MP WSP i FU, odnoszac
w nich wiele sukcesow. W 1980 r. na mistrzo-
stwach Polski WSP w Biatymstoku zdobyta
zZtoty medal w ptywaniu na 100 m stylem grzbie-
towym i brgzowy medal na 100 m stylem
zmiennym. Startujgc w Mistrzostwach Polski
Mistrzow Wszystkich Typow Uczelni zajeta
Il miejsce na 100 m stylem grzbietowym.
W 1986 r. w MP WSP w Krakowie zdobyta
zloty medal w sztafecie 4 x50 m stylem
zmiennym oraz srebro na 100 m stylem
grzbietowym. W 1988 r. w Bydgoszczy wywal-
czyka srebrny medal na 100 m stylem grzbie-
towym i brgzowy w sztafecie 4 x 50 m. Fhva
lata pozniej w Kielcach zdobyta ztoty medal
na 100 nr stylem grzbietowym.

Maz Ignacy réwniez uprawiat sport, w la-
tach 1970-1980 byt pitkarzem recznym
w Klubie Sportowym ,,Fablok” Chrzanéw (Il
liga) i WKS ,Wawel” Krakéw' (I i Il liga), suk-
cesy sportowe odnoszg takze synowie. Starszy,
dwunastoletni Piotr od 1997 r. jest zawod-
nikiem Krakowskiego Centrum Taekwan-Do.
W roku ubiegtymi zdobyt srebrny medal
w Pucharze Swiata w Opolu w walkach mio-
dzikéw w kategorii do 40 kg i Il miejsce
w Pucharze Polski w Niedzicy. Dziesiecioletni
Marcin jest trampkarzem w klubie sporto-
wym ,,Armatura”, a od 2001 r. uczniem klasy
ptywackiej szkoty mistrzostwa sportowego.

Anna Janina Katuzna z domu Wrona uro-
dzona 21 lipca 1954 r. Studiowata biblio-
tekoznawstwo w WSP w Krakowie. Ukonczyta
rowmiez studia podyplomowe z wychowania
przedszkolnego oraz organizacji i zarzgdza-
nia odwiata. Posiada specjalizacje zawodowa
| stopnia z zakresu organizacji i zarzadzania
o$wiata, tytut nauczyciela dyplomowanego

i jest ekspertem MEN ds. uzyskiwania stop-
ni specjalizacji zawodowych nauczycieli.
W latach 1978-1985 pracowata jako nauczy-
ciel i wicedyrektor Przedszkola nr 42 w Kra-
kowie, a od 1985 byfa dyrektorkg Samorza-
dowego Przedszkola nr 178.

Kariere sportowg rozpoczynata w sekcji
ptywackiej Klubu Sportowego ,,Jordan” Kra-
kéw w 1965 r. Odnosita wiele sukcesow w zawo-
dach na szczeblu miejskim, okregowym i ogdl-
nopolskim. Zdobywata medale i dyplomy dla
klubu, zajmowata wysokie miejsca w konkur-
sach miedzynarodowych. W latach 1970-1976
byta réwniez zawodniczka Krakowskiego Klubu
Szermierczego. Jako reprezentantka KU AZS
WSP Krakdw' odniosta wiele sukceséw w lidze
miedzyuczelnianej i Mistrzostwach Polski Szkol
Pedagogicznych (1974—1978). W 1977 r. na
Mistrzostwach Polski Szk6t Pedagogicznych
w Szczecinie zdobyta brazowe medale na dys-
tansie 100 m stylem dowolnym i w sztafecie
4 x 50 m. W dalszym ciggu jest wierna swojej
dyscyplinie sportowej — plywaniu, uprawia
réwniez turystyke piesza i tyzwiarstwo.

Czestaw Michalski

Mr. - usp

AS7HL

Anna Janina Katuzna (druga od lev
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Redagujemy wspdlnie Wirtualng Historie Ksigzki

Z prac Kota Naukowego ,,Bibliolog"

Monotonie dtugich tygodni koriczacego sie
roku kalendarzowego przerwata uroczystos¢,
ktorg bedziemy dtugo pamieta¢. Studenci
dowiedli raz jeszcze, ze majg wiele pomystow
i potrafig je realizowaC. Zawigzywane sg przy
tym liczne znajomosci, a nawet przyjaznie
z ludZzmi, ktérych ledwo dostrzegamy pod-
czas Cwiczen czy wyktadow.

Na poczatku ubiegtego roku dzieki finan-
sowemu wsparciu MEN zorganizowalismy
ogolnopolski konkurs Redagujemy wspdlnie
Wirtualng Historie Ksigzki. Studenci mieli do
wyboru kilkanascie trudnych tematéw z his-
torii  ksigzki $redniowiecznej. Do wziecia
udziatu zachecaty nagrody oraz obietnica, ze
najlepsze prace umieszczone zostang na stro-
nie internetowej Wirtualnej historii ksigzki
i bibliotek, ktéra przygotowuje mgr Stanistaw
Skorka. W potowie listopada ogtoszono wyni-
ki. Pierwszg nagrode otrzymata Agnieszka
Jaworska z Il roku IBilN AP, za prace Szkota
iluminatorska anglo-iryjska, drugg — Aneta
Sokét (IV rok IBiIN AP), za prace Dawne
oprawy w Krakowie, trzecig Matgorzata Czoch
(Il rok IBiIN AP), za prace Wytwarzanie pa-
pieru w Sredniowiecznej Europie — osrodki pro-
dukcji, technologia, zastosowanie i handel. Po-
nadto wyrézniono cztery prace: Materialy pi-
sarskie w S$redniowiecznej Europie Marioli
Muszyriskiej, Anny Jagodziriskiej i Ewy Kwie-
cien z Instytutu Bibliotekoznawstwa i Dzien-
nikarstwa Akademii Swietokrzyskiej, Ewolucja

rodzajow pisma w Sredniowiecznej Europie Anety
Ozorek z IBilN Uniwersytetu Slaskiego, Szko-
fa iluminatorska anglo-iryjska Dominiki Steclik
z 11 roku studiéw zaocznych IBilN AP. lwona
Grabowska, studentka zaoczna 111 roku IBiIN
AP, otrzymata nagrode ksigzkowg ufun-
dowang przez prof. Haline Kosetke, dyrektor
IBiIN AP.

Nagrodzone prace zostal)' odpowiednio
opracowane i umieszczone w internecie.

13 grudnia 2001 roku odbyta sie uroczys-
toS¢ wreczenia nagréd. Role gospodarza
spotkania petnit dr Andrzej Drozdz, kurator
Kola Naukowego ,,Bibliolog”. Mitg niespo-
dzianka byla czes¢ artystyczna, ktdrg wypetni!
program Miniatury o tematyce Bozonarodzenio-
wej w Sredniowiecznych godzinkach Maryjnych.
Dzigki wykorzystaniu rzutnika kompute-
rowego Kkilkucentymetrowe malowidta ksigz-
kowe mozna byto podziwiaé na olbrzymim
ekranie. Przed oczami pojawit)' sie bajecznie
piekne iluminacje z XI11-XVI wieku. Perfek-
cyjnie przygotowany program zostat nagro-
dzony dtugimi brawami.

Podsumowujac spotkanie prof. Czestaw
Ku$, prorektor ds. studenckich AP mowit
0 mozliwosciach wspierania studenckich ini-
cjatyw' kulturalnych przez matopolski samo-
rzad lokalny. Te stowa powinny by¢ dla nas
zachetg do dalszych dziatan stuzacych roz-
wojowi zycia kulturalnego w Uczelni.

Agnieszka Jaworska
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Agnieszka Mgka

Dziatalnos¢ Kota Naukowego Geografow

Przy Instytucie Geografii AP dziata Studenc-
kie Kolo Naukowe Geografow. Istniato ono
od poczatku zatozenia Instytutu, ale po przer-
wie w dziatalnosci reaktywowane zostato
w 2001 roku. Obecny Zarzad liczagcego okoto
50 czlonkéw Kota zostat wybrany w listopa-
dzie ubiegtego roku. Funkcje prezesa objat
Pawet Rymari — student Il roku geografii,
zastepcy — Agnieszka Szarlinska (IV rok),
sekretarza — Magdalena Szurman (IV rok).
Wspétpracuja z nimi cztonkowie, po Kkilka
0s6b z kazdego roku, ktérzy informuja pozo-
statych studentéw geografii o planowanych
spotkaniach i konferencjach. Koto otwarte
jest dla wszystkich, dlatego mile widziani sg
studenci innych kierunkdw.

Zgodnie z programem naukowo-badaw-
czym Instytutu Geografii, Koto realizuje wy-
tyczone cele i podejmuje rézne formy dzia-
falnosci. Do najwazniejszych naleza: jedno-
lub Kkilkudniowe wycieczki krajoznawcze,
obozy naukowe, konferencje.

Dziatalno$¢ Kola jest Swiadectwem zain-
teresowania studentéw praca naukowa, twar-
cza i samoksztatceniowg. Cztonkowie chetnie
uczestniczg w czwartkowych spotkaniach na
Uniwersytecie Jagiellonskim, w czasie kto-
rych glos zabierajg zaréwno studenci, jak
i pracownicy naukowi.

Bedacy opiekunem Kota dr Wiktor Osuch
uwaza, ze dziatalno$¢ naukowa tego typu
umozliwia studentom geografii realizacje
ciekawych pomystéw, daje mozliwos¢ wykaza-
nia sie, ujawnienia swoich talentow.

Zebrania Kola odbywajg sie raz w mie-
sigcu. Czestym gosciem tych spotkan jest
prof. Jan Lach, dyrektor Instytutu Geografii,
ktory chetnie dzieli sie swa bogatg wiedza,
stuzy rada, i — co wazne dla przysztosci Kota
—wspieraje finansowo. 5 grudnia 2000 roku

Profesor wygtosit wyktad poswiecony prob-
lematyce ekologicznej. Uczestniczyto w nim
okoto 100 os6b. Oprécz studentéw z Kota
Naukowego Geograféw, stuchaczami byta
takze miodziez klasy maturalnej z Chorzowa,
ktdra przyjechata tutaj wraz ze swojg wy-
chowawczynig — absolwentka naszej uczelni.

Kolo wspotpracuje zaréwno z polskimi
organizacjami naukowymi, takimi jak Koto
Naukowe Geograféw we Wroctawiu, jak iz za-
granicznymi uczelniami, np. Winchester
College. W maju 2001 roku obie uczelnie
zorganizowaty wymiane studentéw. Do Kra-
kowa przyjechato dziesie¢ oséb z Anglii, dla
ktorych cztonkowie Kola przygotowali bogaty
program, obejmujacy m in. zwiedzanie Kra-
kowa (przewodnikiem byt Szymon Biaty z IV
roku geografii), wycieczke autokarowy do
Warszawy, ktdrg pilotowata Agnieszka Szar-
linska i udziat wjuwenaliach. W pazdzierniku
tego roku planowany jest z kolei wyjazd na-
szych studentéw do Anglii.

Koto organizuje takze spotkania z kra-
kowskimi globtroterami, w grudniu tego roku
odbyt sie pokaz slajdéw z wyprawy w Kaukaz
Przemystawa Goraja.

Warto powiedzie¢ kilka stbw na temat
obozu naukowego Zamos$é — Roztocze 2001,
w ktorym wzigto udziat 15 oséb. Celem tej
wyprawy bylo poznanie waloréw przyrod-
niczych, krajobrazowych i kulturowych tych
okolic. Trasa zwiedzania prowadzita przez
Susiec, Rebizanty, Hamernie, Jozefow, Toma-
szOw Lubelski oraz perfe polskiej architektu-
ry — Zamo$¢. Dodatkowymi atrakcjami po-
bytu byt udziat w miejscowym weselu i grzy-
bobranie w Puszczy Solskiej.

Czionkowie Kofa zaproszeni zostali na
XXII Ogoblnopolski Zjazd Studenckich Kot
Naukowych Geograféw, ktory odbyt sie



w dniach 22-24 luty 2U02 roku w stacji na-
ukowej Instytutu Geografii UJ w tazach kolo
Bochni. W programie spotkania obok sesji
posterowych i referatowych znalazta si¢ réw-
niez wycieczka krajoznawcza.

Waznym wydarzeniem bedzie miedzyna-
rodowa konferencja naukowa Energia — Eko-
logia — Etyka, ktdra odbedzie sie w Akade-
mii Gérniczo-Hutniczej wdniach 10-11 maja
2002 roku. Organizator — Kolo Naukow'e

Michat Luberda
Stanistaw Zotkiewski

W jesiennym numerze ,,Konspektu” ukazata
sie relacja z wyprawy studentéw 6wczesnego
trzeciego roku historii na Ukraine, wr ktorej
wspomniatem o przygotowaniach do wysta-
wienia sztuki autorstwa jednego z wihascicieli
zwiedzanych zamkow. Planowano najpierw
inscenizacje w Krakowie, a w przysztosci wy-
jazd z gotowym spektaklem do patacu w Pod-
horcach. Dzieki zaangazowaniu dra Henryka
Kotarskiego, solidnej pracy grupy studentéw,
pierwszy etap tego ambitnego planu zostat
zrealizowany.

16 grudnia 2001 ro-
ku w studenckim klubie
,Bakatarz” odbylo sie
spotkanie naukowo-kul-
turalne  przygotowane
przez studentéw IV ro-
ku. Gtownym celem byta
prezentacja sztuki i rela-
cja z wycieczki po kre-
sach dawnej Rzeczypo-
spolitej. Program impre-
zy skladat sie z czesci
wstepnej Co nam zostato
z tych lat?, obejmujgcej
referaty wygtoszone przez
studentow oraz pokaz
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Energetykéw ,,Galoria” zaprosit do uczest-
nictwa wszystkie kota naukowe uczelni kra-
kowskich. Patronat nad konferencjgq objat
rektor AGH prof. Ryszard Tadeusiewicz.
Organizatorzy majg nadzieje, ze konferencja
bedzie dobrg okazjg do interesujgcej dyskusji
naukowej, wymiany pogladow oraz integracji
studentow' z réznych uczelni.

Agnieszka Maka

filmowy. Kolejnym jego punktem byto przed-
stawienie sztuki Wactawa Rzewuskiego Sta-
nistaw Zotkiewski oraz krotka charakterysty-
ka jej autora, a i na koniec wigilijny poczes-
tunek.

Spotkanie poprowadzita Yioletta Sajdak-
-Ruda. Pierwszym referentem byt t.ukasz Ru-
da, autor tekstu Miasta blizniacze?, poswieco-
nego urbanistyczno-architektonicznym zwigz-
kom taczacym Krakéw i Lwow. Nastepnie
gtos zabrat Michat Luberda, charakteryzujac

Fot. Marian Pasternak



Okopy $w. Trojcy jako zrédto inspiracji dla mo-
numentalnego dramatu Zygmunta Krasinskiego
,.Nie-Boska Komedia™ Pokazat okolicznosci po-
wstania dzieta i powody, dla ktérych Zygmunt
Krasinski umiescit w swoim dramacie Okopy
Swietej Trojcy. Przedstawit tez historie twier-
dzy, ze szczeg6lnym uwzglednieniem frag-
mentu dziejow zwigzanych z rodzing Kra-
sinskich.

Nie mniej ciekawe okazato sie wystgpie-
nie Gabrieli Szmielik o Diabolicznych i piekiel-
nych zwyczajach tajemniczego Satanowa. W za-
bawnej formie przyblizyta zebranym postac
»typowej” czarownicy na kresach wschod-
nich. Na koniec zademonstrowata jedna
z magicznych sztuczek czarownic ukrainskich
— na zyczenie ochotnikéw przy pomocy lus-
terka wywotywata ich osobistego ,,czorta”.

Pierwszg czes¢ spotkania zakoriczyta pro-
jekcja filmu Mariana Pasternaka, pokazuja-
cego dawng rezydencje wypoczynkowa Jana
11l Sobieskiego w Jaworowie oraz Zotkwie.
Przedstawiane obrazy fachowym komenta-
rzem opatrzyt dr Henryk Kotarski. Na duzym
ekranie zobaczyliSmy zachowane do dzi$
zabytkowe obiekty: kolegiate $w Wawrzyrica,
zamek Zotkiewskich i Sobieskich, fortyfikacje
z bramami Zwierzyniecka i Krakowska, kos-
ciot)' dominikanéw i bazyliandw.

Nastepnie uczestnicy sympozjum mogli
zapoznac sie z ,,obrazowa” czescig referatow.
Przygotowano bowiem tablice zawierajgce
opisy, plany oraz zdjecia miejscowosci i za-
bytkéw zwiedzanych podczas majowej eska-
pady w poprzednim roku.

Drugg czes$¢ spotkania otworzyla prezen-
tacja fragmentow sztuki Stanistaw Z6tkiewski,
ktérej premiera miata miejsce w teatrze pa-
tacowym w Podhorcach w 1752 roku. Insce-
nizacja zostata oparta na oryginalnym tek-
Scie, ktérego opracowaniem zajagt sie Pawel
Gotdyn, bedacy jednocze$nie rezyserem
spektaklu. Akcja sztuki rozgrywa sie podczas
wyprawy wojsk koronnych do Motdawii we

wrzesniu 1620 roku, na tle intrygujacego dra-
matu polityczno-romansowego. W bohateréw
z tamtych pamietnych dni wecielili sie; Kata-
rzyna Kaleta jako Praxeda, Dorota Kaminska
— Salomea, Piotr Data— Tontsza, Pawet Pie-
trzak — Jan Ztotopolski, Grzegorz Rozek —
Stanistaw Zotkiewski, Marcin Cmak — Stani-
staw Koniecpolski. Zebranych ujeta wspaniata
gra studentéw, ktdrzy, mimo ze sg amatora-
mi, poradzili sobie z trudnym osiemnasto-
wiecznych tekstem. Kostiumy zostaty przygo-
towane dzieki Bractwu Rycerskiemu z ,,Do-
mu Jastrzebia” i przy ogromnej pomocy pani
Bogumity Okarmus. Odpowiednie stroje
z epoki, sugestywna scenografia i urzekajaca
gra pobudzity wyobraznie widzéw. Dlatego
po spektaklu nie byto konca brawom, po-
dwalom, gratulacjom i cieptym stowom skie-
rowanym do organizatorow.

Po przedstawieniu Justyna Sikora wygto-
sita referat Opowies¢ o Rzewuskich w Podhorcach
— dzieje patacu i teatru. Dotyczyt on gtownie
autora zaprezentowanego dramatu. Poznalis$-
my wszystkie wazniejsze aspekty jego dzia-
falnosci kulturalnej. Referentka oméwita po-
nadto interesujgca tistorie samego zamku,
kaplicy zamkowej i teatru.

Na zakonczenie wieczoru zaplanowano
poczestunek z tradycyjng potrawg wigilijng,
jaka niewatpliwie na kresach byfa i jest do
dzi$ kutia, przygotowang przez panig Ga-
briele Szmielik. Spotkanie udato sie pod
kazdym wzgledem. Mozna pozazdrosci¢ za-
patu i checi do pracy, jakie przejawiajg stu-
denci IV roku historii, a organizacyjnego ta-
lentu i pomystowosci ich opiekunowi, dr.
Henrykowi Kotarskiemu, bez ktérego to
przedsiewziecie nie zostatoby zrealizowane.
Na koniec warto zyczy¢ tej grupie wielu dal-
szych wspaniatych wystapien oraz realizacji
planu przedstawienia wiasnego spektaklu
w starym zamkowym teatrze w Podhorcach.

Michat Luherda



Anna Kotulska

Koncert Bozonarodzeniowy
2001

Juz od kilku lat, w ostatnim tygodniu przed
Bozym Narodzeniem, w naszej uczelni w Ka-
tedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej
organizowane sg Swigteczne koncerty. Ostatni
odbyt sie 19 grudnia 2001 roku w auli Wy-
dziatu Pedagogicznego, przy ulicy Ingarde-
na 4. Publicznosé, wsrod ktorej znalezli sie
przedstawiciele wiadz uczelni, pedagodzy
i studenci, miata okazje wystucha¢ koled i pa-
storatek wykonanych przez Chér Mieszany
»EDUCATUS” Akademii Pedagogicznej im.
KEN w Krakowie, pod dyrekcja Adama Ko-
rzeniowskiego. Byly to koledy zaréwno trady-
cyjnie polskie, jak i mniej znane, pochodzace
z odleglejszych zakatkéw Swiata. Wystapili
rowniez studenci Studium Matych Form Tea-
tralnych, pracujacy pod kierownictwem Jéze-
fa Romka i Zbigniewa Batora. Zaprezento-
wali oni fragmenty Betlejem polskiego Lucjana
Rydla. Najsympatyczniejszym punktem pro-
gramu byto wspolne koledowanie wykonaw-
cOw i publicznosci. Wyjatkowa atmosfera
tego spotkania udzielita sie nam
wszystkim i wprowadzita nas w $wig-

teczny nastr6j. Miejmy nadzieje, ze

taka forma koncertow stanie sie tra-

dycja Akademii Pedagogicznej, two-

rzac jeszcze jedng plaszczyzne inte-

gracji naszego $rodowiska.
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Agnieszka Mqgka

Fraszka na Edukacje

Czy wsrdd studentéw znaleZz¢ mozna utalen-
towanych fraszkopisarzy? Mysle, ze tak, a do-
wodem tego sg utwory nadestane na konkurs
Fraszka na Edukacje zorganizowany w Akade-
mii Pedagogicznej przez Zarzad Towarzystwa
Asystentow, Koto Naukowe Polonistow i Klub
»Bakatarz”. Konkursem zainteresowali si¢ nie
tylko studenci naszej uczelni, ale takze stu-
chacze Akademii Gorniczo-Hutniczej. 19 grud-
nia 2001 r. odby# sie ,,Wieczor z fraszka”, w cza-
sie ktorego ogtoszono liste laureatow. Wyrdz-
niono fraszki Tomasza Kramera, studenta
V roku elektroniki AGH, Piotra Romanieckie-
go z | roku WT AP i Romana Pielki z I roku
telekomunikacji AGH.

Edukacja to dziedzina trudna, ale dlacze-
go nie podejs¢ do niej z humorem?

Agnieszka Maka

Aleksander Pieniek, Collage



Bernadeta Stano

Tylko dla odwaznych

Wokot wystawy Gry i zabawy

Dwie niewielkie galerie: Klubu Inteligencji
Katolickiej Albert i Zejscie w Instytucie Sztuki
Akademii Pedagogicznej 5 grudnia 2001 roku
wypehnity sie po brzegi go$émi wernisazow.
W kolorowym tlumie miodych autoréw prac
nadestanych na zaproszenie Kofa Artystyczno-
-Naukowego Studentdw Instytutu Sztuki gineli
dorosli. W tej niecodziennej sytuacji ozyly sta-
re Krzesta — studenckie zadanie sprzed roku.
Wieczorem proporcje zwiedzajacych odwrdcity
sie, ale ruchliwo$¢ dzieci rekompensowata ich
skromng liczbe. Moze nie wszyscy to dostrze-
gli, ale ci mali goscie $wietnie wpisali sie w re-
alia spotkania pod nazwg Gry i zabawy. Na
prawdziwych, ,,dorostych” wernisazach wcielili
sie w role gospodarzy i gosci, bawili sie w przy-
jecie, slalomem przemierzali gestwine wyso-
kich ,,przeszk6d”, palcem bez zadnych uprze-
dzen $ledzili to, co icli interesowato na Scia-
nach galerii.

Réznorodnos¢ tematyczna i formalna na-
destanych prac skfaniaé moze do refleksji, ze
temat przewodni Gry i zabawy byt tylko pre-
tekstem do zorganizowania wystawy trzech
pokolen twircéw. Jednak po doktadniejszym
przesledzeniu ekspozycji okazuje sie, ze pra-
ce datoby sie zgrupowa¢ wokoét bardzo
konkretnych probleméw, takich jak: ja
i Swiat wokot mnie, konflikty pokolen, sa-
motno$¢ dziecka i samotno$¢ dorostego,
szukanie powrotu do dziecirstwa. Prace
dzieci, czasem zwodzace jaskrawg kolo-
rystyka, takze nie sg tylko wyrazem naiw-
nej prostoty i beztroskiej radosci. W sa-
siedztwie propozycji plastycznych studen-
tow i artystow profesjonalnych zyskujg in-
ny wymiar. Mieszajg sie tez jezyki wypo-
wiedzi tak, ze czasem trudno okresli¢ wiek
czy wyksztatcenie wystawiajgcego.

RAZEM

Obok wejscia do galerii Albert umieszczono
prace rodziny Tokarczykéw. Cho¢ skiada sie
ona z osobistych wypowiedzi cztonkéw rodzi-
ny, tworzy jedng cato$¢, poprzez nawigzanie
do tego samego motywu: cziowieka w prze-
braniu. Spotkanie prac ojca i syna na tym
samym prostokacie zmienia ich znaczenie.
Rysunek dziecka — prawdopodobnie auto-
portret w stroju Indianina, zapewne naszki-
cowany bez wiekszego wysitku, inspirowany
radoscig odkrywania w lustrze innego siebie
i podziwem dla egzotyki S$wiata, wchodzi
w relacje z wizerunkiem dorostego, ktory pré-
buje podja¢ wyzwanie do zabawy. Jednak sku-
lona naga posta¢ wyrazona nerwowa, miejs-
cami meandryczng kreska, w niczym nie przy-
pomina wyprezonej sylwetki dziecka z na-
stroszonym pidropuszem. Pidra sg tu tylko re-
kwizytem, podkreslajg nago$¢ mezczyzny,
rozsypane sugerujg niemozno$¢ powrotu do
ideatu. Autorzy tych prac razem uczestniczyli
W wernisazu. Scenariusz plastycznych wize-
runkow przetozony zostat na jezyk bycia ze
sobg, zabawe w teatr; dla wystepujacych —



codzienno$¢ ubrana w od$wietne szaty, dla
publicznosci spotkania panelowego — powdd
zaskoczenia, moze zmieszania. Kto dzisiaj
miatby odwage naktoni¢ swoje nastoletnie
dzieci do wspolnej, gtosnej lektury ksigzek?
Czy kto$ dzisiaj pisze bajki dla swoich dzieci?
Te zajecia pozostawia sie teraz profesjonalis-
tom i fachowcom od rozbawiania i zabawiania.

PRZECIWKO

W powei nisazowej dyskusji przewijat sie
watek zagrozen, ktére stwarza wspotczesna
cywilizacja komputerowa dla dziecka i jed-
noczesnie pobrzmiewata nuta sentymentu za
dawnymi dobrymi czasami wspdlnego cele-
browania $wiat i za zabawami dziecinstwa.
Potwierdzenie tych niepokojéw mozna byto
znalez¢ w zasiegu reki. Dwa obrazy Aleksan-
dra Sobka ilustruja doskonale tok myslenia,
ktéry zapewne nie byl takze obcy organiza-
torom przedsiewziecia. W obu kompozycjach
szarozielonkawy bobas, niczym fragment
wyciety ze Zle wywolanego zdjecia, przytto-
czony zostat napierajacg, krzyczacg kolorem
masg przedmiotéw-zabawek(?). Przybierajg
one ztowieszcze ksztatty, a nawet jeden z nich
w rekach dziecka zaczyna przypomina¢ mon-
strualne nozyce, ktérych ostrza zwrécone sg
ku jakiej$ blizej nie okresSlonej, lezacej po-
staci, towarzysza zabawy(P).

Te wizje artysty mozna odczytywa¢ dwo-
jako: albo jako deformacije, wyolbrzymienie
zjawiska spotecznego, albo jako swoiste nato-
zenie konfliktow dorostego $wiata, wyrazo-
nych przez przemoc, na mikrokosmos ma-
fego cztowieka. Na wystawie odnajdujemy
jeszcze co najmniej kilka ciekawych realiza-
cji, w ktérych ten drugi watek znalazt wyraz.
Takiego wymiaru nabiera m in. zabawa skor-
kami pomaraniczy i malenkimi zotnierzykami
w szklanych putapkach Anny Marii Frascolli,
czy obszerny blat stotu z rzedem pionkéw
niejasnego pochodzenia wobrazie Stanistawa
Sobolewskiego.
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OBOK

Na $cianach galerii zawisty obok siebie prace
dorostych i dzieci — pomyst niecodzienny.
Mozna sie tylko domyslaé, ze dzieci przyjety
go z entuzjazmem, pozostali — oprécz orga-
nizatorow — z pewnym zdziwieniem. Co moja
sztuka ma wspdlnego z pracami dzieci, z ich
spontanicznos$cia, repertuarem form? Moze
szukano zbyt prostych bezposrednich odnie-
siefi, jak w rysunkach Paula Klee czy Jeana
Dubuffeta? Nie kazdy przeciez potrafi sie pub-
licznie ,,pokaza¢” w zielonym fartuszku z ja-
btuszkiem na brzuchu, jak Antoni Szoska.
Zdecydowanie tatwiej byto odnalez¢ sie w tej
sytuacji osobom, ktére czuja sie emocjonalnie
zwigzane z mtodszymi plastykami, sa ich ojca-
mi czy matkami. Na ich oczach powstawaty te
prace, czasem ha tym samym papierze, na
temat podsuniety w czasie wspolnej zabawy.
Czym jednak uzasadni¢ tak duze zaintereso-
wanie pozostatych tworcow, takze z zagranicy',
ktérych prace forma czy zakresem utajonych
znaczen sg dalekie od prostego przestania
imprezy? Odpowiedz na to pytanie odnajdu-
jemy w samym fakcie ich zgody na obecno$¢
w tej szczegOlnej wystawie, w powaznych gale-
riach, ale w nieprofesjonalnym towarzystwie.
Otwarto$¢, spontaniczno$¢ gestu, odwaga
akceptacji nieznanego to przeciez cechy koja-
rzace sie z niewymuszong postawrg dziecka
w czasie zabawy. Pozwala to mie¢ nadzieje, ze
podjeta inicjatywa nie pozostanie epizodem
w tworczym zyciu Instytutu Sztuki.

Bernadeta Stano

Gry i zabauy miedzynarodowa wystawa plastyczna
5-30 XII 200lr.

Galeria zejscie ul. Mazowiecka 43

Galeria abert ul. Sienna 5

Organizator: Koto Artystyczno-Naukowe
Studentéw Instytutu Sztuki AP w Krakowie
Kurator: Grazyna Borowik

Autorzt prac — 289 os6b, w tym 70 dorostych
artystéw z 16 krajow

Wystawie towarzyszyt katalog



Refleksje pracownika
drugiej kategorii

Dostatem etat lektora w Studium Praktycznej
Nauki Jezykéw Obcych Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej. Moje pensum to 540 godzin
i 270 godzin ponadwymiarowych na studiach
zaocznych oraz 2 godziny dyzuréw tygod-
niowo plus tak zwane ,prace inne” na rzecz
Studium. Nic to! Jestem miody, peten zapatu
do pracy i pomystéw. Poradze sobie. Czuje
sie Swietnie!

Do domu wracam p6znym popotudniem.
Przygotowuje sie do zaje¢ na nastepny dzien,
uktadam testy, poprawiam te juz napisane.
Trzeba by co$ jeszcze poczytac. Nie, nie dzis.
Dochodzi pétnoc. Jest zbyt pdzno. Poczytam
jutro.

Jutro jest takie samo jak wczoraj. Nic nie
szkodzi. Poczytam i odpoczne w weekend.
Nie, nie odpoczne. Mam zajecia na studiach
zaocznych.

Mbj kolega, asystent, ma tylko 210 go-
dzin zaje¢ dydaktycznych. Jego nie wolno
zbytnio obcigza¢. On pisze doktorat. Mno-
stwo czasu spedza w bibliotece. Przynajmniej
powinien.

Osiem lat jako$ mineto. Awansowatem na
wyktadowce. Mam pensje wyzszg o 12 zi, ale
za to pracuje tylko 360 godzin plus 180
godzin na studiach zaocznych plus dyzury
itd. Normalnie! Lubie swoj zawod. Lubie
miodziez. Czuje sie Swietnie! Teraz mam
wiecej czasu na lekture specjalistyczng. Duzo
czytam, probuje co$ pisac. Tylko jako$ szyb-
ciej sie mecze i jako$ mniej mi sie chce.
Ostatecznie nie musze. Mdj kolega, asystent,
musi zrobi¢ doktorat. Ja nie. Ja jestem na
etacie dydaktycznym. Mam porzadnie uczyé.
| robie to.

Mineto pie¢ lat. Dostatem awans na star-
szego wykladowce. Zyskatem 165 z w wyna-

grodzeniu i 60 godzin w pensum. To duzo.
Duzo czytam, opracowuje filmy wideo, po-
znaje programy komputerowe. Mamy dobrze
Wyposazong pracownie. Zajecia s coraz bar-
dziej urozmaicone, studenci coraz lepsi. To
daje ogromng satysfakcje. Czuje sie Swietnie!
Moja uczelnia awansowata do miana
AKADEMII! Moze wprowadzg drugi jezyk
obcy? Ros$nie prestiz Uczelni. Petno nas
w mediach. We wszystkich rankingach zajmu-
jemy pierwsze miejsce. JesteSmy tez ,tygry-
sem gospodarnosci”. Wierze, ze i moja praca
sktada sie na ten sukces. Czuje sie Swietnie!
Koniec kolejnego roku akademickiego.
Mamy zebranie pracownikéw'. Dowiedziatem
sie, ze podniesiono mi pensum. Znéw mam
360 godzin. Pensja pozostata taka sama, wiec
faktycznie obnizono mi wynagrodzenie o 20%.
Moj kolega, asystent, nie zrobit dokto-
ratu. On tez jest obecnie starszym wykfadow-
ca i ma 360 godzin. Jego stusznie ukarano
za lenistwo. A mnie za co? Chyba za gtupo-
te, ze bratem te 800 godzin dydaktycznych!
Nie bedzie lektoratu drugiego jezyka ob-
cego. Nawet ten jeden zredukowano do za-
tosnego minimum. W dodatku dowiedziatem
sie, ze i tak niczego nie naucze. Czuje sie
podle!

Ja, pracownik drugiej kategorii!

PS. Ostatnio poinformowano mnie o ob-
nizeniu stawki za godziny ponadwymiarowe
do 21 z (za soboty i niedziele tez). Nie
wyptaca mi réwniez kolejnych zaliczek w mar-
cu i czerwcu 2002 roku. Zapewne jest to po-
dyktowane checig powstrzymania rozpasania
konsumpcyjnego lektoréw. Widocznie lansu-
je sie ascetyczny model zycia. Podobno odzy-
wianie sie korzonkami dobrze wplywa na
zdrowie. Zima troche trudno dokopa¢ sie do
nich, a wiec ,,byle do wiosny”!



Maciej Kawka

Ekspansja dla

Komisja dla Zrealizowania Reformy,
Komisja dla Rozpatrywania Présh,
Komisja dla Rozwoju Tworczosci Literackiej...

Sprawa taczliwosci rzeczownika komisja z przy-
imkami do i dla w opracowaniach z zakresu
poprawnosci jezykowej jest rozstrzygana jed-
noznacznie, a pod odpowiednim hastem
w Stowniku poprawnej polszczyzny pod red.
W, Doroszewskiego czytamy: ,K.cze go a
do czego (nie: dla czego) W nazwach duzg
litera: Komisja Edukacji Narodowej, Komisja
do Spraw Miodziezy”. Takze Nowy stownik po-
prawnej polszczyzny PWN pod red. A Markow-
skiego nie pozostawia zadnych watpliwosci:
WK do czego$ (nie: dla czegos): Komisja do
spraw organizacyjnych” (s. 343). A zatem
zawsze wjezyku polskim nalezy uzywaé pota-
czenia tego rzeczownika z dopetniaczem lub
z przyimkiem do + dopetniacz. Natomiast
potaczenia typu: komisja dla czego sg uzna-
wane za biedne.

Mimo jednak tak jednoznacznego stano-
wiska jezykoznawcOw te niepoprawne kon-
strukcje niezwykle fatwo szerza sie we wspot-
czesnym jezyku polskim, zwlaszcza w jego
wariancie pisanym i w odmianie urzedowej.

Oto kilka przyktadéw struktur typu komi-
sja + dla + czegos:

Komisja dla Problematyki Slaska Cieszyri-
skiego,

Komisja dla Azji i Pacyfiku,

Komisja dla Opracowania Zmian Statutu
Miasta,

Komisja cla Badan Organizacji Pokojowych,

Komisja dla Rozbudowy Hutnictwa,

Komisja dla Rob6t w Gérach Towarzystwa
Tatrzanskiego,

Komisja dla Wspotpracy Transgranicznej,

Komisja dla Studiéw Probleméw Rodziny,
Populacji i Przyrostu Naturalnego,

Przyklady nazw komisji z przyimkiem dla
w swoim sktadzie mozna by mnozy¢. Sg one
zwigzane nie tylko z zyciem publicznym i in-
stytucjami administracyjnymi, co mogtoby
wplywac na ich skostniatg seryjnos¢, ale takze
przyimek ten kroluje w nazwach gremiow
naukowych (Komisja dla Badan..., Komisja dla
Studiow...) i religijnych (Komisja dla Priorytetu
Ducha Modlitwy..., Komisja dla Duszpasterstwa...),
konkurujac z zadomowionym w polszczyznie
do/ldo spraw (Komisja do Opracowania Historii...
Il Komisja do Spraw Tytutu Naukowego...) lub
z syntagmg dopetniaczowg (Komisja Historii
Nauki). W miejsce zatem potaczen: komisja +
dopetniacz, komisja do + dopetniacz, komisja
do spraw + dopetniacz tworzone sg konstruk-
cje: Komisja dla Rozbudowy... (a nie np. Komi-
sja Rozbudowy...) lub Komisja dla Spraw Roz-
budowy... (a nie do Spraw Rozbudowy) i te
z dla wrjezyku polskim zaczynajg dominowac.
W polszczyznie znane sg wypadki rywali-
zowania przyimkéw, np. do i na: is¢ do kopal-
ni — na kopalnig, w i na: wfabryce i nafabry-
0e, W uniwersytecie i na uniwersytecie, przez i po-
przez: przez pole i poprzez pole itp. Wptywajg na
to czynniki gtéwnie o charakterze znaczenio-
wym, rzadziej jest to rezultat mechanicznego
przegrupowania jednostek skfadniowych
(perintegracja syntaktyczna). Ekspansywno$¢
przyimka dla widoczna jest nie tylko wjego
coraz powszechniejszym stabilizowaniu sie
potaczeniach z rzeczownikami typu: komi-
sja, co moze byé wynikiem wptywéw obcych
(angielskiego: for, niemieckiegofur czy rosyj-
skiego dl/...), ale takze w wystepowaniu z in-
nymi nazwami i to nie tylko z tymi oznacza-
jacymi zespoty ludzi.



Bardzo charakterystyczne sg dzi$ tak po-
pularne formuty i hasta pedagogiczne z dla
mowigce 0 wychowaniu, edukacji, ksztatceniu dla:
przysztosci, terazniejszosci, wolnosci, demokracii,
roowoju... itp. Jest to dla naduzywane w zna-
czeniu celu z odcieniem pozytku do niedaw-
na wystepujace tylko w potaczeniach z nazwa-
mi uczug: szacunek, wspdtczucie, sympatia dla ko-
gos$, kiedy to tgczyto sie z nazwami osob.

Dzisiaj dla szerzy sie w funkcji wyktadnika
celu i skutecznie wypiera do — i 0 ile wczesniej
dla sygnalizowato raczej cel dorazny: zrobic¢
co$ dla zabawy, to do — cel stal). Dla dzigki
temu, ze sygnalizuje cel ogdlny, abstrakcyjny,
ale ktéry moze by¢ takze przyczyng dzialania,
z powodzeniem eliminuje do wr konstrukcjach
wskazujacych przeznaczenie i to bardzo kon-
kretne (n6z do konserw, pokéj do gry), w ktorych
do tej pory dominowato. Dotyczy to takze
struktur z dopetniaczem, w ktorych relacja
znaczeniowa odczuwana byla jako nieprecyzyj-
na; podstawy czegos: do czego$, warunki czegos
i do czegaes, alejuz nie dla czego$ (n6z dla chlehal)
— zgodnie dyskwalifikowane i eliminowane
przez wydawnictwa poprawnosciowe i autory-
tety naukowe.

Oprocz réznego typu nazw komisji poja-
wiajg sie okreslenia stowarzyszer i fundacji
z przyimkiem dla rywalizujace tu z dopetnia-
czem lub wyrazeniem na rzecz: Stowarzyszenie
dla Natury, Stowarzyszenie dla Giebokich
Badan Geologicznych, czy tez Stowarzyszenie
dla Kobiet na Kierowniczych Stanowiskach.
Nierzadko uzywane w tych potgczeniach wyra-
zenia przyimkowe do spraw, na rzecz zbyt jed-
noznacznie kojarza sie z jezykiem urzedowym
i dlatego pojawienie si¢ struktur z dla moze
by¢ wywotane ucieczkg przed narzucajgcymi
sie tego typu schematami stylistycznymi. Poza
tym zachodzi tez niebezpieczeAstwo niejed-
noznacznosci — nazwe francuskiej fundacji:
Fondation de Pologne przettumaczono jako Fun-
dacje dla Polski, chyba dlatego, by nie byto
watpliwosci, kto korzysta z dobrodziejstw fun-
datora. Podobnie jest z Fundacjg dla Uniwer-

sytetu, a nie Fundacjg Uniwersytetu, bo to nie
Uniwersytet jest fundatorem, co mogtaby su-
gerowaé ta ostatnia formuta. Przyimek dia,
konkurujgcy tu ze zbyt urzedniczym na rzecz,
uzywany w potgczeniach z nazwami organiza-
cji, fundacji, stowarzyszen jednoznacznie pre-
cyzuje cel ich dziatalnosci, dzieki temu jego
ekspansywnos¢ we wspotczesnej polszczyznie
powaznie wzrasta.

Jesli jednak chodzi o nazwy komisji z dla,
to takie niebezpieczenstwo niejednoznacz-
nosci im nie grozi, mimo to w jezyku polskim
oprécz ustabilizowanych potaczen typu: ko-
misja czegos, do czegos, do spraw czego$ obserwu-
jemy ekspansje tego przyimka: komisja dla
czegos, dla spraw czego$. Pojawia sie tu oprocz
wartosci przeznaczenia, jakie wnosit do tej
pory do tych struktur przyimek do, tendencja
do wyrazniejszego zamanifestowania w na-
zwach gremiéw znaczenia celu ich dziatania.
Komisja dla Opracowania Zmian Statutu, Komisja
dla Opiniowania Podrecznikéw, Komisja dla Roz-
woju Tworczosci Literackiej to zespoty oséb po-
wotanych po to, zeby ,,opracowaé¢ zmiany™”...,
zeby ,,opiniowa¢ podreczniki”, ,,zeby rozwija¢
tworczos¢ literacky”... itp., a nie tylko po to,
by byl)' one do tego przeznaczone, na co mo-
gtoby wskazywaé uzycie przyimka do//do cze-
gos// do spraw czegos.

Gzy jednak zmiana ta, niezgodna z regu-
fami polszczyzny, nie wynika wytgcznie ze
wzgleddw pragmatycznych, a nie jezykowych:
Komisje do czegos... i do spraw czegos mogly sie
ich tworcom wydawa¢ organami administra-
cyjnymi o mizernych efektach swoich dziatan,
wynikajacych z semantyki przeznaczenia, jakie
wnosi przyimek do. Natomiast Komisje z dla
czego$ i dla spraw czego$ w swoich nazwach —
to te, ktore grupuja ludzi o jasno sprecyzowa-
nych celach, a dzieki znaczeniu pozytku zagwa-
rantowanym przez dla — formy zdla catkowicie
wypart)' tak zwany celownik pozytku (datiim.
commodi) — wykonujacych czynnosci przyno
szace wymierne korzysci spoteczne.

Maciej Kawka



Jacek Chmielinski

Natura, wyobraznia i liczby

,-Wyobrazmy sobie drzewo o -wysokosci od dwunastu do czternastu metréw,

ze Swietlikiem na kazdym lisciu, a wszystkie te robaczki Swietojanskie blyskajg
jednoczesnie Swiattem z czestoscig okolo trzech razy na dwie sekundy. Pomiedzy
blyskami drzewo jest catkowicie ciemne. WyobraZzmy sobie sto piecdziesigt metréw
brzegu rzeki z nieprzerwang linig drzew mangroiuych, ze $wietlikami na kazdym
lisciu Swiecacymi synchronicznie, gdy owady na drzewach znajdujacych sie na
koncach dziatajg idealnie zgodnie z owadami z drzew $rodkowych”

Tak w 1935 roku biolog Hugh Smith opisy-
wat zjawisko wystepujace w Azji Potudniowo-
-Wscbodniej. Blysk pojedynczego robaczka to
wynik zachodzacego wjego organizmie cyklu
chemicznego. Jaka jest jednak przyczyna tak
perfekcyjnej synchronizacji wszystkich blys-
kéw? Whbrew pozorom, to nie biologia udzie-
la odpowiedzi na to pytanie. Robaczki od-
dzialujg na siebie wzajemnie poprzez biyski.
Blysk jest jedynym oddziatywaniem na sasia-
dow. Mamy do czynienia z modelem dzia-
fajacych na siebie ,oscylatoréw™. | okazuje
sie, ze w takim modelu, niezaleznie od wa-
runkéw' poczatkowych, po pewnym czasie
musi nastgpi¢ ,,zblokowanie”, polegajace na
tym, ze oscylator)' bedg od tego momentu
pozostawaé w tej samej fazie. Wykazanie, ze
synchroniczno$¢ jest regulg dla oddziaty-
wajacych na siebie oscylatoréw to wynik sto-
sunkowa niedawnych (z 1990 roku) badan
dwdch matematykéw'. By¢ moze jest to zadzi-
wiajace, ale matematyka moze rozjasni¢ wielc
aspektow przyrody, ktérych zwykle nie uwa-
zamy za matematyczne.

Czy mozna zacheca¢ do poznawania ma-
tematyki? Tak, jak sie zacheca do przeczyta-
nia tomiku wierszy, probujac zainteresowac
nie tylko osoby zawodowo poswiecajace sie
poezji. Krzywdg dla wtasnego rozwoju bytoby
wzbranianie sie przed wartosciami huma-
nistycznymi. Jesli nawet umykajg nam one,

to przynajmniej odczuwamy to jako strate.
Wydaje sie jednak, ze nasze spoteczerstwo
wzbrania si¢ przed matematyka. Wiele osdb
gotowych jest nie tylko publicznie przyzna¢
sie do jej niezrozumienia, ale tez i wykazaé
przy tym absolutny brak zmartwienia tym
faktem. Kto przyzna, ze nie rozumie, jaka
jest roznica miedzy literg a gloska? Mylenie
cyfry z liczbg jest za to powszechng maniera.
Deklarowanie ignorancji w sprawach matema-
tyki Swiadczy¢ ma bowiem o przynaleznosci
do lepszej, rzekomo bardziej wrazliwej, kate-
gorii spotecznej. Nie pojmuje podstawowych
regut matematycznych, wiec jestem humani-
stg. To dos¢ typowo rozumowanie. Rozumo-
wanie, ktére pewnie szokowatoby w innych
spoteczenstwach, i to tych, w ktérych wspa-
niata kultura i gteboki humanizm idzie w pa-
rze z postepem i rozwojem gospodarczym.
Catkiem niedawno pomyst przywrocenia
obowigzkowego sprawdzania wiedzy matema-
tycznej na egzaminie dojrzatosci (i to na ele-
mentarnym, gimnazjalnym poziomie) nazwa-
no ,niepotrzebnym katowaniem humani-
stow”. Czy naprawde ,.humanista” nie po-
winien maci¢ sobie mysli zadnym logicznym
wywodem, wycigganiem wnioskdw z przyje-
tych zatozen i obserwowaniem nastepstw'
zmian tych zalozen? Humanizm jako syno-
nim pewnych niedostatkdw intelektualnych?
Mysle, ze to obraza humanistow'. Oczywiscie,



trudno namawia¢ kazdego do studiowania
matematyki. Warto jednak uswiadomic sobie,
jak bardzo jest ona obecna, i przydatna,
W naszym Zyciu.

Matematyka jest hermetyczna. Opisuje
obiekty istniejgce jedynie w wyobrazni ma-
tematykdéw. By méc o nich mowic, trzeba je
okresli¢, zdefiniowaé. Ale wczes$niej trzeba
ustali¢ jezyk porozumiewania sie, sposob opi-
su, symbolike. To wymaga duzego wysitku
i czasu. Bez tego nie da sie jednak przebrngé
przez zaden tekst matematyczny. Nie da sie
wejs¢ w Swiat matematyki. Symbole matema-
tyczne, a szczegolnie liczby, znaki dziatan alge-
braicznych, pewne state matematyczne (jak n)
niezawodnie skojarzg sie kazdemu z matema-
tyka. ,,Matematycy musza odwotywaé sie do
owej symboliki, aby opisa¢ swdj Swiat — nawet
miedzy sobg. Symbole nie sg jednak tym
Swiatem, tak jak nuty nie sg muzykga”.

Wr6émy do pytania o mozliwos¢ zache-
cania do poznawania matematyki. Takze jej
wspotczesnych osiggnieé i to mimo wspom-
nianej hermetycznosci. Angielski matematyk
fan Stewart nalezy do bardzo waskiego grona
ludzi, ktérzy nie tylko znajg sie na wspotczes-
nej matematyce, ale i potrafig o niej pisac.
I nie chodzi tu o pisanie monografii poswie-
conych danej dziedzinie matematyki, fascy-
nujacych dla tych, ktérzy sie nig interesuja,
a nieczytelnych nie tylko dla nieinate-
matykéw, ale i dla przedstawicieli innych
matematycznych dyscyplin. Stewart jest ce-
nionym popularyzatorem nauki, wspotpracu-
je z czasopismami ,Scientific American”,
»New Scientist”, ,,Nature”, wydaje ksigzki.
Czes¢jego dorobku przettumaczono najezyk
polski. Artykut)’ Stewarta znalezé mozna np.
w ,,Swiecie Nauki”, a duza popularnoscia cie-
szyta sie jego ksigzka Czy Bog gra w kosci? No-
wa matematyka chaosu. Ksigzka, ktéra sklania
mnie do tych refleksji, i z ktérej pochodzg
cytaty, nosi tytut Liczby natury, rozszerzony
w oryginale o podtytut Nierealna rzeczywistos¢
-wyobrazni matematycznej.

Pojawiajace sie w tytule liczby sg synoni-
mem matematyki. Podobnie jak ksztatty geo-
metryczne — te jednak réwniez mozna opi-
sa przy pomocy liczb. Tytut o tyle jasny, ze
zdecydowanej wiekszosci ludzi matematyka
kojarzy sie z rachunkami, z odpowiadaniem
na pytanie: ile? Dlatego by¢ moze zdziwi
stwierdzenie, ze ,liczba jest tylko jednag
z ogromnej rozmaitosci jakosci matematycz-
nych". Wspodlczesna matematyka kladzie
nacisk na ogdlne zasady i struktury — ,ilo-
Sciowe jest jedynie zubozonym jakosciowym”.
Ta ostatnia sentencja zwraca uwage réwniez
dlatego, ze jest Swiadomym odwroceniem
maksymy Ernesta Rutherforda. Wielki fizyk
twierdzit, ze to jakoSciowe jest zubozonym
ilosciowym — Stewart nie waha sie stwier-
dzi¢, ze takie podejscie ,,nie ma juz wieksze-
go sensu”.

Matematyka jest w otaczajgcym nas Swie-
cie. Pojawia sie, gdy chcemy wyjasni¢ naj-
prostsze obserwacje. Kiedy, jak mate dzieci,
zadajemy pytanie: dlaczego? Dlaczego zna-
lezienie czterolistnej koniczynki jest oznaka
szczescia? Bo jest rzadkim wyjatkiem; duzo
fatwiej o tréjlistng lub pieciolistng. Wiekszos¢
kwiatbw ma po 3, 5 8, 13, 21 platkow,
stokrotka ma ich zazwyczaj 34, 55 lub 89.
Patrzac na kwiat stonecznika zauwazymy
przecinajace sie dwie rodziny spiral: 34 spi-
rale prawoskretne i 55 lewoskretnych (moze
by¢ tez, odpowiednio, 55 i 89 lub 89 i 144).
tuski ananasa uktadajg sie w rzedy pochy-
lone w lewo i prawo; wjednym jest 8 tusek,
w drugim 13. Zauwazmy, ze pojawiajacy sie
cigg liczb: 3, 5, 8, 13, 21, 34, 55, 89, 144 itd.
ma te charakteryzujacg go whasnos¢, ze kazda
kolejna liczba jest suma dwoch poprzednich.
Dodajmy jeszcze, ze ten ciagg pojawit sie ok.
1200 roku u Leonarda Fibonacciego wjego
badaniach nad wzrostem populacji krolikow.
Stawiajmy dalsze pytania: dlaczego $limaki
majg muszle o spiralnych ksztattach, jak
zmienia¢ sie bedzie liczebnosé liséw i kro-
likbw zyjacych w jednym lesie i dlaczego



tygrysy majg prazki, a lamparty plamki? Jesli
te pytania wydajg sie zbyt dziecinne, mozna
zadawac bardziej powazne: po jakich torach
krazg planety, dlaczego tak trudno przewi-
dzie¢ pogode, dlaczego serce, ztozone z mi-
lionbw niezaleznych widkien, bije rytmicznie
i dlaczego zdarzajg sie ataki serca? W odpo-
wiedziach na te pytania, w dalece niebanal-
nych wyjasnieniach tak nieraz pieknie pro-
stych zaleznosci, pojawia sie¢ matematyka. To
ona ostatecznie wyjasnia, dlaczego tak byc
musi. Obserwujac wzrost rosliny zaobser-
wowano, ze zawiazki, z ktoérych pozniej po-
wstajg np. platki, liscie czy tuski, pojawiajg
sie wzdtuz pewnej spirali. Kat miedzy kolej-
nymi zawigzkami jest taki sam (W przyblize-
niu 137,5 stopnia) ijest on zwigzany z pewng
liczbg niewymierng, znang od starozytnosci
jako Zota liczha. Stwierdzi¢ mozna, ze takie
pojawianie sie zawigzkdw gwarantuje ich
»najlepsze upakowanie” oraz, w konsekwen-
cji, wspomniang liczebnos¢ platkdw i tusek.
Ostatnie zdanie w tej historii dopisali dwaj
fizycy teoretyczni, ktérzy (w 1994 roku) przy
pomocy stworzonej przez siebie teorii dyna-
miki wzrostu wykazali, ze pojawiajacy sie zto-
ty kat niejest ,,zapisany w genach” roéliny, ale
jest wyltgczng konsekwencijg tejze dynamiki.

Zyjemy w $wiecie matematycznym. Mysle
0 Swiecie zastanym, o przyrodzie na naszej
planecie i o tym, co wokét niej, ale takze
0 Swiecie, ktory tworzymy sami. Brzmienie
skrzypiec jest wynikiem wirtuozerii artysty,
ale i konsekwencjg praw, ktérym musi sie
podda¢ poruszona struna. Badania nad
drgajacg strung to do$¢ odlegta historia.
Z biegiem czasu zaowocowaty one zrozumie-
niem bardziej subtelnych drgan. Dlatego
mamy radary na lotniskach i telewizory
w domach. ,,Matematyka odstania prostote
w przyrodzie i pozw'ala nam na uogdlnienia,
prowadzace od prostych przyktadéw do zio-
zonosci rzeczywistego Swiata”.

Istotg matematyki jest weryfikowalno$c.
Odpowiednio przygotowany czytelnik tekstu
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matematycznego jest w stanie przekonaé sie
do gtoszonych przez autora tez. Nie ze wzgle-
du na szacunek, jakim moze darzy¢ autora,
ale ze wzgledu na zaprezentowane przez
niego wnioskowanie. Postawiona hipoteza nie
jest faktem matematycznym, poki nie mozna
jej udowodni¢ lub obali¢ wskazujac odpo-
wiedni kontrprzykiad. ,Dowody wiazg tka-
nine matematyki, a gdy cho¢jedna nitka jest
staba, cata tkanina moze sie rozejs¢”. Uczenie
w szkole 0 zwigzku miedzy kwadratami dtu-
gosci bokéw tréjkata nie jest wpajaniem
»jedynie stusznego” pogladu gtoszonego
przez matematykéw od czaséw Pitagorasa.
Kiedy uczen poznaje dowodd tego twierdze-
nia, moze mie¢ wspaniate poczucie odkrycia
pewnej prawdy obiektywnej. Prawdy, ktorej
moze sam bronié. Z drugiej strony, budujac
tréjkat z patyczkow o dtugosci 2, 3 i 4 uczen
przekonuje sie, ze zatozenie o prostokatnosci
tréjkata jest istotne; bezjego spetnienia teza
twierdzenia nie jest prawdziwa. W matema-
tyce liczg sie nawet mate wyjatki. ,,Gdy uzna-
liscie za fakt, ze wszystkie liczby zachowujg
sie w okreslony sposdb, a istniejejedna, ktéra
tak nie robi, to nie macie racji i wszystko to,
co zbudowaliscie na podstawie tego nieprawi-
dtowego faktu, budzi watpliwosci”. Zrébmy
teraz eksperyment. Rozwazmy nieskoriczony
cigg liczb pierwszych (czyli takich, ktore bez
reszty dzielg sie przez siebie i przez 1). Zadna
z tych liczb nie jest podzielna przez 4, zatem
dzielac jg przez 4 otrzymamy reszte rowng 1,
2 lub 3. Reszta réwna 2 oznaczataby, ze mamy
do czynienia z liczbg parzysta, a whiec (z wy-
jatkiem liczby 2) ztozong (czyli nie-pierwszg).
A zatem, dzielac liczby pierwsze przez 4 otrzy-
mamy jako reszte 1 lub 3. Ktoiych liczb jest
wiecej? Gdybysmy wykonali eksperyment,
uzywajac do tego kartki papieru, kalkula-
tora, a nawet superszybkiego komputera,
i przetestowali ,,bardzo duzo” kolejnych liczb
pierwszych, to okaze si¢, ze tych dajgcych
reszte 1jest znacznie wiecej. Moze to skionié
do postawienia tezy, ze jest tak zawrze, dla
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dowolnie wielu kolejnych liczb pierwszych.
Ale samo doswiadczenie nie upowaznia nas
do uznania prawdziwosci takiej tezy. Co wie-
cej, jest ona nieprawdziwa! Teoria liczb
dostarcza argumentéw na to, ze jesli liczb
pierwszych rozpatrzymy ,,odpowiednio du-
20”, to tych dajgcych reszte 3 bedzie wiecej.
Skad ta sprzeczno$¢ z doswiadczeniem? Stad,
ze owa ,,odpowiednio duza” liczba gwaran-
tujaca poprawno$¢ dowodu nie jest osiggalna
w zadnym eksperymencie. Gdyby jedng cyfre
wystepujacg w zapisie tej liczby umiesci¢ na
jednym elektronie, to i tak nie starczytoby do
jej zapisu catej materii wszech$wiata.
Ksigzka lana Stewarta nie jest ksigzka ma-
tematyczng. Nie pojawia sie w niej zaden
wzOr czy nawet symbol matematyczny (jesli
poming¢ pare liczb), nie $ledzimy dowoddw.

fest opowiescia 0 matematyce, opowiescig
adresowang do kazdego czytelnika. Oczy-
wiscie, ta blisko dwustustronicowa ksigzeczka
nie wyjasni nam w petni przyczyn otaczaja-
cych nas zjawisk, moze jednak przyblizy¢
wiedze o tym, czym jest i do czego moze stu-
zy¢ wspotczesna matematyka.

,2yjemy w $miecie gleboko matematycznym,
lecz tam, gdzie to jest mozline, matematyka jest
Swiadomie ukrywana, by uczyni¢ nasz $wiat «przy-
jaznym dla uzytkownikdw». Pewne idee matema-
tyczne sg jednak tak podstawowe, ze nie mozna
ich ukry¢”.

Jacek Chmielinski

fan Stewart, Liczby natury, w serii: Science
Masters, Warszawa 1996.

Rys. Aleksander Pieniek



Piotr Jargusz — w strone absolutu

Piotr Jargusz urodzit, sie w 1960 r. iv Krakowie. Odbyt studia na Wydziale Malarstwa
krakowskiej Akademii Sztuk Pieknych (dyplom uzyskat w pracowni prof. Wiodzimierza
Kunza w 1987 r). Nastepnie studiowat takze na Wydziale Grafiki pod kierunkiem
prof. Stanistawa Wejmana. UkonAczyt Studium Pedagogiczne w macierzystej ASP.

W latach 1987, 1990 i 1997 byt stypendystg Ministerstwa Kultury i Sztuki. Obecnie
jest adiunktem (Il st. kwalif.) w Instytucie Sztuki Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
Zajmuje sie gtdwnie malarstwem, rysunkiem oraz pracg pedagogiczng. Jest takze
autorem tekstow o sztuce.

Ma w dorobku trzydziesci szes¢ wystaw indywidualnych; brat udziat w ponad stu
ekspozycjach zbiorowych w kraju, jak réwniez poza granicami (m.in. w Krakowie,
Tarnowie, Nowym Saczu, Warszawie,

Sandomierzu, Watbrzychu, Zakopanem,
Wilnie, Pradze, Krasnojarsku, Norymber-
dze, Osace, Tokio). Jego prace znajdujg
sie w zbiorach instytucji parnstwowych
oraz w kolekcjach prywatnych w kraju

i za granica.

Niezaleznie od wszystkich oficjalnych,
podpartych akademickimi dociekania-
mi, podziatow i hierarchii, sztuke po-
dzieli¢ mozna na stabilistyczng i trans-
mutacyjng. Artysci bedacy zwolennika-
mi pierwszej grupy, wybrawszy okreslo-
ny motyw lub temat poswiecaja mu
przez dtugie lata (niekiedy nawet przez
cate zycie) swojg energie, doskonalg
forme iz lepszym lub gorszym skutkiem
zmierzajg do perfekcji wyrazania. Dru-
ga za$ grupe stanowig natury ciagle
niespokojne, tworcy permanentnie po-
szukujacy, starajgcy sie nie uroni¢ nic
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z tego obszaru, ktérego dotkniecie mo-
gtoby zaowocowac efektem artystycznym.

Sztuka Piotra Jargusza jest jednym
z najbardziej wyrazistych przyktadow
dziatalnosci transmutacyjnej. Artysta
szuka bez przerwy nowych Srodkéw wy-
razu i nowej materii. Pod dotknigciem
jego reki, wjakis niemal magiczny sposob
wszystko zamienia sie w zioto. Ale owo
ztoto egzystuje niekiedy w taki sposab,
jakby mu byto zupeinie obojetne, czy zo-
stanie dostrzezone i rozpoznane. Jargusz
jest bowiem twércg wpisujgcym sie w sze-
roko rozumiang nowoczesnos¢, lecz za-
razem zachowuje prywatnos¢ i osobnos¢.
Jednych zachwyca ekspresja, gwattow-
no$¢ jego pociagnie¢ pedzla, programowy
»brak troski” o regularno$¢ stosowanych
formatéw, malowanie na wszystkim, ,,co
znajduje sie pod reka” (od pewnego cza-
su zrezygnowat z ptécien na rzecz desek,
blachy, grubej tektury itp.); innych te
wiasnie uwarunkowania irytujg i znie-
checaja.

Piotr Jargusz z pewnos$cig nie upra-
wia malarstwa ,,grzecznego”, dobrze po-
uktadanego, schlebiajgcego gustom tzw.
swoich czaséw. Przewaznie ptynie pod
prad, prowokuje, co by¢ moze jest jednag
z przyczyn (chociaz rzecz jasna nie naj-
istotniejsza) tego, izjest zauwazany. O nim
sie mowi... dobrze lub Zle, ale nie pozo-
staje sie obojetnym.

Artysta czesto podkresla role nauczycieli
(tych szkolnych i tych akademickich),
ktorzy — obok domu rodzinnego —
uksztattowali jego osobowos¢ i zain-
spirowali do profesjonalnego (c6z za
okropne stowo) zajecia sie tworczoscia.
W krakowskim Liceum Plastycznym lek-
cje jezyka polskiego prowadzit poeta Je-

Galeria Konspektu

rzy Gizella. Z tych czasow wywodzi sie
jedna z gtownych fascynacji Piotra Jar-
gusza — literatura w potaczeniu z sza-
cunkiem dla tradycji. W jego pracach
widaé takze wiele innych fascynacji,
m.in. antropologiag kultury (zakietkowata
ona po lekturze prac Jamesa G. Frazera),
etnografiag (poprzedzona wedrowkami
po wsiach Spisza), historig i przesztoscia
narodowg, szczeg6lnie barokiem oraz
romantyzmem (Swiadczy o tym np. duzy,
ponad trzymetrowej szerokosci obraz
Bitwa sarmacka).

W tych pracach wazng role odgrywa
znak, przyjmujacy niejednokrotnie cechy
symbolu. Dla Jargusza punktem wyjscia
jest najczesciej realna rzeczywistosé, kto-
rej skondensowane do wymiaru wiasnie
znaku odbicia stanowig kanwe wypo-
wiedzi malarskiej. W tym punkcie zaczy-
na sie dopiero proces ,dziania sie”
obrazéw. Z jednej strony uwage widza
zwraca niepowtarzalna forma wraz z za-
kodowanymi wr niej ,,grami” i niuansami
technicznymi, z drugiej natomiast odno-
si sie wrazenie, iz rzeczony juz wymiar
znaku buduje pole niedopowiedzenia,
sugeruje obecno$¢ sfery nienazywalnej,
probuje zbliza¢ sie do absolutu poprzez
»Wyrazanie” niewyrazalnego.

O istocie swych obrazéw artysta méwi
nastepujaco:

,»...balansowanie na granicy odkiyte-
go i zakrytego jest dla mnie najwaz-
niejsze. (...) Maluje usitujgc przeniknac
tajemnice zycia, tworzenia, wzajemnych
ludzkich I’8|3.Cji. Cztowiek, Dom, Przedmiot,
Miasto, Epitafium, Labirynt — tytuty obra-
zOw lapidarne, pozornie (...) mato skom-
plikowane. Slady faktéw. Odciski rzeczy-
wistosci. Pieczecie. Slady tapczywego usi-
towania uchwycenia wszystkiego co ota-
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Galeria Konspektu

cza cztowieka, co otacza malarza. Préba
ogarniecia. Zostaje slad. Wypowiedz do
najblizszych i przypadkowych. Zostaje
$lad po monologu, czasem dialogu. Nie
wszystek umre. Slad mniej lub bardziej
czytelny. Po mysli, uczuciu, przeczuciu,
czyms, co nas wzruszyto czy dotkneto. (...)
Synteza odbieranego wrazenia, wiedzy
i doswiadczenia, synteza formy i koloru”.
*

Piotr Jargusz jest artysta niezwykle pra-
cowitym. Mimo stosunkowo miodego
wieku osiggnat juz sporo i to zarébwno w
pracy tworczej, jak i w akademickiej
hierarchii. Dla porzadku warto przy-
pomnie¢ wazniejsze sposrod jego prac
oraz czas ich powstawania. Wspomniane
juz obrazy sarmackie byly malowane
w latach 1983-84. Rok 1986 zaowocowat
cyklem dziesieciu prac abstrakcyjnych
pod nazwg Widok z Kopcem. Podczas od-
bywania stuzby wojskowej twdrca wy-
konat zbior trzydziestu Biatych abstrakcii.
W 1989 r. namalowat wazne obrazy:
Drzewo genealogiczne, Wesele, Rycerz. Cy-
kle: Dom, Sztandary, Swiety z rybg po-
wstal)’ w 1991 r. Od nastepnego roku
artysta prawie zupetnie przestat malowac
na ptotnie. Wybral wowczas surowa,
pofalowang tekture, mogaca rodzi¢ sko-
jarzenia z pofalowanymi stronami ilumi-
nowanych kart Sredniowiecznych ksigg.
Roéwnoczesnie w duzej mierze ograniczyt

game kolorystyczng. Pojawit)' sie wtedy
cykle: Prorok, Siedzaca, Relikwiarze i in.
W pierwszej potowie lat 90. data sie za-
uwazy¢ szczegdlnie silnie fascynacja
artysty rysunkiem i kaligrafig. W 1994 r.
pracowat nad cyklami Bramy i Twarze,
a z inspiracji znakami heraldycznymi
wyrosty obrazy i rysunki — Stét, Miska,
Kubek, Miecz. Wojna w Czeczenii znalazta
odbicie w pracach powstatych w 1995 r.
Z kolei podr6z do Belgii, Holandii
i Luksemburga zaowocowata obrazami:
Okret, But, Drabina, Stét. Te prace byl)
,»grubo” malowane i dato sie w nich do-
strzec elementy surrealizmu (1998 r.).
W 2000 r. powstat cykl grecki — Kreten-
czycy. Do chwili obecnej trwa zaurocze-
nie tworcy przesztoscig. Ostatnio skie-
rowato sie ona bardziej zdecydowanie ku
Wschodowi — Litwie, Rosji, rosyjskiej
ikonie i literaturze.

Co charakterystyczne — obrazom
i rysunkom Piotra Jargusza towarzysza
jego autokomentarze, refleksje, wspom-
nienia, niekiedy zdania o ambicjach
gnomicznych. Oba pola dobrze sie uzu-
petniajg, bowiem to, co na obrazie bywa
jedynie otwarciem okre$lonego znacze-
nia, zyskuje rozwiniecie w stowach; tam
za$, gdzie stowo okazuje sie bezradne,
uaktywnia sie malarski gest artysty.

Marek Karwala



Kontemplatorzy sztuki

»,Budowniczowie nowej sztuki” to jedno
z okreslen artystéw tworzacych oblicze
wspobtczesnej kultury. Wskazuje ono
postawe czynu i konsekwentne dazenie
do zmian i tworczych przetoméw. Do-
petnieniem takiej artystycznej aktywno-
&ci jest postawa kontemplacyjna wobec
dziet i zjawisk je ksztattujgcych z nasta-
wieniem na to, ze formalne nowatorstwo
to tylko Srodek do celéw znacznie istot-
niejszych niz aktualno$¢ tendencji. Trud-
no zarazem wykazac granice tych postaw,
zaktadajac, ze prawdziwa sztuka zawsze
jest formg transcendowania empirii
w kierunku wartosci duchowych.

Dwie rzezby Michata Aniota pomy-
$lane jako cze$¢ grobowca papieza Ju-
liusza Il w kosciele San Pietro in Yincoli
w Rzymie, bedace personifikacjami zycia
czynnego i kontemplacyjnego, ukazuja
w spos6b symboliczny odmienne widze-
nie naszej egzystencji. Stojgca po prawi-
cy postaci Mojzesza personifikacja zycia
kontemplacyjnego (vita contemplativa),
skromnie odziana, kieruje wzrok ku goé-
rze z modlitewnym gestem ragk. Druga,
po lewej stronie, uciele$niajgca zycie
aktywne (vita activa) stapa twardo po
ziemi — tam tez kieruje swoje spojrze-
nie, dzierzac wjednej rece kwiecisty wie-
niec ozdobny, a moze laur zwyciestwa
i rywalizacji. Druga jej reka spoczywa na
pieknie ufryzowanych wiosach, trzyma-
jac zarazem trudny do zidentyfikowania

przedmiot przypominajacy obroze zdo-
biong groteskowg maskg — maszkarg
(moj domyst: spinka do wioséw lub wy-
gasta pochodnia?).

Poniewaz tworczos¢ artystéw jest
istotng trescig modelu i filozofii ich oso-
bistego zycia, personifikacje te mogg by¢
réwniez interpretowane jako rdzne prze-
jawy odmiennych koncepcji uprawiania
sztuki i jej roli stuzebnej. Trzeba przede
wszystkim powiedzie¢, ze sztuka jako
trwata w czasie warto$¢ kulturowa spetnia
sie poprzez dziatanie artysty i wysitek
odbiorcy. Artysta, ktéry by wylgcznie so-
bie narzucit stan pasywnej kontemplacji
wiasnych tworczych zamiaréw, cierpieé
moze na niewydolno$¢ dziatania, a widz
z zatozenia odnoszacy sie niechetnie do
zjawiska sztuki wykazuje sie brakiem
wrazliwosci estetycznej lub zwyktg igno-
rancja.

Postawa aktywna, w ktorej szczegdl-
nie zaznacza sie indywidualno$¢ tworcy,
stawia go wyzej jako autora dzieta w sto-
sunku do odbiorcy. On — autor w takim
0gblnym zatozeniu jako sprawca obrazéw,
rzezb, grafik — nadaje im przeciez osta-
teczny sens. Natomiast kontemplujacy
sztuke, choé¢ nadal wskazujg na tworce
pracy, nie wyolbrzymiajg pryncypialnego
podziatu na autora i widza w ostatecz-
nym ,stawaniu sie” dzieta. Stan wyzszej
duchowosci jako kierunek ich poszuki-
warn wyznacza tutaj zjawisko iluminacji
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— blysku odczuwanej prawdy i piekna,
zachwytu nad mistrzostwem realizacji
obiektu artystycznego. W tym przypad-
ku stany ol$nienia dzietami, uczac poko-
ry wobec wyjatkowosci ich wystepowania,
obu stronom kaza wierzy¢ w sens brania
pod uwage faktu wzajemnego wspotist-
nienia tworcy i odbiorcy w ostatecznym
okreslaniu sie dzieta. Niektdrzy tworcy
Swiadomi swej odrebnosci artystycznej
i wyzszych celow, ktérym stuzyli, tworzac
gteboko uduchowiong sztuke, czesto nie
podpisywali swoich obrazéw lub czynili
to bardzo dyskretnie. Obecnie nadal sie
to zdarza, nalezy jednak stwierdzi¢, ze
widoczne sygnowanie dziet nie moze byé
odbierane jako wyraz préznosci ich auto-
row. Podpisywanie prac jestjedng z pod-
staw orzekania atrybucji i autentycznosci
artystycznych obiektow.

Przez wieki sztuka stuzyla zarazem
budowaniu i kontemplacji $wiata. Artysta
poddawat sie pewnemu obowiazujgcemu
porzadkowi wierzen, w tym widzac sens
swej tworczosci. Budowat i kontemplo-
wat. Odbiorca podporzadkowywat sie
temu ukfadowi, wierzac zarazem, ze ob-
serwowane dzieto jest przykiadem ,,naj-
wyzszej rangi”, ulatwiajagcym kontakt
z absolutem, Bogiem, lub ze jest szansg
dotkniecia i doswiadczenia ukrytego
porzadku wszech$wiata. Budowanie $wia-
ta obrazow, form i ksztattow miato cha-
rakter nie tylko odtwdrczy, ale i meta-
kreacyjny, w tym rowniez magiczny.
Tworey paleolitu wierzyli w moc spraw-
czg swych przedstawied. Odtwarzanie
rzeczywistosci byto probg doréwnywania
naturze i jej usidleniem na drodze mime-
tyzmu. Metaforyczne formy natomiast —
nie méwiace o rzeczywistosci wprost —
bylty juz stanem S$wiadomosci ukazania

dodatkowych celéw, jakim sztuka stuzy¢
moze, bedacych — wspomnianym juz —
poéjsciem bardziej w glgb zjawisk, niz za-
trzymywaniem sie na powierzchni rzeczy.
Kontemplacyjna postawa wobec dziet
sztuki nie jest tylko delektacjg estetycz-
nych zjawisk. Uniesienia tworcze bywaja
poréwnywalne do standw modlitewnych.
Liczne obrazy pobudzajg do medytacji,
a nawet gtebokiej modlitwy. Cho¢ mod-
litwa kontemplacyjna to znacznie bar-
dziej ztozony problem faski wiary, to
jednak sa artysci, ktérzy stan natchnie-
nia tworczego poréwnywali do stanow
ekstazy religijnej. W obu przypadkach
szukali podobienstw szczeg6lnego stanu
ducha — jakiego$ oderwania sie od
ziemskiej materii, zmierzania w rejony
tylez nieznane, co wznioste. W tych
doswiadczeniach najbardziej wiarygodne
zdajg sie by¢ wyznania samych artystow.
Oni bowiem poprzez fenomen wiasnej
pracy tworczej ,,dochodzg” do szczegdl-
nych znakdéw ,wiedzy tajemnej”.
Wassily Kandinsky, twdrca pierwszej
tzw. abstrakcyjnej kompozycji (akwarela
z 1910 r.), w swej publikacji o duchowo-
sci w sztuce, powstatej ostatecznie jako
efekt wieloletnich przemyslen (I wyd.
w 1912 r.), juz w tytule okres$lit, jaki putap
sztuki jest jego celem. W poczatkowej
czesci swego dzieta napisat: ,,Poprawnie
narysowany schemat zycia duchowego,
to duzy tréjkat skierowany wierzchot-
kiem ku gorze, podzielony na nieréwne
czesci. Im blizej dotu, tym sg one wiek-
sze, szersze iwyzsze. Caty tréjkat powoli,
prawie niewidocznie porusza sie do
przodu i ku gorze; tu gdzie «dzi$» jest
wierzchotek, «jutro» dojda znajdujacy sie
nizej. To znaczy, ze to, cojest dzisiaj zro-
zumiate dla najwyzej stojgcych, a dla ca-



tej reszty jest metnym bajdurzeniem,
jutro nabierze i dla nich sensu i stanie
sie pasjonujaca pasja ich zycia”, (. S. Fi-
jatkowski, £0dz 1996, s. 31). W tych ide-
alistycznych stowach artysty jest nie tylko
gleboka wiara w duchowe mozliwosci
sztuki, ale takze wiara w elementarng
wrazliwos¢ estetyczng odbiorcy. W dziele
Kandinsky’ego wielokrotnie odnajduje-
my takie okre$lenia odnoszace sie do
jezyka sztuki, stuzace uniwersalnym war-
tosciom budowania S$wiata, jak: ,we-
wnetrzny malarski ton”, ,,wiecznotrwata
prawda”, ,wewnetrzny gtos”, ,,zasada we-
wnetrznej koniecznosci”, ktére wyraznie
zmierzajg do uchwycenia w jego mnie-
maniu misji sztuki, szukajacej nawet po-
przez ruch i dynamike najwyzszej Har-
monii, poruszajacej ludzkg dusze.

Jézef Czapski w rozwazaniach na te-
mat rytmu i goraczki tworzenia nawig-
zywat do przemyslen mistykdw. W Skrécie
do doktryny mistycznej $w. Jana od Krzyza
dostrzegt ,,suchy podrecznik, pisany sty-
lem prawie ze podrecznika gimnastycz-
nego, jaka moze by¢ pomoca w rozroz-
nieniu u siebie istotnych i sztucznych,
ztudnych, wmoéwionych uniesien i natch-
nien, dajacych w rezultacie sztuke metna
i zafalszowang...” (J. Czapski, O wizji
i kontemplacji, w: Patrzac, Krakéw 1981,
s. 104). Tworca cytowat réwniez w swych
esejach Sw. Terese z Avila: ,,na to, by co$
osiggnac, nie wystarczy iS¢, trzeba lecie¢”
(O skokach i locie, tamze, s. 100). Poréw-
nywat fenomen artystycznego natchnie-
nia do rozwazahn medytacyjnych Simone
Weil, ktora twierdzita, ze ,uwaga na naj-
wyzszym szczeblu jest modlitwg” (J. Czap-
ski, Czytajac, Krakéw 1990, s. 177). Pa-
piez Jan Pawet Il — sam majacy tworcze
doswiadczenia — w licznych wypowie-
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dziach do artystéw kierowat ich mysli na
wartosci duchowe, nie tylko w zwigzku
z wiarg, ale i generalnymi mechanizmami
tajemnicy tworzenia, z uwzglednieniem
réznie pojmowanego piekna, w duchu
rowniez indywidualnej prawdy artysty,
bedacych zarazem podstawg tozsamosci
kultury narodu (Listy do artystéw z lat
1995, 1999).

Sa w dziejach sztuki artysci, ktorzy
w stanach modlitewnego tworzenia, jak
Andriej Rublow (twérca ikon), czy btogo-
stawiony Fra Angelico, wymalowali cate
strofy hymnéw ku czci Boga lub, jak
w przypadku Adama Chmielowskiego,
poswiecili swoj wybitny artystyczny talent
misji wyzszej rangi — stuzenia prostemu
cztowiekowi. W tym przypadku — obok
gtosu powotania do tej nowej misji —
najwyzsze cele sztuki, jakim artysta
wczesniej stuzyt, ulegly transformacji
w kierunku ,,nowej jakosci” kontemplacji
jego osobistej drogi zyciowej: gtebokiego
wspétodczuwania dramatu i ludzkiej
biedy.

Sg takze artysci, dla ktoérych tworze-
nie to szczegdlny wewnetrzny rezonans
jakiego$ nadrzednego porzadku kos-
micznego, sposéb na wstuchanie sie we
wiasny wewnetrzny rytm, puls przemija-
nia — jak ma to miejsce w przypadku
obrazéw liczonych Romana Opatki.
Sztuka jest wtedy mantrg az po kres swej
doczesnej egzystencji. Sama zresztg sys-
tematyczno$é tworzenia, wpisanie jej
w codzienno$¢ egzystencji jest czesto dla
kazdego artysty tym, czym dla mistyka
modlitwa. DzieA po dniu — jak kolejne
paciorki rézanca. Trud tworzenia, wiecej
porazek niz pozornych sukceséw — to
czesto powdd frustracji i — nie bojmy
sie lego powiedzie¢ — cierpienia artysty,



nie mniejszy niz przystowiowy niesiony
przez nas ,codzienny krzyz zycia”.

Rodzi sie w koricu pylanie: kontem-
plowa¢ czy budowaé? Osoby oczekuja-
ce od sztuki transcendencji, postawig
z pewnoscig najej metafizyczny lub reli-
gijny wymiar; ci, ktérzy cele sztuki widza
w ekspansji medialnej swych wypowie-
dzi, postawig na zmiany i ingerencje
w zastang rzeczywisto$¢. Nie w tym jed-
nak zdaje sie by¢ istota celéw sztuki. Ja-
ko wyzsza forma naszego bytowania
winna by¢ nade wszystko budowaniem
kontemplacji, czyli stanéw' pewmej reflek-
sji wyzszego rzedu, niz konsumpcja w
ramach rynku sztuki. Jesli nie ta ostat-
nia jest tu godna pochwaly, to co poczaé
ze sztuczka hucpy, mody, tanich efektéw
i poklaskéw popkultury, tak ogarniaja-
cych nas zewszad?

Kontemplujmy po prostu dzieta sztu-
ki, widzac w nich szanse doznawania
wartosci trwatych, nawet wtedy, gdy dzie-
to jest ulotne. To, co przezyte, ma szanse
pozosta¢ w nas, powracajac jak wspom-
nienia. Patrzac w skupieniu na obrazy
nie starajmy sie od razu wszystkiego zro-
zumieé. Ksztatcenie sie w zakresie ikono-
grafii, symboliki przedstawien z pewnos-
cig utatwia iwzbogaca kontakt z dzietem.
Pozwala je ogarnaé. Swiadomosé wielo-
ci stylow i Kierunkow' w dziejach sztuki
sprzyja naszej tolerancji wobec tego, co
nowre czy nietypowe. Moze jednak nie
nalezy przyjmowac zbyt pokornie posta-
wy laika, z gruntu nie zorientowanego
W tym, co oczy jego widzg czy uszy sty-
szg? Cho¢ pewnos$¢ wobec tego, co na-
prawde widzimy jest zawodna —jest bo-
wiem zasadnicza roznica pomiedzy tzw.
gapieniem sie a Swiadomym spostrze-
ganiem — tojednak elementarne inten-

cjonalnie pozytywne nastawienie na
odczuwanie wrazen estetycznych u kogo$
losowo wybranego pozwala mu na wyko-
rzystanie wrodzonych zdolnosci do od-
czuwania standw wyzszej duchowosci
w kontakcie z interesujgcym dlan dzie-
tem sztuki. Nie ma zarazem takiej argu-
mentacji, sity i mocy sprawczej, aby mu-
siaty mu sie podobaé¢ wszystkie dzieta
zaliczane do ,,wysokiej kultury”, czy te,
ktére sie podobajg teoretykom sztuki
w danym czasie.

Maria Rzepinska w swych rozwaza-
niach na temat odbioru XVII-w'iecznych
obrazéw, w celu przyblizania nam ,teo-
logii ciemnosci”, tak typowej dla sztuki
baroku, odwotuje sie réwniez do ,,dok-
tryny mistycznej nocy ciemnej” —
wspominanego juz — $w. Jana od Krzy-
za. Miedzy innymi zwraca tam uw'age na
to, ze ,,...wiara jest nocg dla duszy, ale
daje jej rowniez $wiatto. Im bardziej ja
zaciemnia, tym wiecej udziela jej Swiatta
z siebie...” W innym miejscu Rzepinska
zauwaza, iz w'elki hiszpanski mistyk
»podkresla wielokrotnie, ze wiara wyma-
ga, aby zamknaé oczy na wszystko, co
dotyczy zmystdw i szczeg6lnego pozna-
nia” (Zjawisko tenebryzmu w malarstwie
XVII w. ijego podioze ideowe, w. W kregu
malarstwa, 1988, s. 122.). Moze zatem,
z zachowaniem zdrowych proporcji po-
miedzy odmiennoscig sfery religijnej
i laickiej — idac tropem przywotanych
spostrzezen — nalezatoby bardziej ufa¢
w kreacyjny typ percepcji ludzi nieko-
niecznie profesjonalnie do tego przygo-
towanych? Moze tzw. ,$w'ieze oko” mi-
tos$nika sztuki, brak obcigzenia nadmia-
rem teorii, ksigzkowej wiedzy jest jednak
archetypiczng szansg dostrzegania drogg
intuicji spraw' najistotniejszych w sztuce?



W Swietle tych rozwazan oSmielam sie
twierdzi¢, ze nalezy kontemplowac obra-
zy po swojemu, na miare mozliwosci
kazdego z osobna, wybierajgc te zjawis-
ka, ktore zdajg sie by¢ dla nas bliskie
i ekscytujace lub wazne. Z definicji kon-
templacji (fac. contemplatio — przypatry-
wanie sie, rozwazanie) wynika m.in., ze
jest to ,,pograzanie sie w myslach, roz-
pamietywanie, medytacja; przygladanie
sie czemu$ w skupieniu” (stownik wyra-
z6w obcych, Warszawa 1971). Stan kon-
templacji zakfada tu takze bierny proces
poznawania rzeczywistosci bez ingerencji
i aktywnosci bezposredniej widza. Jest to
proces skrajnie subiektywny i indywidu-
alny. Ale i tu nie ma jednej jedynie
stusznej definicji. Sg przeciez dzieta
0 rozbudowanej strukturze przestrzen-
nej, ktoérych odbior polega na prze-
mieszczaniu sie wokdt nich lub w nich
samych, jak np. w przypadku kilku wer-
sji dadaistycznych kolumn mertzbau Kur-
ta Schwittersa, ktérych kontemplacyjny
odbioér oparty byt na zaskoczeniu i od-
krywaniu ich detali. Podobnie majg sie
sprawy w przypadku dziet genialnego wi-
zjonera Antonia Gaudiego, czy nawet
Friedensreicha Hundertwassera, ktorych
fantazyjna architektura to symfonie form,
barw, zaskakujacych ksztattow i materii.

Zatem trudnosci okreslenia zjawiska
mozliwej kontemplacji w przypadku dziet
o otwartej formie, jak ma to miejsce
obecnie w proponowanych dziataniach
interreaktywnych, interdyscyplinarnych,
wciggajagcych w'idza w swoisty environment
— przestrzen wokdt, nadajac dzietu
ostateczny sens, przez ciggte stawanie sie
»ciata formy”. Nie mozna wykluczy¢ tych
zjawisk z obszaru kontemplowania. Wat-
pliwosci rodzi¢ sie moga tylko wtedy, Kie-
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dy obiekty takie blizsze sg lunaparku
i kuglarstw@®, niz kultury wysokiej. Czy
w takiej sytuacji, poza wspomnianymi
wyjatkami, nie jest mozliwy bardziej stan
tylko fascynacji — ekscytacji? Zgodnie
z klasyczng i stowmikowrg definicjg mozna
kontemplowacé tylko te dzieta sztuki, kto-
re takg szanse stwarzaja, istniejac w okre-
Slonej formie iw okre$lonej przestrzeni,
a zarazem bedac dzietem materialnie
dokonanym — zamknietym. Jednak i tu
pojawia sie watpliwos¢, dotyczaca tego,
co jest nadawaniem dzietu ostatecznego
sensu w procesie jego odbioru? Nie jest
6w odbidr przeciez czysto behawiory-
styczny. Recepcja obrazéw' nie jest me-
chaniczna i taka sama u wszystkich ogla-
dajacych. Jest to proces daleki od bier-
nosci, czesto mobilny, pozwalajacy spoj-
rze¢ nawet na znane obrazy ciggle na
nowo, z pelnym zachwyceniem i ol$nie-
niem. Roézna jest jednak gotowmns¢ od-
biorcy do kontemplacji, jego szczeg6lna
wrazliwo$¢ i podatno$¢ na bodzce ema-
nujace z dzieta. Emanacja ta nie jest tu
wylaczng zastugg artystow — choé oni
z natury swej majg szczeg6lny dar kon-
templacji $wiata, jak twaerdzit Thomas
Merton: ,wchodzenia w gigb siebie”
iw ten sposob zdolnos¢ obrazowania rze-
czywistosci poza powierzchnig materii.
W tej sytuacji, kiedy stan kontempla-
cyjny jest w duzym stopniu przesuniety
na proces recepcji obrazu na drodze
»konkretyzacji estetycznej”, czyli wypet-
niania malowadla — jego malarskiej
powierzchni — trescig mentalng i du-
chowy (koncepcja R. Ingardena), mozna
sobie wyobrazi€ medytacyjng reakcje
widza nie tylko wobec dziel najwyzszej
klasy. Bywa czasem przeciwnie, ze dzieta
zbyt ,,umasowione” i spopularyzowane —



jak choéby portret mony Lizy Leonarda
da Vinci, czy stoneczniki van Gogha —
odarte z tajemnicy, w sposob watpliwy
potwierdzajg schemat naleznego odbio-
ru (wielkich duchowych uniesiefA na ich
widok — sg to przeciez arcydzieta),
a zwykh' landszaft nad wersalka moze
by¢ przyczyna znacznie gtebszych odczué
z racji bardziej intymnego z nim kon-
taktu.

Drogowskazami, punktami zaczepie-
nia w przezywaniu moze by¢ nie tylko
ich tres¢, ukryte przestanie, ale i ich for-
ma, ktora jest jak kosciec dla organizmu
czy gramatyka dla jezyka. Bywa tak, ze
dzieta zbyt narracyjne wrecz przeszka-
dzajg w kontemplacyjnym czy mistycz-
nym odbiorze. Mistrz Eckhart twierdzit,
ze aby wyrazi¢ Istote Rzeczy trzeba znisz-
czy¢ wszelkie podobienstwo. Epifanie
Wielkiej Obecnosci widziat w ucieczce od
dostownej rzeczywistosci i prébach jej
opisywania lub obrazowania (K. ZwolinA-
ska, Sztuka a modlitwa, W. Sacrum i sztu-
ka, oprac. N. Cieélinska, Krakéw' 1989).
Zjawasko ikonoklazmu (VIII-1X w) do-
wiodto, jak traumatyczna byla walka
zwizerunkami w poczatkach chrzescijan-
stwa. Po tym okresie powr6cono na wieki
do figuracji w malarstwie europejskim.
Paradoksalnie, bez jakichkolwiek insty-
tucjonalnych nakazow, we wspotczesnej
sztuce to forma i struktura dzieta staty
sie polem poszukiwania mozliwosci wy-
razu artystycznego.

Niewatpliwie klarowna konstrukcja
i kompozycja obrazu, oparta na wewnetrz-
nym porzadku, czesto zastosowanych ka-
nonach proporcji, systemach miary, np.
zasadach zlotego podziatu, wykorzysta-
nie zmiennej rytmiki — stowem — adek-
watnos$¢ zastosowanych $rodkéw formal-

nych jest jednym z podstawkowych war-
tosci konstytuujacych doskonate dzieto
sztuki. Zachowany porzadek pomiedzy
uktadami linearnymi a widocznymi ma-
sami plam kolorystycznych sprawiaja do-
datkowo, ze obraz nabiera peini wyrazu.
Jesli do tego dotgczymy glebsza tajem-
nice palety barw, jako chromatycznego
kregu o roznej diugosci fal Swietlnych,
z catym bogactwem ich symboliki w obra-
zie, dojdziemy do sedna koloru jako
zjawiska optycznego. Swiatlo — to jed-
nak nie tylko efekt malarskiej wrazliwo-
§ci artysty i prostego Swiattocienia oraz
umiejetnosci mieszania farb. To takze
dodatkowa tajemnica i moc iluzyjna
autonomicznej rzeczywistosci malarskiej.
To niematerialny byt wewnetrzny obra-
zu, oscylujacy pomiedzy boskim poje-
ciem Lux ajego materialistycznym wcie-
leniem 1umen (Swiatto 1l stopnia). Nawet
gdy nic w obrazie sie nie dzieje, niczego
»tematycznego” tam nie wida¢, a emanu-
je zniego choéby odrobina $wiatta, obraz
staje sie umownym S$wiatem ukrytej ta-
jemnicy, danej nam do odkrycia. Jesli
do tego dodamy indywidualny dukt po-
ciggniecia pedzla artysty — fenomen
materii zastosowanych srodkéw warszta-
towych, a czasem czysto$¢ syntezy i lapi-
darnos$¢ formy, stajemy sie $wiadkami
doznawania Pigkna, ktére — tak réznie
wspoétczesnie rozumiane — nadal jest
wartoscia pozadang przez ludzi, intui-
cyjnie wyczuwang tam, gdzie sie ono
prawdziwie pojawia. W takim wachlarzu
malarskich zjawask jest miejsce zaréwno
na sztuke starg, jak i nowa. W odkry-
wanym ,.obszarze kontemplacji” odnaj-
dujemy przyktady zaréwno sztuki przed-
stawiajacej, jak i abstrakcyjnej. Zacho-
wawczej i nowatorskiej.



Nasze oczy uswiecajg arcydzieta sta-
tych mistrzéw, ale $wietem dla naszych
oczu sg tez dzieta C. Moneta, H. Ma-
tisse’a, P Bonnarda. Krystaliczna czys-
tos¢ geometrycznych obrazéw K Male-
wicza, T. Janikowskiego, M. Rothko,
J. Nowosielskiego — podane tu zupetnie
wyrywkowo — kaze nam wierzy¢, ze kaz-
de oryginalne, przejmujace dzieto nosi
w sobie istotny czynnik duchowy, meta-
fizyczny lub religijny. Dla niektdrych
stan modlitwy, czy medytacji, jak sie oka-
zuje, nie musi byé werbalnym, ,mysl-
nym”, ale moze by¢ poczuciem wypet-
niajgcej nas harmonii, spokoju, szczescia
obcowania z czym$ dla nas naprawde
waznym i istotnym na drodze estetycz-
nego przezycia. Nie jesteSmy w tym zbyt
odkrywczy. XVIIl-wieczny niemiecki
mysliciel Wilhelm Heinrich Wackenro-
der w rozprawie Serdeczne wyznania mitu-
jacego sztuke zakonnika (1797) tak oto pi-
sat o sposobie, w jaki powinno sie pa-
trze¢ wdasciwie na dzieta wielkich artys-
tow' i korzystaé z nich dla dobra swej
duszy: ,Galerie obrazéw traktuje sie jak
jarmarki, na ktorych mimochodem oce-
nia sie nowe towary', chwali je i1 wyszy-
dza. A przeciez powinny to byé Swiatynie,
gdzie w krzepigcej samotnosci cziowiek
podziwiatby w cichej milczacej pokorze
wybitnych artystow, te najdoskonalsze
sposrod ziemskich istot, i zatopiony
w diugiej, nieprzerwanej kontemplacji
ich dziet, ogrzewatby sie w blasku zach-
wycajagcych mysli i uczué. Dla mnie roz-
koszowanie sie szlachetnymi dzietami
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sztuki podobne jest do modlitwy. Nie
jest mily Niebu ten, kto zwraca sie ku
niemu tylko dla uwolnienia si¢ od co-
dziennego obowiagzku (...) Ten jest ulu-
bieficem Niebios, kto z pokorng teskno-
ta oczekuje wybranej godziny, w ktorej
wstapi nan promien niebianskiej laski
i rozdariszy otoczke ziemskich btahostek,
co obleka zwykle ducha $miertelnikéw,
wyzwoli szlachetniejszg czastke jego isto-
ty. (....) I uwazam, ze tak nalezy obcho-
dzi¢ sie z wielkimi dzietami sztuki, aby
odnies¢ z nich nalezytg korzys¢ dla du-
szy (...).”

Ten patetyczny, a zarazem wzrusza-
jacy tekst — typowy dla ducha swojej
epoki — Wackenroder konfczy stowami:
»Niech nikt nie $mie wynosi¢ sie z zuch-
walg odwaga ponad ducha wielkich
artystéw i sadzi¢ ich z gory: nierozsadny
to zamiar préznej ludzkiej dumy. Sztuka
jest ponad cziowiekiem: wspaniate dzieta
ich kaptanéw mozemy tylko podziwaaé
i czci¢, i otwiera¢ przed nimi serca, by
dostapi¢ wyzwolenia i oczyszczenia wszyst-
kich naszych uczu€...” (Niemcy o sztuce —
Oswiecenie i wczesny romantyzm, w. Teorety-
oy, artysci i krytycy o sztuce 1700-1800,
opra¢. E. Grabska, M. Poprzecka, War-
szawa 1974, s. 235-238).

Potrzebujemy ciszy. Odrzucenia nad-
miaru komentarzy, tak nachalnych
w sztuce wspdtczesnej, wydawatoby sie
niezbednych do jej zrozumienia. Potrze-
bujemy wiary w site naszych oczu...

Romuald Oramus
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Rodem z Watbrzycha, w krakowskiej AP
studiowata pedagogike i logopedie.

Jest asystentem iv Instytucie Nauk
o Wychowaniu, réwnocze$nie pracuje
z dzie¢mi niestyszacymi.

Nalezy do grupy literackiej ,,Sylaba”
przy Os$rodku Kultury im. C.K. Norwida
w Krakowie. W Almanachu tej grupy
zadebiutowata jako poetka w 2000 r.
Autorka wstepu do wyboru wierszy Ewy
Zawiszy-M astyk, Elzbieta Zechenter-Spta-
winiska napisata, ze cechg charakterysty-
czng jej twdrczosci jest ,,uprawiany przez
Autorke rodzaj lirycznego reportazu (...)
Swiat jawi sie w tej poezji jako obszar
peten cierpienia, ktére nalezy dostrzec

bez egzaltacji. Dostrzec i zapisac”.

Ludzie

Ponumerowali dni

zeby w prawidlowym porzadku
bawi¢ sie swoim cierpieniem
Wyznaczyli granice

zeby nie pomyli¢ sie przy zabijaniu
| przy mitosci

Zamkneli szalonych

w gettach
by nie burzyli schematow

| jeszcze
wiozyli chleb do kanciastej formy

Wiersz nijak sie tam nie miesci



W Twoim Domu
Jagodzie

Pozyczytam sobie Dom

Pachnie nieobecnos$ciag Ciebie

nie ma

I moze dlatego $nie Twoje sny
rozmawiam z kwiatami

pieszcze ksigzki

zaskakuje ciekawskie oczy w wizjerach
na parterze

Twoja mucha

tanczy z Mozartem przy lampie
Przyjeta mnie goscinnie

Parze herbate z trosk

0 ktérych chce zapomnieé

Tutaj to proste

Ciepto pochtania jak niebo na suficie
przed zamknieciem dnia powieka
Jutro

zjem S$niadanie

ze storicem w kawie

Rodzice — album

Stoicie na fotografii
tacy miodzi

tacy lekko rozwiani
morskim wiatrem
Tacy jeszcze czarno-biali
w prochowcach

na piasku
Szczesliwie wpatrzeni
w wydmy

i w siebie

I pomysleé

Ze wtedy

bytam w Niebie

Etiuda

Jego czas

to nudna etiuda
ktorg powtarzat
w nieskonczono$¢
znajac na pamiec
kazdy bemol
Jej jedyny ciekawy motyw
wytart sie pospolicie
od uzywania

Nie maégt przesta¢
bo nikt

nie podat mu
innych nut



Jerzy Jarowiecki

O niemieckiej prasie
w jezyku polskim

w Starej Rzeszy
(1939-1945)

Krzysztof Wozniakowski lubi zaskakiwaé czytel-
nikéw swoimi publikacjami. Nie tak dawno
jego pionierska ksigzka zatytutowana W kregu
jawnego pismiennictwa literackiego Generalnego
Gubernatorstwa (1939-1945) (1997), a nastep-
nie tom Piasa — kultura — wojna. Studia z dzie-
jow czasopismiennictwa, kultury literackiej i aitystycz-
nej lat 1939-1945 (1999) zbulwersowaty wielu
badaczy swa zawartoscig i zawartymi w nich
sadami. Obie ksigzki, napisane przez wytraw-
nego znawce problematyki polskiego zycia li-
terackiego i kulturalnego lat drugiej wojny
Swiatowej, dotyczyty kregu zagadnien, ktore do
tej pory nie stawaly sie obiektem zainte-
resowania ani historykéw, ani tez — choé
w mniejszym stopniu — literaturoznawcow czy
prasoznawcow. Nadal stanowig niezwykle
wazny przyczynek do poznania dziejow zycia
intelektualnego Polakéw w trudnych latach
niemieckiej i sowieckiej okupacji na ziemiach
polskich. K WozZniakowski, wykazujac znako-
mitg znajomos¢ zrddet i faktow, wprowadzit do
obiegu naukowego wiele waznych, nieznanych
do niedawna informacji. Zweryfikowat wiele
sadéw np. o polskojezycznej prasie, przede
wszystkim o periodykach quasi-kulturalnych,
opisat precyzyjnie instytucje jawnego zycia lite-
rackiego oraz twodrczos¢ literackg nie tylko na
obszarach okupowanych, ale tez ukazat polskie
zycie literackie w latach 1939-1945 poza gra-
nicami Polski. Nie poprzestat na tych ustale-
niach. | oto otrzymalismy kolejng ksigzke zaty-
tutowang Polskojezyczna prasa gadzinowa w tzw.
Starej Rzeszy (1939-1945), opublikowang przez
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicz-
nej w Krakowie.

Przedmiotem zainteresowari badawczych
Autora tym razem stata sie — stabo dotad
rozpoznana — grupa periodykéw wydawa-
nych przez Niemcéw w latach drugiej wojny
Swiatowej w granicach Il Rzeszy, ktorg autor
okresla mianem ,,Starej” Rzeszy, by zasygna-
lizowa¢, ze w tej ksigzce nie zajmuje sie pis-
mami w jezyku polskim ukazujgcymi sie na
ziemiach polskich bezposrednio wcielonych
do Rzeszy w 1939 r. (tzw. wschodnie ziemie
wcielone) lub w 1941 r. (Okreg Biatystok),
ani tez na terenach tzw. Ostlandu.

Recenzowana praca sktada sie z czterech
rozdziatow, poprzedzonych zgrabnie napisa-
nym rozdziatem wstepnym, wprowadzajacym
czytelnika w problematyke zawartosci ksigzki,
w ktorym Autor objasnia pojecie ,,prasy ga-
dzinowej”, zwracajac uwage na niezbyt jasng
etymologie oraz zmienny geograficznie i his-
torycznie zakres znaczeniowy tego terminu.
Porzadkuje tez wewnetrznie zréznicowang

Krzysztof Woz.njakowski

Fot. Mieczystaw Wiedawek



grupe periodykéw niemieckich wjezyku pol-
skim wydawanych w okresie wojny, przede
wszystkim na polskich ziemiach okupowa-
nych iwcielanych do 11l Rzeszy, zapowiadajac
bardziej szczegbtowa analize zespdt pieciu
pism ukazujacych sie w granicach Niemiec
sprzed 1wrzes$nia 1939 r.

W rozdziale pierwszym Likwidacja prasy
polonijnej w Trzeciej Rzeszy w r 1939 oraz jej
nastepstwa, przedstawit syntetycznie dzieje tej
prasy, ukazujac zréznicowane czynniki wpty-
wajace na jej powstanie i funkcjonowanie,
charakter i zawarto$¢ czasopism (czynniki
geograficzne i demograficzne, ideowo-poli-
tyczne, uwarunkowania prawne). Opisujac
spos6b egzystencji prasy polonijnej Il
Rzeszy, uzyt trafnie paradoksalnej formuty,
ze ukazywala sie ona ,legalnie, aczkolwiek
poza prawem”. Nie pokusit sie¢ o przedsta-
wienie danych statystycznych, ale wymienit
tytuty prasy centralnej, bedacej wydawnic-
twami Zwigzku Polakéw w Niemczech oraz
tytuty periodykéw regionalnych na Slasku
Opolskim, w osrodku warmirisko-mazurskim
i na Kaszubach, a takze wydawane przez
Polonie westfalsko-nadreriskg oraz w $rod-
kowych Niemczech. Oddzielnie potraktowat
czasopisma religijne, czasopisma miodziezo-
we (dyskusyjnie odni6stbym sie do okreslenia
»pisemka” powielaczowe do uzytku wewnatrz-
organizacyjnego).

W kolejnych rozdziatach zajat sie prasg
jeniecka, adresowang do wiezniéw oflagéw
i stalagéw, ukazujaca sie na przetomie lat
1939/1940 (,Gazeta llustrowana" 1940-1945
— polskojezyczny tygodnik Oberkommando der
Wermacht dla jercow polskich w Rzeszy), czaso-
pismami dla cywilnych robotnikéw przymu-
sowych, ukazujgcymi sie w latach 1943-1944,
a mianowicie: ,,Pod stropem” (1943-1945)
i ,Wiadomosci Polskie” (1944—1945) (rozdziat 3)
oraz polskojezycznymi edycjami hitlerow-
skich periodykéw propagandowych dla zagra-
nicy (rozdziat 4). Byt to: antysemicki dwxity-
godnik ,,Stuzba $wiatowa” (1943-1944) i dwu-
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tygodnik ,Sigral”, mutacja polska (1944-
-1945). Odnalezione przez autora egzem-
plarze czasopism poddane zostalty uwaznej
i umiejetnej analizie, w trakcie ktdérej m.in.
ujawnione zostaty gtéwne watki programowo-
-polityczne, problematyka kulturalna: lite-
racka i artystyczna, popularnonaukowa. Autor
poddat wnikliwej obserwacji zawarto$¢ perio-
dykéw, podjat prébe oceny pism pod wzgle-
dem techniczno-edytorskim, a takze ustalenia
redaktordw i wspdtpracownikéw oraz wyso-
kosci naktadéw. Pamietat przy tym, ze oma-
wiane periodyki adresowane byty do $rodo-
wisk zamknietych, izolowanych od otoczenia,
kolportowane bezptatnie kanatami niejako
stuzbowymi. Jedynie ,,Pod stropem” (15 tys.
nakt.?) — przeznaczony ,.dla gérnikéw pol-
skich w Niemczech” znalazt sie w innej sytu-
acji, za$ ,,Wiadomosci Polskie” rozprowadza-
ne byly droga prenumeraty. Sadze, ze trafna
jest konstatacja autora, ze ,,szczeg6lng osobli-
woscig polskojezycznych czasopism gadzino-
wych w Starej Rzeszy bylo tworzenie przez
Niemcow Scisle izolowanych od siebie i zamk-
nietych kregébw odbiorcéw” (s. 113).

Poruszam sie na podobnym obszarze ba-
dawczym, jak autor recenzowanej ksigzki.
Z duzym zaskoczeniem przyjatem jego infor-
macje, ze wspOtpracownikami, a nawet
wspotredaktorami ,,Wiadomosci Polskich” by-
li dr Feliks Burdecki oraz Jan Emil Skiwski.
Ich kolaboracja z niemiecka prasg w jezyku
polskim i z Abtailung Propaganda na terenie
Generalnego Gubernatorstwa byta mi znana,
skad tatwiej przychodzi przyja¢ mi te infor-
macje. Alejak tym razem odniosg sie do niej
autorzy probujacy ,rehabilitowac” czy tez
znalez¢ usprawiedliwienie dla kolaboracji lub
od tego zarzutu oczysci¢ wymienionych, zna-
nych sprzed 1939 r. krytykdw literackich i po-
pularyzatoréw nauki?

Ksigzka K Wozniakowskiego znajduje wie-
lu czytelnikéw. Napisana zostata piekng pol-
szczyzna, odznacza sie wdasciwg autorowi
dociekliwoscig w poszukiwaniach, uwzglednie-
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niem —jak i w poprzednich pracach — duzej
ilosci nieznanych Zrodet. Rozlegla eruducja
autora, dysonans wobec opisywanych faktow,
znaczacy obiektywizm podnoszg wartos¢ re-
cenzowanej ksigzki. Warto ja przeczytac!

Jerzy Jarowierki

Krzysztof WozZniakowski, Polskojezyczna Jrasa
gadzinowa w tzw. Starej Rzeszy (1939-1945),
Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2001,
128 s.

Czestaw Banach
O dialogu edukacyjnym

Ksigzka Mariana Sniezynskiego Dialog eduka-
cyjny jest znaczaca pozycja dla studiéw nad
sztuka dialogu, jego warto$cig i szansg w roz-
wijaniu tej nowoczesnej tendencji dydaktycz-
nej, zgodnej z humanistycznym podejsciem

Marian Snie/.yAski

pedagogicznym, [est ona zarazem waznym
i kompleksowym stanowiskiem w sprawach
reformy szkoly i edukacji. Do gtéwnych za-
gadnien przedstawionych w pracy, skiadaja-
cej sie z 12 rozdziatow teoretycznych i empi-
rycznych, nalezg: aksjologiczny i teleolo-
giczny wymiar dialogu edukacyjnego, teorie
doboru tresci nauczania, proces ksztatcenia,
szczeg6lnie wielostronnego, toki nauczania
i uczenia sie, metody i zasady nauczania
i uczenia sie, funkcje i podziat Srodkéw dy-
daktycznych, kontrola i ocena pracy uczniéw,
dialog w rodzinie i szkole, nauczanie wycho-
wujace w szkole.

Ksigzka M. Sniezynskiego miesci sie
w nurcie badan dydaktycznych, ale prezen-
tuje nieco inne podejscie. Eksponuje potrze-
by ucznia i studenta, jako osoby realizujgcej
naturalne pragnienie rozmowy, stawiania
pytan i uczenia sztuki dialogu, aby ta umie-
jetnos¢ stuzytajego rozwojowa, a wiec pozna-
waniu otaczajagcego $wiata i siebie. Jest to
efektywna droga do poszukiwania prawdy,
podmiotowosci i akceptacji.

Autor zacheca nauczycieli do konfrontacji
ich dziatalnosci dydaktycznej z modelem
edukacji dialogu, partnerstwa edukacyjnego,
a w efekcie do nauczania wychowujgcego.
Stusznie dowodzi, ze: ,,Zycie to nieustanne
przeplatanie sie monologu z dialogiem”.

Ksigzka jest bogata w informacje z badan
wiasnych oraz literatury przedmiotu. Jej wa-
lorem jest strona teoretyczna oraz analiza
i ciggta konfrontacja opinii nauczycieli, ucz-
niow i rodzicow o szkole i nauczycielu.

Czytelnik otrzymuje bogaty materiat na
temat wspdiczesnych wyzwan i mozliwosci
unowocze$niania funkcji dydaktycznej szko-
ty, a takze stowa zachety do ksztattowania
osobowosci i postaw nauczycieli. Autor uwa-
za, ze nalezy sceptycznie odnosi¢ sie do po-
gladoéw, iz przy reformowaniu edukacji
wszystko mozna zadekretowaé, poniewaz
najwazniejszym czynnikiem zmian i postepu
dydaktycznego jest zmiana stylu pracy na-



uczycieli, ich kwalifikacji, kompetencji i mo-
tywacji.

Autor zacheca do niezaleznego myslenia
i szukania odpowiedzi na pytania: Co robic,
by uczen zaczat byC bardziej sobg? Jak
wydoby¢ z jednostki ludzkiej jej cztowieczen-
stwo? | optymistycznie stwierdza: ,Wszystkie
warunki niezbedne do dialogu sg juz reali-
zowane albo sg bliskie realizacji”. Czy tak jest
— pozostawiam to ocenie czytelnikdw, oso-
biscie dostrzegam rézne przeszkody obiektyw-
ne i subiektywne. Nie tylko w przesztosci
uczenn bywat przedmiotem indoktrynacji
i ograniczania przedmiotowosci, a nauczy-
ciele lekliwi i ubezwiasnowolnieni.

Bardzo bliskie sg mi wnioski teoretyczne
i praktyczne zawarte w roznych rozdziatach
pracy, ktére w spos6b syntetyczny i przej-
rzysty zostat)' przedstawione w zakonczeniu.
Warto sie nad nimi zastanowi¢, skoro po-
twierdzono dominacje toku nauczania po-
dajgcego, dysproporcje pomiedzy iloscig
pytan zadawanych przez nauczycieli, a pyta-
niami uczniow oraz $ladowg iloscig pytan
o0 charakterze wychowawczym. Dlaczego np.
»Im wyzszy szczebel edukacji, tym mniej
miejsca na pytania uczniéw, a wiecej jedno-
kierunkowego przekazu informacji”?

Z ksigzki M. Sniezynskiego wynika dobit-
nie, ze dialog edukacyjny nie jest ani prosty,
ani tatwy, ale musi by¢ podejmowany przez
nauczycieli, rodzicow i uczniow — dla dobra
dzieci i mtodziezy.

Dlatego jestem przekonany o tym, ze
ksigzka ta jest znaczacym glosem w sprawie
unowoczesnienia polskiej szkoh)' i edukacji.

Czestaw Banach

Marian Sniezynski, Dialog edukacyjny, Wyd.
Naukowe PAT, Krakow 2001, 422 s.
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Jindrich Hellberg

O pewnej ciekawej
ksiqzce

Niedawno trafita do moich rgk ksigzka
Ingrid Pasko Ksztattowanie postaw proekolo-
gicznych uczniéw klas I-111 szkét podstawowych,
opublikowana w Wydawnictwie Naukowym
AP w Krakowie. Poczatkowo sadzitem, ze
mam przed sobgjedng z tych prac metodycz-
nych, ktore pisane sa z myslg o wychowaniu
dzieci i mtodziezy w duchu ekologicznym,
prac — dodam — zazwyczaj ciekawych i po-
zytecznych. Ale juz po przeczytaniu paru
stron zorientowatem sig, ze zamierzenia autor-
ki sg bardziej ambitne.

Z mojego punktu widzenia, ajestem che-
mikiem, przez lata pracujgcym w Instytucie
Badan Pedagogicznych w Pradze, zwraca
uwagg jasny i nie pozbawiony waloréw lite-
rackich jezyk autorki. Jej ksigzke czyta sie

Ingrid Pasko

Kot. Marian Pasternak



z prawdziwg przyjemnoscia i sadze, ze sieg-
nie po nig kazdy, komu lezy na sercu przysztosé
Srodowiska naturalnego oraz dziet ludzkich,
takich na przykiad, jak zabytki architektury.
Poniewaz dostrzegam pewien zwiazek miedzy
degradacja naszego otoczenia a bledami
wychowawczymi w rodzinie i w szkole, witam
z radoscig kazda prace, ktdra stuzy wychowa-
niu i ksztatceniu w dziedzinie ochrony $ro-
dowiska. Praca Ingrid Pasko ma te zalete, ze
walory czytelnicze faczy z konsekwentnie na-
ukowym ujeciem tematyki. Zwraca tu mvage
nie tylko dobdr tresci, ale i gleboko prze-
myslana struktura wywodu, solidne podstawy
metodologiczne, ktére wyczuwamy nie tylko
w koricowym opracowaniu wynikéw badan
wiasnych, ale i we wszystkich pozostatych
segmentach rozwazar. Swiadectwem tego jest
ich wstepna czes¢ — bardzo obszerna — po-
Swiecona ogolnym zagadnieniom wychowa-
nia i ksztatcenia dzieci I-11l klas szkoty pod-
stawowej. Poczatkowe wrazenie nadmiaru
mija, Kiedy zauwazamy, ze autorka gromadzi
i systematyzuje wiedze psychologiczno-peda-
gogiczng niezbedng do skutecznej realizacji
zadan wrinteresujacym jg zakresie.

W mocno osadzonym w tradycji badaw-
czej i utrzymanym na wysokim poziomie
naukowym dyskursie autorki nie wyczuwa si¢
w najmniejszym stopniu formalizmu, z kté-
rym tak czesto zetkng¢ sie mozna w wielu
sprawozdaniach z badan, nie tylko z dziedzi-

ny nauk o wychowaniu i ksztatceniu. Precy-
zyjne i metodologicznie zdyscyplinowane
przedstawienia wynikéw badan wilasnych
powinno by¢ w petni zrozumiate nie tylko dla
specjalistow, ale i — dzieki literackim wa-
lorom ksigzki — réwniez dla licznego grona
odbiorcow spoza ich kregu. Jasnos¢ i celnos¢
wywodu z pewnoscig wptynie na upowszech-
nienie sformutowanych przez autorke tez
i argumentdw. Opis treci nauczania, ich do-
gtebna analiza z merytorycznego oraz me-
todycznego punktu widzenia, budzg auten-
tyczne zainteresowanie i zachecajg do dalszej
lektury ksiazki. Adresowany do uczniéw kwe-
stionariusz dzieki bogactwu ilustracji i petne-
mu humoru ujeciu powinien by¢ dla miode-
go odbiorcy nie tylko przystepny i zrozumia-
ty, ale i bardzo interesujacy. Przypuszczam, ze
w jego przygotowaniu autorka wykorzystata
najlepsze wzory dydaktycznej literatury dla
dzieci.

Ksigzka Ingrid Pasko wyw-arfa na mnie
bardzo dobre wrazenie — zaréwno jako pod-
recznik, jak i niemal modelowe sprawozdanie
z badan naukowych.

Jindfich Hellherg

Ingrid Pasko, Ksztattowanie postaw proekologicz-
nych uczniéw klas I1-111 szkét podstawowych, Wy-
dawnictwo Naukowe AP, Krakow 2001, 208 s.
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(w zwigzku z ksigzka Mirostawa Dawlewicza
Stownictwo socjolektu miodziezy polskiego pochodzenia w Wilnie)

Zainteresowanie polszczyzng , litewskg” swo-
im poczatkiem siega konca XIX'wieku. Po
pracach, miedzy innymi, Kazimierza Nitscha
(Jezyk polski na Wilenszczyznie, 1925) i Haliny
Turskiej (U powstaniu polskich obszaréw jezy-
kowych na Wilenszczyznie, 1939), szczegodlnie
w ostatnich dziesiecioleciach polszczyzna kre-
sowa okazata sie ,fascynujaca dziedzing,
przyciagajaca uwage historykow jezyka, dia-
lektologéw, socjo- i etnolingwistéw”1 Spo-
§rod ostatnich warto wymienic¢ przede wszys-
tkim warto$ciowg monografie Zofii Kurzowej
Jezyk polski Wileniszczyzny i kreséw p6inocno-
-wschodnich (1992), a takze prace Alicji Na-
gorko (Wphywy rosyjskie na jezyk polskiej inteli-
gencji wilenskiej, 1992) i Jolanty Medelskiej
(Osoblive wykrzykniki w kulturalnej polszczyznie
wileriskiej, 1997). Istote i zakres wiekszosci
prac trafnie, zdaniem autora omawianej tu
ksiazki, okreslita Irena Masoj¢: ,,miat)’ one
charakter wyraznie dialektologiczny, a uwaga
badaczy byta skierowana na jezyk mieszkan-
cOw wsi starszego pokolenia, natomiast na
0g6t eliminowano z kregu obserwacji jezyk
miodszej generacji wychowanej w powojen-
nych warunkach spoteczno-politycznych”2
Gtéwng zaletg studium Mirostawa Dawle-
wicza jest ukazanie bogactwa stownictwa
»socjolektu miodziezy polskiego pochodze-
nia w Wilnie”. Pojecie socjolektu przyjmuje
autor za Stanistawem Grabiasem, jako ,,0d-
miane jezyka narodowego zwigzang z istnie-
niem trwatej grupy spotecznej potgczonej
jakims rodzajem wiezi” (s. 17). W pracy Stow-
nictwo socjolektu... Dawlewicz, pracownik Uni-
wersytetu Wilenskiego, podjat sie trudnego
i zarazem ciekawego zadania: zbadania
i scharakteryzowania stownictwa miodych

mieszkancow kresow potnocno-wschodnich.
Stanowig oni wielojezyczng, wielonarodowg
i wielokulturowg mozaike. Niektérzy pocho-
dza z mieszanych matzenstw, co sprawia im
niekiedy ktopoty z okresleniem wtasnej tozsa-
mosci narodowej i wskazaniem ojczystego
jezyka. Przyktadowo: na terytorium Wilna na
co dzied uzywane sg cztery jezyki: litewski
(jako panstwowy), polski, rosyjski i tzw. pol-
szczyzna wilefska.

Badania autor przeprowadzit w latach
1996-1997, za pomocg ankiety skladajgcej
sie z dwoch czesci: ogblnej (ankieta tozsamo-
ci narodowej) i szczegdtowej — leksykalnej,
(sporzadzonej na podstawie Stownika gwary
studenckiej L. Kaczmarka, T. Skubalanki
i S. Grabiasa, 1994). Objat nimi 100 os6b
wwieku od 14 do 19 lat — uczniéw polskich
szkot Srednich oraz studentdw I-11 roku polo-
nistyki Uniwersytetu Wilenskiego i Uniwer-
sytetu Pedagogicznego.

W pierwszej czesci ankiety chodzito prze-
de wszystkim o zbadanie stosunku, postaw
i zachowan miodziezy wobec jezyka polskie-
go. Oto cztery z dziewieciu zadanych mio-
dym ludziom pytan: ,Jaka odmiang jezyka
polskiego méwig Twoi rodzice, krewni, zna-
jomi Polacy? Jakiej odmiany jezyka polskie-
go, Twoim zdaniem, powinni uzywa¢ Polacy
na Litwie? Jakie znasz instytucje zajmujgce
sie propagowaniem poprawnego jezyka pol-
skiego? Czy, Twoim zdaniem, istnieje jezyk
modziezowy/szkolny odrebny od polszczyzny
dorostych?”

Analiza uzyskanych odpowiedzi pozwolita
autorowi wysnu¢ wniosek, ze ,w kontaktach
nieoficjalnych, w najblizszym $rodowisku
(dom, rodzina, znajomi, sasiedzi) w roli ko-
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munikacji funkcjonuje przede wszystkim od-
miana lokalna polszczyzny” (s. 75). Mozna to
thumaczy¢ faktem, iz pod presjg Srodowiska
znaczna cze$¢ Polakéw na Litwie ,wstydzi sie”
polszczyzny ogélnopolskiej, unika jej, aby
identyfikowac sie z otoczeniem, grupa roé-
wiesnicza. Coraz czesciej jednak, jak sie zda-
je, zaobserwowaé mozna, zwtaszcza w kregach
inteligencji wilenskiej, ambicje postugiwania
sie polszczyzng poprawng. Opinia taka wy-
magataby jednak szerszego uzasadnienia
z wykorzystaniem nowych badan i objeciem
nimi innych kregdw spotecznych.

Ankietowana milodziez na co dzien po-
stuguje sie najczesciej polszczyzna regionalng
(tzw. wilenska). Zakres uzycia jezyka ogélno-
polskiego jest ograniczony do pewnych,
bardziej ,,oficjalnych” sytuacji: lekcji jezyka
polskiego w szkole, zaje¢ polonistycznych na
uniwersytecie, czestych kontaktéw z krewny-
mi mieszkajagcymi w Polsce.

Zaséb stownictwa socjolektu miodziezy,
zbadany zostat za pomoca kwestionariusza
leksykalnego, proponujacego nastepujace
kregi tematyczne (grupy realnoznaczeniowe):
»L1. Cztowiek, 2. Czesci ciata, 3. Cechy fizy-
czne oraz osoby je posiadajace, 4. Ubiér,
5. Czynnosci fizyczne i fizjologiczne, 6. Ce-
chy psychiczne oraz osoby je posiadajace,
7. Procesy psychiczne, 8. Postawa wobec oto-
czenia, 9. Szkota, nauka (organizacja stu-
diéw), 10. Zycie spoteczne i kulturalne, 11. Ko-
ledzy, 12. Mito$¢, 13. Rodzina. 14. Zycie towa-
rzyskie. 15. Warunki zycia w miescie” (s. 35).

Gwara szkolno-studencka od dawna cie-
szy sie w Polsce zainteresowaniem jezyko-
znawcow; objecie podobnymi badaniami $ro-
dowiska litewskiego mozna uznaé za przed-
siewziecie pionierskie. Dawlewicz zebrat
i uporzadkowal bogaty materiat jezykowy,
ograniczajac jednak, co zrozumiale, jego
interpretacje, zwlaszcza w zakresie ustalenia
znaczen i etymologii stéw. Definicje podawa-
ne w dotgczonym do pracy stowniku sgjed-
nak czasem zbyt ogélnikowe. Na przykiad:

nazwy uczesan (boks, aduwanczyk, kakadu,
salut, szwabra, lampeczka) objasnione sa,
identycznie, jako ,,okre$lenie rodzaju fryzu-
ry”, a chciatoby sie rowniez wiedzie¢, jakie to
fryzury (o niektérych zyskujemy pewne
wyobrazenie dzieki podaniu zrédta, np. szwa-
bia — z ros. ,,dtuga szczotka tykowa, szczot-
ka do przecierania podtég™).

Oto kilka charakterystycznych grup
leksykalnych jezyka miodziezy polskojezycz-
nej w Wilnie, pokazujacych jego rozmaitos¢
i bogactwo. Na powitanie, na przyktad, uzywa
sie zwrotow: cze$¢, priwiet, zdarow, tabas,
chaj/hi, salut, hello, tiej, ku-ku, ahoj. Na
pozegnanie za$: paka, czes¢, czao/cziau, pa
pa, by, bywaj, iki, adiu, atia, trzymaj sie, ari-
wederczi. Bogate stownictwo znajdujemy
rowniez na okreslenie szkot)’ (buda, szula,
chata, wiezienie, zona, saraj, dziura, school)
i wyzszej uczelni (uniwerek, unik, durchata,
batory, pedzik, piecly, piedagoszka, kurnik).
Nauczyciele okreslani bywaja za pomocg wy-
razistych form, nierzadko agresywnych. Sg to
najczesciej nazwy wigzace sie z wyktadanym
przedmiotem, nazwiskiem, wiekiem, sposo-
bem mowienia lub zachowania sig, np.: mate-
matyczka, gimnastyczka, litwinka, muzyczka,
chemiczka, siwa, siwucha, tysy, star), juchna,
kunica, sinica, sakucha, wydra. W znacznej
ilosci pojawiaja sie nazwy imprez, dyskotek,
prywatek, wypraw do Kkina, teatru: tusowka,
batctzie¢, hula¢, tusowatsa, oswiecaé sie, Kki-
noszka, cinema, psucie wzroku, telewizornia,
divadto, psucie nerwdw, operhouse. Rodzice,
cztonkowie rodziny, okreslani sgjako: starzy,
radaki, priedki, starszyzna, stara gwardia,
backi, rodziczi, baciok, bacia, tatka, papasza,
papania, tatula, tewukas, matula, mamula,
mamasza, mamuska, ma, sistrucha, sistra,
mata, sistrunia/siostrunia, sister, bratielnik,
bratan, britas, bratok.

Przedstawitam tylko gar$¢ przyktadow
»slangu” miodziezowego na Litwie. Na jego
podstawie mozna dokonac charakterystyki
zjawisk wspétczesnego jezyka polskiego oséb



polilingwalnych. Znaczna cze$¢ przywotanych
okresleri moze jawic si¢ uzytkownikowi jezy-
ka literackiego jako wrecz niezrozumiata.
Wiele z nich to zapozyczenia, pochodzace
z réznych jezykéw. Mozna zauwazy¢: rusy-
cyzmy, biatorutenizmy, lituanizmy, anglicyz-
nty, italianizmy, germanizmy, zapozyczenia
z jezyka francuskiego oraz regionalizmy.
Najliczniejsze sg rusycyzmy. Stanowig one,
wedtug ustalen Dawlewicza, 35,46% catosci
materiatu leksykalnego. Przyjete zostaty z je-
zyka potocznego lub gwary Srodowiskowe;.
Jezyk rosyjski czesto stuzy komunikacji
miedzy ludzmi, rywalizuje z jezykiem pol-
skim zwlaszcza w takich sytuacjach, jak:
sprzeczki, kiotnie, drwiny, obrazanie kogos.
Jest to, jak sie wydaje, rezultat dtugotrwatego
wphywu czaséw minionych, a obecnie szcze-
golnie telewizji rosyjskojezycznej, ktora dzie-
ki ciekawym programom publicystycznym
i filmom cieszy sie wsrod miodziezy duzg
popularnoscia. Wpltywy innych jezykow sg
zdecydowanie mniejsze: biatorutenizmy sta-

Marzena Knap
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nowig 2,22% catosci materiatu, lituanizmy
za$ 2,09%.

Scharakteryzowany przez Dawlewicza so-
cjolekt zawiera wiele elementéw nowych
nawet dla pokolenia rodzicow. Bedac jezy-
kiem miodziezy, daleko nieraz odbiegajacym
od polszczyzny literackiej, jest jednak chyba
na og6t zrozumialy takze dla dorostych
mieszkarncédw Wilna i nie staje sie powodem
zakldcenn komunikacyjnych.

Jowita Waszkiewicz

M. Dawlewicz, Stownictwo socjolektu mitodziezy
polskiego pochodzenia w Wilnie, Warszawa 2000.

1 Z Sawaniewska-Mochowa, studia nad pol-
szczyzna kresowa, [W] ,.Jezyk Polski” 2000, R. 50
z. 3-4, s. 299.

21 Masojé, Czynniki ksztattujace Swiadomos$¢ jezy-
kowag Polakéw na Litwie po drugiej wojnie $wiatowej,
[w:]Jezyk Polski dawnych kresow wschodnich, pOd red.
J Riegera, Warszawa 1996, s. 25; cyt. za Dawlewi-
czem, s. 12.

Prawda i legenda W pustyni i w puszczy

Spadek czytelnictwa i ksiegarnie petne stresz-
czen lektur szkolnych'wyraznie wskazujg na
fakt, ze u wspbitczesnych Polakow pokazaty
sie pierwsze objawy ,,alergii” na tekst pisany.

Pokolenie mito$nikéw gier komputero-
wych i filméw wideo oczekuje od literatury
(jezeli juz po nig siega) maksymalnie skon-
densowanej informacji. Moze wiasnie dlate-
go w ostatnich latach na rynku wydawniczym
pojawia sie coraz wiecej ksigzek, ktore uta-
twiajg czytelnikowi pokonanie barier utrud-
niajacych zrozumienie tekstow kultury. War-
stwa ilustracyjna zdecydowanie wygrywa tu
rywalizacje z tekstem pisanym.

Pi zyktadem tegojest ksigzka Wiestawa Ko-
ta Wpustyni i wpuszczy. Prawda i legenda, opu-

blikowana przez poznanska Oficyne Wydaw-
niczg G&P w 2001 r., wserii FAKTY 1 MITY.

Podobnie jak inne pozycje tego cyklu
(Ogniem i mieczem, Pan Tadeusz, Quo vadis,
Przedwiosnie), wyraznie inspirowanego przez
znane wroctawskie wydawnictwo seryjne
A TO POLSKA WEASNIE, praca $wietnego
dziennikarza, Kierujgcego obecnie dziatem
kulturalnym ,,Newsweeka”, imponuje przede
wszystkim iloscig i r6znorodnoscig materiatu
ilustracyjnego. Mamy tu nie tylko ciekawe
reprodukcje fotosdw z realizacji filmu W pu-
styni i w puszczy w rezyserii Wiadystawa Sle-
sickiego z 1973 roku i Gavina llooda z 2000
roku — ale takze ilustracje prasowe, ilus-
tracje z Listow z Afryki, z r6znych edycji Wpu-



styni i w puszczy, fotografie przedstawiajgce
Sienkiewicza oraz podr6znikéw, ktdrzy go in-
spirowali, przyjaciot, oséb bedacych prototy-
pami postaci ksigzkowych, mapy, grafiki i in-
ne. To bogactwo na og6t zacheca do lektury,
ale niekiedy do$¢ przypadkowo — jak sie
wydaje — zestawiane ilustracje przyttaczajg
tekst gtéwny i skutecznie rozpraszaja uwage
czytelnika. Ponadto wynikajgca by¢ moze
z braku miejsca maksymalna kondensacja
treci nie zawsze wspdtgra ze swobodnym,
momentami wrecz gawedziarskim stylem
autora.

Nie jest to bowiem gruntowne studium
analityczne powiesci, ani tym bardziej prze-
wodnik po zyciu i tworczosci H. Sienkiewicza.
Autor nie chce zanudza¢ czytelnika szczeg6-
towymi refleksjami literackimi, pragnie tylko
znalez¢ prostg droge dotarcia do ogdlnych
zagadnien, na przedstawieniu ktdrych szcze-
go6lnie mu zalezy. Problemy te ujag¢é mozna
w kilka wiekszych grup tematycznych o na-
stepujacych hastach wywotawczych: geneza
utworu, kreacja Swiata przedstawionego, od-
bior powiesci Henryka Sienkiewicza w Polsce
i na Swiecie, ekranizacje W pustyni i w puszczy.

Problematyka ta w kazdym z siedmiu roz-
dzialtdw zostaje rozszerzona. | tak np. roz-
dziat pierwszy, poswiecony sposobowi tworze-
nia powiesci, przynosi informacje o innych
podréznikach odkrywajacych tajemnice Afry-
ki. W rozdziale drugim Kolonizatorzy kontra
barbarzyricy, autor przypisujac inzynierom
Tarkowskiemu i Rawlisonowi funkcje agen-
tow wywiadu wojskowego, zmienia nasze
dotychczasowe wyobrazenie o ich roli przy
budowie Kanatu Sueskiego, a zapoznajac nas
z prawdg historyczng o zyciu Mahdiego, do-
konuje ostrej konfrontacji z negatywnym wi-
zerunkiem tej postaci, stworzonym przez
Sienkiewicza.

Wraz z autorem siegamy nie tylko do ta-
kich dziedzin, jak historia czy polityka. Nie
brakuje tu réwniez solidnej porcji wiedzy
z psychologii (ewolucja postaci Stasia Tar-

kowskiego), filozofii (pojecie dobra i zia
w ujeciu Kalego), fizyki (opis zjawisk optycz-
nych i meteorologicznych charakterysty-
cznych dla afrykanskiego kontynentu), me-
dycyny (typologia afrykanskich choréb), kry-
tyki literackiej (sady o powiesci Sienkiewicza),
filmu (ekranizacje), teatru (W pustyni i w pu-
szczy jako spektakl w teatrze lalkowym).

W krétkim przegladzie nie sposob wy-
mieni¢ wszystkich podejmowanych przez
W, Kota tematow i zabiegébw majacych posze-
rzy¢ nasza wiedze og6lng o pdznej, adre-
sowanej do miodziezy powiesci Sienkiewicza.
Cel ten ze wszech miar chwalebny, w reali-
zacji ma tez swoje wady. Ot6z wskutek sze-
roko zakre$lonego adresu odbiorczego,
w ktérym miesci sie przede wszystkim od-
biorca niechetnie podejmujacy sie interpre-
tacji, a raczej zadny atrakcji, nastgpito zbyt
wielkie uproszczenie przekazu. Tematy waz-
ne, istotne w odbiorze powiesci H. Sienkie-
wicza, idg obok (ale nie w parze) z tematami
popularnymi i blahymi (np. podrozdziat Roz-
maitosci ze $wiata zwierzat i roslin).

Autor, wychodzac z zatozenia, ze ksigzka
powinna nie tylko uczy¢, ale i bawi¢, wpro-
wadzit do niej liczne anegdoty i ciekawostki
(np., ze po drugiej wojnie Swiatowej W pustyni
i wpuszczy uznano w Polsce ,,za literacki prze-
jaw propagandy imperializmu i wycofano na
kilka lat ze spisu lektur szkolnych”).

O tym, ze W. Kot ani przez chwile nie
zapomina o potencjalnym odbiorcy swojej
pracy, Swiadczy dobrze przemyslana jej kon-
cepcja. Ukfad tresci jest przejrzysty, sensow-
nie podzielony na rozdziaty, niezwykle sta-
rannie opracowany plastycznie.

Mozna by nawet zarzuci¢ autorowi, ze
w trosce o odbiorce ,,zwyczajnego”, ,,przeciet-
nego” poszedt niekiedy za daleko, skoro za-
mieszczone w pracy ,wskazowki bibliograficz-
ne” ograniczyt do kilku pozycji. A szkoda, bo
bogata literatura przedmiotu mogta otworzy¢
przed czytelnikiem nowe perspektywy inter-
pretacyjne, dajac tez mozliwosé szukania wias-



nych drég lektury ksigzki, ktora, jak chce
autor, ma by¢ ,,dtuga i frapujaca wyprawg”.

Podobnie jak inne pozycje z serii FAKTY
I MITY ksigzka W Kota jest przeznaczona
dla uczniéw oraz mitosnikow literatury pol-
skiej chcacych dowiedzie¢ sie: ,,na ile uka-
zana przez Sienkiewicza fabuta odpowiada
rzeczywistosci historycznej i przyrodniczej
oraz wjakim stopniu postacie zjego utworu
sg prawdopodobne”. Wskazujg na to cho-
ciazby rozwazane ,,problemy”, takie jak: ,,Czy
Mahdi byt chudym, surowym, bezkompro-
misowym ascetg czy dobrotliwym grubasem,
jakim ukazuje go Sienkiewicz i czy Mea z po-
kolenia Dinka i Kali, krol Wa-biméw, mogli
istnie¢ realnie?” itp.

Powyzsze uwagi i spostrzezenia prowadzg
do whniosku, ze chociaz omawiana praca, jak

na dobrg synteze popularyzatorskg przystato,
jest wartosciowa poznawczo, nie przyttacza
nadmierng iloscig faktow, a bogaty i ré6zno-
rodny materiat ilustracyjny sprawia, ze jest
pod wzgledem wizualnym niezwykle atrak-
cyjna, to historycy literatury, studenci polo-
nistyki i wszyscy mitosnicy tworczosci Sien-
kiewicza powinni jednak pozosta¢ przy opra-
cowaniach bardziej szczeg6towych, ksigzke
Kota traktujgc przede wszystkim jako przy-
jemne i pozyteczne uzupetnienie.

Marzena Knap

Wiestaw Kot, W pustyni i w puszczy. Prawda i le-
genda, Oficyna Wydawnicza G&P, Poznan
2001, 195 s.
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JOANNA JANUS
Instytut Historii

Polska i Czechostowacja wobec planu Marshalla

Monografia koncentrujgca uwage bezposrednio na przyczynach, prze-
biegu i skutkach jednego z najwazniejszych projektéw polityczno-gospo-
darczych XX w. — planie rekonstrukcji i odbudowy Europy po Il wojnie
Swiatowej, Kktory przeszedt do historii pod nazwag planu Marshalla.
Autorka przeprowadzita szerokg kwerende archiwalng, gtéwnie zasobéw
zgromadzonych w Warszawie i Pradze. Cato$¢ uzupetnia obfita literatu-
ra przedmiotu oraz obszerny wykaz wykorzystanej prasy.

Zawartosé: |. Amerykanie pozostajg w Europie, 1l. Europa przejmuje
inicjatywe, 11l. Polska wobec propozycji Marshalla, IV. Czechostowacja
wobec propozycji Marshalla, V. Europa dziewieciu i Europa szesnastu,
VI. Polska po odrzuceniu zaproszenia na konferencje paryska, VII. Cze-
chostowacja po odrzuceniu zaproszenia na konferencje paryska, Zakon-
czenie, Bibliografia, Indeks nazwisk

Zakres tematyczny: historia Polski, historia powszechna

Prace Monograficzne nr 310, format B5, 224 s.
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ELZBIE TA M. MINCZAKIEWICZ (RED.)
Katedra Pedagogiki Specjalnej

Komunikacja — mowa — jezyk
w diagnozie i terapii zaburzen rozwoju
u dzieci i miodziezy niepetnosprawnej

Czytelnicy zainteresowani niesieniem pomocy logopedycznej osobom jej potrze-
bujacym znajdg tu konkretne, bardzo pozyteczne objasnienia metod postepowa-
nia stymulujacego, korygujacego, ogélnie — usjnawniajacego jezyk ijego rozwdj
— u dzieci z wada stuchu, z jakaniem, z trudno$ciami artskulacyjnymi, z upo-
$ledzeriiem umys$lowym.

Halina Mierzejewska, WSPS

Ksigzka jest proba ukazania metod diagnozy i postepowania logopedycz-
nego w przypadku dzieci i mtodziezy ze sprzezonymi zaburzeniami roz-
woju, ich przydatnosci w praktyce oraz proba przyblizenia przyktadow
efektéw ich stosowania. W drugiej czesci pracy znalazty sie notki bio-
graficzne przedstawiajace prekursoréw polskiej logopedii.

Zawartosé: | Z teorii i praktyki logopedycznej: K Baca, D. Gajgal, mo-
del opieki logopedycznej w Polsce, B. Kaczmarek, Pozajezykowe aspekty porozu-
miewania sie, E.M. Minczakiewicz, edukacyjny i pragmatyczny aspekt rozwo-
ju komunikacji u dzieci ze sprzezonymi zaburzeniami rozwoju, E. Kudlacik,
Poziom funkcjonowania dzieci gtebiej upos$ledzonych umystowo w wieku przed-
szkolnym w zakresie porozumiewania sie oraz umiejetnosci stuchowo-jezykowych
i wzrokowo-przestrzennych, A SkOCZek,quanie — wybrane zagadnienia tera-
pii, E.M. Minczakiewicz, H. Pniewska, A. Pniewska-Baukus, Logorytmika
jednag z nowszych metod terapii logopedycznej, M. Miekus, Ksztattowanie stuchu
fonematycznego u dzieci niedostyszacych, J. Zielir’]ska, Ocena skutecznos$ci zasto-
sowania laryngograficzno-komputerowej metody wizualizacji sygnatu mowy
w rozwoju oralnym dzieci z wadg stuchu, B. Suligowska, W jaki sposob
opbézniony rozwdéj mowy wptywa na pojawienie sige trudno$ci w czytaniu i pisa-
niu, D. Baraniewicz, Video Home Training — domowy trening komunikacji,
). Surowaniec, Nauczanie poprawnego wymawiania gtoski r, Il Sylwetki
wielkich humanistéw z dziedziny medycyny i jezykoznawstwa: J. Sie-
strzynski, J Baudouin de Courtenay, W. Ottuszewski, B. Dylewski, I. Sty-
czek, M. Goral, L. Kaczmarek, U.Z. Parol

Zakrks tematyczny: jezykoznawstwo, logopedia, pedagogika

format B5, 208 s.



JAN KRUKOWSKI
Katedra Historii Oswiaty i Wychowania

Szkolnictwo parafialne Krakowa w XVII wieku

Wydobycie na $Swiatto dzienne mnéstwa rozproszonych informacji zrédtowych, by
mogty one wejs¢ w obieg historiografii, budzi respekt dla wytrwatej, wieloletniej
kwerendy, ktérej rozmach dokumentujg przypisy i tabele. ,Drobnicowy™ przewaz-
nie i niewszechstronny charakter tych Zrédet nie utatwiat ztozenia bogactwa da-
nych w kompletng mozaike petnych ksztattow i wszystkich barw.

ks. Jan Kracik

Jan Krukowski juz od ponad 30 lat zajmuje sie historig szkolnictwa
parafialnego Krakowa. Opublikowat na ten temat wiele artykutéw i roz-
praw. Niniejsza monografia stanowi podsumowanie wieloletnich Zzro-
dlowych badan i wypetnia luke w wiedzy o historii szkét parafialnych
w Krakowie w XVII wieku.

Zawartosé: |. Miasto szkolne, 1. Nauczyciele, wychowawcy oraz stuzba
szkolna, Ill. Uczniowie, IV. Nauczanie, V. Wychowanie, VI. Podstawy’
materialne szkét parafialnych w XVII wieku, VII. Budynki szkét para-
fialnych, Zakonczenie, Bibliografia, Aneks, Indeksy

Zakres tresciowy: o$wiata, szkolnictwo, historia Polski, historia wycho-
wania, historia kultury

Prace Monograficzne nr 319, format B5, 424 s.

CZESt AW BANACH

Edukacja — warto$¢ — szansa.
Wybér prac z lat 1995-2001

Wybor artykutéw jednego z czotowych w kraju znawcoéw problematyki
pedagogicznej i o$wiatowej wydany z okazji jego jubileuszu 70-lecia.
Tom rozpoczyna przedstawienie sylwetki Jubilata jako nauczyciela aka-
demickiego, badacza, dziatacza o$wiatowego nakre$lone przez Jozefa
Kuznig, bibliografia prac za lata 1965-2001 oraz wstep MirostawaJ. Szy-
manskiego.

Zawartosé: Czgs¢ I: System edukacji w Polsce — jego reformowanie
i przysztos¢, Czes¢ Il: Szkota i nauczyciel, Z ,,Mysli” i ,,Aforyzméw”

Zakres tematyczny: pedagogika, oswiata, szkolnictwo

format B5, twarda oprawa, 348 s.



SEAWOMIR SNIATK(WSKI
Instytut Filologii Polskiej

Milczenie i pauza w gramatyce nadawcy i odbiorcy.
Ujecie lingwoedukacyjne

Rozprawa jest jedynym stadium tego waznego problemu w jezyku polskim. Nalezy
podkres$li¢ starannie przemys$lang metodologie badan. Interpretacja uzyskanych
wynikéw jest wnikliwa, a rozprawa przynosi gruntowng wiedze na temat ksztattu
formalnego i roli pauzy w narracyjnej wypowiedzi jezykowej.

Stanistaw Grabias, UMCS

Rozprawa, w ktdrej autor podejmuje interesujacy i trudny temat badaw-
czy z zakresu jezyka mowionego wwersji opracowanej. Dotyczy ona ksztal-
tu i funkcji milczenia oraz pauzy w komunikacji jezykowej, a takze zjawisk
prozodycznych i parajezykowych wystepujacych w procesie méwienia.

Zawartosé: Wprowadzenie, I. Milczenie, przemilczenie i pauza — cha-
rakterystyka jezykoznawcza, Il. Milczenie w Swiadomosci komunikacyjnej
uczniéw, Ill. Pauza w konstruowaniu i percepcji tekstu modwionego,
IV. Warto$¢ komunikacyjna milczenia i pauzy — podsumowanie, Stownik
terminéw, Literatura, Aneks

Zakres tematyczny: filologia polska, jezykoznawstwo, lingwistyka

Prace Monograficzne nr 323, format B5, 128 s.

KAZIMIERZ JARACZ, HENRYK NOCA

Instytut Techniki

Laboratorium elektrotechniki.
Maszyny i urzadzenia elektryczne

Skrypt zawiera opisy 10 éwiczen laboratoryjnych, przewidzianych do
wykonania przez studentéw techniki. Kazdy opis skfada sie z obszernego
wprowadzenia teoretycznego oraz z opisu czesci praktycznej, jasno pre-
cyzujacego zakres pomiaréw laboratoryjnych i szczegét)' techniczne doty-
czace sprawozdan poéwiczeniowych przygotowywanych przez studentow.

Zawartosé: Cwiczenia: |. Badanie transformatora, Il. Badanie pradnicy
napiecia statego, I1l. Badanie silnika pradu statego, IV. Badanie tréjfa-
zowego silnika asynchronicznego, V. Badanie pradnicy synchronicznej,
V1. Badanie stycznikéw i przekaznikéw, VII. Badanie mikromaszyn elek-
trycznych, VIII. Badanie pr/.ekladnikéw pradowych i napieciowych pra-
du i napiecia przemiennego, IX. Pomiary rezystancji srodkéw ochron-
nych: izolacji, zerowania i uziemienia, X. Pomiar wysokiego napiecia
i badanie niektorych wiasnosci elektrycznych materiatow elektroizolacyj-

nych, Aneks

Zakres temaiyczny: technika, elektrotechnika

format B5, 304 s.
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TADEUSZ BUDREWICZ, MICHAL ZIEBA (RED.)
Instytut Eilologii Polskiej
Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej

Miejsca Konopnickiej.
Przezycia — pejzaz — pamieé

Niniejszy tom imponuje nie tylko liczebnoscig tekstow, ale fcrzede wszystkim roz-
legtoscia problemowa analizowanych zjawisk. Zycie i tworczo$é. Marii Konop-
nickiej zostaty kompetentnie zaprezentowane i opisane za pomocg wielu nowator-
skich praktyk interpretacyjnych. Proponowane odczytania tak biografii, jak
i utworéw autorki ROty sktadaja sie na niezwykle fascynujaca lekture.
Stanistaw Uliasz, UR

Autorzy artykutow prébuja odpowiedzie¢ na pytania, z jakimi miejscami
wiazato sie zycie Marii Konopnickiej, gdzie widziata ona granice prze-
strzeni ,,swojej” i ,,cudzej”, jak poetka przezywa kontakt z natura, a jak
z miejscami historycznymi, jak pamieta sie Konopnicka w miejscach, ktore
do dzi$ nosza $lady jej bytnosci? Te i inne pytania padly podczas spotka-
nia w Zarnowcu, zorganizowanego w dniach 23-25 wrze$nia 2000 roku
z okazji czterdziestolecia pracy tamtejszego Muzeum Marii Konopnickiej.
Niniejszy zbiér — podzielony na dwie czesci: ,,Miejsca poznawane i opisy-
wane” oraz ,,Miejsca i formy pamieci” — stanowi plon tego spotkania.

Autorzy ariykltow: Z Ealtynowicz, M. Zigba, M. Jazowska-Gumulska,
t. Dawid, B. Mazan, J. Zajkowska, M. Ostasz, B. Bobrowska, A. Grela,
J. Sztachelska, E. Paczoska, B. Burdziej, D. Kielak, G. Borkowska, A. Br/.us-
ka-Kepa, T. Budrewicz, A Aleksandrowicz, P Bukowski, M. Biatota, J. Szoc-
ki, B. Pietrzyk

Zakres temaiyczny: proza i poezja polska, krytyka literacka, biografie,
muzealnictwo

Prace Monograficzne nr 324, format B5, 266 s.

JERZY JAROWIECKI (RED.)

Miejsca
Konopnickiej

Pr2czyoa « pcj?A? - pamiec

Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej

Krakéw — Lwéw

Ksigzki, czasopisma, biblioteki X1X i XX wieku

T.V

Czytelnik znajdzie w tomie kilkadziesigt oryginalnych prac — autorstwa
zaréwno znanych, dos$wiadczonych badaczy, jak tez. ich miodszych
kolegbw i uczniéw, reprezentujacych rézne osrodki badawcze w kraju,
a takze $rodowiska naukowe Lwowa — powstatych w wyniku wnikliwych
kwerend archiwalnych i bibliotecznych krajowych i zagranicznych, ana-

liz duzych zespotow tytutéw prasowych oraz ruchu wydawniczego.

Zawartosc: Stowo wstepne; Cze$¢ I: Ksigzki i biblioteki w Krakowie
i Lwowie w XIX i XX wieku; Cze$¢ Il: Czasopisma i problemy kultury
literackiej w Krakow ie i Lwowie XIX i XX wieku; Indeks nazwisk; Indeks

tytutéw prasowych
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Almorzy ariykleéw (Wybdr): A. Aleksiewicz, H. Tadeusiewicz, J Dunin,
N. Cariowa, J Gwiozdzik, A. Dymmel, A loczek, R Nowacki, J Kuzicki,
M. Zieba, E. Wojcik, \1. Patelski, K Wozniakowski, B. Pietrzyk, M. Pie-
czonka, B. Watek, J Reizes-Dzieduszycki, M. Konopka, E Pietrz.kiewicz,
A Tokarska, M. Ptasinska, J. Zajac, J. Jarowiecki, L. Kuberski, S. Dziki,
e Szocki, H. Kramarz, K Karolczak, Cz. Michalski, J.S. Ossowski,
W, Kolasa

Zakres temaiyczny: bibliotekoznawstwo, prasoznawstwo, czasopi$mien-

nictwo, historia kultury

Prace Monograficzne nr 317, format B5

STANISELAW KOZIARA
Instytut Filologii Polskiej

Frazeologia biblijna w jezyku polskim

Jest to pierwsze na gruncie badan frazeologicznych tak obszerne i wyczerpujace
opracowanie kategorii biblizrnéw frazeologicznych. Odznacza sie ono trwatg
warto$cig poznawcza, obejmujacg zaréwno sarng teorie biblizrnu frazeolo-
gicznego, jak i precyzyjny opis polskich przyktadéw miejsc biblijnych, w ktérych
sie biblizrny frazeologiczne ustabilizowaty i utrwality, zanim przeszty do ogdlnej
polszczyzny kulturalnej. W osobie S. Koziary zyskuje uksztattowany jui zespét

polskich frazeologéw wytrawnego znawce problematyki frazeologicznej.

Stanistaw' Baba, UAM

Autor zebrat i omowit w swojej pracy korpus statych potaczen wyra-
zowych przejetych z Binlii do jezyka polskiego. Ekscerpcja materiatowa
zostata oparta na wszystkich petnych przektadach pisma sw., zaréwno ka-
tolickich jak i protestanckich, od Biblii Leopoldy (1561) poczynajac,
a na najnowszym przektadzie ks. K Romaniuka (1997) konczac. Oprocz
przektadow Biblii omowit tez obecnos¢ i status tych frazeologizmoéw
w najwazniejszych polskich stownikach. Na tej podstawie przedstawit
whnioski odnoszace si¢ do wystepowania frazeologii biblijnej w historii
jezyka polskiego i wjezyku wspdétczesnym.

Zawartosé: Wstep; Wykaz, skrétow, . Polska frazeologia biblijna — stan
badan; Il. Zagadnienia teoretyczne, Zrédtowe, metodologiczne; IlI.
Prezentacja i analiza materiatu: A. Wyrazenia; B. Zwroty; C. Frazy; Pod-
sumowanie i konkluzje; Bibliografia; Indeks oméwionych frazeologiz-
moéw; Indeks przytoczonych frazeologizméw; Indeks utrwalonych fraze-
ologizméw; Indeks osobowy; Indeks nazwisk; Indeks tytutéw prasowych

Zakres iemaiyczny: literatura polska, historia i teoria literatury, pisma
Swiete, teksty zrédtowe

Piace Monograficzne nr 320, format B5
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LESZEK BEDNARCZUK, MACIEJ MACZYNSKI,
TADEUSZ SZYMANSKI (RED.)
Instytut Filologii Polskiej

Studia Linguistica |

Tom poswiecony jest jubileuszowi prof. J6zefy Kobylinskiej. Zawiera
kilkadziesigt artykutow i rozpraw poprzedzonych oméwieniem drogi
naukowej i zyciowej Jubilatki oraz bibliografig Jej prac. Teksty zgro-
madzone w tomie sg bardzo zrdznicowane; w wigkszosci dotycza one
stownictwa, cech gwarowych, onomastyki, czeSciowo stowotwoérstwa, se-
mantyki, stylizacji i ogélniejszych zagadnien jezykoznawczych lub z po-
granicza jezyka i literatury.

Autorzy artykutow: P Borek, M. Bulat, Z Cygal-Krupa, S. Cygan,
F. Czyzewski, R. Dzwigot, L. Jochym-Kuszlikowa, M. Karamanska, E. Kli-
siewicz, E. Koniusz, K Kowalik, S. Koziara, B. Kreja, M. Kucata, Z. Kur-
zowa, K Latawiec, H. Leeming, M E Lizisow'a, M. Maczynski, E. Miynar-
czyk, M. Olma, M. Ostasz, J. Ozdzynski, M. Rachwatowa, J. Reichan,
S.J. Rittel, T. Rittel, W.R. Rzepka, W. Wydra, A. Spoélnik, E. Stachurski,
I. Steczko, T. Szymanski, D. Wesotowska, K. Wegorowska, H. Wisniewska,
J. Wolska, M. Zarebina, T. Zeberek, E. Pawlowski, L. Bednarcz.uk

Zakres tematyczny: filologia polska, jezykoznawstwo, lingwistyka

Annales Academiae Paedagogicae Cracoviensis 6, format B5
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Studia Unsmsttca 1



Piotr Jargusz, Kamienie, 1994 Farba drukarska na kartonie, wys. 160 cm



Piotr Jargusz, Widok z miska Olej na tekturze, 110 x 71 cm

O tworczosci malarskiej Piotra Jargusza pisze Marek Karwala



