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Jan Ludwik Vives i Piotr Rameée (Rameusz).

W stonecznej Hiszpanji, a w wiekopomnym roku odkry-
cia Nowego Swiata (1492), urodzit sie pierwszy twérca sy-
stematu pedagogicznego w czasach nowozytnych, Jan Ludwik
(Juan Luiz) Vives.

Studja odbywat w Paryzu w chwili, gdy uniwersytet
tamtejszy byt jeszcze warownig S$redniowiecznego scholasty-
dyzmu. Inaczej juz byto w uczelniach niderlandzkich, w kt6-
rych czerpat nastepnie wiedze. Tam humanizm, tchnacy jesz-
cze miodoscia i krasa ducha, osiggnat juz ostateczne zwycie-
stwo nad zmurszatg scholastyka.

Zrazu goracy scholastyk i wrég humanizmu, Vives juz
w Paryzu poczal zapatrywac sie coraz krytyczniej na dawne
swe ideaty. W Niderlandach dokonata sie ostateczna prze-
miana jego duchowa. Z wroga stat sie uczniem i druhem
serdecznym Erazma z Rotterdamu*) i wraz z nim gromit
scholastyke, jako jeden z najgorliwszych humanistéw. Jako
nauczyciel i dyplomata, wiédt zywot wedrowny, szerzac swia-

*) Erazm z Rotterdamu (1467 — 1536), uczony, literat
i apostot idei klasycyzmu, zajmowal sie tez wiele sprawami
nauczania, oraz wychowaniem. Jest autorem licznych pod-
recznikbw do nauki taciny, jak oto: stylu, gramatyki i kon-
wersacji, takze wskazowek do nauczania tych przedmiotéw,
oraz wychowania miodziezy. Byt fanatycznym zwolennikiem
latynizacji warstw wyksztatconych narodu, wyksztatcenie bo-
wiem wedtug niego bylo jednoznaczne z uczonoscia, a uczo-
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tto nauki w réznych miejscowosciach i w réznych warunkach
w Niderlandach, Hiszpanji i w Anglji, gdzie sekretarzy! swej
rodaczce, krélowej Katarzynie, matzonce Henryka VIII, i kie-
rowal wychowaniem ksiezniczki Marji.

Zyt Vives tylko lat 48 (zm. 1540), tak ze podziwiaé na-
lezy ogrom jego pracy w roznych dziedzinach dziatalnosci
ludzkiej.

Jako uczony, zdumiewa on wprost wszechstronnoscia
wiedzy. Byt znakomitym klasykiem i lingwistg, takze ekono-
mistg i prawnikiem, filozofem, pedagogiem, psychologiem i te-
ologiem; studjowat tez medycyne, matematyke, astronomje
i nauki przyrodnicze. W tacinie byt mistrzem stowa i znawcg
literatury rzymskiej, wtadat greckim i posiadat gruntowng zna-
jomosc¢ literatury w tym jezyku. Znatl tez hebrajski i arabski.

W lingwistyce, psychologji, pedagogji i ekonomji poli-

nos$¢ ze znajomoscig jezykow, literatury i nauki klasycznej.
Fanatyzm ten ttomaczy, dlaczego, mimo nieskazitelnosci swe-
go zycia i charakteru, S$ciagnat na siebie zarzut niemoralno-
Sci; ze wzgledu bowiem na klasyczng tacine, ktérg wiladac
stanowito, jego zdaniem, podstawe wyksztatcenia, polecat i wy-
dawat utwory autoréw rzymskich najzupetniej nieodpowiednie
dla miodziezy, a jego wiasne colloquia (podreczniki do kon-
wersacji) przepetnione sg drastycznymi szczeg6tami i wyraze-
niami, tylko gwoli lepszej praktycznej znajomosci taciny. Hi-
storyk pedagogiki Ziegler zaznacza: ,Luter, ktdry sie zaiste
nie odznaczat pruderjg, jednak powiedziat: gdy bede umierat,
zalece swoim dzieciom, zeby nie czytywaty ,,Colloquia”, albo-
wiem Erazm uczy i méwi w nich wiele nieczystych rzeczy.

Powstawat Erazm przeciw brutalnosci w szkole, zaleca-
jac ludzkie obejscie nauczyciela z uczniami. Compayré zazna-
cza, ze Erazm pierwszy zwracal uwage na ksztatcenie
mitodziezy w ugrzecznieniu i ogtadzie towarzy-
skiej. Poza tym we wskazéwkach swoich wychowawczych
okraszat tylko Plutarcha i Kwintyliana bogobojnoscia chrze-
Scijanska. Do dobrodziejstwa wyksztatcenia klasycznego do-
puszczat i kobiety.



tycznej toruje nowe drogi. Zachowuje jeszcze klasyczno-$re-
dniowieczny podziat i ugrupowanie nauk, dazy juz jednak do
nowego. Godzi klasycznego ducha z nowozytnym i wskazuje
nowe drogi rozwojowi kultury. Usituje tez pogodzi¢ protes-
tantyzm z katolicyzmem. Jest prawym synem Kosciota, ale
widzi jego niedomagania, proponuje nawet reformy, i to nad-
zwyczaj radykalne, jak np. upanstwowienie majatku kosciel-
nego i uzycie dochodéw z niego na cele spoteczne. Potepia
odszczepienstwo, zada jednak dla niego tolerancji; caty spoér
miedzywyznaniowy wydaje mu sie czczym mieleniem stow,
powrotem do jatowych dyskusji scholastycznych. Jest huma-
nistg nie tylko z kultury i stéw, lecz i w czynie. Przy stu-
djach swych znajduje wiec czas na ciagte misje dyplomatycz-
ne, na podréze i olbrzymig korespondencje. A celem jego
jest zawsze godzenie sporoéw i zazegnanie wojen, ktoérych jest
zacietym wrogiem.

Wystepuje zatym na progu czasow nowozytnych jako
glosiciel idei wieczystego pokoju.

W dziatalnosci literackiej jest estetg i spotecznikiem, pi-
sarzem nadzwyczaj ptodnym, autorem niezliczonych pism po-
litycznych, naukowych i literackich, takze poetyckich.

Uczyt i wychowywat z prawdziwym zamitowaniem. Byt
w czasach nowozytnych jednym z pierwszych, ktérzy w wy-
chowaniu widzieli sprawe spoteczno-panstwowsg i narodowa,
a nie wylacznie koscielng i osobistg utylitarng, jak w pojeciu
Sredniowiecznym. ROzni sie tym od Vegiusza, od ktérego
zresztg duzo skorzystat, przetwarzajac atoli wszystko na swoj
spos6bl). Korzystat tez szeroko z Kwintyliana2 w sprawach

J MaUto Vegins — pedagog wloski z XV wieku (1407 — 1490).
Dzieto jego pedagogiczne w 6 ksiegach p. t ,,De liberorum educatione
et claris eorum moribusl (O wychowaniu dzieci i czystosci ich oby-
czajow) wyszto w Paryzu dopiero w roku 1511 Wplyw jego w Euro-
pie byt szeroki i trwat dtugo, aczkolwiek zebrat on tylko poglady pe-
dagogiczne autoréw starozytnych, a szczegblniej Kwintyliana, oraz
Sredniowiecznych komentatorow i kontynuatorow tego ostatniego.
Wplyw Vegiusza siegat niezawodnie i do Polski.

2 Retor rzymski Kwintylian w gtownym swym dziele ,,Institutio
oratoria’* udziela wskazowek, jak nalezy ksztalciC retora; przyczym je-



nauczania, atoli nie tak niewolniczo, jak Vegiusz, lecz kry-
tycznie i twérczo. W ideach jego pedagogicznych tkwig juz
zalgzki tych mysli wychowawczych, ktdre rozwijaja sie na-
stepnie od XVI wieku po nasze czasy. W dziele ,De anima
et vita" t) Vives, cho¢ nie opuszcza stanowiska dogmatyczno-
religijnego Kosciota, traktuje jednak problemat duszy z wiel-
ka swoboda. Z punktu widzenia pedagogicznego interesuje
szczegOblnie to, co powiada o stopniowym samorozwoju du-
szy zaleznie od wrodzonych uzdolnien i wptywu okolicznosci
zewnetrznych. Zmysty nazywa wrotami duszy, wiodacymi
do poznania. Liczy sie juz z indywidualnoscia wychowarnca,
mowi o rozwijaniu jego uzdolnien, o badaniach psychologicz-
nych nad dzieémi, o umiejetnym kierowaniu wptywem ze-
wnetrznym, a w nauczaniu o unaocznianiu i przechodzeniu od
rzeczy tatwiejszych do trudniejszych.

W dziele ,,De tradendis disciplinis” (,,O wyktadzie nauk™)
Vives zakres$la obszerny i wspanialy plan ksztatlcenia huma-
nitarnego, budujgc granitowy pomost miedzy ideatami Swiata

dnak wkracza w dziedzine wychowania i nauczania ogdlnego tak szcze-
gotowo, ze stworzyt, jesli nie dydaktyke w pojeciu naszym dzisiejszym,
to przynajmniej doskonaty poradnik dla wychowawcy i nauczyciela.
Zajmuje sie ksztatceniem chlopca juz w latach niemowlecych i pierw-
szego dziecinstwa (nauczaniem przedszkolnym), elementarnym (bardzo
szczegotowo), Srednim i wyzszym. Wplyw Kwintyliana na teorje nau
czania byt ogromny. Przez cale wieki Srednie teoretycy nauczania
przezuwali Kwintyliana; pogtebili go mistrze pedagogiki Odrodzenia.
Komerski weigz powotuje sie na Kwintyliana. Montaigne czyni to sa-
mo, a czesto glosne jakie jego zdanie jest tylko echem Kwintyliana-
Rousseau wraz z Montaignem przejat w spadku i Kwintyliana.

Od Kwintyliana pochodzg aforyzmy powszechnie znane i tak praw-
dzine, ze je uwaza¢ nalezy za aksjomaty pedagogiczne, np. od rzeczy
fatwiejszych nalezy przechodzi¢ do trudniejszych. Jwz Kwintylian mo-
wit 0 znaczeniu zabawy w zyciu dziecka, liczyt sie z jego zaintereso-
waniem, zalecat zaszczepianie dobrych przyzwyczajen w wychowaniu,
unaocznianie w nauczaniu i t p.

Jeszcze wsp6tpracownicy Komisji Edukacji narodowej w pismach
swych czesto cytuja Kwintyliana, (szczegolniej ks. Kamienski w pracy
swej ,,Edukacja obywatelska™).

J O duszy i zyciu.



grecko-italskiego a potrzebami nowozytnego, jako tez ideg
chrzescijanska.

Streszczam je, uzupeiniajgc danymi z innych pism autora.

»Szkota" pod pidérem Vivesa nabiera ogromnie rozlegte-
go znaczenia. Jest ona najwyzszg instytucja panstwowa, naj-
wspanialsza $wigtynig ducha, krzewicielkg oswiaty, mnozy-
cielkg wiedzy i matkg zdrowych zasad spotecznych. Obej-
muje zas$ ksztatcenie najmiodszych chiopcéw i starszych mio-
dzienncow do wieku meskiego, a nawet i dojrzatych mezow.
| dla starcow tez wrota jej sta¢ winny otworem, jezeli pra-
gna powroci¢ do ukochanych jej muréw, by odswiezy¢ i po-
gltebi¢ wiedze, zdobytg tam w latach miodych.

Szkota czy akademja — jak ja nazywa Vives — sta-
nowi¢ ma spotecznos$é, ztozong z nauczjrcieli i ucznidw,
zlaczonych ze sobg weztami szczerej a serdecznej mitosci,
potozong za$ w miejscowosci zdrowotnej, zdalta od zgietku
i zepsucia wielkomiejskiego, wszelakoz i nie w zupeinym od-
osobnieniu od zycia spotecznego. Obowigzkiem panstwa jest
takie optacanie nauczycieli, by zy¢ mogli bez troski o byt
materjalny i oddawac sie z calg energjg i zamitlowaniem swe-
mu zawodowi.

Szkoty winny sta¢ otworem dla kazdej jednostki zadnej
Swiatta nauki.

Kolegjum nauczycielskie ma by¢ ztozone z oséb z wy-
ksztatceniem wprawdzie réznorodnym, ale na réwnie wyso-
kim poziomie. Zbiera¢ sie ma ono czesto dla roztrzasania
kwestji pedagogicznych. Obowigzkiem nauczycieli jest bada-
nie cech indywidualnych kazdego z uczniéw. Na konferen-
cjach nauczyciele maja dzieli¢ sie ze soba swymi spostrzeze-
niami i obmysla¢ wspdolnymi sitami, jaki rodzaj wiedzy odpo-
wiedni jest dla kazdego z uczniow, jak najlepiej kierowac
kazdym z nich moralnie i jak go uczyé. Zachowywat bowiem
Vives jeszcze Sredniowieczny sposob uczenia kazdego ucznia
osobno (z pomocnikami ze starszych), cho¢ zdaje sie juz prze-
czuwat znaczenie nauczania gromadnego.

Najdogodniejszg chwilg do badania dziecka nie jest tylko
chwila uczenia sie, lecz gdy jest pozostawione samo sobie,



szczego6lnie wtedy, gdy je zajmuje swobodna zabawa—powia-
da Vives.

Zdaniem jego, wszelkie nauczanie opiera¢ sie winno na
indukcji.

Jako humanista, studja klasyczne stawia na pierwszym
miejscu, nie narzuca ich jednak tym, ktérzy nie poczuwajg
do nich ochoty lub nie posiadajg odpowiedniego do nich
uzdolnienia. Jezyk #tacinski uwaza za konieczny przedmiot
nauczania dla kazdej jednostki. Uznaje przedewszystkim je-
go znaczenie praktyczne, jako klucza do wiedzy i porozu-
miewania sie miedzynarodowego, ale tez i strone jego for-
malng, jako ksztalcenie logiczne przy gramatyce i estetyczno-
etyczne przy literaturze pieknej. Greczyzne zaleca z tego
wzgledu, ze bez niej nie mozna jakoby gruntownie poznaé
taciny i literatury rzymskiej; wymaga jej jednak tylko dla
studjow wyzszych.

Warunkowo tylko poleca nauke hebrajskiego i arab-
skiego, jako tez i jezykéw' zywych obcych.

Nauke jezykéw martwych opiera na lekturze i grunto-
wnej znajomosci gramatyki drogg indukcji. Jezykdéw obcych
zywych radzi uczy¢ praktycznie przez rozmowe, bez grama-
tyki w poczatkach. Wielka uwage zwraca na gruntowng nau-
ke jezyka ojczystego; bez niej, powiada, nauka jezykéw obcych,
szczegblnie martwych, jest niemozliwa, gdyz podstawowe po-
jecia gramatyczne winien uczen poznac¢ na przykladach, wzie-
tych z jezyka ojczystego. Zada tez od nauczyciela, zeby
umiat objasni¢ uczniowi pochodzenie kazdego wyrazu w mo-
wie ojczystej i obcej.

Wielki nacisk ktadzie réwniez na czytanie autorow sta-
rozytnych i nowszych (tacinskich), grupuje ich wedtug tru-
dnosci w jezyku i tresci, oraz wartosci etycznej i estetycz-
nej. Czyni nawet wybodr, stosujac sie do indywidualnosci
ucznia. Oto co pisze w tej kwestji: ,Przedewszystkim nie
nalezy dawac¢ chtopcom do reki autorow, ktorzyby mogli sie
przyczyni¢ do rozrostu rozwijajacych sie w nich ztych skion-
nosci. Tak np. niestosowni sa: dla namietnego chtopca Owi-
djusz, dla gtuptasa Marcjal, dla szydercy Lucjan, dla skion-



nego do bezboznosci Lukrecjusz i wielu filozoféw, szczegol-
nie epikurejczycy. Samochwalcy nie postuzy dobrze Cycero,
chyba ze wyttlomaczymy mu, w jakich razach pochwalanie
samego siebie jest dozwolone, dodajgc jednak, ze samochwal-
stwo nawet w takich razach i w wielkich, rzeczywiscie zastu-
zonych ludziach razi".

Poglad Vivesa na nauczanie historji jest nastepujacy.
Madrosci zyciowej nabywamy droga dwojaka: albo przez do-
Swiadczenie wilasne, albo tez ze styszenia lub czytania o tym,
czego doswiadczyli, jak postepowali i mysleli inni, a dowia-
dujemy sie tego z historji. Historja jest zywicielkg i mistrzy-
nig madrosci zyciowej. Niezbedna jest ona zaréwno dla zy-
cia praktycznego, jak i dla innych nauk. Tylko rozpatrywa-
nie historyczne oswietla w sposéb odpowiedni wzajemne sto-
sunki ludzi do siebie. Prawda jest, ze warunki zycia Codziennego
pod wielu wzgledami sg inne w czasach nowszych, niz te,
o0 jakich opowiada nam historja. Czyz jednak momenty pod-
stawowe zycia ludzkiego nie sg po wsze czasy takie same?
Jakaz nauka jest potrzebniejsza od wiadomosci o popedach
elementarnych serca ludzkiego? A c6z nas lepiej pocieszy
w tym wzgledzie od historji? Gdzie widzimy jasniej prawa
rzadzace wszelkim postepowaniem ludzkim, prawa, ktére spra-
wiaja, ze zto ginie, a to, co dobre, pozostaje?”

Cztowiek kazdego stanu, ajuz szczeg6lnie monarcha, mo-
ze zaczerpna¢ z historji najwazniejszych wskazan dla swego
postepowania. ,Wszystkie nauki czerpig z niej, teologja, fi-
lozofja moralna, prawoznawstwo, medycyna"”. ,Cate prawo
wyptywa z historji. Prawem Kwirytow jest mianowicie to,
co Kwiryci z biegiem czasu postanowili, senat zadekretowat,
magistraty na mocy swej wiadzy rozporzadzity, ksigzeta roz-
kazali. Skad jednak to wszystko wziete? Przeciez z historiji,
tak ze prawo Rzymian, jak kazdego innego narodu, jest je-
dynie ta czescia historji, ktéra sie zajmuje kulturg danego
narodu™.

Takiemu pojmowaniu historji odpowiada znaczenie, kto6-
re Vives przypisuje nauczaniu tego przedmiotu. Dzieli je na
dwa kursy koncentryczne. Juz bowiem najmiodszym chiop-



com nalezy opowiadac¢ o dziejach $wiata, mianowicie za$ o zy-
ciu wielkich mezéw, nie koniecznie wojownikdéw, zwyczajach
i obyczajach w réznych epokach i u réznych narodéw, jako
tez o gtbwnych zmianach w losach Swiata. Od pietnastego
roku zycia chiopiec winien przechodzi¢ systematyczny kurs
historji, a w poczatkach wieku meskiego studjowac jg pilnie,
nie zapominac¢ o niej, bedac mezem dojrzaltym, uczy¢ sie z niegj
i w starosci.

Cytujac Kwintyliana, Vives wskazuje, ze nie zawsze Dbit-
wy rozstrzygaty o losach narodéw i przewrotach w Swiecie
i ze nie szczeg6towe opisy bitw dajg pojecie o historji. Wo-
gole, powiada Vives, nagromadzenie szczeg6tdow zaciemnia
tylko rzut oka na rozwdj ludzkosci i przeszkadza etycznemu
i spotecznemu oddziatywaniu historji na wychowanca, a o te
dwa cele chodzi jedynie w nauczaniu historji, nie za$ o eru-
dycje. Nie mozna nie wymienia¢ bitw, atoli przytacza¢ nale-
zy tylko takie, ktore stanowiag rzeczywiscie wazne fakty histo-
ryczne, wptynawszy w jakikolwiek sposéb na losy $Swiata lub
narodu, i to bez szczeg6tdow o ich przebiegu, jezeli one nie sg
konieczne do wyjasnienia czegokolwiek waznego. Wydarze-
nia zewnetrzne stanowi¢ majg tylko szkielet (i w tym znacze-
niu sg konieczne) do wypetnienia dziejami kultury i materja-
tem etyczno-spotecznym na tle tych dziejéw i zycia osobis-
tosci historycznych. Czyny wojenne wyptywajg czesto tylko
z chwilowego popedu, najczesciej ztego, czyny za$ kulturalne
z rozwagi i dobroci serca. Dlaczegd6z mamy stawiaé wyzej
skutki naszych namietnosci nad dzieta naszego rozumu i serca?”

Stowami tymi konczy Vives rozdziat o nauczaniu historji.

Rowniez koto 15-go roku zycia chiopiec rozpoczynaé¢ ma
systematyczny kurs matematyki; zdaje sie jednak, ze Vives
przypuszcza istnienie kursu przygotowawczego do niego, mo-
wigc bowiem o nauczaniu poczatkowym, wspomina o liczeniu,
przy ktérym mozna wnosi¢ o stopniu rozwoju inteligencji ma-
tego chtopca.

Systematyczng nauke matematyki Vives zaczyna od aryt-
metyki elementarnej, od ktoérej przejs¢ nalezy do geometrji
tacznie z miernictwem, Na matematyke zapatruje sie gtownie



ze stanowiska utylitarnego, lubo zdaje sie, ze uznaje ijej zna-
czenie ksztalcgce. Matematyke w zakresie szerszym zaleca
tylko specjalistom tego przedmiotu, przestrzegajac jednak i ich,
ze prozne dociekania matematyczne odwodza od zycia spo-
tecznego i prowadza do zboczenia umystu ludzkiego (astro-
logji i kabalistyki).

Zaleca uzywanie cyfr arabskich zamiast uzywanych
w Sredniowieczu — rzymskich. Natomiast, nie odstepujac od
tradycji klasycznych i sredniowiecznych, zalicza do przedmio-
tow matematycznych i muzyke. Jej znaczenie wychowawcze
ceni wysoko. Do przedmiotow matematycznych i ogolnie
ksztatcacych zalicza réwniez architekture, optyke i astronomje,
zapatrujac sie na nie gtdwnie z punktu widzenia utylitarnego.

O uzdolnieniu do matematyki powiada: ,,Do studjow ma-
tematycznych nie nadajag sie niespokojne i lekkie umysty, gdyz
nie wytrwajg w nich. Albowiem matematyka wymaga nad-
zwyczajnego skupienia umystu, nie dopuszczajac najmniejsze-
go nawet odbiegania od przedmiotu. ktatwo zapominajgacy
rowniez niezdatni sa do matematyki, gdyz nie umieja $ledzi¢
dowodzen, zapominajac o pojedynczych ich ogniwach".

Nauki przyrodnicze Vives poleca w szerokim zakresie
i w dwoéch kursach. Jeszcze zaleca studjowanie autorow sta-
rozytnych w dziedzinie przyrody, atoli uznaje ich niedosta-
tecznos$¢ i opiera nauczanie przyrody takze na wilasnym ba-
daniu ucznia. Widzi w nim obok korzysci praktycznych i dro-
ge do Boga przez poznawanie Jego dziet, widzi jednak i pe-
wne niebezpieczenstwo w zbytnim przejeciu sie przyrodoznaw-
stwem ze wzgledoéw religijnej prawowiernosci. Zreszta prze-
strzega i przed wylacznym zasklepianiem sie w naukach
humanistycznych; tutaj juz z dwéch wzgledéw: etyczno - reli-
gijnego i spotecznego. Obawia sie ujemnego wptywu litera-
tury klasycznej na moralnos$é¢ i prawowiernos¢ miodego czio-
wieka z jednej strony, odsuniecia sie od wspoéiczesnego zycia
spotecznego z drugiej. Miodym radzi, zeby po ukornczeniu
studjow szkolnych ksztakcili sie dalej przez lekture, ale poza
nig takze zapoznawali sie z przyroda i zyciem spotecznym
swego kraju. W tym celu niechaj miody uczony — powiada



Vives — nie wstydzi sie obcowaé¢ z ludzmi prostymi. W roz-
mowie z ludzmi réznego powotania, rolnikami, miynarzami,
leSnikami, rybakami, zoinierzami, kupcami, rzemiesinikami
wszelakiego rodzaju, niechaj czerpie wiadomosci specjalne
z roznych dziedzin dziatalnosci ludzkiej i o przyrodzie.

Zdaniem Vivesa, C¢wiczenia fizyczne winny wzmacniac
ciatlo, a przez nie i umyst. Zaleca je wiec gorgco w szkole
meskiej, a to w postaci gier i zabaw; czyni jednak wyrazne
zastrzezenie, zeby nie mialy charakteru wojskowego.

Zajmujac sie ksztatceniem chtopcow, Vives wpada w kon-
flikt miedzy klasycyzmem a dagzeniami i potrzebami nowozyt-
nymi, wyziera tez niekiedy z niego Sredniowiecze, przede-
wszystkim za$ prawowierny syn Kosciota. Ostatecznie jednak
humanista klasyczny i spoteczny oraz czitowiek nowozytny
przewaza nad przedstawicielem tradycji $redniowiecznych
i koscielnych.

Inaczej rzecz sie ma w pismach jego o ksztatceniu dziew-
czat— w nich zdaje sie przemawia¢ ponury zakonnik $rednio-
wieczny, a nie humanista nowozytny. Nie maon zadnego pobta-
zania dla naturalnych sktonnosci dziewczecia, gdy ono odbiega
od jego typu ascetycznie bogobojnej dziewicy. Dosy¢ powie-
dzie¢, ze potepia zarliwie zabawe lalkami, gdyz, jak powiada,
lalka zaprawia dziewczynke w batwochwalstwie i zamitowa-
niu do stroju; zato poleca blaszane i gliniane przybory ku-
chenne, ktére w owych czasach poczynano wyrabia¢ w Nider-
landach dla zabawy dzieci. Taniec potepia bezwglednie.
Dziewczyne nalezy wcigz strzec, ile mozna nie powinna wi-
dywa¢ obcych mezczyzn, a juz bron Boze pozostawaé¢ sam
na sam z mezczyzng, choc¢by nawet z rodzonym bratem,
nie catowac sie, choéby z ojcem i bratem, nie tanczy¢, ubie-
ra¢ sie jak najskromniej i tak, zeby nie budzita pozadliwosci
w mezczyznie, gdyby sie z nim spotkata; zywicé sie i sypiac
ascetycznie, by w niej samej nie rozbudzilty sie zgdze przed
zamezciem; nigdy nie pozostawaé¢ bezczynna i sam na sam ze
sobg i t. p. W osobnej pracy o matzenstwie zgda, zeby zo-
na poswiecata sie bezwzglednie dla meza, nigdy nie okazy-
wata mu niezadowolenia i nie dawata mu najmniejszego po-



wodu do zazdrosci; ona sama znosi¢ powinna z poddaniem
sie jego zdrade.

W sadzeniu Vivesa nalezy wzig¢ pod uwage rzeczywiste
zepsucie za czasOw dogasajgcego Odrodzenia, szczego6lnie zas
w Niderlandach, a takze goracy temperament cor potudnia,
ktorych byt rodakiem, — jak réwniez to, ze mimo mniszej as-
cezy i niesprawiedliwosci, w pismach Vivesa o wychowaniu
dziewczat tkwi zdrowe jadro spoteczne. Stanowi on znaczny
postep w poréwnaniu z przesztoscig, gdy o wyksztatceniu
umystowym dziewczat myslano tylko wyjatkowo, i to naj-
czesciej wtedy, gdy chodzito o zakonnice lub ksiezniczke.

Poglady Vivesa w tym dziale wychowania dajg sie ujac
w sposob nastepujacy (Wycbgram):

1. Kobieta w ustroju wszechswiata posiada osobng mi-
sje, wspotrzedng tej, ktora jest udzialem mezczyzn. Mianowi-
cie zas powotana jest do pielegnowania pierwiastkéw etycz-
nych w spoteczenstwie.

Od tego zadania oddalono kobiete, nie dajgc jej stosow-
nego wyksztatcenia umystowego.

2. Obowigzkiem jest spoteczenstwa starac¢ sie o stosow-
ne wyksztatcenie kobiet. Rodzaj i rozmiar tego wyksztatce-
nia pozostawa¢ musi w zaleznosci od zadan pici.

3. Przedewszystkim nalezy da¢ kobiecie gruntowne wy-
ksztatcenie religijne. Konieczna jednak jest takze znajomos$é
tego wszystkiego, co wydata w dziedzinie pism moralnych
literatura starozytna i nowsza.

4. Uprawianie wiasciwych systematycznych nauk na-
lezy w zasadzie ogoélnej pozostawi¢ mezczyznie, gdyz stano-
wityby one zbyteczny balast umystu kobiety i moglyby staé
sie przeszkoda dla niej w pelnieniu misji, ktéra stanowi witas-
ciwe zadanie jej zycia. Nie broni jednak kobiecie studjow
i w zakresie meskim, jezeli czuje sie do nich powotang, je-
zeli nie odbiega z drogi wskazanej jej pici. Zezwala na to,
co prawda, z pewna niechecig, tylko gwoli zasadzie humani-
stycznej ogdlnej, ze zrodia wiedzy winny sta¢ otworem dla
kazdej jednostki, ktéra z nich czerpa¢ zapragnie. Tak wiec
Vives ksztatci wprawdzie kobiete na przysztg gospodynie do-



mu, ale nie jedynie. Zada obok tego i bardzo starannego
ksztalcenia umystowego; mianowicie ma ona wladaé¢ dobrze
tacing i zajmowac sie powazna lektura, nawet filozofami, aby
byta godna towarzyszka wyksztalconego meza, znac litera-
ture o wychowaniu (Kwintyliana, Plutarcha, Beauvais, Ve-
gius’a) *), by umiata wychowywaé¢ swe dzieci.

Vives pragnat przeobrazenia stosunkéw spotecznych na
podstawie klasycznej, zgodnie z potrzebami czaséw i wierze-
niami Kosciota; dazyt nawet do reform giebszych, niz naczel-
ni reformatorzy protestanccy; przedewszystkim za$ do prze-
ciwdziatania zepsuciu czaséw przetomowych, gdy stary po-
rzadek spoteczny padat w gruzy, a nowy nie zdazyt sie uor-
ganizowaé. Zreszta byt dzieckiem swoich czaséw, jak my—
swoich...

Jedyna droge do swego ideatu nowej, zdrowej spotecz-
nosci, uorganizowanej wedtug zasad ogolnie ludzkiej spra-
wiedliwosci, widziat w wychowaniu. Szkota nie wystarcza.
Dom winien przygotowywaé¢ do dobrej szkoly. Wychowa-
niem za$ domowym kierowaé¢ winna rozumna, idealnie czysta,
gospodarna i wyksztatcona kobieta. Dopoéki kobieta nie be-

D) Plutarch ($0—120 po N Chr.) przedewszystkim zajmuje miej-
sce zaszczytne w pedagogice jako autor ,.Zywotow’. Atoli przypisujga
mu tez autorstwo ksigzki p. t ,,O wychowaniu dzieci, stusznie, czy
niestusznie, to sprawa sporna. Faktem natomiast jest, ze wplyneto to
dzietko niemato na wszystkich niemal przodownikow w pedagogice od
wieku XVI do XVIII, oraz ze zawiera duzo trafnych mysli i spostrze-
zen, charakteryzujacych wprawdzie epoke, lecz majacych znaczenie
ogdblnie ludzkie na wsze czasy. Poucza ono mianowicie, ze nie tylko
natura dziecka, ale i natura rodzicow przez wieki i lat tysigce pozosta-
je ta sama.

Jak z Kwintyliana aksjomaty dydaktyczne, tak z rzekomego Plu-
tarcha czerpane sg pewne spostrzezenia i rady z dziedziny wychowa-
nia domowego, np. 0 znaczeniu przykladu w wychowaniu.

Wincenty de Beauvais, mgz uczony z wieku XIll zm w r. 1264).
Napisat ksiazke o wychowaniu dzieci. Czerpali z niej jeszcze humaniscl,
aczkolwiek charakter jej jest najzupetniej Sredniowieczny, szczegdiniej
co do wychowania dziewczat.

Kwintylian i Vegius — patrz przypiski na str. 3



dzie godng towarzyszka meza i dobrg wychowawczynia swych
dzieci, przeksztatcenie spoteczne bedzie niemozliwe.

Takie jest jadro pedagogiki Vivesa, dziwnie podobne
do zatozenia pedagogiczno - spotecznego, stworzonego dwie-
Scie przeszto lat pdzniej przez Pestalozzego. Bo epoki by-
ty podobne. A epoki przetomowe rodza przodujgcych peda-
gogow...

Vivesa uwazano diugo za cichego Jezuite, a jego peda-
gogje za podstawe jezuickiej. Powstata ta gadka w czesci
z tej okolicznosci, ze w jego domu bywat Loyola (za lat
bardzo miodych, gdy zapewne jeszcze nie myslat o zatozeniu
nowego zakonu), jako tez z istotnego podobienstwa gtéwnych
punktéw pedagogiki Vivesa z jezuickimi.

To podobienstwo pogladéw (z pewnymi zresztg roéznica-
mi) wystepuje mianowicie w punktach nastepujacych:

1. Staranie nauczycieli o pozyskanie sympatji uczniéw

2. Psychologiczna rozwaga w stosowaniu kar i nagrod.

3. Dbato$¢ o dobre wychowanie fizyczne i zacheta do
gier i zabaw w godzinach rekreacyjnych.

4. Konsekwentne traktowanie taciny jako jezyka uczo-
go w formie mozliwie czystej, wszelakoz w przystosowaniu do
potrzeb nowozytnych. (Natomiast Jezuici ani mysleli o na-
Sladowaniu Vivesa pod wzgledem szerokiego stosowania je-
zyka ojczystego w nauczaniu).

5. Emulacja, ktérag Vives dopuszczal tylko wyjatkowo
w ksztatceniu bardzo matych chtopcéw, w celu przezwycie-
zenia pierwszych trudnosci w tacinie, a Jezuici uczynili zasa-
da ogdlng w nauczaniu na wszystkich stopniach.

6. Ograniczanie nauczania do niewielu przedmiotow
w jednym czasie i stopniowe rozszerzanie zakresu.

7. Udzielanie wiadomosci realnych. Wszelakoz to, co
Jezuici nazywali erudycjga, mieszczac w niej i historje i na-
uki przyrodnicze i geografje, jest tylko karykaturg naucza-
nia historji i nauki o przyrodzie i spoteczenstwie wedtug
Vivesa.

8. Wybo6r materjatu do lektury i ¢éwiczen wedtug tresci,
z szczegllnym uwzglednieniem Strony moralnej.



9. Staranne uwzglednianie indywidualnosci. Czynili to
atoli Jezuici jedynie dla korzysci swego zakonu czy idei.

Niewatpliwie korzystali oni ze wskazan Vivesa, widzie-
lismy jednak juz wyzej, jak je w czesci przeinaczali zupeinie.
Ale to tylko szczegoty. W zasadzie ogolnej pedagogja Je-
zuitdw jest wprost antyteza pedagogji Vivesa. Akademja
Vivesa miata by¢ siedzibg i rozsadnikiem wiedzy niezaleznej,
prawdy, wolnosci demokratycznej i daznosci do przeksztatce-
nia etyczno-spotecznego bez przewrotow i wstrzasnien, ze
wzniesionym sztandarem tolerancji na czele, wychowywanie
za$ ludzi myslacych samodzielnie i do pracy spotecznej przy-
gotowanych—jej zadaniem. Szkota jezuicka wytwarzaé¢ miata
ludzi biernych, oddanych sprawie Kosciota, cho¢ swiatowych,
zyciowo sprawnych, i dazyta do zastoju spotecznego.

On sam, jako cziowiek, nienawidzit wszelkiej obtudy
i podstepnego dziatania, nawet forteli dyplomatycznych. Tak
np., cho¢ popierany przez Henryka VIII angielskiego i jego
zone Katarzyne, w procesie ich rozwodowjrm zajgt stanowi-
sko tak niezalezne, ze utracit taski obojga, a znajdowat sie
przeciez na ich chlebie. Wiec Jezuitg chyba nie byt, jak i pe-
dagogja jego nie byta jezuicka.

Zresztg niebardzo go lubili Jezuici, gdyz postarali sie
o to, ze niektdre jego pisma zamieszczono na indeksie.

Korzystano z pism Vivesa znacznie wiecej, niz o nich
wspominano; Jezuici bowiem widzieli w nim ukrytego prote-
stanta, jak protestanci ukrytego Jezuite.

Zasady i poglady Vivesa rozwinagt Francuz Piotr de la
Ramée, z tacinska Petrus Rameus (1515— 1572).

Uwazat on za zadanie swego zycia uwolnienie nauki od
okowow scholastycznych, postawienie jej na poziomie nowo-
zytnym i uorganizowanie wyktadu w wyzszym nauczaniu.
W tym duchu odbywat wykiady humanistyczne w Paryzu
o klasykach starozytnych i opracowat logike. Wydat znako-
mite podreczniki do gramatyki tacinskiej, greckiej i francu-
skiej. Odznaczajg sie one wielka jasnoscig i przejrzystoscia,



ograniczaniem sie w regutach, przytaczaniem mnostwa przy-
ktadéw pogladowych do indukcyjnego wyprowadzania wnio-
skow i ¢wiczen do praktycznego stosowania regut; jego gra-
matyka francuska jest nadto pierwszym podrecznikiem do
nauki jezyka ojczystego.

Byt jednym z pierwszych humanistow, ktorzy zadali
uznania jezyka ojczystego w nauce, wypierajac wytgczne zna-
czenie w niej faciny.

W djalektyce stosowat zasady psychologiczne. Byt nie
tylko gramatykiem, ale i wybitnym matematykiem; wywal-
czyt wprowadzenie wyktadu matematyki w uniwersytecie i zg-
dat nalezytego jego uwzglednienia w szkolnictwie nizszym.

Réwniez wywalczyt wprowadzenie w uniwersytetach
i wykladu innych nowych przedmiotéw, mianowicie botaniki,
anatomji i farmacji z ¢wiczeniami praktycznymi, co w owych
czasach bylo wprost niestychang nowoscig. Odrzuca ksztal-
cenie sie w realiach na pisarzach starozytnych, wyrabia no-
wozytne pojecie naiik i nowy ich podziat.

W ogdblnosci Rameusz rozszerza, uzupelnia, przetwarza
i wprowadza w czyn niektére poglady Vivesa, w pogladzie
jednak ogoélnym na wychowanie nie dosciga swego mistrza.
Zreszta zajmuje go wiecej ogolna reforma nauk i wykfad ich
wyzszy, niz nauczanie whasciwie szkolne, a mniej jeszcze wy-
chowanie. Na szkolnictwo wptynat gtownie uznaniem, przy-
najmniej w zasadzie, jezyka ojczystego za wyktadowy i wska-
zaniem matematyce naleznego stanowiska w programach szkol-
nych we Francji.

zZ R O D t A

1 Johann Ludwigs Vives Ausgewdhlfe Schriften. Aus dem Latei-
nischen Ubersetzt und mit einer einleitenden Abhandlung Uber Vives
Leben und Werke herausgegeben von Jacob Wychgram (Padagogische
Klassiker, Wien, 1878). 2 J. Wychgram: Juan Luis Vives Schriften Uber
weibliche Bildung (Wien, 1872). 3 Schiller: Lehrbuch der Geschichte der
Piidagogik (1891). 4. Ziegler: Geschichte der Piidagogik (1904). 5 Loos:
Ensyklopiidisches Handbuch der Piidagogik (1908). 6. ,,Revue pédagogi-
que™, 1907.



Rabelais i Montaigne.

WSrdd krytykow wychowania, wskazujgcych nowe drogi
dla niego, wwieku XVI zajmujg przodujace stanowisko dwaj
Francuzi: Rabelais i Montaigne.

Rabelais (1483 — 1553), satyryk i powiesciopisarz, lekarz
z zawodu i humanista z wyksztatcenia i zamitowania, zaleca
studja klasyczne nie dla czczej erudycji (ktérej hotdowano
w Sredniowieczu i w ktdrej nastepnie zagrzazt takze huma-
nizm), ale w celach estetyczno - etycznych; przemawia gorgco
za nauczaniem przyrodniczym réwniez w celach estetyczno-
etycznych, jako tez dla wytwarzania zdrowego sadu o rze-
czach, oraz ze wzgleddéw praktycznych; gromi werbalizm i za-
da pogladowosci w nauczaniu; domaga sie wychowania fi-
zycznego, hygieny (np. kagpieli, uwazanej w S$redniowieczu
niemal za grzech) i stosowania sie do potrzeb zyciowych
wspotczesnych.

Poglady swoje wypowiadanie tyle w systematycznym uje-
ciu, ile okolicznosciowo, omawiajgc wychowanie swych bo-
haterow w wielkiej powiesci ,,Gargantua™. Smaga ostrzem
bezlitosnej satyry niedomagania w wychowaniu, atoli wska-
zuje i nowe horyzonty dla niego na gruncie humanizmu,
a z dazeniem do realizmu, t j. stosowania wychowania do
potrzeb zycia.

W pogladzie na nauke przyrody: gdy zada, zeby wycho-
waniec znat z wiasnego spostrzegania i badania wszelakie



twory i zjawiska natury, wytwarzat sobie pojecie naukowe
na podstawie doswiadczenia, ¢wiczyt zmysty wszechstronnie,
znat budowe i funkcje witasnego ciata w celu utrzymania zdro-
wia, by odczuwal piekno przyrody, zaprawial sie w pracy
recznej obok umystowej — Rabelais przesciga swoje czasy,
siega poniekad az po nasze, gdy to wszystko uznajemy, choé
w praktyce nie wykonywamy. Przeswieca u Rabelais’go mysl
wychowania spotecznego, cho¢ nie tak wyraznie i nie w ta-
kim zakresie, jak u Vivesa. 1)

Montaigne (1533— 1592), niezréwnany ,,causeur" i cztowiek
Swiatowy, szlachcic z krwi i kosci, oczytany, praktyczny i rozum-
ny, sceptyk i egoista, ajednak, jako filozof, wielbiciel cnoty, oma-
wia w stynnych swych , Essais" wspotczesne mu zycie ze stano-
wiska t. zw. zdrowego rozsadku, z nieubtagang logikg dowo-
dzenia, zaprawiajagc swe wywody ironjg i humorem specjal-
nie francuskim i ilustrujagc przykitadami z wilasnego zycia,
anegdotami wspoétczesnymi i historycznymi (po wiekszej czesci
z Plutarcha), jako tez licznymi sentencjami (po wiekszej czesci
Seneki). Sa to witasciwie pogadanki o wszelkich mozliwych
rzeczach, a miedzy nimi i o wychowaniu. Obydwaj, Rabe-
lais i Montaigne, piszg, jako Francuzi, dla Francuzéw po fran-
cusku, a nie, jak dawniejsi humanisci, dla catego Swiata po
tacinie; maja tez na mysli wychowanie Francuzoéw.

Zdaniem Montaignea, panujace wychowanie daje wiedze
(science), ale nie daje madrosci (sagesse), o ksztatceniu sadu
0 rzeczach (jugement) i cnocie (vertu) niema nawet mowy;

) Istnieje przekiad tpolski p. t ,Franciszek Rabelais. Wielkie
a nieocenione Kroniki o poteznym a przeogromnym Wielkoludzie
Gargantui**.  Z starofrancuskiego na jezyk polski przetozyt J. teczyc.
Krakéw 1914 Nakladem 1. tempickiego. Jest to mata powiastka,
a wyszta z druku na kilka lat przed dzielem gtdwnym Rabelais’go,
ktorym jest spofeczno-satyryczna powies¢ ,,Gargantua i Pantagruel
(Vie, faits et dits historiques de Gargantua et son fils Pantagruel)
w pieciu ksiegach (wyszlty w latach od 1533—1564). P. teczyc zapo-
wiada w przedmowie od thdmacza swoj przekiad tego arcydzieta
Rabelais’ego.



napycha sie pamieé¢, a nie dba o zrozumienie i uswiadomienie
(entendement et conscience). tacina sprawia, ze uczniowie
w kolegjach staja sie papugami; brak im nawet zdrowego roz-
sadku po wyjsciu ze szkoty. Do lat 15 i 16 uczniowie nie
naucza sie niczego procz mowienia po tacinie. Szkota wo-
géle wychowywac¢ nie moze. Wychowanie bowiem stosowac
sie winno $cisle do indywidualnosci, czego szkota czyni¢ nie
moze. Majac na mysli wychowanie mtodego niezaleznego
szlachcica, Montaigne doradza wychowanie domowe, ale nie
pod kierunkiem rodzicéw, tylko guwernera, gdyz rodzice czu-
toscig swojg tatwo zepsu¢ moga wychowanie. Przy wyborze
wychowawcy nalezy wiecej zwraca¢ uwagi najego charakter
i rozum, niz uczonos¢.

Budynek, zdréj, miejsce, w ktérym odbyta sie kiedy$
bitwa, wiatr, pioruny i ich skutki, wszystko, cokolwiek znaj-
duje sie i dzieje w otoczeniu wychowanca, winno zwracac
jego uwage i dostarcza¢ materjatu do nauki.

Z historji niech pozna wielkie dusze z najlepszych wie-
kow, lecz niech sie uczy nie tyle samych dziejéow (les histoi-
res), ile sadzi¢ o nich (juger).

Ze wszystkich sztuk wyzwolonych najwazniejszg jest mo-
ralnos$¢, jako prawdziwa sztuka zycia. Dopiero wtedy, kiedy
uczen bedzie posiadat i wikasne dobre obyczaje, bedzie z nim
mozna mowi¢ o logice, fizyce, geometrji, retoryce; po takim
przygotowaniu tatwo dojdzie on celu.

Nauke realiow opiera Montaigne jeszcze na autorach
starozytnych, doradza jednak i badania wlasne. Przeswieca
mu juz mysl poglgdowego zapoznawania sie z przyroda i in-
dukcyjnego jej badania. Nie stoi atoli w tym wzgledzie na
tak wyraznym stanowisku, jak Rabelais.

Z jezykdéw nalezy zaprawia¢ sie najpierw w wiasnym
ojczystym i sasiadéw. tacina i greka, to rzeczy arcypiekne,
okupujemy atoli ich znajomo$¢ zbyt drogo. Najlepiej bytoby
uczy¢ jezyka starozytnego, jak nowozytnego, przez rozmowe.

Nie nalezy czyni¢ z chtopca niewolnika, kazac mu pra-
cowaé przez 14— 15 godzin. Zabawy i ¢éwiczenia fizyczne sta-
nowi¢ maja jeden z wazniejszych czynnikéw wychowania; ro-



wniez muzyka i taniec. Ciato nalezy jak najwcze$niej harto-
wacé. Nie tylko ducha, lecz tez i muskuty ksztatci¢ nalezy;
cztowiek jest duszg i ciatem w jednym.

Wychowanie i nauczanie posiada¢é winny ceche powa-
gi i tagodnosci. Klasy szkolne majg by¢ miejscem wesotosci
i piekna, nie zas meki. Gdy wychowaniec zna¢ bedzie same
rzeczy, to bedzie rozporzadzat i stowami. Przy takim ksztat-
ceniu bedzie moze mato umiat z gramatyki i retoryki, ale za-
to bedzie moéwit poprawnie po francusku i posiadat w swojej
mowie blask prawdy prostej i naiwnej (,,le lustre d’'une vé-
rité simple et naive"), cechy prawdy w swej prostocie i naiw-
nosci. Zadaniem wychowania jest przysposabia¢ do zycia.
Wychowywac¢ nalezy nie ciato, nie dusze, lecz catego czto-
wieka (ce n’est pas un corps, ce n’est pas une ame qu’on
dresse: c’est un homme). Montaigne jest zacietym przeci-
wnikiem kary cielesnej.

Wychowanie dziewczat traktuje z lekcewazeniem; pod
ostong francusko - szlacheckiej galanterji kryje w swych po-
gladach na nie wprost pogarde dla kobiety. (Krzywdzi jgi Vi-
ves, ale ostatecznie stawia wysoko jej zadanie spoteczne, —
0 czym u Montaignea niema nawet S$ladu).

Poglady swoje wychowawcze Montaigne wypowiedziat
w réznych miejscach swoich ,Essais" okolicznosciowo, wsze-
takoz w rozdziale p. t. ,,O0 wychowaniu dzieci" (De Tinstitu-
tion des enfants. A madame Diane de Foix, comtesse de Gur-
son) podaje je wjednym ciggu. Z tego listu do hrabiny fran-
cuskiej przytaczam kolejno szereg zdan naszego autora.

»Jak dotad, nauczyciele nie przestajg trgbi¢ w uszy dziec-
ka, jak gdyby byly lejkiem, a zadaniem ucznia jest tylko po-
wtarzanie tego, co mu powiedziano. Pragne, zeby ochmistrz
postugiwat sie inng metoda: zeby badat to lub owo uzdolnie-
nie swego wychowanca, by go doswiadczat, niechaj mu po-
zwala bada¢ samodzielnie, wybierac¢ i rozrézniaé¢, niech tylko
w czesci otwiera mu droge do stusznego sadu, w czesci zas
niech wychowaniec sam jg znajduje.”

,»Ochmistrz, zdaniem moim, nie powinien sam tylko mo-
wi¢; niechaj takze pozwala moéwi¢ wychowancowi. Sokrates



dawat najpierw uczniom swoim méwic, a potym dopiero sam
mowit'".

,» 10, Czego sie uczen nauczyt, nauczyciel powinien przed-
stawiaC z licznych innych punktéw widzenia, réwniez i w za-
stosowaniu do licznych innych przedmiotow; wtedy sie oka-
ze, czy to, czego sie uczen nauczyt, dobrze zrozumiat i przy-
swoit sobie™.

,.Niechaj nauczyciel nie narzuca uczniowi niczego auto-
rytetem swoim'. ,Niechaj zaréwno nie obowiazujg go zasa-
dy Arystotelesa, jak stoikdw i epikurejczykéw; nalezy ucznio-
wi przedstawia¢ rozne nauki: jesli moze, to wybierze; jesli
za$ nie, to niechaj pozostanie w watpliwosci. Watpliwos¢
bywa tak samo usprawiedliwiona, jak wiadomos¢: jesli bowiem
kto po doktadnym rozpatrzeniu przyjmuje zapatrywanie Kse-
nofonta lub Platona, to bedg one juz zapatrywaniami jega
whasnymi, a nie owych mezéw; kto za$ na oSlep idzie za in-
nymi, przyjmujac cudze zdanie, a nie rozpatrzywszy go kry-
tycznie, nie posiada zdania wiasnego, nie osiggnie zadnego
celu, bo niczego nie szuka'™.

,»Niechaj uczen poznaje poglady wielkich ludzi, ale nie
wykuwa ich na pamie¢, niech sie nad nimi zastanawia, nie-
chaj sobie przyswaja, co mu przypada do gustu, a nastepnie
moze $miato zapomnieC, kto wyrzekt to lub owo zdanie. Praw-
da jest prawda: czy wedtug mnie, czy wedtug Platona, to
rzecz obojetna; dosy¢, ze zapatrujemy sie na sprawe jedna-
kowo. Pszczoty ograbiajg takie i inne kwiaty, a z tupu swe-
go wyrabiajg miod: czy z rumianku, czy z majeranku, wszyst-
ko jedno, bo miéd jest ich produktem wiasnym, a juz nie ru-
miankiem ani majerankiem. Tak i uczen potaczy w sobie
I przeksztalci cudze zdania, wytwarzajac zdanie wdasne'.

,»Wychowanie, praca i studja ucznia nie majg innego ce-
lu, jak tylko wytworzenie wiasnego sadu o rzeczach™. ,,Zys-
kiem z naszych studjow jest tylko to, ze przez nie stajemy
sie lepszymi i madrzejszymi*'.

,,Czynimy wychowarca naszego niewolnikiem, jesli mu
nie pozwalamy postepowaé samodzielnie™. ,,Najstynniejsi tan-
cerze nie nauczg nas swoich skokéw, gdy bedziemy tylko na



nie patrze¢ ze swoich krzeset w teatrze; réwniez nie nauczy-
my sie jezdzi¢ konno, gra¢ na lutni i SpiewaC bez éwiczenia™.

,.Nie tylko ksigzka uczy. Ksigzka moze by¢ dlanas wszyst-
ko, cokolwiek widzimy lub styszymy: ztoSliwe figle pazia, gtu-
pota lokaja, rozmowa przy stole stanowi¢ moga przedmiot
naszej nauki nie gorzej od ksigzki'.

,Dla poznania zycia konieczne jest zwiedzanie obcych
krajow™* |, Trzeba, zebysSmy w ten sposdb poznawali obce
zwyczaje i obyczaje; trzeba, zeby mdzgownica nasza, uderza-
jac sie o inng, polerowata sie (pour frotter et limiter notre
cervelle contre d’autruix)™.

Montaigne pragnie, zeby dzieci jak najmtodsze odbywaty
takie podréze, zeby jezyk jeszcze gietki przysposobit sie do
wydawania obcych dzwiekéw. (,,Je voudrais qu’on commen-
ce a les promener de sa tendre enfance; et premierement,
pour faire d’une pierre deux coups, par les nations voisines
ou le language est plus éloigné du notre, et auquel si vous
ne le formez de bonne heure, la langue ne se peut plier').

,.Nie wystarcza zahartowa¢ dusze, nalezy zahartowac je-
go muskuly: dusza sama zbyt tatwo znajdzie sie w kiopocie,
gdy ciato jeJ nie dopomoze, za duzo ma bowiem do roboty,
gdy sprawuje dwa urzedy". ,Wychowanca nalezy przyzwy-
czaja¢c do bdlu i meczacych truddw fizycznych, by stat sie
nieczutym na bdle, na udreke wywichniec, zaziebien, wrzo-
déw, niewoli, nawet tortur'.

,.Niechaj sumienno$¢ i cnota przeSwiecajg z mowy wy-
chowanca, niechaj rozsgdek (raison) tylko bedzie jego prze-
wodnikiem.**

»Nalezy go przekonywac, ze jest to dowodem sprawie-
dliwego myslenia (jugement) i szczerosci przyznaC sie do wi-
ny, gdy kto dostrzeze btad w whasnej mowie, choéby kto in-
ny go nie dostrzegt, a przeciez do cnét takich, jak sumien-
nos¢ i prawda, dazy¢ winien przedewszystkim; upér i kiotli-
wosC sg znamionami pospolitej duszy. Przyjmowaé dobra
rade, zarzuca¢ nawet w ogniu rozmowy ztg sprawe, to rzad-
kie cnoty, znamiona silnego filozoficznego ducha'™.

»Niechaj wychowaniec przyucza sie do cenienia kazdej



rozmowy, z kazdej — z pastuchem, mularzem, podréznym—
moze wyciggna¢ korzysci''.

»Nauczyciel niechaj budzi w wychowancu chwalebng
(honnéte) ciekawosé, ktora powodowany uczen o wszystko za-
pyta; niechaj mu pokaze, co jest godnego widzenia w okoli-
licy: budowe, zdroj, czlowieka, starozytne pobojowisko, dro-
ge z czasow Cezara lub Karola, ktory kraj odretwiat z zi-
mna, ktory od upatu zakurzony; ktéry okret dobrze do Italji
prowadzi —to rzeczy ciekawe i pozytecznie jest o nich wie-
dzie¢".

,Gdy moéwie o mezach, z ktéorymi wychowaniec powi-
nien obcowaé, to mam na mysli przedewszystkim tez tych,
0 ktorych pamieé pozostata tylko w ksigzkach; pod przewo-
dem historji ma obcowa¢ z wielkimi duchami wielkich epok.
Stosownie do tego, jak uczymy historji, przedmiot ten jest
studjum jatowym albo tez wielce owocnym. Platon opowia-
da, ze w Lakonji bylo ono jedynie dozwolone. llez to ko-
rzysci nabedzie pod tym wzgledem z lektury Plutarcha! Atoli
przy tej lekturze niechaj wychowawca dobrze baczy na to,
do jakiego celu zmierza jego postepowanie, —niechaj wdraza
w pamie¢ ucznia nie tyle date zburzenia Kartaginy, ile cha-
rakterystyke Hannibala i Scypiona; nie tyle potrzeba, zeby
wiedziat, gdzie kto umarl, ile to, dlaczego stat sie niegodnym
swego zadania™. ,,Gdy sie nasz wychowaniec nauczy, co sie
moze przyczyni¢ do tego, by byt madrzejszym, mozna obe-
zna¢ go z logika, fizyka, geometrjg i retoryka; gdy bowiem
sad jego nabedzie takiej sprawnosci, da sobie rade z wyucze-
niem sie kazdej nauki'.

,.Niestusznie uwazajg filozofje za niedostepng dla dzieci*.
,Niema nic, coby tak rozpogadzato umyst, jak filozofja'™.

»~Prawdziwa cnota odznacza sie tym, ze jest fatwg do
wykonania i pozyteczng kazdemu: zaréwno dorostemu, jak
1 dziecku, medrcowi i nieukowi''.

»Naszemu wychowancowi pokdj i ogrod, stdt i +6zko,
samotnos¢ i towarzystwo, rano, wieczor i wszystkie godziny
I wszystkie miejsca sposobne sg do uczenia sig; sprawia to
filozofja, jako ksztatcicielka sgdu o rzeczy".



»Zamiast zacheca¢ dziecko do nauki tagodnosciag, znieche-
camy je do niej surowosciag i okrucienstwem™. ,Precz z gwal-
tem i surowoscia: zabijaja one tylko wrodzone zdolnosci”.

.Hartujcie wychowanca, by znosit wytrwale upat, ziagb,
wiatr, nieszczescie, bol wszelaki; ale nie hartujcie go, by stat
sie nieczutym na wilasng swa hanbe, gdy jest karany cie-
lesnie.1 ,W tym wieku ciato jest jeszcze gietkie, tatwo wiec
moze przyja¢ rézne zwyczaje".

W innych dwu miejscach ksigzki Montaigne pisze o wiel-
kim znaczeniu przyzwyczajenia, co nastepuje. ,Najgorsze na-
sze wady zdaje sie wywodza swoOj poczatek z najpierwszej
naszej mitodosci; rzec mozna, ze juz mamki sg naszymi wy-
chowawczyniami". ¥ ,,Zabawy dzieci nie sg igraszka i rozrywka
tylko; nalezy na nie patrze¢, jak samo dziecko, powaznie.“
(W tym znaczeniu, ze zie zabawy zaprawiajg w ztym, przy-
zwyczajajag do niego).

Sktonnosci naturalne wspiera i wzmacnia wychowanie
t. j. przyzwyczajanie. ,,Nie mozemy w zupeinosci wyrugowac
z duszy wrodzonych skionnosci”. 2

b Wypowiedziat to zdanie Kwintylian. (Patrz przyp. na str. 3).

2 Posiadamy jedrny, wytworny przektad Montaigne’a ,,Michat
Montaigne. Wybor Dziel."" Przektad z francuskiego Stanistawa Lacka.
Lwow 1909, Nakiadem Ksiegarni Polskiej B. Potonieckiego.

Atoli nie uwzglednia on wcale pogladow pedagogicznych mysli-
ciela francuskiego. Znali je dobrze wspdtpracownicy Komisji Edukacji
Narodowej. Wogole we wszystkich ich pismach przebija wieksza lub
mniejsza znajomos¢ autorow z literaturg pedagogiczng francuska, Szcze-
gblnie gruntownie i wszechstronnie byt z nig obeznany ks. Poptawski,
Pijar, autor dzietka p. t ,JO rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacyi
obywatelskiej. Projekt przeswietnej Komisyli Edukacyi Narodowej
Korony Polskiej i W. ks. Litewskiego, w marcu 1774 podany. W War-
szawie 1775.

W dzietku tym wymienig Montaigne’a, moéwiac o ksigzce po-
czatkowej (=podreczniki) dla rodzicéw, do czego ,.pomocne beda zna-
jome (= znane) dzieta, wybierajac z nich co najlepsze™; powtarza tez
Jego zdania bez wykazania zrodta.



Poglady Montaignea na wychowanie ujat i usystematy-
zowat Charron (t 1603) w pismie ,,De la sagesse".

Daje on przepisy, co czyni¢ nalezy, by dzieci byly silne,
zdrowe i rozumne. O ile to mozliwe, matka powinna sama
karmi¢ dziecko. Dziecko nalezy jak najwczesniej hartowac, by
bylo niewrazliwe na powietrze, upat i zimno. Sg trzy punkty
gtdwne w wychowaniu: ksztatcenie umystu, zaprawianie ciata
i wytwarzanie dobrych obyczajow (former 1’ésprit, dresser le
corps, régler les moeurs). Ksigzki i wzory (propos) dawaé
winny rzecz}” wielkie, powazne, szlachetne, ktore oddziaty-
wajg ng zmysty, przekonania, obyczaje (choses grandes, sé-
rieuses, nobles et généreuses, qui reglent les sens, les opi-
nions, les moeurs).

Dlatego polecajg sie tematy ze starozytnosci: historja
grecka i rzymska to najlepsza lekcja, jaka moze by¢ na Swie-
cie. Gtownymi Srodkami wyksztatcenia majg by¢ nauki przy-
rodnicze i moralne: ,naturai cnota, to, czym jesteSmy i czym
by¢ powinnismy'* (la nature et la vertu, ce que nous sommes
et ce que devons étre). Do moralnosci zalicza Charron ,,les
politiques, économiques, les histoires™. Umyst wychowarica
nalezy uczyni¢ uniwersalnym, t. j. trzeba go przyzwyczai¢ do
tego, zeby caly Swiat uwazat za swa ksiege, zwraca¢ uwage
na roznorodnosci i réznice obyczajow i pogladdéw: najpiek-
niejsze i najszlachetniejsze dusze sg zarazem najwiecej uni-
wersalne i najwolniejsze.

Taki umyst uniwersalny tworzy sie szczeg6lnie przez
podrdze i stosunki z cudzoziemcami, jako tez przez lekture
ksigzek i dziejow wszystkich narodéw. Przy ksztatceniu mo-
ralnym chodzi przedewszystkim o to, zeby zapobiec wytwa-
rzaniu sie ztych przyzwyczajen, np. klamstwa. Dziecko nie
ma nigdy osiggaC niczego przez gniew i fzy. Nigdy nie na-
lezy mu schlebiac.

Poglady Montaignea powtdrzyty sie i rozwinety w nastep-
nych stuleciach (XVII i XVIII).
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Bacon Werulamski i Kartezjusz. Locke.

Jak Rabelais ostrzem satyry, Montaigne subtelng ironja
i dowcipem, tak mgz stanu angielski i cztowiek S$wiatowy,
poswiecajgcy cze$¢ swego czasu i nauce, Franciszek Bacon
of Verulam taranem uczonych wywodéw uderzyt w mury
uczonego werbalizmu. Ostateczne zwyciestwo nad przezyt-
kami scholastycznymi i humanistyczno-klasycznymi odnidst
wiasciwie nie on, lecz wielkie odkrycia naukowe takich Ga-
lileuszow, Kartezjuszéw, Guerikéw, Newtondéw, Hervegow.

Znaczenie naukowe teorji indukcji w tej formie, jak jag
przedstawia Bacon, kwestjonowano, a w pedagogice stoso-
wanie indukcji w nauczaniu nie byto juz zupeilng nowoscia.
Ale poglady Bacona cieszyty sie ogromnag popularnoscig w swo-
ich czasach, spopularyzowaty wiec i rozpowszechnity znane
juz hasta pedagogiczne: ,najpierw rzeczy, nie stowa", ,da-
waé¢ wychowancowi swobode badania”, ,opierania sie na je-
go doswiadczeniu", jako tez wzmogly zadanie wprowadzenia
realiow do nauczania. Nie do$¢ na tym: Bacon zastanawia
sie nad metodg badania w nauce, a to jego wyrazenie ,me-
toda" przeniesiono wraz z zasada indukcji do nauczania. Mo6-
wiono odtad juz stale o ,,metodach", czyli sposobach nauczania.

Ogromny wptyw na poglady pedagogiczne swoich cza-
sow wywart wielki mysliciel Kartezjusz (Descartes 1596— 1650),
zatozyciel racjonalistycznej filozofji nowozytnej. Z pism jego
bezposrednio w dziedzine pedagogiki wkracza pierwszy roz-



dziat (considérations touchant les sciences) w dziele: ,Le dis-
cours de la méthode".

Opowiada on w tym "miejscu, jak to za lat jego mio-
dych ze wszystkich nauk zadawalniata go jedynie matematy-
ka. Przytym kresli po mistrzowsku znaczenie psychologiczne
czytania w nauczaniu miodziezy, poczucia przyrody, historji.
Znaczenie jezykow starozytnych uznaje o tyle tylko, o ile
stanowiag klucz do literatury klasycznej; odrzuca zas mniema-
nie, ze same one ksztalcg. Kartezjusz widzi w jezykach sta-
rozytnych to niebezpieczenstwo, ze zajmowanie sie wyrazami
i zwrotami retorycznymi zagtusza myslenie, prowadzi do te-
go, ze nawal stow w pieknym uktadzie zastepuje wniosko-
wanie logiczne.

Olbrzymiej wagi dla rozwoju mysli pedagogicznej jest
twierdzenie, wyrazone réwniez w wymienionym pismie, ze
ludzie sg umystowo sobie réwni, ze wszyscy zdolni sa nau-
czy¢ sie czegos, jezeli metoda, ktérg obierajg sami lub ktorg
obieraja dla nich, jest dobra. A zatym wychowanie i kultu-
ra odpowiedzialne sg za rozwdj umystowy jednostek; kazda
jednostka posiada prawo ksztatlcenia sie. Jak Bacon, tak i Kar-
tezjusz zada dla jednostki najszerszej swobody w rozwoju in-
dywidualnej swej umystowosci. Wypowiada tez Kartezjusz
podstawowe zdanie wszelkiego postepowania metodycznego:
nalezy postepowac¢ od tego, co tatwiejsze i blizsze, do tego,
co trudniejsze i dalsze.

Zdanie to w pedagogice nie nowe, wygtaszat je bowiem
juz Kwintylian; w danej jednak chwili i przez Kartezjusza wy-
powiedziane, mialo doniosta wage, gdyz dawato pierwszen-
stwo faktom realnym, rzeczom przed abstrakcjami, stowami—
gramatyka i retorykg. W nauczaniu chodzi o zrozumienie,
a nic nie posiada w nim mniej wartosci, niz niezrozumiane
pojecia i stowa bez tresci dla uczacego sie dziecka, wykuwa-
ne bezmyslne na pamiec.

Psychologja Kartezjusza stata sie powodem zupeinego
przewrotu w zapatrywaniach na wychowanie, mianowicie za$
twierdzenie zasadnicze, ze trescig duszy jest rozum. Dotad
mniemano, ze wiasciwym zadaniem wychowania jest zwalcza-



nie zta w dziecku, zgodnie z ponurym dogmatem o grzechu
pierworodnym.

Wszelkie $rodki gwattu i przymusu byly dobre, jezeli
zmierzaty do tego celu. Dowiedziano sie od Kartezjusza,
ze dusza posiada sama w sobie site przezwyciezania na-
mietnosci — rozum. Nalezy rozbudzi¢ dusze =z uspienia,
trafi¢ do rozumu, a wychowujaca sie jednostka sama pano-
wacé bedzie nad sobg i rozwijac¢ sie.

Droga do duszy dziecka miaty by¢ odtad, nie sita i przy-
mus, lecz mitos$é¢, ulatwienie rozwoju rozumowania i przyjmo-
wania wiadomosci. Zasada wychowawczag stato sie nie kru-
szenie oporu dziecka, lecz zniewalanie ku sobie ujmujacym
postepowaniem i oddziatywaniem na rozum.

Na przetomie wieku XVII i XVIII poruszat swiat uczony
zaciety spor o to, czy istniejg pojecia wrodzone. Kartezjusz
rozréznia pojecia nabyte i wrodzone, zaliczajagc do tych ostat-
nich np. pojecie Boga. Inne stanowisko w tej sprawie zaj-
muje /. Locke (1652 — 1704), psycholog, filozof, przyrodnik
i pedagog z dziatalnosci naukowej i pisarskiej, z zawodu za$
lekarz i nauczyciel w moznym domu arystokratycznym.
W znakomitym swym dziele p. t ,Badania nad rozumem
ludzkim™ rzucit on stowa zasadnicze w swej teorji: ,nihil
est in intellectu, quod non fuerit in sensu“ (niema w umysle
nic takiego, czegoby najpierw nie byto w zmystach). Locke
przypuszcza wprawdzie, ze istnieje umyst pierwotny, odzie-
dziczony, zalezny co do uzdolnienia od ustroju fizycznego,
réznego indywidualnie, ale tres¢ jego to jakby ,tabula rasa"
(czysta tablica), dopiero wrazenia, doznawane od pierwszych
chwil zycia, wypetniajg te tablice trescig. Zrodtem wszystkich
poje¢ sa wrazenia zmystowe lub refleksyjna obserwacja na-
szej duszy; niema nic w umysle, coby pierwej nie przeszto
przez zmysty. To tez wszelkie poznanie opiera sie na do-
Swiadczeniu, ktére pochodzi z dwéch zrédet: z obserwacji
zewnetrznej i z obserwacji wewnetrznej, czyli wrazen zmy-
stowych i myslenia (obserwacji refleksyjnej).

Wrazenia zmystowe ustalajg sie w umysle jako wyobra-
zenia przedmiotéow, a przez myslenie, refleksje nad tymi



wyobrazeniami powstajg wyobrazenia refleksyjne, pojecia,
abstrakcja. Na tle zdolnosci i sktonnosci wrodzonych przez
doswiadczenie napelnia sie umyst trescig i rozwija uczucio-
wosé:  ,Wrazenia zmystowe i refleksja stanowig dwa okna,
ktore oswietlajg ciemnie naszego wnetrzak*

Ze stanowiska takiej psychologji musiato sie tez zada-
nie wychowania uksztattowa¢ inaczej, niz dotad. Jesli bo-
wiem dusza ludzka stanowi pierwotnie ,niezapisang karte
papieru”, i jesli jej wnetrze oswietlane jest tylko przez
doswiadczenie, to w wychowaniu zalezy na tym, jakiego
dzieci nabierajg doswiadczenia. A jesli doswiadczenie uwa-
runkowane jest przez zmysty, t. j. proces psychiczny przez
fizyczny, to ksztalcenie ciata musi stanowi¢ gtéwny przed-
miot wychowania. Dwie te mysli wystepujg w popularnej
ksigzce Locke’a p. t. ,Kilka mysli o wychowaniu”. Dzietko
to poswiecone jest w szczego6lnosci ksztatceniu miodego
szlachcica, arystokraty, a stanowi wynik zaréwno teorji filo-
zoficznej, jak i owoc doswiadczenia praktyki guwernerskiej,
jako tez produkt swej epoki.

Wszelkie ksztatcenie umystu stanowi owoc doswiadcze-
nia, a to powstaje tylko przez postrzeganie zewnetrzne
i wewnetrzne. W ten sposdb wychowanie sta¢ sie musi
doswiadczeniem, a zadaniem wychowawcy jest dostarczac
wychowancowi doswiadczen i pozwala¢é mu swobodnie sie
rozwija¢, — kierowa¢ nim, nie za$ tresowac i trenowac¢. Wy-
chowaniec, ktérym ma kierowa¢ wychowawca, jest indywi-
dualnosciag, na ktora sie sktadajag pochodzenie, rodzina, skion-
nosci, zdolnosci i stan uczuciowy; nie rugowac¢ lub przyttu-
mia¢ ja nalezy, lecz starannie obserwowacé¢ i kierowac¢ nig
w spos6b odpowiedni. To tez wychowawca powinien prze-
dewszystkim pozna¢ indywidualnos¢ swego wychowarca. Ale
celem wszelkiego indywidualnego rozwoju jest cnota, prak-
tyczne i pozyteczne wyksztalcenie, spoteczna zdatnos¢ i zdol-
no$¢ do zycia w spotecznosci ludzkiej. Dobry obywatel,
cztowiek S$wiatowy, czlowiek rozumny a uczciwy, porzadny
pod kazdym wzgledem, ,gentleman®, cztowiek zdrowy, silny
i zreczny fizycznie — oto ideat wychowawczy pedagoga an-



gielskiego. Cnota stanowi wilasciwy cel wychowania. Ale
cnota jest rzecza przyzwyczajenia, to za$ opiera sie na pod-
stawie fizycznej, na zdrowiu i sprawnosci ciata. To tez Locke
moéwi najpierw o wychowaniu ciata, nastepnie o moralnosci,
a w koncu dopiero o wiadomosciach i umiejetnosciach. Sito-
wami Juwenala ,w zdrowym ciele zdrowa przebywa dusza“
(mens sana in corpore sano) rozpoczyna sie ksigzka. Swieze
powietrze w obfitosci, ¢wiczenie ciata i sen; skromne pozy-
wienie; nie dawaé¢ wina ani innych trunkoéw, lekarstw mato
lub wcale; odziez nie za ciepta i nie za ciasna, szczego6lniej
gtowy i nog od zimna nie ochrania¢, czesto tez nogi wodag
oblewa¢ i na wilgo¢ wystawiaé. Oto podstawy hygieny
wychowawczej; réznorodne ¢wiczenia ciala, przyzwoite mio-
demu szlachcicowi, jak oto: ptywanie, mocowanie, wiostowa-
nie, jazda konna, fechtunek — to jej rozwiniecie. Zalecajg
sie tez mitodemu szlachcicowi zajecia reczne, rzemiosto.

Wychowanie moralne, jak fizyczne, winno sie opieracé
na przyzwyczajaniu. Zgda ono bowiem, zeby wychowaniec
panowat nad swymi zgdzami, a na to potrzeba przyzwycza-
jenia. Poszanowanie autorytetu budzi¢ i utrzymywac nalezy,
jednakze nie krepujac zbytnio skitonnosci i upodoban wy-
chowanca. W og6lnosci nalezy dobro ukazywac¢ w postaci
mitej, zto jako co$ wstretnego, na ogé6t jednak nie macié
wrodzonej wesotosci dziecka.

Dobry przyktad dorostych winien wytwarza¢ dobre
przyzwyczajenia wychowanca, gdyz nasladownictwo dziata.
Do dobrego nalezy przyzwyczaja¢, ale tez juz wczesnie
wplywaé perswazjg na rozum i uczucie wychowanca. Nalezy
rozbudza¢ i podtrzymywaé mitos¢ wiasng wychowarnca przez
nagrode i nagane. Karze nalezy zapobiega¢, ustanawiajac
odpowiednie przepisy. ,Ustanawiajcie mato praw, ale prze-
strzegajcie ich S$cisle. Dziatajcie na wychowanca swym wia-
snym dobrym przykiadem i starajcie sie, zeby w miare doj-4
rzewania stawal sie sam dla siebie autorytetem®.

Kierowa¢ mozna wychowancem, tylko znajac jego in-
dywidualnos$¢. A poznajemy ja najlepiej, obserwujac dziecko
przy jego samorzutnej zabawie. Ale indywidualno$¢ mozna



uwzglednia¢ tylko w wychowaniu prywatnym; na tym tez
polega przedewszystkim wyzszo$¢ tego ostatniego nad wy-
chowaniem szkolnym.

O wiadomosciach moéwi Locke na ostatku, poniewaz,
jak powiada, uwaza nauczanie za najmnjej wazna cze$¢
wychowania. .Jes$li pomysle, — powiada — ile wrzawy sie
robi z powodu tej troszki taciny i greki, ile lat sie to czyni,
z jakim namaszczeniem i gorliwoscig, to nie moge sie obro-
ni¢ mysli, ze rodzice jeszcze sami boja sie rozgi bakatarza,
ktéra uwazajg za jedyny instrument wychowania, jakby jeden
lub dwa jezyki stanowi¢ miaty o losach i szczesliwosci wy-
chowanca. Czyz inaczej by¢ moze, gdy dzieci po 7 lub 8,
nawet do 10 lat najlepszego zycia, zaprzegaja do tych ciez-
kich robé6t dla wyuczenia sie paru jezykow, ktérych mo-
gtyby sie nauczy¢ w zabawie".

Uczy¢ sie czego trzeba naturalnie, ale mniej wazna
jest nauka, niz ,cnota" i ,rozum". Wiecej wart cztowiek
cnotliwy i rozumny, niz uczony.

Zabawe uwaza Locke za bardzo wazny S$rodek wycho-
wawczy. Przy zabawie chiopiec zaprawia sie w samodziel-
nym wykonywaniu czynnosci. Ale i nauka najskuteczniej
sie odbywa, gdy jest zabawg. Przymus tylko zniecheca do
nauki, czesto na cale zycie wstret do niej budzi. To tez
nauke nalezy czyni¢ dziecku mita, uczy¢ bawiac. Uczy¢ tez
trzeba tylko wtedy, gdy uczen czuje sie usposobionym do
uczenia sie. (?)

Poczatkéw czytania nalezy uczy¢ w zabawie, np. grajac
z wychowancem réznymi pitkami z napisami. Pierwsza
ksigzkg do czytania majg by¢ bajki Ezopa, suto illustrowane.
Pisania uczy¢ nalezy w ten sposob, ze uczen pisze czarnym
atramentem na tym, co napisane byto na czerwono. Z jezy-
kow obcych ma sie przedewszystkim uczy¢ francuskiego, ale
tylko przez moéwienie, nie za$ przez reguly gramatyczne.
Z ‘taciny najlepiej uczy¢ w ten sam sposéb. Jesli jednak
nauczyciel sam nie jest dobrym ftacinnikiem, to niech da
uczniowi do reki bajki Ezopa po tacinie z dostownym ti6-
maczeniem pod tekstem, niech wychowaniec je odczytuje po



tacinie niezliczona ilo$¢ razy, spogladajac na ttdmaczenie.
Deklinacja i konjugacja sg potrzebne, ale niechaj to minimum
gramatyki wystarcza. Ti6maczenie z taciny na jezyk oj-
czysty Locke zaleca, na tacine za$ z ojczystego, jako tez
wszelkie ¢éwiczenia tacinskie, potepia. Jesli wychowaniec ma
sie czego uczy¢ na pamie¢ po tacinie, to chyba tylko jakich
sentencji moralnych. W kazdym razie nauka taciny nie po-
winna zajmowaé¢ duzo czasu nauczycielowi i uczniowi. Greke
nalezy pozostawi¢ uczonym, cztowiekowi Swiatowemu i prak-
tycznemu nie jest ona wcale potrzebna. Natomiast ma wy-
chowaniec naby¢ ile mozna sposobem najpraktyczniejszym
wiadomosci realnych z takich nauk, jak geografja, arytme-
tyka, astronomja, geometrja, chronologja, historja. Szcze-
golniej za$ wazne sga wiadomosci z etyki i polityki. Konieczna
jest nauka rachunku i buchalterji. Natomiast retoryka i lo-
gika sa niepotrzebne. Wyraza¢ sie biegle i plynnie oraz
umie¢ napisa¢ dobrze list to daleko wazniejsze; i to nie po
tacinie lub po grecku, lecz w witasnym jezyku ojczystym.
W catej nauce winny panowac tad, porzadek i metoda. ,,0d
wiadomosci juz posiadanej nalezy kroczy¢ do tej, ktora jest
jej najblizsza i z nig sie kojarzy".

Z pomiedzy umiejetnosci praktycznych Locke poleca
w rownej mierze taniec i rysunek, jazde konng i rzemiosto.
Natomiast uczy¢ muzyki uwaza za marnowanie drogiego
czasu. Uzupetnienie edukacji stanowi¢ majg podroze, jednakze
wiek na nie zwykle poswiecany, od lat 16 — 20, jest niezu-
petnie wilasciwy: na uczenie sie jezykdw jest za pdézno, na
zdobywanie znajomosci ludzi za wczesnie. Locke rozstrzyga
ostatecznie sprawe, jak Montaigne.

Od samego wyjscia ksigzki pisarze francuscy wytykali
autorowi, ze wcielit w swoje poglady zywcem Montaigne’a,
zarzucano mu prawie ze plagjat. Jeszcze przed paru laty
wyszta ksigzka francuska, wykazujaca $lady Montaigne’a

w ksigzce mysliciela angielskiego. | rzeczywiscie Locke
duzo korzystat z tego pisarza. Ale z drugiej strony, jest to
czasem tylko zbieg mysli. Choé¢ pierwszy pisze w sto lat

po drugim, warunki w Anglji socjalne i kulturalne byty za



jego czaséw podobne do warunkéw we Francji z czaséw
Montaignea. Dalej, obydwaj zajmujg sie wychowaniem pry-
watnym mitodego szlachcica. Montaigne wprawdzie tylko
w teorji, majac w pamieci wilasne swe wychowanie, ktore
byto przez jego ojca bardzo starannie prowadzone, bo wy-
chowywac¢ cudzych dzieci nie potrzebowat, syna nie miat,
o wychowanie za$ jedynej corki catkiem sie nie troszczyt.
Locke za$s, stary kawaler, zajmowat sie wychowaniem zawo-
dowo, a nadto byt lekarzem. Wiecej tez jest systemu w ra-
dach tego drugiego, niz pierwszego. Bo wogdle do Locke’a
poza Kartezjuszem operowano w pedagogice [najczesciej tylko
doswiadczeniem zyciowym, rezonowaniem bez zadnego opar-
cia naukowego. Ale i sam Locke nie wyzyskatl dostatecznie
swej teorji poznania w stosowaniu do wychowania; uczynit
to dopiero w peinej mierze za niego w XIX wieku pedagog
niemiecki Herbart, budujac na niej sw6j wiasny system wy-
chowania. Locke wptywa szeroko i diugo, zaréwno sam
jak i przez Rousseau, na pedagogje wieku ,o0$wieconego*,
a poniekad wptywa i po dzis dzien. Wiecej jeszcze dokonata
jego ksigzka w Anglji. Nastgpit tam pod jej wptywem cat-
kowity przewrét w wychowaniu domowym i szkolnym. Do-
piero od Locke’a miodziez angielska wyzszego stanu poczeta
sie odznacza¢ tym, czym dzi$ stynie: zamitowaniem i spraw-
noscig we wszelkich ¢wiczeniach cielesnych, jako tez prak-
tycznoscia i dzielnoscig zyciowg. Albo moze dzieto Locke’a
jest odgtosem pradow, nurtujacych wowczas w spoteczen-
stwie angielskim? J).

J Przekfad polski Locke’a przez ks. Edmunda Truskolaskiego
wyszedt w Warszawie 178l p. t ,O edukacji dzieci''. Z angielskiego
na francuski, a teraz na polski ttomaczonell Jest to prawdopodobnie
ttomaczenie przektadu francuskiego Jezuity Costa, ktdry w przypiekach
wykazuje wptywy Montaignes na Locke’a Ten sam przekfad fran-
cuski, wielce wadliwy, czytat Rousseau. W ostatnich czasach Locke’a
przettdmaczyt wzorowo na francuski Compayré.

Wspotpracownikom Komisji Edukacjf Narodowej Locke obok
Rousseau dobrze byt znany. Zna¢ jego wplyw szczegolniej w wy-

Przodownicy mysli pedagog. 3
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mienionym juz wyzej dzietku ks. Poptawskiego. Zna tez wplywy
Locke’a w Ustawach Komisji w rozdziale: ,,WWychowanie fizycznelt
takze w znakomitym dzietku ks. G Piramowicza p. t. ,,Powinnosci nau-
czyciela™ (1787)-

Wyjatki z tych prac wyjdg niezadlugo w ksigzeczce p. t ,Wy-
chowanie obywatelskie i oSwiata powszechnall



Fleury i Fenelon. Démia. Ruallin.

Kartezjusz dat poczatek okresowi wychowania, opartego
na rozumie i mitosci, a w potaczeniu z ,metodg"” Bacona
i wplywami Montaignea, nastepnie za$ Lockea, wytworzyt
w wychowaniu utylitaryzm i ,,nauczanie zabawiajgce".

Pierwszym wyrazicielem nowego pradu byt ksigdz fran-
cuski Klaudjusz Fleury (1640— 1723), wychowawca ksigzat
na dworze Ludwika XIV. W dziele jego , Traité du choix et
de la méthode des études" znajdujemy, co nastepuje, ze zdan
godnych uwagi.

Studja winny by¢ zwrdécone na to, co jest w zyciu po-
zyteczne; ogo6lne obowiazki ludzkie i specjalne powotania
winny by¢ dla nich wskaznikami.

Przy calej rdéznorodnosci zaje¢, przy catym dazeniu do
wielowiedztwa, narzucanym juz miodziezy, wielu ludzi nie
znajduje czasu na uczenie sieg,jak zy¢. Prawdziwa wiedzg jest
tylko to, co jest pozyteczne w zyciu. Rzeczag wielkiej wagi
jest tez, zeby czasu przerwy w pracy uzywano w sposob
wiasciwy. Bezczynno$¢ sama przez sie jest niebezpieczna; od-
poczynek zas$ jest nie tylko stosowng chwilg do odzyskania
utraconej sity, lecz i do wewnetrznego przygotowania sie do
pracy.

Mtodos¢ jest wogdle cennym czasem zycia, czasem zbie-
rania i przygotowania, do czego swiezos¢ i wrazliwos¢ umy-
stu dzieciecego szczegdlnie sie nadajg. Mysli nasze, dobre czy



zte, stanowia podtoze naszej obyczajnosci, tak ze biad, kto-
rysmy przyjeli w siebie, dziata jak trucizna, ktorej skutkom
przeciwdziata¢ nie mozemy.

»Pochlebiamy wszystkim namietnosciom dzieci, takom-
stwu, préznosci, a gdy wpadng w putapke, ktérg dla nich
zastawiono, gdy powiedzg gtupstwo, albo tez z fatszywego za-
tozenia, wpojonego w nich przez nas, wyciggng wniosek,
wtedy wybuchamy $miechem i cieszymy sie, ze je w biad
wprowadzono, catujemy i piescimy je, jakby powiedziaty co$
szczegolnie madrego™.

»Ruchliwo$¢ mozgu dzieciecego, ktéra sprawia, ze znaj-
dujg sie one w ciggtym ruchu i nie moga pozostawac¢ dtugo
na jednym miejscu, jest tez przyczyng, ze uwaga ich nie
moze by¢ zwrécona diugo na jeden przedmiot, i ze mniegj
jeszcze sg zdolne do spostrzegania porzadku i zwigzku rzeczy
miedzy sobg. Nalezy wiec dba¢ od poczatku o jasne wyobra-
zenia. Dzieci nie maja spostrzegac, ze sie je uczy, azeby naukay
ktoéra przyjmujag, nie sprawiata na nich przykrego wrazenia.
Ktoby byt tyle szczesliwy, zeby umiat tgczy¢é pierwsze nau-
czanie w moralnosci i pozytecznych wiadomosciach z mitymi
wrazeniami, posiadatby prawdziwg sztuke wychowania".

Nie nalezy wybiera¢ do nauczania chwili, kiedy dziecko
przejete jest swa zabawag, chyba ze znajdziemy stycznosé
miedzy tym, czym sie zajmuje, a tym, czego mamy je nhau-
czy¢; w innym razie stosowna po temu chwila jest ta, gdy
jest przesycone zabawa i pragnie odmiany.

Nalezy studjowa¢ umystowos$¢ wychowanca, by umiec
budzi¢ w nim zainteresowanie odpowiednim wyborem i spo-
sobem wyktadu przedmiotu. Natomiast unikajmy zwyklej za-
chety do nauki—obdarzania takociami, obrazkami, pieniedzmi
i t. p. Bez kar oby¢ sie nie mozna. Baczmy jednak, zeby
byty tylko nastepstwem ztej woli ze strony wychowanca,.
nie za$ jego niewiadomosci. Ale kara we wszelkich na-
wet okolicznosciach bywa zadrasnieciem duszy, ktére S$cig-
ga na siebie calg uwage duszy, wywotuje poczucie doznanej
krzywdy.

Jesli kara jest niezastuzona a czesta, to moze wywotac



w dziecku takie uczucia, ktére potrafig podkopac i unicestwic
catg prace wychowawcy.

Uznajac znaczenie wychowawcze zabawy, Fleury roz-
mierza zajecia dzieci na czas nauki swobodnej i obowigzko-
wej. Ceni hygiene i ¢éwiczenia fizyczne. W wyborze nauk
Fleury razi wyraznym lekcewazeniem wiedzy w ogoélnosci
i krancowym utylitaryzmem. Nalezy jednak zapatrywanie to
uwaza¢ za naturalnag reakcje przeciw dotychczasowemu prze-
cenianiu martwej wiedzy i zaniedbaniu witasciwego wycho-
wania dla nauczania, czyli raczej napychania wiadomosciami.
Dziecko ma sie przygotowywac¢ do zycia.

Nauczanie powinno by¢ podporzadkowane wychowaniu
na podstawie znajomosci dziecka i potrzeb zycia.

Program swoj Fleury ujmuje i motywuje w sposéb na-
stepujacy.

Religja i moralnos¢. Nie mozna od wszystkich ludzi za-
da¢ wielkiego ducha, nie wszyscy tez moga odznaczaé sie
wybitnie w swoim zawodzie; atoli obowigzkiem kazdej jed-
nostki jest zy¢ moralnie. Wazniejsza jest rzeczg dobrze uzy-
wacé swej woli, niz pomnaza¢ swe wiadomosci.

Potrzebne jest zatym wczesne, a do wieku zastosowane
pouczanie, nie tylko ksigzkowe, lecz i praktyczne, nie tylko
na lekcjach, lecz i przy nadarzonej sposobnosci; a to drugie
jest skuteczniejsze od pierwszego. Materjalu do pouczania
moralnego dostarcza¢é winny nie tylko pisma S$Swiete, ale
i Swieckie, nie tylko starozytne, ale i nowozytne. Nie nalezy
obcigza¢ umystu dziecka przepisami i prawidtami moralnymi,
lecz stawia¢ przed oczami wielkie wzory przesztosci i teraz-
niejszosci, a ile mozna usuwac¢ zile wplywy. Grzecznosé
i obyczajnos¢ dworska powinny by¢ wynikiem cnoty, nie za$
ja zastepowacd.

Logika i metafizyka. Zzapoznanie sie z najprostszymi
prawami myslenia stanowi witasciwg metafizyke. Atoli stu-
djum to winno ciagng¢ sie przez cate nauczanie. Jest ono
pozyteczne wtedy, jesli jest oparte na wiadomosciach realnych.

Gimnastyka i hygiena wplywaja nie tylko na organizm
fizyczny, ale i na moralno$¢. Tak czystos¢ i trzezwos¢ i za-



hartowanie posiadajg nie tylko znaczenie hygieniczne, ale
i moralne. Nalezy nie tyle poucza¢ o nich, ile zaprawiac¢
w nich. X

Réwniez gtéwnych zasad anatomji nalezy uczyé¢ nie
tylko ze wzgledu na jej uzytecznos$¢, ale i dla wpltywu mo-
ralnego, mianowicie gwoli wzbudzenia podziwu dla dziet
Stworcy, jako tez zabezpieczenia od przejecia sie przesgdami..

Nauke czytania i pisania nalezy rozpoczynaé nie przed
6-tym rokiem zycia, i to na podstawie wyrazéw francuskich,,
nie za$ tacinskich.

Gramatyki nalezy réwniez uczyé na podstawie jezyka
ojczystego, a tylko rzeczy najwazniejszych, bo kazdego jezy-
ka najlepiej nauczy¢ sie mozna przez wprawe, nie za$ przez
prawidia.

Przeszedtszy za$ do taciny, potrzeba zwraca¢é uwage
tylko na specyficzne wiasciwosci tego jezyka. Metoda prak-
tyczna nie jest jeszcze dostatecznie wyrobiona, nalezy zatym
postugiwac¢ sie regutami, wszakze w zwigzku z mowa ojczy-
sta, przy ciaglym poréwnywaniu wyrazen idjornatycznycb
w dwéch tych jezykach. Cwiczenia te nalezy opieraé na lek-
turze. W wielu zawodach potrzeba tylko trochy #taciny,,
a oproécz niej zadnego innego obcego jezyka.

Arytmetyke nalezy rozpoczynaé¢ w 10-ym lub 12-ym roku
zycia i ogranicza¢ sie czterema dziataniami, w ktérych za-
prawiac¢ trzeba na kostkach (szescianach) i piorem. Uzupeinia-
ja te nauke wiadomosci o miarach i wagach ze sposobami ich
obliczenia, poczym nastepujg uzasadnienia nabytej praktyki
i znajomos$¢ proporcji, jezeli na to pozwalajg czas i uzdolnienie.

Ekonomika uczy o zyciu domowym i przemystowym.

Prawoznawstwo w zarysach zasadniczych nalezy wykia-
da¢ uczniom w wieku lat 13— 14 przed ukorniczeniem ich stu-
djow. Przedmiot ten posiada nie tylko znaczenie praktyczne,
ksztatci tez zdrowy rozsadek. Mtitodziencéw, ktorych czeka
wyzsze powotanie, uczy¢ trzeba koniecznie polityki. Uczy¢

i) Oczywiste wplywy Montaigne’a i Locke’a W tym punkcie
pedagogja duchowna schodzi sie z racjonalistyczna,



jednak nalezy polityki starozytnej wedtug Platona i Arysto-
stotelesa i pism $wietych, nie za$ nowozytnej (wediug Hob-
besa i Macchiavellego), gdyz tylko pierwsza uczy cnoty.

Wymienione studja sga konieczne, nastepne sag tylko po-
zyteczne.

W nauce historji nalezy wybiera¢ z wielka starannoscig
materjat i ksigzki; dzieje ojczyste i nowozytne trzeba nalezy-
cie uwzglednia¢. Chronologja w poczatkach nie jest potrzebna,;
nalezy tez opowiadac¢ z historji przewaznie okolicznosciowo,
zaspakajajac ciekawos$¢ dzieci. P6zniej, gdy wychowaniec be-
dzie miat 10 — 12 lat, nalezy materjat, ktérego sie nauczyi,
uja¢ w karby chronologiczne.

Historja naturalna. znajomosé cztowieka czerpiemy gtow-
nie z logiki i nauki moralnosci; wszelako potrzebna jest tez
znajomos$c¢ ciata, jako uzupetnienie moralnosci. Nalezg do niegj
anatomja i kosmografja.

Geometrja nalezy réwniez do studjéow pozytecznych.
Stanowi nie tylko przygotowanie do wielu zawodow, lecz
takze znaczng site ksztalcgca, jako zaprawianie w logicznym
mysleniu.

Gdy wychowaniec dosiegnie lat 14 lub 15, mozna roz-
poczaé nauke retoryki.

Nalezy przez nig rozumieé¢ nie jalowg sztuke deklama-
torstwa, lecz sztuke skutecznego i prawidiowego wypowia-
dania swych mysli i przekonan w mowie i pisSmie. Chocby
uczen wiadat juz dobrze tacing, nalezy odbywac¢ te ¢wiczenia
wytacznie w jezyku ojczystym, zeby nie zatracata sie natu-
ralno$é¢ i prawda w wyrazeniu. Cwiczeniami pismiennymi
niechaj beda w poczatkach tylko opowiadania i listy, p6zniej
i inne ,fatwiejsze rodzaje", wkoncu dopiero mowy.

Jest to zatym juz nie klasyczna i Sredniowieczna reto-
ryka, lecz wiecej dzisiejsza stylistyka. Uczniéw bardziej
uzdolnionych nalezy zaznajamiaé¢ z poetyka. Wiasciwie poety-
ka nie jest naukg pozyteczng i nalezy uczy¢ jej tylko nie-
wiele. Daleko wazniejsza rzeczg jest nie mie¢ wcale ztych
poetéw, niz koniecznie mie¢ wogdle poetow. Nalezy zatym
poetyka wiecej do nauk zbytkowych, o ktdérych obecnie be-



dzie mowa. Do tych zalicza sie lektura poetdw starozytnych,
wymaga bowiem bardzo doktadnych i obszernych studjow,
jesli ma by¢ porzadnie rozumiana. Naleza do nich réwniez
muzyka, malarstwo, rysunki, ,dokladna chronologja"™ (chro-
nologja stanowita po wiek XVIIlI przedmiot odrebny), ma-
tematyka, o ile przekracza elementy, nauka o starozytno-
Sciach. Greczyzna posiada wielkie znaczenie dla wyzszego
wyksztatcenia, szczegdélnie duchownego; roéwniez i inne je-
zyki, nie liczac taciny, w pewnych warunkach sg potrzebne.
Studja nad jezykami wschodnimi pochlebiajga tylko proéz-
nosci. To samo mozna powiedzie¢ i o takich naukach, jak
teorja sztuki i technologja, fizyka i chemja.

Wszystko to sg rzeczy, o ktérych tylko warto co$ wie-
dzie¢. Lepiej zajmowac¢ sie nimi, niz préznowac. Nalezy
jednak baczy¢, zeby przy nich nie zaniedbywaé¢ studjow po-
zyteczniejszych, intereséw swoich, obowigzkéw spotecznych
i koniecznego dla zdrowia ruchu fizycznego. Istniejg tez
nauki zupeinie bezpozyteczne, jak oto: magja, chiromancja
i t. p. Lepiej odpoczywaé, niz zajmowac sie taka madroscia.
Niewiele wiecej posiada wartosci to, co pod mianem filo-
zofji drwi sobie z nas, fizyka, ktéra nie daje znajomosci przy-
rody, i metafizyka, ktéra nie oswieca ducha i nie uzasadnia
podwaliny nauk.

W uktadzie planu nauk wedtug wieku i pory dnia na-
lezy baczy¢, zeby kazdy przedmiot stanowit odpoczynek po
poprzednio wykltadanym. Przytym nalezy unika¢ wszelkiej
jednostronnosci w ksztatceniu. ,,Wole, rozum, pamie¢ i wyo-
braznie nalezy zaprawia¢ jednoczes$nie". ,,W latach 3—6 nie-
chaj dzieci bawig sie swobodnie, opowiadajmy im historyjki,
moéwmy im o rzeczach pozytecznych i nie uczmy niczego
na pamie¢, wyjgwszy Wierze, Ojcze nasz i inne pacierze.
W o6smym roku mozna im da¢ nauczyciela, ktdéryby jednak
prowadzit nauczanie, jak poprzednio, tylko z nieéo wieksza
regularnoscia i intensywniej, i oddziatywal na dzieci, spra-
wiajgc im przyjemnos¢. W dziewigtym roku rozpoczynajag
sie zajecia naukowe od jezykow (tacina, greka, niemiecki);
w 10— 12 beda: arytmetyka, geografja, historja i geometrja,



od 13-go roku logika i geometrja $cislej na logice oparta.
Gdy wychowaniec liczy lat 15, nie za p6zno na uczenie re-
toryki, prawoznawstwa, ekonomiki i tych przedmiotéw, ktore
tylko zadawalniajg uczong ciekawosc.

Zacofany ten program wedtug pojeC dzisiejszych jest
jednak i wielce postepowy na swoje czasy. Atoli uderza
niezrozumienie nawet utylitarnego znaczenia wiekszosci nauk
przyrodniczych i pomieszanie poje¢ w ich podziale. Toma-
czy sie to jednak stanem zaczgtkowym tych nauk w owych
czasach, cho¢ Rabelais przewyzsza o cate niebo Fleurego
w pojmowaniu nauki przyrody.

Cztery rozdziaty poswieca Fleury wychowaniu dziew-
czat. ,,Bez watpienia poczytywaé beda ludzie za niedorzecznosé,
gdy powiem, ze kobiety uczy¢ sie powinny czego$ wiecej od
katechizmu, szycia i przerdznych robdtek, Spiewu, tarca, mo-
dnego ubierania, tadnych ukionéw i grzecznych stéw, —bo
to jedynie stanowito dotad tres¢ wychowania dziewczat''.

,»Oczywiscie nie jest im potrzebna wigksza czesé tych
wiadomosci, ktére dzi$ obejmujemy mianem studjow; ani ta-
cina, ani greka, ani retoryka, ani filozofja nie posiada dla
nich wartosci, ajesli niektore kobiety, zadne wiedzy, nauczyty
sie tych przedmiotow, to powodowane byly po wiekszej
czesci tylko proznoscia; skutek za$ byt taki, ze znienawidzity
je kobiety, a mezczyzni lekcewazyli. Wnoszono stad, ze ko-
biety wogole nie sg zdolne do nauki. Czyzby dusze ich byly
innego rodzaju, niz meskie? Czyz nie majg tak, jak mezczyz-
ni, rozumu do kierowania woli, do opanowania namigtnosci?
Czyzby im latwiej byto spetnia¢ swe obowigzki, niz nam,
chocby sie niczego nie uczyty? Czy nie majg zdrowia do
utrzymania, jak my? Prawda, ze zazwyczaj kobiety posiadaja
mniej pilnosci i cierpliwosci w wytrwalej pracy umystowej,
nie posiadajg tez i sit fizycznych do ¢wiczen, wzmacniaja-
cych zdrowie. Winien temu organizm Kkobiety, ale tylko
w czedci; wiecej za$ daleko winno samo zte wychowanie™.

Kobiety powinny nabywa¢ juz wczeSnie gruntownych
wiadomosci religijnych, by nie staty sie przesadnymi; nalezy
jednak przy tym zwraca¢ uwage gtéwng na moralnos¢, po-




niewaz zbytek teoretycznej uczonosci moze kobiete pobudzi¢ do
dogmatyzowania i uczyni¢ sktonng do przyjecia nowinek re-
ligijnych. (Stowa te znamionujg czasy walki katolicyzmu
z hugenotami, jansenizmem i kwietyzmem). Wczesnie tez na-
lezy zachecaC dziewczyne, by sie zastanawiata nad przedmio-
tami codziennego zycia i pozytku. Do tego celu przydatny
bytby dla nich nadzwyczaj prosty i przystepny kurs logiki.
Hygiena posiada ogromne znaczenie w wychowaniu dziew-
czat. Arytmetyke autor zaleca wyklada¢ w zwigzku z naukg
gospodarstwa domowego, gramatyke wylgcznie praktycznie,
by dziewczyna umiata napisa¢ list lub co innego w zakresie
potrzeb codziennych.

Skromny to program ksztatcenia kobiet ze stanowiska
dzisiejszych zapatrywan, a jednak stanowit znaczny postep
w poréwnaniu z przesztoscia. Zreszta Fleury pozwala i na
studja wyzsze kobiet, jezeli czujg do nich powotanie; przy-
znaje przytym, ze z dwojga ziego lepiej, zeby kobieta nie
zajmujaca sie gospodarstwem siedziata nad powazng ksigz-
ka, nizby miata czytywa lub przezywa¢ romanse, albo tez
spedza¢ czas bezczynnie.

Wogoble Francja w XVII wieku przoduje w wychowa-
niu kobiet przed innymi krajami, zaréwno w teorji, jak
I w praktyce. Zajecie sie to wychowaniem dziewczat byto
poczesci bezwiednym reagowaniem przeciw powszechnemu
zepsuciu, poczesci wyptywem ruchu religijnego. Atoli nie bez
wptywu tez byly poglady Kartezjusza, przyznajgce kazdej
jednostce ludzkiej prawo do ksztatcenia sie.

Zapewne zaden z pedagogow francuskich nie wywart
tak znacznego i szerokiego wptywu, nie byt tak szeroko
znany w Polsce w wieku XVIII, jak Fleury. Wyszty jednak
w przekiadzie polskim tylko jego pisma religijne, mianowicie
przez Pijara ks. Bielskiego ,,Historja $wieta™ (Warszawa 1793),
,.Katechizm historyczny" (1812) i ,,Obyczaje dawnych chrzesci-
jan™ (1811).

Do przektadu pierwszych dwoéch ksigzek, jako pod-
recznikow, nawolywat juz w r. 1775 ks. Poptawski w wy-



mienionym wyzej swym dzieltku. Cytuje go on tez czesto
imiennie i bezimiennie. Wspomina o Fleurym roéwniez ks.
Piramowicz. Ma go w pamieci i Franciszek Bielinski w dziet-
ku: ,Sposéb edukacji w XV listach opisany" (1775).

Podaje tutaj dtuzszy ustep, wyjety i cytowany imiennie
przez ks. Poptawskiego, jako uzupetnienie wyzej wytozonych
pogladéw Fleury’ego.

,»,Dziecinne i mtode lata jest to czas bardzo drogi. Nie jest
nigdy ciekawo$C i pojecie tak wielkie. Zawsze dzieci chcg
wszystko wiedzie¢, bo wszystkie rzeczy sg dla nich nowe, przy-
patrujg sie im wiec z uwaga. Bez ustanku zadajg pytania, wi-
dzac, co drudzy robia, wszystkiego chcg probowac na sobie
i nasladowaC. tatwowierne, proste i szczere, biorg wszystkie
stowa za to, co one znacza, poki sie nie naucza niedowierzac,
do$wiadczywszy wzgledem siebie klamstwa i oszukania ludz-
kiego. Jakie chcesz, takie immozesz uczyni¢ wrazenie, ponie-
waz nie majg jeszcze tego doSwiadczenia i rozumu, ktorymby
sie opieraty wrazeniom. Nigdzie tak tatwej i pewnej pamieci
nie znajdziesz, jak u dzieci: do ktorych sie rzeczy przyuczg
mysle¢ w wieku swoim, do tychze przez cale zycie przykia-
daja sie z wiekszg tatwoscig i radoscia. Rzecz oczywista,
ze na to Bog dat dzieciom te przymioty, aby sie mogly
nauczy¢, co im na zawsze pozyteczne. Z zarzadzenia Opa-
trznoSci Boskiej poszio, ze przy przymiotach majg tez zdol-
no$¢ pamietania i powierzchowne sposoby uczenia sie. Je-
zeli wiec zbywa nam na tak potrzebnej wiadomosci, wina
najprzéd tych, ktdrzy nas uczyli, wina tez nas samych, gdysmy
poznawa¢ zaczeli, ze nic nie umiemy, albo niedobrze. Nasze
mysli dobre lub zie formujg w nas sprawy i obyczaje tak
dalece, iz kazdy btad na rozumie jest to wlana trucizna,
ktora musi mie¢ swdj skutek.. A co jest wzgledem dzieci
najgorszego, to osobliwie, iz je sami psujemy. Sg tatwo-
wierne, my im bajki prawimy; sg bojaZzliwe, my je dziadem
i wilkiem straszymy; namietno$¢ ich i proznosé podsycamy;
kiedy sie dadza w czym uwies¢, stad rozrywke sobie czy-
nimy, wiasnie jakby to byly mate pieski albo matpki.

Ale rzecze kto: samez tylko rzeczy wysokie i powazne



trzeba dzieciom powiada¢? SmutnieZz dla nich nauke dawac
i w samym smutku wychowywac? Bynajmniej, odpowiadam:
trzeba tylko stosowac sie do ich pojetnosci, dopomagajgc
sitom dziecinnym bez najmniejszego przecigzenia™.

Fleury tylko mimochodem dotknat sprawy ksztatcenia
kobiet, a whasciwie tylko nauczania; catoksztatt wychowania
kobiecego ujat wspotczesnik i wspdtpracownik Fleurego, ja-
ko wychowawca na dworze Ludwika XIV, pdzniejszy biskup
Cambray, autor ,, Telemakall ) Franciszek Salignae de Lamotle-
Fénelon (1651—1714) w dziele p. t ,,L’éducation des filles"
(1687). Kaptan i wychowawca z Bozej taski, uczony, wytwor-
ny stylista, dworak i urzedowy nawracacz opornych hugeno-
tek i pogromca jansenizmu, a sam oskarzany o odszcze-
pienstwo (0 kwietyzm), organizator pierwszych instytutow dla
panien, cztowiek niezmiernej dobroci i tagodnosci, a dziatacz
energiczny — oto Fenelon. Pismo Fenelona ,,0 wychowaniu
dziewczat™ Swiadczy zaréwno o wplywie czasu, jak i 0 cha-
rakterze autora. Duzo w nim uwag trafnych, $wiezych o wy-
chowaniu dzieci w og6lnosci, o charakterze dziewczat w szcze-
golnosci; cechuje je ujmujaca pogoda umystu i taka nieogra-
niczona pobtazliwos¢ dla dzieci, ze czesto nasuwa sie czy-
telnikowi pytanie: moze autor ironizuje? czy to serjo, czy
zart? Rozpatrzmy sie blizej w pracy Fenelona.

Rozdziat | omawia znaczenie wychowania dziewczat.

,.Niema nic tak zaniedbywanego, jak wychowanie dziew-
czat. Gléwng role odgrywa w nim tradycja, a dalej takze
fantazja i zachcenia matek. Wychowanie chtopcow uwaza sie
za sprawe spoteczng pierwszorzednej wagi, a cho¢ w tej
dziedzinie wychowawcy popetniajg nie mniej bledow, niz
w wychowaniu dziewczat, panuje przeciez ogolne przekona-
nie, ze wymaga ono rozwagi i umiejetnosci rzeczy. Najzdol-
niejsi ludzie zastanawiali sie nad nim i dali nam odpowied-
nie przestrogi i przepisy. lluz to nauczycieli pracuje na tymy

*) Powie$¢ dydaktyczna, polityczna i moralna, dla ksztatcenia
przyszkych monarchdw przeznaczona.



polu! jaka moc szkot meskich! jakie sumy pochtaniajg: druk
ksigzek, badania naukowe, metody nauczania jezykow, wy-
bor nauczycieli! We wszystkich tych usitowaniach i daze-
niach co prawda wiecej jest blagi, niz szczerego zajecia sie
rzeczg; faktem jednak jest, ze zajmujg sie tg sprawg. Co do
dziewczat, powszechne jest zdanie, ze nie majg one byc uczo-
ne, albowiem zadza wiedzy jest u nich tylko prdznoscig i po-
zbawia naturalnego wdzieku; wystarcza, jesli bedg umiaty
kiedy$ prowadzi¢ wiasne gospodarstwo''.

»Mowig ludzie duzo o stabosci kobiet. Jesli w rzeczy
samej kobiety sg takie stabe, to tym wazniejszg sprawa be-
dzie wiasnie wzmocnienie ich sit. Cnota nie moze by¢ tylko
udziatem mezczyzn; wszak kobiety sg potowg rodu ludzkie-
go, wszak wiec i one sg uczestniczkami ,,odkupienia $wiata"".

.Jest rzecza pewng, ze zte wychowanie kobiet wywo-
tuje daleko wiecej nieszczesé, niz zte wychowanie mezczyzny:
przeciez wady i przekroczenia mezczyzn sg W znacznej czesci
wynikiem ztego wychowania, jakie odebrali od swoich matek
w dziecinstwie, albo tez namietnosci, jaka wzbudzity w nich
Zle wychowane kobiety w czasie pdzniejszymil

W rozdziale Il mowa o niedogodnosciach tradycyjnego
wychowania (inconvénients des éducations ordinaires). Autor
kresli pyszne sylwetki dziewczat, ktore sie¢ nudzg z braku
zajecia, bo nie uczono ich zajmowaé sie niczym na serjo, bo
nie majg wytknietego celu zycia. Jak Vives, tak i Fenelon
napada na pozeranie romansow przez dziewczeta ,,Biedna
dziewczyna, przepojona czutymi i cudownymi sprawami, Kto-
rymi zachwycata sie w czasie swej lektury, nie moze sie
z tym oswoi¢, ze niema na Swiecie rzeczywistych oséb, kto-
reby byly podobne do bohateréw romanséw, pragnetaby
wies¢ zycie takie, jak owe ksiezniczki z bajki, zawsze za-
chwycajace, uwielbiane, zawsze wyzsze nad potrzeby zycia
codziennego. llez to przezwyciezenia samego siebie kosztuje
zejScie z wyzyn bohaterskich na padoét zaje¢ gospodarskich*1

Tre$¢ rozdziatu 1l (Quels sout les premiers fondements
de I’éducation?) stanowi, co nastepuje. Wychowanie nalezy
zaczyna¢ od niemowlectwa. Pierwsze bowiem wrazenia od-



bierane przez dziecko stanowig czesto o przysztym jego cha-
rakterze. WinniSmy zatym usuwaé to wszystko, co moze
oddziatywa¢ na dziecko ujemnie, a nasuwaé to, co moze
wywiera¢ wpltyw dodatni. Starania o zdrowie wplywajg tez
moralnie. Dzieci najmfodsze nalezy zaprawia¢ w tym, co
dobre, w starsze wpaja¢ wstret do zta i zamitowanie do
cnoty. Nalezy przeciwdziata¢ bezmysinemu gadulstwu naj-
mitodszych nawet dzieci, nie za$ poklask dawac¢ ich gadaninie.
Nalezy zajmowaé sie dziecmi w ten sposob, by ile mozna
nie spostrzegaly, ze sg przedmiotem zainteresowania. Dzieci
bowiem, widzac, ze sg przedmiotem cigglej uwagi dorostego
otoczenia, stajg sie albo préznymi, albo tez nieSmiatymi.
»ldZmy za naturg, dopomagajac jej tylko w jej dziataniun
Dzieci mato wiedza, dlatego pytajg sie duzo. Wystarcza,
gdy im sie da doktadng krotkg odpowiedz. Niekiedy nalezy
odpowiedz te uzupetnié jakim poréwnaniem lub objasnieniem.
Nalezy przeciwdziataC przyzwyczajeniu do wydawania nie-
dojrzatych sadow, zawstydzajac w pewnych razach wycho-
wanca stosownymi pytaniami, objasniajgc mu rzecz o innych.
,,Ciekawo$¢ dzieci jest popedem naturalnym, ktéry wyprze-
dza i sprzyja nauczaniu; nalezy z tego korzystaé. Tak np.
dzieci widza na wsi miyn i chcg wiedzieé, co to jest; wtedy
nalezy im pokaza¢, jak sie robi pozywienie dla cztowieka.
Widzg zniwiarzy: nalezy objasni¢, co oni robia, jak sie sieje
zboze i jak sie rozmnaza w ziemill Toz samo w miescie,
w sklepach i rzemiostach. Na pytania dzieci nalezy odpo-
wiada¢ chetnie. Takie rozmowy o rzeczach stanowi¢ bedg
podstawe nauki ekonomji, waznej szczeg6lnie dla dziewczat.
Powinny one bowiem wiedzie¢, jak sie rzeczy robig i co
kosztuja. Nauczy je to oszczednosci,

W krétkim rozdziale IV (,,Imitation a craindrel) autor
przestrzega przed niebezpieczenstwem ztego przykiadu.

Rozdziat V (,,Instructions indirectes, il ne faut presser
les enfants') zawiera duzo spostrzezen i rad godnych uwagi.
Nalezatoby jak najczesciej postugiwac sie pouczaniem przy-
godnym, gdyz nie jest ono tak nudne, jak nauczanie i napo-
minanie oficjalne. Autor w tym celu oprécz innych Srodkéw



radzi umyslnie uscenizowane rozmowy 0s6b dorostych na
temat moralny, ktorymby sie dzieci przystuchiwaty.

,,M0zg dzieci podobny jest do zapalonej $wiecy, umiesz-
czonej w miejscu, w ktdrym wiatr wieje, Swiatto jej jest
chwiejne 1 drzace. Dziecko zadaje wam pytanie, a zanim
odpowiecie, juz wznosi oczy ku sufitowi, liczy, ile tam figur
namalowanych, albo ile szyb w oknach; jesli je bedziesz
gwattem zatrzymywat przy przedmiocie, bedzie sie czuto jak
w wiezieniu. Nalezy obchodzi¢ sie jak najostrozniej z jego
narzadami myslenia, dopoki sie nie wzmocnig; pozwdl mu
zadawaC pytania, ile mu sie zywnie podoba. Utrzymuj tylko
jego zadze wiedzy i napelniaj jego pamie¢ dobrym materja-
fem; nadejdzie czas, kiedy mozg sie wzmocni, a wtedy be-
dzie myslato w nalezytym zwiazku i porzadku. Tymczasem
ograniczaj sie tym, ze je prostujesz, gdy sadzi niescisle,
I zwracasz z catym spokojem jego uwage na to, co znaczy
wycigga¢ wniosek, korzystajgc ze sposobnosci, ktora ci sie
nadarzyll

,»,Pozwol dziecku bawi¢ sie i tgcz pouczanie z zabawg;
tylko niekiedy z usSmiechnieta twarza ukaz mu madrosc;
strzez sie, byS go nie zmeczyt niemadrg gorliwoscigll  Jesli
dziecko wytworzy w sobie ponury i jatowy obraz cnoty, gdy
wolno$¢ i bezprawie przybiorga w nim mile zarysy, wtedy
wszystko jest stracone — pracowate$ naprézno''.

».Nalezy wynajdywa¢ wszelakie sposoby, by dziecku
uczyni¢ przyjemng rzecz, ktorej od niego zgdamy. Jesli mu-
sisz mu narzuci¢ co$ przykrego, to wyttomacz mu, ze po
przykrosci nastepuje przyjemno$¢; wskazuj zawsze na pozy-
tek tego, czego go uczysz; niechaj wie, na co sie to przyda
ze wzgledu na stosunek do $wiata i obowigzki stanull

Nalezy wogole zdawaé dziecku sprawe z postepowania
naszego z nim.  Nalezy oddziatywa¢ na dzieci dobrocig i fa-
godnoscig, a nie przymusem. Trzeba, zeby dzieci nas ko-
chaty i powodowane mitoscig bezwzglednie nam ufaty. Ich
szczero$C wiecej warta pod wzgledem wychowawczym, niz
nasz autorytet. Autorytet nasz jest potrzebny, ale tylko
w pewnych razach. Niechaj rodzice korzystajg z niego, gdy



nic innego nie pomagall ,,Gdy juz dziecko okazuje pewien
rozsadek, nalezy nim tak kierowa¢, by samo zadato wykaza-
nia swoich wad; w ten sposdb mozna mu moéwic¢ o nich, nie
obrazajac go. Nie nalezy tez méwi¢ w jednej rozmowie wie-
ce] niz o jednej wadziell

Nudy, smutek i strach wskutek przymusu szkodzg nawet
zdrowiu dziecka. ,,Chociaz nie nalezy nigdy grozi¢ nie ka-
rzac, gdyz przez to grozba traci wszelkie wrazenie, nalezy
jednak mniej jeszcze kara¢, niz grozi¢ll Autor obszernie
wskazuje, jak nalezy postepowaC z karaniem: mowi¢ o ko-
niecznosci kary, okazywa¢ smutek. Dalej powraca zndéw
do ,,zabawiajgcego nauczaniall ,,Im mniej je pouczamy ofi-
cjalnie, tym lepiej. Wesotg rozmowag mozna nieskornczenie
wiecej nauczy¢, niz droga nauki oficjalnej. Widziatem Kil-
kakrotnie dzieci, ktére nauczyly sie czytaC przy zabawie.
Nalezy np. zacheca¢ do nauki piekng oprawg ksigzki do
nauki i obrazkami, malowaniem liter przy zabawie. Mowi
sie: ,,napisz liscik do mnie, do braciszka, do siostrzyczkill

Fenelon wystepuje przeciw Scistemu trzymaniu sie go-
dzin nauczania. Zaleca zabawy ruchowe i pouczajace. | star-
sze dzieci nalezy zabawiaé. ,,Gdyby dziewczynka nie nu-
dzita sie w towarzystwie matki, nie pragnetaby tak bardzo
towarzystwall Dziewczeta nie powinny bawic sie z chtopcami,
a i w wyborze towarzyszek dla cérki matka powinna by¢
bardzo ogledna. Dalej mowa o umiarkowaniu w zabawach
i zywieniu, poczuciu indywidualnosci dziecka (moralno$¢ za-
lezna od konstytucji fizycznej), mozliwosci wychowania kaz-
dego dziecka, koniecznosci poznania indywidualnosci wycho-
wancow, o pochwatach i nagrodach.

W rozdziale VI (,,De l'usage des histories pour les
enfantsl) autor méwi o pozytku i sposobach opowiadania.
Zaleca mozliwie zywe opowiadania z przytaczaniem stéw
0s6b w nich dziatajgcych. Tematy: opowiesci biblijne. Tutaj
wpada autor na kwestje nauczania religji i zajmuje sie nig
w rozdziatach nastepnych.

W rozdziale 1X zajmuje sie specjalnymi wadami dziew-
czat. Btedem jest, ze wychowuje sie dziewczeta w zbytnim



wydelikatnieniu. Nalezatoby je przeciwnie hartowat. Wia-
Sciwe kobietom przeczulenie jest w znacznej mierze skutkiem
wadliwego wychowania. Nalezy je tez przyucza¢ do mowy
zwiezlej i logicznego myslenfa, przeciwdziatajac w ten sposob
gadulstwu.

Gadulstwo kobiet, wedtug Fenelona, wyptywa poczesci
z zywej ich wyobrazni i uczuciowosci, poczesci z wrodzonej
istotom stabym przebiegtosci, dgzenia do celu manowcami.
Wychowanie winno wszelkimi sitami przeciwdziataC rozwo-
jowi wady chytrosci. Najlepsza za$ drogg ku temu jest przy-
uczanie do szczerodci, postepowanie z nimi takie, ktdreby
nie zniewalato ich do uzywania podstepu i nie zaprawiato
w ten sposéb w chytrosci i obtudzie. Nastepnie autor dtugo
i szeroko traktuje o tym, jak nalezy ttdmaczy¢ dziecku ohyde
fatszu 1 obtudy.

W rozdziale X (,La vanité de la beauté et des ajuste-
ments'* autor omawia préznos¢ i chec strojenia sie u dziewczat.
Niczego tak dalece obawiac sie nie trzeba u dziewczat, jak pro-
znosci. Posiadajg one z natury silne pragnienie podobania sie.
Poniewaz zamkniete sg dla nich drogi, ktére prowadzg mez-
czyzne do zaszczytow i godnosci, usitujg wynagrodzi¢ to so-
bie zaletami umystowymi i fizycznymi; stad ich tagodnos¢
I schlebiajgca mowa, stad wielkie znaczenie, jakie przypisujg
pieknosci i wszelkiemi urokowi zewnetrznemu, i namietnos$¢
strojenia sie. Powstaje przeciw modom, ktérych zmienno$¢
przypisuje kaprySnemu usposobieniu kobiet, szczeg6lnie za$
jego rodaczek Francuzek, — jako tez przeciw blyszczeniu
powierzchowng inteligencjg. Doradza oddziatywanie rozu-
mowe i religijno-moralne..

Rozdziaty XI i Xl (,,Instruction des femmes sur leur
dévoirs*) zawierajg uwagi 0 zaprawianiu kobiet w ich obo-
wigzkach. Zadaniem kobiety jest wychowanie dzieci i gospo-
darstwo w mniejszym lub wiekszym zakresie. Nalezy przy-
gotowywac kobiete do jej powotania. Jesli ktora kobieta
powie, ze to za mato dla kobiety, dagje tylko dowod, ze nie
wie, jak wazne i trudne sg obowigzki powotania kobiecego
i jak obszerny jest ich zakres. Musi ona pozna¢ nature

Przodownicy mysli pedagog. 4



I ducha kazdego ze swych dzieci, a na podstawie tej znajo-
mosci utozy¢ sobie plan postepowania wychowawczego wzgle-
dem kazdego, panowa¢ nad ich namietnosciami i ukrocac je,
wpaja¢ zasady i leczy¢é moralnie. Musi panowaé swoim
autorytetem i budzi¢ do siebie zaufanie. Illez to przygoto-
wania, ilez charakteru trzeba na podotanie temu obowigzkowi!:
Réwniez i gospodarstwo wymaga wielu wiadomosci i rozumu.
Trzeba, zeby gospodyni domu znata sie na wszystkim i umiata
postepowaé ze stuzba. Zdarza sie czesto, ze zmuszona jest
zajmowac sie nie tylko gospodarstwem domowym, ale i rol-
nym, prowadzi¢ rachunki z dzierzawcami, zawiera¢ z nimi
umowy, Scigga¢ czynsze. Powinna wiec kobieta byC przy-
gotowang do tych zajeC. Nalezatoby juz wczeSnie dawac
dziewczetom sposobno$¢ do zarzadzania matym gospodar-
stwem, zaprawiaC w petnieniu pewnych okreslonych obo-
wigzkow domowych, w prowadzeniu rachunkéw, w zaznaja-
mianiu sie z gatunkami i cenami rzeczy codziennego uzytku,
w oszczednosci, w porzadku i zachowaniu czystosci, punk-
tualnosci.

Kobieta powinna mowi¢, czyta¢ i pisaC poprawnie,
takze posiada¢ wielkg biegto$¢ w rachunkach. Potrzebna jej
tez jest pewna znajomo$¢ prawa i stosunkéw spotecznych
(bardzo skomplikowanych w owych czasach — réznego ro-
dzaju lenna, podatki Swieckie i koscielne it p.). Musi tez
poczuwac sie do obowigzku i umie¢ zajmowac sie szkétkami
wiejskimi, szpitalem, rozdzielaniem jatmuzny. Trzeba, zeby
znata zycie i jego potrzeby.

Nalezy jej sie tez wyzszy pokarm duchowy. Oprocz
religji niech zna dobrze dzieje rzymskie, greckie i francuskie.
tacing, lekture poetow i méwcoéw, muzyke i malarstwo
autor poleca tylko warunkowo, zaleznie od indywidualnosci
dziewczat. Obawia sie bowiem rozniecania préznosci, jako
tez podsycania wyobrazni i namietnosci. Rysunek i wsze-
lakiego rodzaju roboty kobiece sg konieczne; winny one po-
siadaC charakter nie tylko utylitarny, ale i estetyczny. W wy-
chowaniu dziewczat nalezy sie liczy¢ Scisle z prawdopodob-
nym jej przysztym potozeniem materjalnym i spotecznym.



Wychowanie nad stan jest wielkg krzywda dla dziewczecia.
Do stanu zakonnego nie nalezy przymuszaC, trzeba jednak
przygotowywaé do niego specjalnie dziewczeta, ktore majg
zosta¢ zakonnicami.

W rozdziale X1l mowa o guwernantkach, ich wyborze,
przygotowaniu i stosunku do domu. Matka nie powinna
zdawaé wszystkiego na guwernantke, lecz kierowa¢ nig od-
powiednio, by wychowywata dzieci w jej duchu. Najlepsza
guwernantka nic nie zdziata, jesli sama matka daje zty przy-
kiad corkom.

Do wydania pisma Fenelona o wychowaniu dziewczat
dodajg zwykle list jego do pewnej dostojnej damy (,,Avis
de M de Fénelon, archevéque, a une dame de qualité sur
I’éducation de mademoiselle sa fille'™"). Charakterystycznym
szczegbtem w tym dodatku jest fakt, ze Fenelon, organizator
pensjonatéw zenskich duchownych, jednak wychowanie dziew-
czat Wdomu stawia wyzej od klasztornego, jezeli tylko matka
odpowiada swemu zadaniu.

Dziatalno$¢ Fenelona jako tez pani de Maintenon roz-
poczyna rozwdj pensjonatéw zenskich w zastosowaniu do
potrzeb nowozytnych.

We Francji powr6t emigrantow szlacheckich, dworu
I dawnych tradycji z jednej strony, a z drugiej wptywy no-
wych czasOw, ktore zadnym dekretem krélewskim zetrzeC sie
nie daly, wywotaly potrzebe starannego a praktycznego wy-
chowania panien szlacheckich. Juz poprzednio pani de Cam-
pan, kierowniczka zaktadéw naukowych dla panien za rewo-
lucji, oraz za cesarstwa, nastepnie za$ za restauracji, propa-
gowata gorliwie zasady i rady wychowawcze Fenelona. Na-
zywa ja Compayré kontynuatorka pani de Maintenon i Fe-
nelona. Odzyt za jej dziataniem stary Fenelon z XVII wieku
I stat sie pisarzem aktualnym.

To samo stato sie w Polsce. Znali niewatpliwie Fene-
lona wspdtpracownicy Komisji Edukacji Narodowej: Poptawski,
Bielinski, Kamienski, aczkolwiek jego nazwiska nie wymie-
niajg, moze dlatego, ze sie zajmujg, jezeli nie wylgcznie, to
przedewszystkim wychowaniem chlopcéw. Za Krdlestwa



Kongresowego ruch na polu ksztatcenia dziewczat, kierowany
przez Hofmanowa, szedt w znacznej mierze torami Fenetona,
wywotat wiec potrzebe wydania przektadu jego dzieta.

Ciekawa jest przedmowa ttomacza polskiego, ktdrg tez
podajemy: .Wyktad nauki o wychowaniu dziewczat pierwszym
jest owocem pidra Fenetona. Z. tego to jednakze dzieta dwor
francuski uznat go by¢ zdatnym do piastowania jednego z naj-
wazniejszych urzedow. Ksigze Beauvilliers, na ktérego prosbe
Fenelon napisat to dzieto, uwielbiajgc piekny porzadek i grun-
towne zasady, jakie w nim jasnieja, przedstawit Ludwiko-
wi XIV zastuge wydawcy, a monarcha wkrétce go podnauczy-
cielem ksigzecia Burgundji, ksigzecia Andegawiji, pozniej kréla
Hiszpanji i ksigzecia Berri, mianowat.

Plan tego wychowania przyjeta takze z poklaskiem pu-
bliczno$¢, u ktérej dotad jest w wzietosci. Pierwszy raz byt
wydrukowany w Paryzu 1687 roku; pdzniej tak we Francji,
jako tez w krajach obcych, wiele jego wydan wychodzito na
widok publiczny. W roku 1715 byt przedrukowany w Paryzu
z dolgczonym na koncu listem tego S$wiatlego pisarza do
pewnej znakomitej damy, ktora wzgledem wychowania corki
swojej jedynaczki jego zasiegata rady.

Nie szczedzone przez publicznos¢ dla dzieta tego pochwaty
potwierdzajg petne zalety o nim zdanie stawnego Rollina.
Swiatly ten sedzia, ktéry sam w przedmiocie wychowania
tak gruntownie pisat, nazywa je ksiegg wyborng i w rzedzie
dziet koniecznie potrzebnych, ktére radzi troskliwym rodzi-
com dawaé za wzory przewodnicze osobom, wychowaniu ich
dzieci poswieconym, miesci dzieto Fenetona. Jakoz, lubo dzieto
to zdaje sie mie¢ za przedmiot wychowanie samych tylko
dziewczat, jednakze objite w nim nauki i og6lne rady wielce
pozytecznymi by¢ mogg i w wychowaniu chlopcdw. Dzieci
ptci obojej, w pierwszym osobliwie wieku, zblizajg sie do
siebie znacznym podobienstwem. Tez same w nich stabosci,
tez same sklonnosci postrzega¢ sie daja. Poczagtkowe ich wy-
chowanie wymaga prawie jednychze staran. PO6zniej dopiero
czas i przyszte przeznaczenie jednych i drugich ukazujg réznice,
jaka pomiedzy ich wychowaniem potozy¢ nalezy; niemato



jest przeciez obowigzkéw wspdlnych wszystkim cztonkom
spotecznosci, ktére azeby wszyscy poznali i zamitowali, za-
réwno starac sie powinnismy. Fenelon przebiega w krétkosci
cnoty i obowigzki ogdlne, a wyktada dobitnie wychowaniu
dziewczat wylacznie wiasciwe. A ze w przedmiocie tym
dwoisty sobie cel zamierzy¢ nalezy, to jest: uprawe serca
i wyksztatcenie umystu, przeto wydawca czesto mowi o oby-
czajach, ktore najistotniejsza czes¢ wychowania stanowia.
Co do wyksztatcenia umystu, Fenelon wytgcza z nauk dziew-
czecych jedynie wiadomosci zbyt obszerne, wrodzonej sta-
bosci kobiet niedostepne i ktorych naduzycie prawie jest
pewnym. Poditug planu w dziele tym przepisanego, najgtow-
niejszym przedmiotem jest nauka religji, jej dogmatoéw i mo-
ralnosci*".

Ciekawe sg tez niektore przypiski ttdmacza. | tak, pierw-
szy: ,,Kobiety, rozne majac od mezczyzn przeznaczenie, roznig
sie tez nieco od nich budowg ciata, ta jednak wielka nizszo$¢
sit i zreczno$C ciata, ktora w wiekach naszych pici zenskiej
powszechnie jest udzialem, nie tyle z przyrodzonego usposo-
bienia, jako raczej z braku ¢wiczeh i wprawy pochodzi.

Otworzmy tylko ksiege dziejow starozytnych narodow,
a w nich znajdziemy liczne na poparcie prawdy tej dowody.
Spartanki, biegte we wszelakich obrotach wojskowych, same
dzieci swoich na bohaterow ksztalcity. U Scytow przyzwy-
czajano dziewice do prac i trudéw wojskowych az do ich
zamescia, anawet nie byty one wladnymi obiera¢ sobie mal-
zonkéw, dopdki nie daty dowoddéw mestwa i sity w kilka-
krotnych potyczkach. U Grekoéw, Egipcjan i Rzymian kobiety
przewyzszaty czestokro¢ mezczyzn sitg i zrecznoscig ciata i t. d.
Jezeli zatym w dawnych wiekach fizyczne wychowanie pici
zenskiej tak zdumiewajace wydawato plony, dlaczegbzby po-
dobnych i dzisiaj nie miato wydawac?

Lecz wezmy pod glebsza rozwage: jakiej sity, wytrwa-
foSci i zrecznosci ciata potrzebujg istotnie nasze kobiety;
a nastepnie: jakiej wprawy i ¢wiczen w wychowaniu ich
uzywac nalezy. Minety wprawdzie czasy, kiedy stawac¢ w obro-
nie Ojczyzny i inne czynno$ci z porzadku przyrodzenia mez-



czyznom wylgcznie wihasciwe odbywaC pici Zzenskiej byta
udzialem. Moze ona wiec teraz obejS¢ sie bez gimnastyki,
w jakiej sie dziewice atenskie, spartanskie it. d. doskonality;
atoli umiarkowane c¢wiczenia ciata, w niczym obyczajnosci
nie razace, i lekkie hartowanie w wychowaniu corek naszych
koniecznie uzywanymi by¢é powinny. Przez nie kobieta, wcze-
$nie nabrawszy potrzebnej sity i czerstwosci ciata, bytaby
wolng na cate zycie od licznych chordb, z zbytecznej drazli-
wosci nerwow i z mdlej budowy ciata pochodzgcych, mniej-
szych doznawataby bolow cigzy i samego porodu, ptdd, w zdro-
wym zawigzany ciele, zdrowym wydataby na Swiat i w do-
pelnieniu zaszczytnego dla siebie, a dla niemowlecia znako-
mite przynoszacego korzysci obowigzku karmicielki rzadko Kie-
dy doznawataby przeszkdd, ktore dzisiaj tak sg powszechnymi*'.

Drugi: ,,Uczucie moralne wczesnie takze bardzo w dzie-
ciach dziata¢ zaczyna. Wiele sam miatem doswiadczen do-
statecznie o tej przekonywajacych prawdzie, z ktérych jedno
przynajmniej nie bedzie moze od rzeczy przytoczyc.

Bedac raz w przykrej potrzebie uzycia grozby na stu-
zaca, skoro taz gtosno szlochal zaczeta, obecna temu zdarze-
niu coreczka moja, dziewie¢ tygodni i dni trzy liczaca, ciagle
krzyki wydawac poczeta i zaledwie sie uspokoi¢ data. Chcac
sie z pewnoscig przeswiadczy¢ o przyczynie zatosci dzieciecia,
udatem, jakobym wspomnianej stuzacej zadawat razy, jej za$
kazatem ptakac i utyskiwaé. Dziecie, bawigc sie wesoto na
reku matki, tak mocno zaraz krzycze¢ znowu poczeto, ze
blado$¢ twarz jego widocznie okryla, a gdy je za raczke
uja¢ chciatem, odsuneto jg raptownie i twarz ode mnie od-
wrocito™.

To, co Kosicki nazywa poczuciem moralnym, nie jest
nim jeszcze u tak malego dziecka, stanowi raczej odruch
uczuciowy, catkowicie jeszcze egoistycznej natury. Daje je-
dnak ttdmacz dowdd, ze obserwowat dzieci i zastanawiat sie
nad swymi spostrzezeniami.

Swietng karte w dziejach o$wiaty i mysli pedagogicznej
stanowi Port-Royal, uczelnia Jansenistow, wraz z jej roz-



sadnikami dla ebu pici (petites écoles), twdrczyni znakomi-
tych podrecznikow, z ktorych niektore (szczegolnie elemen-
tarz) uwazaC mozna dzi§ jeszcze za wzorowe i postepowe.
Jansenisci wraz z pensjonatami zenskimi i wptywami Ramusa
utrwalili wykfad nauk elementarnych, a poczesci i wyz-
szych, w jezyku ojczystym.

Przedstawicielami postepowych dgznosci w pedagogice
byli takze Oratorjanie, duchowo blizcy Jansenistom, awspot-
zawodniczacy z Jezuitami w szkolnictwie Srednim.

O dziatalnosci szkolnej Jezuitow Baco Verulamski po-
wiada: ,,co do sposobdéw nauczania, idzcie do Jezuitow po-
radzi¢ sie: lepiej, anizeli oni, uczyé nie mozna“. Gleboki
za$ mysliciel Pascal wydaje o szkole jezuickiej zdanie po-
tepiajace. Faktem jest jednak, ze w wieku XVIII, jeszcze
przed samg rewolucjg, cata Francja inteligentna byla wol-
terjanska, a cate szkolnictwo tego kraju jezuickie. Tajemnica
powodzenia Jezuitow byla ich wielka umiejetnos¢ przystoso-
wywania sie do wymagan publicznosci (nie spoteczenstwa),
ksztatcenie ludzi Swiatowych w dostownym niemal znacze-
niu, takich, co to do tanca i do rozanca. Faktem za$ nieza-
przeczonym jest, ze wyszto z ich szkét duzo ludzi dzielnych
i przodownikow w rdéznych dziedzinach dziatalnosci ludzkiej;
wyszli z nich i ich wrogowie najzacietsi.

W wieku XVII rodzi sie we Francji dazenie do oswiaty
ludu. Jezuici w tym kierunku nie uczynili nic. Dziatalnosé
Jansenistow byta krétka (15 lat). Specjalnie wychowaniem
ludowym zajeta sie kongregacja katolicka, zatozona przez
La Salla: ,,Bracia szkot chrzescijanskich™.

Niezaleznie od niej i przed nig bojownikiem za oSwiate
ludu byt Karol Démia. Dziatalno$¢ jego jest niezmiernie
ciekawa, cho¢ obejmowata tylko djecezje Lugdunska. Nie
tylko zaktadat on szkoty, ale organizowat nadzér nad nimi
i ksztatcit nauczycieli. Wybitnych nowo$ci w nauczaniu nie
wprowadza, zajmuje jednak stanowisko postepowe wzgledem
la Salla przez to, ze zajmuje sie nie tylko wychowaniem chitop-
cow, jak tamten, ate i dziewczat z ludu, zakiadajac dla nich
tylez szkot, co i dla chiopcow.



Obydwaj, la Salle i Démia, przygowuja idee bezptatnego
i przyinusowego nauczania poczatkowego i zawodowego kszat-
cenia ludu. W roku 1668 Démia pisze o wychowaniu dziew-
czat w swych ,Remontrances”™: ,Jesli dobre wychowanie
potrzebne jest Ubogim chiopcom, to tym wiecej ku chwale
Bozej i dobru publicznemu dla dziewczat ubogich; pte¢ ta
tym bardziej wymaga ksztalcenia w cnocie, ze stabos¢ jej
jest wielka, i ze od dobrego poczatku zalezy dobry koniec
jej zycia.

Sk~d przychodzg nieporzadki i rozterki po domach, skad
tyle przybytkéw rozpusty, tyle dzieci podrzutkéw, tyle zgor-
szenia publicznego, jesli nie z braku staran o wychowanie
dziewczat z ludu? jesli nie skutkiem tego, ze zostawiamy je
W nieuctwie, przez co pograzajg sie w prozniactwie, klamstwie,
niedotestwie, wreszcie w nedzy, w ktdrej cnota niewiescia
podlega najpewniej rozbiciu?"

,.Nie bytoby tak trudno wytepi¢ po miastach domy ohydy,
gdybysmy ochronili dziewczeta od prozniactwa i nedzy, tych
dwoch gtéwnych zrédet prostytucii, uczac je poczatkdéw nauk,
religji i uczciwych sposobow zarobkowania''.

W wieku XVI Erazm z Rotterdamu rad byt daé kobie-
tom wyksztatcenie wyzsze, a Vives wskazuje drogi do wszech-
stronnego wyksztatcenia kobiety nowozytnej chrzescijanskiej
w duchu ascetycznym, cho¢ w zastosowaniu do potrzeb spo-
fecznych i praktycznych. Montaigne za$ wydrwiwa wszelkie
ksztatcenie kobiety (uczone humanistki byly wowczas w mo-
dzie), powiadajac np.: ,,dla kobiety dosy¢ nauki, jesli rozréznia
koszule od kamizelki meza'™.

W wieku XVII Fleury i Fénelon stawiajg ideat kobiety
praktycznej, w miare wyksztatconej, religijnej po katolicku,
moralnej, jako przeciwstawienie zaréwno do lalek salonowych
i domowych nieuczkéw, jak i kobiet uczonych, pochwytuja-
cych powierzchownie owoczesne nowinki naukowe i wyzna-
niowe dla popisu, jednych i drugich zepsutych do gruntu.
Fleury i Fénelon walcza przeciw zepsuciu i rutynie w wy-
chowaniu dziewczat klas wyzszych; Démia otacza opieka
dzieci ludu. 1z gory i z dolu to samo dazenie do uzdro-



wienia spotecznego przez wychowanie kobiety, jak o tym
marzyt juz Vives.

Przodownikiem neohumanizmu, t. j. odrodzenia klasy-
cyzmu, gdy chodzito juz nie o samg erudycje i praktyczng
znajomos¢ jezykow starozytnych, lecz o pierwiastki ksztalcace,
zawarte w literaturze klasycznej, w stosowaniu do potrzeb
i ideatéw narodéw nowozytnych, by\ Karol Rollin (1661— 1741),
Jansenista, zwolennik Kairtezjusza w pedagogice, przez po6t
wieku profesor uniwersytetu paryskiego i nauczyciel jezykow
starozytnych i francuskiego, oraz wymowy w kolegjach fran-
cuskich. Owocem jego studjow i doswiadczenia pedagogicznego
jest obszerne dzieto, znane w pedagogice francuskiej jako
,Traité d'étude".

Zwracajac szczegllng uwage na strone estetyczng kla-
sycyzmu, Rollin za podstawe studjow w tej dziedzinie wzigt
greke, ktorej zalecat uczy¢ juz w pierwszej klasie gimnazjum real-
nego. ,,Dobry smak (le bon goQt) stanowi¢ winien gtdwna ko-
rzys¢ (le fruit principal), osiagana przez miodziez przy studjach
klasycznych", powiada Rollin. A dalej: ,Grecja zawsze byta
i zawsze bedzie zZrédiem smaku"”. Niemniej jednak stawiat
wysoko nauke literatury ojczystej, francuskiej. Zasady peda-
gogiczne czerpat petng dioniag z literatury starozytnej: z Kwin-
tyliana i Cycerona. Jednakze wszystkie jego poglady lite-
rackie i pedagogiczne owiane sga duchem tolerancyjnego
chrzescijanstwa i nawskro$ nowozytnego patryjotyzmu.

Nauczanie winno rozpoczyna¢ sie od jezyka ojczystego,
ktérego nalezy uczy¢ na podstawie gramatyki. Lekture sta-
nowig klasycy francuscy (np. Boileau, Bossuet, Corneille, Ra-
cine), ktérych nalezy codziennie komentowac¢ przez pét go-
dziny pod wzgledem gramatycznym, literackim i historycznym.
Uczniowie ukiadajg w jezyku ojczystym bajki, rozprawy, mo-
wy. Takze i ttdbmaczenie z taciny ma sie przyczynia¢ do
lepszego opanowania jezyka ojczystego. Wedtug Rollina, za-
danie nauczania jest trojakie: 1) ksztalci ducha, 2) wiedzie
uczucie do cnoty, 3) przyczynia sie do wychowania chrzescijan-
skiego. Poglady Rollina na karnos$¢ i organizacje szkolng
Schiller, autor niemiecki historji pedagogiki specjalnie dla



nauczycieli szkét wyzszych (Srednich), uwaza za nader trafne
i zastugujace i dzi$ jeszcze na uwzglednienie. Rollin zaleca
mianowicie systematyczne zwiedzanie muzedéw i warsztatow
rzemieslnikéw, wyzyskiwanie wakacji i rekreacji na korzysc
fizycznego i umystowego rozwoju uczniéw, ksztatcenie uczuc
i charakteru uczniéw na podstawie rozwoju psychicznego
dziecka. ,,Zadanie wszechstronnego rozwoju psychologicznego
przez wychowanie przed Rollinem", powiada Schiller, ,nie
byto nigdy tak jasno pojmowane i rozwigzane, jak przez
niego".

Aczkolwiek Rollin nigdy nie zajmowat sie miodszymi
dzieémi (umart bezzenny) ani nauczaniem poczatkowym w prak-
tyce, a w tej dziedzinie naogo6t szedt za Kwintylianem, powta-
rzajac jego rady, wypowiada jednak i wiasne poglady w tym
przedmiocie. Mianowicie zwraca uwage na ksztatcenie samo-
sprawnosci (czynnosci wiasnej, samotworczosci) przez pierwsze
nauczanie. Do poczatkéw nauki czytania poleca reczng dru-
karnie i zecernie, to jest skiadanie liter i odbijanie ich w wy-
razach i zdaniach (t. zw. biuro typograficzne, znane w. XVII
i w Polsce, a propagowane przez Krajewskiego).

Niewatpliwie Rollin wptyngt w sposéb stanowczy na
metody i program nauczania przedmiotdw humanistycznych
w szkole S. Konarskiego. F. agowski w pracy swej p. t. ,,Colle-
gium Nobilium St. Konarskiego™ wykazuje ten wptyw w wy-
kladzie szczegdlnie historji (str. 25) i faciny (str. 20—24.

ZRODLA.

1 Dr. E. Sallwiirk: Fénelon und die Litteratur der weiblichen Biidung
in Frankreick. 2 Fénelon: L’éducation des filles. 3 Compayré: Histoire
de la pédagogie. 4 Schiller: Lehrbuch der Geschichte der Padagogik.
5 Ziegler: Geschichte der Padagogik. 6. Loos: Enzyklopadisches Hand-
buch der Erziehungskunde. 7. Baumann: Einfiihrung in die Padagogik.
8 Kellner: Erziehungsgeschichte in Skizzen und Bildern. 9 Schorn: Ge
schichte der Padagogik in Vorbildern und Bildern. 10. Compayré: Charles
Démia et les origines de I'enseignement primaire (Les grands educateurs).
11 Istnieje dobry i starannie wydany przekiad polski dzietka Fenelona
pod takim tytutem: , O wychowaniu miodziezy pici zerskiej przez Fe-
nelona, Arcybiskupa Kamerackiego. Dzieto powielu wydaniach na nowo



roku 1818 w Paryzu przedrukowane, ateraz przez Modesta Watta Ko-
sickiego, filozofji doktora, na jezyk polski przetozone”. Z portretem
Autora. W Warszawie i w Suwatkach. Nakfadem i drukdem FHr. Swier-
czewskiego. 1823 Zardwno data nowego wydania francuskiego, po diu-
giej przerwie, jaki przekiadu polskiego jest znamienna. 12 Tom pierwszy
drugiego wydania ksigzki K Rollina, ktdry mam obecnie przed soba,
zatytulowany jest tak ,,De la maniére denseigner et détudier les belles
lettres. Par raport a Iesprit et au coeur: Par M Rollin, ancien récteur
de l'université de Paris, professeur de I'eloquence au College Royal,
Associé a I’Academie Royale des Inscriptions et Belles Lettres. Tome
premier. Nouvelle édition. AParis. 1748 13 Florjan £agowski: Collegium
Nobilium Stanistawa Konarskiego (Warszawa. 1888).



Ratichiusz (Ratych) i Komenski.

W wieku XVII mysl ludzka Swiecita najswietniejsze swe
tryumfy w wielkich odkryciach naukowych; S$wiecit je tez
odwieczny obted ludzki, jako alchemja, astrologja, somnam-
bulizm, chiljazm. Kleski wojny Trzydziestoletniej w ziemiach
Rzeszy Niemieckiej wraz z parciem wolnosciowym od czaséw
reformacji i humanizmu wywotaly pragnienie jakiej$ rady-
kalnej zmiany w stosunkach spotecznych, panstwowych i na-
rodowych.

Poczucie narodowe wzmagato sie. Sekciarstwo wzrastato.
Jako skuteczne lekarstwo spoleczne uwazano w Niemczech,
jak i we Francji, radykalne zmiany w szkolnictwie, a byto
ono w stanie optakanym.

Minely bezpowrotnie $wietne czasy humanizmu w Niem-
czech, gdy czciciele i znakomici znawcy klasycyzmu: Sturm,
Trotzendorf, Neander uczyli miodziez szkolng i wskazywali
jej droge do ideatéw. Humanizm zatracal sie stopniowo
w nauce jezykéw starozytnych. Greczyzny i tak goraco za-
lecanej przez przodownikéw humanizmu taciny uczono ruty-
nicznie, nie wnikano juz w ducha autora, lecz rozpatrywano
jezykowo i wykuwano. A stata sie tacina alfg i omega ca-
tego nauczania. Nastepowat powroét do stanu Sredniowiecz-
nego szkolnictwa. Byto nawet gorzej. W ftacinie nie osig-
gano nawet rezultatow praktycznych, takich, jak w szkotach
klasztornych. Realia, uwzgledniane w pewnym zakresie w wie-
kach $rednich, poszty w zapomnienie w szkole lacinskiej,



nie uczono nawet arytmetyki. Nawet w nauczaniu elemen-
tarnym nie uwzgledniano, jak i w wiekach s$rednich, jezyka
ojczystego poza protestancka naukag religji. A duch czasu
wymagat stosowania sie szkolnictwa do zycia. Zadano coraz
powszechniej wprowadzenia do szkoly realiow i wyktadu
w jezyku ojczystym przynajmniej w zakresie elementarnym.

Uznawano jeszcze koniecznos$¢ utrzymania jezyka tacin-
skiego, jako miedzynarodowego i rzekomo jedynie naukowego;
zadano jednak, by zarzuciwszy czysto$¢ cyceronska, stosowat
sie w zasobach swoich do potrzeb wspoéiczesnych, przede-
wszystkim za$ domagano sie tatwiejszej metody w sposobie
nauczania tego przedmiotu. Wyrazenie ,,metoda", wprowadzone
przez Bacona, a stosowane do nhauczania, stato sie hastem
reformy szkolnictwa, ktérg zajmowali sie i ksigzeta panujacy
w Niemczech, i Oxenstierna w Szwecji. Poszukiwano tylko
meza opatrznosciowego, ktéryby wynalazt ,metode” chocéby
tylko w zastosowaniu do taciny, bo ta otwierata wrota do
uczonosci, byleby tylko zdoby¢ jej znajomos¢ w jak najkrot-
szym czasie a praktycznie. Do dazen czasu nalezala tez idea
oswiaty powszechnej na podwalinie szkoty ludowej, ogoélnie
obowiazujacej. Na tle tych stosunkéw rozwineta sie w Rzeszy
Niemieckiej dziatalno$¢ pedagogiczna dwdéch mezéw: Niemca
i Stowianina, réznej wartosci moralnej, potegi ducha i stopnia
wiedzy, a jednak podobnych w swych dazeniach. Mistrzem
za$ w dziedzinie nauczania by} dla obu Baco Werulamski.

Pierwszy z nich, Wolfgang Ratke, z tacinska Ratichius
(z polska u nas Ratych zwany, 1571— 1635), obiecywat moznym
protektorom ,wynalezienie metody uniwersalnej nauczania",
jak alchemicy obiecywali, ze wynajdg ,kamien filozoficzny"
i wyrabia¢ bedg ziloto z pospolitego materjalu, a czynit to
z takg samg szarlatanerjg i otaczajac sie tajemnicag, jak oni.
Jak oni tez, byt wySmiewany, a nawet karany, gdy mu sie
przedsiewziecie nie udawato: siedziat w wiezieniu i musiat
przy wypuszczeniu podpisa¢ deklaracje, ze nie dotrzymat'
tego, co obiecywat. Alchemikom zdarzato sie to czesto,
a znacznie pozniej po Ratichiuszu alchemik Béttcher, osa-
dzony w wiezieniu do czasu, dopoki nie wyrobi obiecanego



ztota, nie uczynit tego wprawdzie, ale zato wynalazt por-
celane.

Ratych nie znalazt takze ,ztote] metody”, wygtosit jednak
duzo przodujacych mysli w pedagogice, a przynajmniej uwy-
datnit i rozpowszechnit mysli cudze, przyczyniajac sie w ten
sposdb do ich rozwoju. Gtéwng jego zastugg dla Niemiec
byto to, ze za jego wptywem ustalit sie wykiad poczatkow
nauk w jezyku ojczystym, oraz ze wskazat na znaczenie in-
dukcji i psychologji w nauczaniu, jak réwniez wprowadzit
nauke gramatyki jezyka ojczystego, jak Rameusz we Francji.

Jest tez Ratych jednym z pierwszym gtosicieli zaprowa-
dzenia o$wiaty powszechnej przez przymus szkolny, jako tez
nauczania gromadnego. Watpliwg juz zastugg Ratycha w pe-
dagogice jest pomyst ,,metody uniwersalnej” do nauki jezy-
koéw obcych. Metode te stosowali, rozwingwszy ja, jego zwo-
lennicy wylgcznie do faciny, cho jej tworca zalecat ja takze
do greckiego, hebrajskiego i jezykdw nowozytnych.

Wedtug ,,ratichian” (zwolennikéw Ratycha) wyktadano
facine w ten sposdb, iz zaczynano od Terencjusza, ktorego
uczniowie powinni juz byli zna¢ w przektadzie niemieckim.
Nauczyciel ttbmaczyt z taciny stowo w stowo, objasniajac kazdy
wyraz, ten sam tekst dwa razy na jednej lekcji. W ten sposob
przechodzit catego Terencjusza, poczym zaczynat go na nowo.
Tym razem ttomaczyt sam przez jedng potowe lekcji, przez drugg
za$ uczniowie. Przy trzecim nareszcie przechodzeniu Terencju-
sza uczniowie ttdmaczyli sami przynajmniej z dziesie¢ razy od
poczatku do konca. Od czwartego czytania rozpatrywali autora
gramatycznie i przyswajali sobie gtéwne reguty gramatyki fa-
cinskiej, jako tez utrwalali sobie. Podobno po takim opraco-
waniu autora uczniowie mowili po facinie; prawdopodobnie
wyuczali sie go tylko na pamieé, cho¢ jedng z gtdwnych
zasad metodycznych Ratycha bylo wiasnie unikanie pamie-
ciowego wyuczania; w rezultacie nie tylko méwié, ale i in-
nego autora facinskiego czytaC i rozumie¢ nie umieli.

Sam Ratych stosowat metode swa w praktyce do nauczania
elementarza i recytowat tekst bez konhca, auczniowie, patrzac
w ksigzke, niby czytajac wyrazy i zdania, powtarzali od po-



czatku do konca. Za to wiasnie go uwieziono, bo okazywato
sie, ze uczniowie po najdituzszym nawet czasie nie umieli
nie tylko mowié¢, lecz nawet ani czytac.

Metoda Ratycha, cho¢ stosowat jg tylko do nauki jezy-
kow, nie uwzgledniajgc zupetnie realidw, posiada punkty
godne uwagi w zastosowaniu do nauczania w ogolnosci.

Mianowicie:

1 Wszystko zgodnie z porzadkiem i biegiem natury,

2. Tylko jedng rzecz w jednym czasie. (Nie roznych
autorow, tylko jednego).

3. Czesto powtarza¢ to samo.

4. Wszystko najpierw w jezyku ojczystym (,,najpierw
rzecz, p6zniej stowa'): w jezyku ojczystym kojarzg sie wyrazy
Z pojeciem.

5 Na podstawie jezyka ojczystego inne jezyki.

6. Wszystko bez przymusu (tagodna karnosé); wykuwa-
nie na pamie¢ wylacza sie; staranie o rozrywke w szkole;
tylko tego zada¢, co uczniowie napewno sobie przyswoili
najwiecej dwie godziny z rzedu lekcji w szkole.

7. jednostajnos¢ we wszystkich rzeczach (metoda, pod-
reczniki, reguty; zadnego jezyka z gramatyki, a tylko z autora).

8 Wszystko na podstawie doswiadczenia i szczegdto-
wego badania.

Wsrdd historykéw pedagogiki nie brak obrorficow Ra-
tycha (Schiller, Vogt), ktérzy oczyszczajg go z zarzutu szar-
latanerji, uwazajgc za bezinteresownego idealiste, petnego
szlachetnych dazen, a zarzucajg mu tylko niezgodne usposo-
bienie, nietolerancje religijng (staro-luteranska), niepraktycz-
no$¢ i nieznajomos¢ ludzi, przyczyne za$ jego niepowodzen
widzg poczesci w tych wadach, poczesci w zawisci uczonych
wspdtbraci; tymze okolicznosciom przypisujg zte o nim $wia-
dectwa wspdtczesne i ostatecznie pod wzgledem zastugi sta-
wiajg go na réwni z wielkimi reformatorami wychowania.
W kazdym razie tajemniczo$C i reklama, ktdrymi sie ota-
czat (obroncy jego powiadaja, ze reklamowali go przyjaciele,
a nie on sam siebie), mimowoli wywotywaty poréwnanie
z roznorakimi szarlatanami owych czaséw. Nadto ,.tajemni-



czos$¢" miala ten skutek, ze nie znamy dostatecznie jego po-
gladow.

Obecnie niemieccy historycy pedagogiki pracujg nad
bezstronnym i zrédtowym opracowaniem dziatalnosci i cha-
rakteru Ratycha, moze go tedy poznamy lepiej.

W okolicy Brodu Wegierskiego na Morawach w roku
Smierci Montaignea, aw sto lat po Vivesie, urodzit sie pierw-
szy po nim twdrca systemu pedagogicznego catkowicie opra-
cowanego: Jan Amos Komenski (z Komny), z tacinska Co-
menius (1592— 1670). Maz ten uczony, wyznawca spotecznosci
Braci Morawskich (Jednosci Bratniej), biskup, nauczyciel, tu-
tacz bezdomny, jako meczennik swego wyznania i przewodnik
druzyny wygnancoéw za wiare, wedrujacych z Czech i Moraw
do Polski, Prus, na Wegry, na Slqsk, realista, filolog, teolog
i marzyciel spoteczno-religijny, odbywajgcy podréze do Anglji
i Szwecji, byt niestrudzonym dziataczem spotecznym i nie-
zmiernie ptodnym pisarzem w réznych dziedzinach.

Praca, dazeniami i marzeniamijego zycia byty: dobro i obro-
na spotecznosci religijnej, do ktérej nalezat, reforma szkolnictwa
i wychowania domowego, rozwdj jezyka i kultury czeskiej,
stworzenie systemu nauk (filozofja nauk, zlgczenie wszystkich
nauk w jedng t. zw. ,,pansofje™), zlanie sie wszystkich wyznan
w jednag wielka spotecznos$¢ chrzescijanska, udoskonalong
przez wychowanie i site swej wiary, zréwnanie standw przez
oswiate powszechng w duchu wyznania morawskiego, naj-
demokratyczniejszego ze wszystkich chrzescijanskich, pokdj
wieczysty; stabostka za$ wiara w przepowiednie réznych
szalbierzy i chiljazm.

Komenski pisma swe wydawat albo tylko po czesku,
albo po czesku i po tacinie, albo tylko po tacinie; wychodzity
tez prawie jednoczes$nie z oryginatami przeklady polskie i nie-
mieckie niektorych.

Sg to dzieta religijne, pedagogiczne, lingwistyczne, filo-
zoficzne, historyczne, agitacyjne, geograficzne, mistyczne i t. d.,
a z nich same pedagogiczne stanowig pokazng bibljoteke.



Doda¢ tez nalezy, ze w zamieszkach wojennych i zyciu tu-
taczym zagineto sporo gotowych jego rekopisow.

Rozpatrzmy sie w wybitnych pracach Komenskiego.
Najwazniejszym dzietem w dziedzinie pedagogiki teoretycznej
jest ,Wielka dydaktyka", wytwor genjalnego ducha, a zara-
zem wytwor epoki i warunkéw zyciowych, dzieto niepozyte
wartosci historyczno-pedagogicznej, skarbnica niewyczerpana
mys$li wychowawczych, ksigzka o przedziwnie jasnej kompo-
zycji mimo roéznorodnych skiadnikéw duchowych: madrosci
i poboznosci biblijnej, realizmu nowozytnego, tradycji huma-
nistycznych i sredniowieczno-chrzescijanskiej, trzezwosci i ma-
rzycielstwa, szerokosci pogladéw spoteczno-humanitarnych,
a zarazem ich ciasnoty, o ile wchodzi w rachube dogmatyka
chrzescijanska, idealizmu i utylitaryzmu. Czyta sie nietatwo
z powodu wielkiego nagromadzenia przenosni przyrodniczych,
z zycia codziennego i biblijnych, oraz cytat, jako tez tonu
bombastycznego i mistycznego.

Rozdziaty 1—4 omawiajg przedmiot i cel wychowania.
Cztowiek wiedzie zycie trojakie: wegetacyjne, zwierzece i in-
telektualne, posiada tez trojaka siedzibe: tono macierzynskie,
ziemie i niebo, lecz tylko jeden cel—szczesliwos$é wieczna.
Istnieja trzy stopnie przygotowania do wiecznej szczesliwosci:
1 Poznanie samego siebie i wszystkich rzeczy w otoczeniu,
2. panowanie nad sobg i 3. zwracanie sie do Boga. Posiada
wiec czitowiek potréjne przeznaczenie ziemskie; ma sie staé
istotg: 1) rozumng, 2) panujaca, 3) Bogu podobng; zatym po-
trzeba mu: 1. nauki, czyli wyksztalcenia naukowego; 2. cnoty,
czyli moralnosci; 3. poboznosci, czyli religijnosci.

Tre$¢ nastepnych rozdziatéw (do 20) stanowig szkoty
i metodyka szkolna w ogoélnosci.

Prawidta wychowania i nauczania nalezy opiera¢ na
prawach natury zewnetrznej. Wychowanie winno by¢ natu-
ralne. Miedzy zasadami sa takie:

Przyroda wybiera do wszystkiego czas odpowiedni.
Przyroda przygotowuje materjat, zanim mu nada ksztatt.
Przyroda nie biadzi w swych dzietach.

4. Natura nie czyni skokowTi t. p.

Przodownicy mysli pedagog. 5

w NP



Zasady te stosujg sie do: a) tatwosci, b) gruntownosci,
c) krotkosci i szybkosci nauczania.

a) Zasady tatwosci:

1. Nalezy przechodzi¢ od tego, co tatwe, do tego, co
trudne, od tego, co bliskie, do tego, co dalekie. Cwiczmy
zatym najpierw zmysty, nastepnie pamie¢, potym rozsadek,
wkoncu zdolnos$¢ sadu.

2. Wskazujmy wszedzie zastosowanie i porzadek rzeczy.

b) Zasady gruntownosci:

3. Nie z ksigzek, lecz na rzeczach nalezy sie uczy¢.

4. Wszystko, czego uczymy, nalezy ze sobg ustawicznie
taczyc.

5. Wszystko, czego uczymy, utwierdzajmy przez powta-
rzanie.

c) Zasady krotkosci i szybkosci:

6. Wyrazy nalezy zawsze taczy¢ z rzeczg (faczenie naucza-
nia rzeczy i mowy).

7. Cwiczenia w czytaniu i pisaniu powinny sie zawsze
taczyc.

W rozdziatach 20—25 mowa jest o metodyce szkolnej
specjalnej.

Zastosowanie zasad naturalnych:

1 Do nauczania w naukach, umiejetnosciach (sztukacl
i jezykach; 2. do ksztatcenia w moralnosci; 3. do wychowa-
nia w poboznosci.

1. a) Metoda nauk (znajomos$¢ rzeczy). Warunkiem ko-
niecznym jest nauczanie pogladowe; ,stawiaj wszystko przed
zmysty; unaocznienie jest dowodem". Nalezy zaczyna¢ naucza-
nie od spostrzegania, nie zas od opisu w stowach.

b) Metoda umiejetnosci, czyli sztuk (pisanie, mowienie,
Spiew, rachunek). Tego, co sie robi w tej dziedzinie, nalezy
sie wyuczy¢ czynnie (praktycznie), t. j. przez zaprawianie, nie
przez reguty.

c) Metoda jezykéw: Najpierw jezyk ojczysty, potym je-
zyki obce. Jezykow nalezy sie uczy¢ raczej praktycznie, niz
teoretycznie. Pierwsze c¢wiczenia w jezyku obcym nalezy
opiera¢ na materjale znanym juz w jezyku ojczystym.



2. Metoda ksztatcenia moralnego. Sztuka ksztatcenia mo-
ralnego polega na zaszczepianiu cnoét; przedewszystkim gtow-
nych: roztropnosci, umiarkowania, mocy i sprawiedliwosci.

3. Metoda zaszczepiania poboznosci. Zrodtami poboznosci
sa: Pismo $w., Swiat i my sami (przez rozmyslanie, modlitwe
i badanie samego siebie).

Rozdziat 26 zawiera uwagi o karnosci. ,Szkota bez
karnosci jest mtynem bez wody"; ,zielsko nalezy wypleé¢, zby-
teczne wyrostki wycigé¢". Celem karnosci jest dobro wycho-
wanca. Jak storice udziela ciaggle Swiatla i ciepta, czesto za$
wiatru i deszczu, a rzadko btyskawic i grzmotéw, tak i nau-
czyciel postepowac¢ winien w karnosci, a mianowicie: przy-
ktadem. napomnieniem, s$rodkami dyscyplinarnymi. Karacé
mozna tylko za sprawowanie, nigdy za nauke.

Tematem rozdziatébw 27— 31 jest organizacja szkolna.

Stosownie do kazdych 6 lat wieku, Komenski ustanawia
cztery szkoty; sg nimi:

1. Szkota macierzyniska na pierwsze lat szes¢ w domu.

2. Szkota elementarna (wykiad w jezyku ojczystym) dla
obu pitci, w kazdej gminie.

3. Szkota tacinska (gimnazjum) dla wieku miodzien-
czego, w kazdym mniejszym nawet miescie.

4. Akademja dla doroslejszej mtodziezy, w kazdym wiek-
szym miescie.

W szkole macierzynskiej nalezy cEwiczy¢ gltdéwnie spo-
strzeganie zmystowe i pamie¢. W szkole ojczystej nalezy
¢wiczy¢ spostrzeganie wewnetrzne (wyobraznie i pamiec¢) wraz
z narzadami wykonawczymi (reka, oko). Przeznaczona jest
dla wszystkich dzieci w wieku lat 6— 12. Jest to wiec szkota
szescioklasowa z nastepujacymi przedmiotami: 1) czytanie
w jezyku ojczystym; 2) pisanie w jezyku ojczystym; 3) ra-
chunek; 4) sztuka mnozenia; 5) $piew i rysunek; 6) piesni
koscielne; 7) katechizm oraz wazniejsze wersety i opowiesci
biblijne; 8) nauka moralnosci; 9) gtéwne zasady gospodarstwa
domowego i panstwowego; 10) historja powszechna; 11) geo-
grafja; 12) znajomo$¢ wazniejszych rzemiost.



Na kazda klase jest osobna ksigzka, jedna do wszyst-
kich przedmiotéw. Wszystkie te sze$¢ ksigzek podajg to samo,
lecz w coraz to trudniejszej formie i obszerniej; kazdy sto-
pien nizszy stanowi przygotowanie i przejscie do wyzszego
(kursy koncentryczne).

Zadaniem szkoty tacinskiej jest gtéwnie ksztatcenie ro-
zumu i sadu o rzeczach. Szkota ta réwniez skitada sie z 6 klas,
ktore wedtug gtownych przedmiotow wykladanych zowig sie:
I gramatyka, 1l fizyka, IIl matematyka, IV etyka, V dyja-
lektyka, VI retoryka. Nie znaczy to jednak, zeby w jednej
klasie wyktada¢ wylacznie jeden tylko przedmiot: gtowny
stanowi tylko os$rodek innych. | w tej szkole kazda klasa
posiada po jednym podreczniku koncentrycznym. Caty kurs
gimnazjalny stanowi, wyjawszy tylko tacine, dalsze rozwinie-
cie szkoly ojczystej i macierzynskiej, sam za$ jest przygoto-
waniem do szkoty gtéwnej (akademiji) z szescioletnim kursem.

Zadaniem szkoty gtownej jest ksztatcenie ludzi wszech-
stronnie i specjalnie uczonych, chrzescijan i- obywateli w naj-
szczytniejszym znaczeniu. Szkota ojczysta obowigzujgca jest
dla kazdego dziecka; tacinska i gtéwna sta¢ winny otwmrem
dla wszystkiej miodziezy kraju, zaleznie od uzdolnienia i upo-
dobania jednostek.

Komenski napisat ,Wielkg dydaktyke" dla swego na-
rodu i swych wspétwyznawcéw po czesku. Zywit wtedy
nadzieje, ze bliska juz byla chwila wolnosci narodowej i wy-
znaniowej dla Czech i Moraw; dzielo jego sta¢ sie miato wska-
zowka do zatozenia podwalin normalnego rozwoju kulturalno-
spotecznego w ojczyznie. Gdy nadzieje jego chybity zupetnie,
przetozyt dzieto swe na jezyk tacinski, by stuzyto catej ludz-
kosci, nie mogac stuzy¢ ojczyznie.

Mysli swe o poczatkowym wychowaniu domowym, wy-
razone w Wielkiej dydaktyce, Komenski wytozyt i uzupeinit
w dzietku ,Informatorium szkoly macierzynskiej”. Zaleca
w nim, oprocz zaszczepiania zasad religijnych i moralnych,
staranne wychowanie fizyczne, zaprawianie w spostrzeganiu
zmystowym, samodzielno$¢ w czynnosciach i w pracy recznej
i daje wskazéwki do pierwszego nauczania. Dydaktyka i In-



formatorjum wywarty wprawdzie pewien wpltyw na teorje
i praktyke pedagogiczna i wspoéiczesng, ale niewielki i poszty
rychto w zapomnienie, dopdki nie przypomniano ich sobie
w XIX wieku; natomiast podreczniki jego mialy powodzenie
olbrzymie i przetrwatly diugo jego pisma teoretyczne.

Miaty one by¢ pansoficznymi, uczy¢ wszechmadrosci
taczac nauke realiow z nauka jezykow. Faktycznym jednak
wynikiem byty prawie wytacznie ksigzki do praktycznej nauki
taciny, do ktorej, jak juz wiemy, istniatlo w owych czasach
powszechne dazenie. Uwazano je za 6w pozadany i wycze-
kiwany klucz do jezyka nauki i miedzynarodowego porozu-
miewania sie.

~Janua linguarum reserata” (Rozwarte podwoje jezykow)
przetozono na wszystkie niemal jezyki, nawet azjatyckie (tu-
recki, arabski, perski). Jest to zbiér wyrazéw pojedynczych
(8000) i ztozonych z nich zdan w formie rozmowy w jezyku
tacinskim z réwnolegtym przekladem w jednym lub Kilku
jezykach nowozytnych (trzy kolumny: zdanie facinskie, prze-
ktad i wokabuly ztych zdan z formami gramatycznymi i zna-
czeniem). Jezuici posiadali juz podobny podrecznik, znat go
Komenski. Pragnat stworzy¢ rzecz nowg — pansoficzng i ksztat-
caca, przy daznosci praktycznej.

Istotnie, zakres przedmiotéw byt encyklopedycznie ob-
szerny, ale zdania byty przerazajgco banalne, sztucznie, gwoli
pewnym wyrazom, zbudowane, a najwidoczniej przeznaczone
do wykuwania na pamieé. Szczytem za$ braku poczucia
estetycznego byto udramatyzowanie przez autora tej banalnej
tresci ,,JJanua” do szkolnych przedstawien teatralnych.

Podobng ksigzka, jak ,Janua”, byt ,Orbis pictus” (Swiat
malowany), z ta rdéznica, ze caty tekst byt ilustrowany. Jest
to razem encyklopedja i ksigzka obrazkowa, podrecznik i ksigz-
ka rozrywkowa w jednej postaci. Powodzenie jej bylo nie-
stychane, a wydawano jg w Niemczech jeszcze w pierwszej
potowie XIX w. (réwniez i u nas).

Zdania historykdéw o znaczeniu tych dwoch ksigzek,
a juz szczegolniej ,,0Orbis”, sg rézne: gdy jedni je przeceniaja,
inni znéw zbytnio je lekcewaza. Jak zwykle, prawda znaj-



duje sie po Srodku. Faktem jest, mimo zdan przeciwnych,,
ze zaden z licznych podrecznikéw Komenskiego, nawet ,,0r-
bis pictus”, nie uczy realiow we witasciwym znaczeniu tega
stowa, a natomiast szerza werbalizm, przeciw ktéremu Ko-
menski w teorji z taka sila wystepuje. Stanowia one nadto
powrot do taciny ,kuchennej” ze S$redniowiecza i dalsze jej
rozwiniecie.

Atoli podreczniki Komenskiego (,,Janua” 1631, ,Vesti-
bulum™ 1633, ,Orbis pictus” 1657 i [inne) stanowig wyraz
postepu i potrzeb swych czaséw, a wywarty ogromny wpiyw
na rozwdj literatury i motod szkolnych oraz na wychowanie.
Aczkolwiek juz w podrecznikach jezuickich podawano obok
tacinskiego i tekst w jezykach nowozytnych (w jednym, dwéch
lub trzech), to jednak chodzito tam zapewne tylko o ttdma-
czenie dla zrozumienia pierwszego (tacinskiego), a jezeli
w kilku jezykach, to zeby ksigzka przyda¢ sie mogta w roéz-
nych Kkrajach.

Jednakze Komenskiemu chodzito jeszcze o co$ wiecej.
W pierwszych wydaniach wystepujg obok #taciny: polski,
czeski i niemiecki, stosownie do miejsca wydania (Gdansk
lub Leszno, Praga czy Norymberga); jeden z tych jezykow
jest podany na pierwszym miejscu obok #taciny, ze wskaza-
niem form gramatycznych. Chodzito zatym obok taciny takze
0 nauke obcego a sgsiedniego jezyka.

W poézniejszych, posmiertnych wydaniach dopiero wy-
stepujg obok tych jezykéw takze francuski (w wydaniu pol-
skim) i wioski (w niemieckim). Wszedzie w wieku XVII
tacina odgrywata jeszcze role jezyka miedzynarodowego, ale
juz szczego6lniej na pograniczu czesko-polsko-niemieckim
gdzie zyt i dziatat Komenski. A ,kuchenng” sta¢ sie musiata,
gdyz, podobnie jak w wiekach s$rednich, stosowaé sie mu-
siata do potrzeb wspoéiczesnego zycia codziennego. Pozna-
wat tez uczen wyrazy w Scistym ugrupowaniu, t. j. w koja-
rzeniu sie ze sobg, co w nauce jezyka jest bardzo wazne.
Zreszta encyklopedyzm byt znamieniem czaséw Komenskiego,
objawia sie wiec takze w jego podreczniku. Wogdle ,Wiel-
ka dydaktyka" wyprzedza o wieki swe czasy, podreczniki



za$ pozostaja mniej wiecej na ich poziomie, aczkolwiek sa
wtedy ,postepowe”. Tym za$ postepem jest dazenie do
uwzglednienia jezyka ojczystego i praktycznej nauki jezykow
obcych (obok taciny sgsiednie). Postepem bylo réwniez
szerokie wuwzglednienie przyrody i techniki. Chybione sg
podreczniki Komenskiego ze stanowiska jego teorji, ale nie
praktyki swych czasow.

Wspomniany juz wyzej Schiller sgadzi nadzwyczaj suro-
wo ,,Swiat malowany” i czyni takg uwage: ,Z racji ,,Orbis
dictus” ogtoszono Komenskiego za ojca ,pogladowosci”.
W rzeczywistosci ksigzka ta prawdziwg nauke pogladania
na setki lat podkopata w swych fundamentach. Nauczyciel
lub ojciec, ktory dotad kwiat, rosline, zwierze dawat do spo-
strzegania i zaprawiat zmysty dziecka, zadawalniat sie poka-
zaniem obrazkoéw, lichych pod wzgledem artystycznym i bted-
ne nieraz szczepigcych wyobrazenie o rzeczy”. | tak jest:
obrazek, jako surogat unaoczniania przez zmysty, az po czasy
najnowsze duzo wyrzadzit szkody w nauczaniu. A jednak
posiada on duze znaczenie wychowawcze, stanowigc natural-
ne ujscie dla spostrzegania i wyobrazni dziecka. Mozna zas
sobie wyobrazié, czym musiat byé ,Swiat malowany” dla
dzieci w tych czasach, kiedy obrazek i ksigzka dla rozrywki
w reku dziecka w réwnej mierze byly rzadkoscia.

W ostatnich dziesigtkach wieku ubiegtego powstat kierunek
pedagogiczny, uznajacy Komenskiego za swego mistrza (,,ko-
menisci”). Goebelbecker, przedstawiciel tego kierunku i autor
obszernej monografji o pierwszym roku nauczania, pisze:
,Orbis pictus”, owo ,Janua linguarum" z ilustracjami, miato
by¢ ~niczym wiecej, jak tylko typowym skojarzeniem nauki
o rzeczach i nauki jezyka, i stanowi rzeczywiscie pierwsze,
najwspanialsze usitowanie koncentracji nauczania. A choc¢
czasy po Komenskim nie wiedziaty, co zrobi¢ z tym fantem,
to jednakze zrozumiata go miodziez i z rozkoszg karmita sie
jego dzietem. Goethe dzieckiem bawit sie nim i wspominat
0 nim w starosci z uznaniem; Herder sie nim zachwycat".

W przedmowie do ,Orbis pictus” Komenski sam okre-
Sla cel jego i zadania. Znajdzie ja czytelnik przytocze-



na przy omawianiu polskich wydan podrecznikébw Komen-
skiego.

Powracam do teorji Komenskiego i przytaczam szereg
wyciggow z ,Wielkiej dydaktyki™ i innych jego pism.

.Dydaktyka wyktada sztuke nauczania™.

»Starannie wychowywa¢ miodziez znaczy dba¢ o to, by
uczucie jej chroni¢ od zepsucia tego Swiata, by ztozone w niegj
nasiona poczciwosci nalezycie i trwale sie rozwinety przy
pomocy czystych i trwatych przykiadéow”.

~Mato jest nauczycieli, ktérzyby tego, co jest dobre,
umieli dobrze udziela¢ miodziezy, a jes$li sie i znajdzie jaki,
to zjednywa go sobie cztowiek mozny, izby sie zajmowat jego
dzieémi, lud za$ nie ma zadnej korzysci. Tak tedy reszta
miodziezy wzrasta bez odpowiedniego uksztatcenia, jako las,
ktérego nikt nie przesadza, nie polewa, nie obcina i nie
prostuje’.

-~Wazng jest rzecza, izby nauczanie odbywato sie we
wiasciwy sposob:

1. Dla rodzicow, ktérzy dotad po wiekszej czesci pozo-
stawali w niepewnosci co do tego, czego maja oczekiwaé po
swoich dziatkach. Starali sie oni o nauczycieli, prosili ich, po-
chlebiali im podarunkami, zmieniali ich czestokro¢ naprézno,
czestokro¢ z pewnym skutkiem. Lecz skoro raz sposéb nau-
czania zostanie doprowadzony do zupeinie nieomylnej pe-
wnosci, to niezawodnie nie chybi przy pomocy Bozej ocze-
kiwany skutek.

2. Dla nauczycieli, ktérym bardzo wielu sztuka naucza-
nia zupelnie byla nieznang i ktérzy, chcac zadosy¢ uczynicé
swojemu obowigzkowi, dreczyli sie i w mozolnym natezeniu
wycienczali swe sity, albo zmieniali sposéb nauczania, stara-
jac sie o osiagniecie rezultatu to w ten, to w inny sposob,
wszakze nie bez ucigzliwego trwonienia sit i czasu.

3. Dla uczniow, azeby mogli wejs¢ na wyzyny nauki
bez trudnosci, przesytu, uzalan sie i razéw, niejako w sposob
zabawny i zartobliwy.

4. Dla szkot, ktore przez polepszony sposéb nauczania
zachowajg nie tylko Swiezg silte, ale nawet beda jg mogty po-



wieksza¢ az do nieskoniczonosci. Albowiem rzeczywiscie bedg
one domami zabawy, przyjemnosci i powabu. Jesli zas (z po-
wodu nieomylnosci metody) z kazdego ucznia stanie sie mistrz
(magister nizszego albo wyzszego stopnia), to nigdy nie zbra-
knie dzielnych nauczycieli, a nauki zawsze beda kwitty”.

»Nie przynosi nam zaszczytu, jesli zwatpimy o0 postepie
a niesprawiedliwosciag jest pogardza¢ rada innych”.

»Nie nalezy spedza¢ zycia na uczeniu sie, lecz na dzia-
taniu. Przystoi zatym o ile moznosci ksztatci¢ sie do czyn-
nosci zycia, tak izbysmy, zanim nauczymy sie dziataé, nie zo-
stali zmuszeni do zaniechania czynnosci”.

»Jesli przeto kazdemu lezy na sercu dobro dzieci, jesli
przewodnikom zarzadu swieckiego i koscielnego nieobojetng
jest pomys$Iinos¢ rodu ludzkiego, to niechaj bacza, izby miode
roslinki niebios wcze$nie byly sadzone, obcinane i skrapiane,
izby madrze zostaty doprowadzone do szczes$liwych postepow
w literaturze, moralnosci i poboznosci”.

~Wiek dzieciecy lepiej jest kierowac¢ przyktadami, niz
przepisami. Jesli co wyktadamy, to [niewiele przylgnie do
duszy; lecz jesli co pokazemy, jak inni to czynig, to pomimo
woli nasladowa¢ to musimy”.

.Nalezy posyta¢ do szkoty nie tylko dzieci ludzi boga-
tych, lecz wszystkich zaréwno: szlachty i mieszczan, bogatych
i biednych, chtopcéw i dziewczeta, w miastach wielkich i ma-
tych, w miasteczkach i wsiach”.

.Nie wiemy, jakie powotanie przeznaczyta Opatrznosé
Boza temu lub owemu cztowiekowi”.

»Nic to nie znaczy, ze niektérzy zdaja sie by¢ od natury
obdarzeni stabym i tepym duchem; gdyz to pobudzaé¢ nas
powinno do jeszcze wiekszej pieczotowitosci wzgledem takich
umystow. Albowiem im kto jest ociezalszej i ztosliwszej na-
tury, tym wiecej potrzebuje pomocy, izby, o ile by¢ moze,
zostat oswobodzony od zwierzecego ograniczenia i teposci.
Nie mozna nawet wystawi¢ sobie tak niesprzyjajacych uzdol-
nien naturalnych, zeby wyksztalcenie nie zdotato ich cho¢
troche poprawi¢. A jak naczynie przedziurawione, czesto wy-
ptékiwane, wprawdzie nie utrzyma wody, ale staje sie czy-



Sciejszym i schludniejszym; tak i ograniczeni, choéby nie uczy-
nili zadnych postepkéw w naukach, uzacnig sie w obyczajach
i nauczg sie byc¢ postusznymi zwierzchnosci i stugom kosciota.
Rowniez doswiadczenie przekonywa, iz ludzie, ktdrzy z na-
tury byli zupetnie powolni, nabywali w naukach takiej wia-
domosci, ze przescigneli nawet utalentowanych; toz samo
powiada poeta, méwiac: ,,Wytrwata praca wszystko pokonywa” -

.Podobniez niejeden jest bardzo zdrowy za mtodu, pdzniej
za$ staje sie chorowitym i mizernieje; inny za$ cherla i sta-
bowite posiada cialo, pézniej staje sie zdrowym i wyrasta
na wysmukiego miodzienca. Toz samo pokazuje sie i pod
wzgledem zdolnosci duchowych: jedni predko dojrzewaja,
lecz wkrotce sie nuza i tepiejg; a drudzy z poczatku sa stabi,
potym, zacheceni przez innych, na dzielnych wychodzg mezéw”.

-Niema tez dostatecznego powodu, dlaczegoby druga
pte¢ miata by¢ zupeinie wytaczong od uczenia sie madrosci.
Albowiem kobiety sg réwniez obrazem Boga, réwniez ucze-
stniczkami taski i krélestwa przysztego, réwniez uposazone
ruchliwym duchem, zdatnym przyja¢ madros$¢ (czesto wiecej,
niz pte¢ nasza). | one réwniez majg przystep do tego, co
jest najwyzsze; gdyz czestokro¢ sam Boég uzywal ich do
rzadzenia panstwami, udzielania zbawiennych rad krélom i ksig-
zetom, do lecznictwa i innych rzeczy zbawiennych dla rodu
ludzkiego, tudziez do urzedu prorockiego, udzielania nagan
ksiezom i biskupom. | dlaczeg6z mielibysmy je tylko do-
puszcza¢ do abecadla, a powstrzymywac¢ od literatury? Czyz
sie obawiamy ich lekkomys$lnosci? Wszakze im bardziej be-
dziemy zatrudniali ich mysli, tym mniej zostanie miejsca dla
lekkomys$lInosci, ktora zwykta pochodzi¢ z czczosci duchowej.
Jednakze nie wszelkie ksigzki majg im by¢ dozwolone (po-
dobniez jak i miodziezy pici meskiej). Pozatowania godnag
jest rzecza, iz z wiekszg przezornoscig tego dotad nie prze-
strzegano. Powinny otrzymywac ksigzki, z ktorychby, oprécz
prawdziwej znajomosci Boga i dziet Jego, mogly ustawicznie
nabywac¢ prawdziwej cnoty i poboznosci”.

Gdyby kto powiedziat: ,,C6z z tego bedzie, jesli rze-
mieslnicy, wiesniacy, tragarze, a nawet niewiasty, beda uczo-



nymi?” odpowiedz: ,Bedzie to, iz jesli wspomniane ksztatcenie
miodziezy zostanie urzeczywistnione przy pomocy odpowie-
dnich $rodkdéw, to nie zbraknie nigdy nikomu zacnej tresci
do jego mysli, zastanawiania sie i daznosci. Wszyscy bedg
wiedzieli, jak nalezy regulowaé¢ czynnosci i daznosci zycia,
w jakich szrankach postepowaé¢ nalezy i jak kazdy ma wy-
trwa¢ na swoim stanowisku".

»Obiecujemy takie urzadzenie szk6t, ze przy jego pomocy:

Po 1-e. Cata miodziez (wyjawszy tych, ktorym Bog od-
mowit rozumu) bedzie sie ksztalcita.

Po 2-e. | to we wszystkim tym, co zdota uczyni¢ czto-
wieka madrym, poczciwym i Swigtobliwym.

Po 3-e. Uksztatcenie, jako przygotowanie do zycia, ukon-
czy sie przed wiekiem dojrzalszym.

Po 4-e. Odbywac¢ sie bedzie bez uzycia kar, bez suro-
wosci i wszelkiego przymusu, a o ile mozna tatwo, przyjemnie
i zupeilnie naturalnie. Gdyz, jak zyjace cialo wzrasta bez na-
tezenia i rozciggania cztonkéw (albowiem przez pielegnowanie,
dostarczanie pozywienia i éwiczenia, niepostrzezenie coraz bra-
dziej sie ono powieksza, tak co do sity, jak i wielkosci); tak
tez powiadam: pozywienie, pielegnowanie i ¢wiczenie, udzie-
lane madrze duchowi, poprowadza do madrosci, poboznosci
i cnoty.

Po b5-e. Bedziemy dbali o uksztatcenie prawdziwe, nie
btyszczace, lecz gruntowne, nie powierzchowne, tak ze stwo-
rzenie rozumne, czitowiek, przyzwyczai sie do powodowania
sie swoim wiasnym rozumem, nie za$ rozumem innych ludzi;
nie bedzie stuchat obcych mnieman o rzeczach i czytat ich;
jedynie w ksigzkach, albo uczyt sie na pamie¢ i powtarzat,
lecz bedzie samodzielnie badat pierwiastki rzeczy, nabedzie
prawdziwego o nich zrozumienia i bedzie umiat ich uzywac.
Toz samo stosuje sie do dobroci obyczajéw i poboznosci.

Po 6-e. Uksztatcenie to nie bedzie mozolne, lecz tatwe,
nie bedzie potrzeba wiecej przeznacza¢ na publiczna nauke
nad 4 godziny dziennie, a to tak, ze jeden nauczyciel wy-
starczy jednoczes$nie dla stu uczniéw i bedzie mial z nimi
daleko mniej mozotu, niz dzi$ z jednym uczniem".



~Zamierzam wedtug wskazoéwki natury wynalez¢ zasady:

przedtuzenia zycia, aby nauczy¢ wszystkiego, co jest
konieczne;

skréocenia tresci nauki, aby predszy byt postep;

korzystania ze sposobnosci, aby nauka byla niezawodng;

obudzenia rozumu, aby nauka stata sie tatwa;
wycéwiczenia sadu, aby nauka byla gruntownag*.

»Istniejg dwa Srodki lecznicze, tak dla nas, jak i dla na-
szych dzieci (a zatym i dla szkdt), przeciwko uskarzaniu sie
na krotkos¢ zycia.

Dbajmy przedewszystkiin ile mozna o to, izby:

I. zabezpieczy¢ ciato od chordb i Smierci;

Il. uzdolni¢ ducha do zalatwiania wszystkiego z ma-
droscig*.

~Poniewaz nic nie istnieje w rozumie, czegoby nie byto
poprzednio w zmystach, wiec duch otrzymuje tres¢ wszyst-
kich swoich mysli wylacznie za posrednictwem zmystéw i wy-
konywa akt myslenia jedynie przy pomocy czucia wewnetrz-
nego, t j. przez rozwazanie obrazow, odbitych przez rzeczy.
Dlatego tez przy obrazeniu mozgu nastepuje obrazenie wy-
obrazni, a gdy cztonki ciata ulegng niemitemu wrazeniu, to
nieprzyjemnos$¢ ta przychodzi i na dusze. Zupeinie tedy jest
stusznie, ze btaga¢ o to powinnismy, izby w zdrowym ciele
mieszkalta zdrowa dusza*.

.Natura zwaza na czas odpowiedni. Przeciw temu nau-
czyciele grzesza w dwojaki sposoéb:

1. Ze nie zwazajg na wilasciwy czas przy d¢wiczeniach
ducha.

2. Tym, ze poOzniej c¢wiczenia nie sg juz tak dokiladnie
stopniowane i nie przechodzag przez scisle po sobie nastepu-
jace szczeble. Albowiem, dopodki chiopiec jest dzieckiem, nie
mozna go jeszcze uczy¢, poniewaz zdzbto rozumu kryje sie
zbyt gteboko. Uczy¢ cztowieka starego jest za pézno, ponie-
waz rozum i pamie¢ sg juz na schytku. Podobniez i w $rodku
zycia, poniewaz rozum, zajety postronnymi rzeczami, rozpra-
sza swg site i trudno sie ksztalci. Nalezy tedy zwrdéci¢ calg
uwage na czas miodosci, kiedy sita zywotna i rozum wzra-



staja; wowczas bowiem wszystko sie uda i zapusci gteboko
konary".

~Wyprowadzamy wiec wniosek:

1. Ze uks$ztalcenie cztowieka powinno sie zaczynaé w jego
wiosnie, t. j. w wieku chtopiecym (wiek chtopiecy jest obra-
zem wiosny, miodos$¢ lata, wiek meski jesieni, staro$¢ zimy).

2. Poranne godziny najodpowiedniejsze sg do nauki (po-
niewaz znow poranek odpowiada wiosnie, potudnie latu, wie-
czOr jesieni, noc zimie).

3. To, czego uczy¢ mamy, wypada tak rozilozy¢ pod
wzgledem wieku, izby udzielano tylko takiej nauki, ktérg wy-
chowaniec z pewnoscig poja¢ zdota. Natura przygotowuje
sobie tres¢, zanim sie zabierze do nadania jej postaci”.

»Szkoty blgdzg i przeciwko tej zasadzie. Po pierwsze, po-
niewaz nie dbajg o posiadanie do powszechnego uzytku na-
rzedzi wszelkiego gatunku: ksigzek, tablic, obrazéw, rycin it d.,
a jesli na razie potrzeba im tej lub owej rzeczy, to dopiero
zaczynaja szukacé, przygotowywac, dyktowac, przepisywac it. d,;
jesli zas to sie zdarzy niedoswiadczonemu albo niedbatemu
nauczycielowi (a tych mamy coraz wiecej), to juz wcale nie
umie sobie poradzié.

1) Ucza w szkotach jezykoéw przed realiami; albowiem
zajmujg umysty przez kilka lat studjami jezykowymi i dopiero
potym Bog wie kiedy wprowadzajg do realnych studjow ma-
tematyki, fizyki i t. d. A przeciez rzeczy stanowia rzeczy-
wistosé, wyrazy za$ przypadkowos$¢; rzeczy sa jakby ciatem,
wyrazy jakby odziezg; rzeczy—jadrem, wyrazy — tuping i ob-
stonka. Rzeczy i wyrazéw nalezy tedy jednoczes$nie udzielaé
umystowi ludzkiemu; przedewszystkim za$ rzeczy, poniewaz
stanowig one przedmiot tak poznania, jak i mowy.

2) Ale i w samej nauce jezyka postepuja zupetnie prze-
wrotnie, poniewaz nie rozpoczynajg nauki od pisarza ani od
dobrze urzadzonego stownika, lecz od gramatyki; a przeciez
pisarze przedstawiajg odrazu tres¢ jezyka (tak, jak pod pew-
nym wzgledem stowniki), mianowicie wyrazy, gramatyka za$
dodaje tylko forme, t. j. prawo ksztatcenia, uporzadkowania
i potaczenia wyrazoéw.



3) Wszedzie rozpoczynajg od sztuk (tak sie dzieje w ogol-
nym zbiorze nauk, czyli encyklopedji, dopiero potym moéwig
0 naukach i wiadomosciach; a przeciez te ostatnie traktuja
same rzeczy, a pierwsze o tym, jak z nimi postepowac¢ nalezy.

4) Wreszcie stawiajg na poczatku prawidia abstrakcyjne
lobjasniaja je potym przyktadami; a przeciez Swiatto powinno
poprzedzaé¢ to, co ma by¢ przezen os$wiecone.

Stad wynika, ze do gruntownego ulepszenia metody
potrzeba:

1. Zapatrzy¢ sie w ksigzki i inne srodki naukowe i mie¢
je na pogotowiu.

2. Najprzod trzeba sie postara¢ o zrozumienie rzeczy,
potym o wyksztatcenie wyrazen jezykowych.

3. Zadnego jezyka nie nalezy uczyé z gramatyki, lecz
z odpowiednich pisarzy (autoréw).

4. Nauki realne powinny poprzedza¢ organiczne.

5. Przyktady winny poprzedzac¢ prawidia”.

-Kazdy, kogo oddadza do szkoty, powinien:

1) W niej wytrwac.

2) Zanim rozpoczniemy jakg nauke, nalezy przygotowac
do niej uczniéw i uczyni¢ ich zdolnymi do jej przyjecia.

3) Nalezy postarac¢ sie o usuniecie wszystkiego, co staje
szkotom na zawadzie".

»Starajmy sie o to, izby ci, ktérzy ucza sie gramatyki, nie
uczyli sie jednoczesnie dyjalektyki (logiki), jako tez izby reto-
ryka nie przeszkadzata uzacnieniu ducha, dokonywanemu przez
dyjalektyke, aby czekano z jezykiem greckim dopodty, dopoéki nie
przestaniemy zajmowac sie gtoéwnie tacing i t. d., poniewaz
przeszkadzatyby sobie wzajemnie; gdyz duch zajmujacy sie je-
dnoczes$nie kilku rzeczami z mniejszym natezeniem nad kazda
Z nich sie zastanawia".

.Btadza w tym ci nauczyciele, ktorzy mysla, ze wywia-
zuja sie z obowigzku ksztatcenia powierzonej sobie mitodziezy
ustawicznym dyktowaniem i zadawaniem nauki jedynie na
pamieé, nie zajmujgc sie wiasciwym jadrem rzeczy. Rowniez
btadza i ci, ktérzy chcg wprawdzie objasnia¢ rzecz, lecz nie
wiedzg, jak to uczynié¢, nie wiedzg, jak nalezy ostroznie od-



krywac¢ konary nauki i zaszczepia¢ szlachetne zrazy uczonosci.
Dlatego tez mecza sie z uczniami i postepuja tak, jak gdyby
kto usitowal nacig¢ rosling nie nozem, lecz kijem albo miot-
kiem”.

.Nalezy tedy przedewszystkim starac¢ sie o to, izby wy-
chowancy rzecz zrozumieli, a dopiero na drugim miejscu po-
winnismy dbaé¢ o pamieé¢, na trzecim zas$ o jezyk i reke”.

~Powtore, nauczyciel powinien zwaza¢ na wszystkie drogi,
jakimi doj$¢ mozna do utlatwienia uczniowi zrozumienia rze-
czy, i postepowaé¢ tymi drogami w sposéb odpowiedni”.
,Zle uczymy sztuk, nauk i jezykéw, jesli nie poprzedzaja
ich elementy. Tres$¢ nauk nalezy tak porzadkowad, izby nie
zdawalto sieg, ze nastepne studja ucza czego$ nowego, lecz ze sta-
nowia wyzszy rozwoOj poprzednich. Nauke kazdego jezyka,
kazdej sztuki i umiejetnosci nalezy rozpoczyna¢ od pierwia-
stkow, i to tak, izby dawaly one juz wyobrazenie o catosci;
potym dopiero wypada uczy¢ z wieksza doktadnoscig za-
pomoca regut i przyktadow; po trzecie nareszcie, nastgpi¢
moze zupetnie systematyczna nauka z dodaniem niefo-
remnosci, nakoniec z posrednictwem komentarzy, jesli ich
rzeczywiscie potrzeba, albowiem kto pozna rzecz z gruntu,
temu niebardzo potrzebne sga komentarze, bo sam wkroétce
nauczy sie objasniac".

.Nalezy calg nauke podzieli¢ szczegdétowo na klasy,;tak
izby zawsze to, co poprzedza, torowato droge temu, co na-
stepuje, 1 tej drogi nie przekraczato”.

.Nalezy starannie podzieli¢ czas, tak izby kazdy rok,
kazdy miesigc, kazdy dzien, a nawet kazda godzina otrzy-
mata swag dawke nauki, swoje zadanie, — izby $cisle zacho-
wywano zakres czasu i nauki, w nim udzieli¢ sie majacej”.

.Chtopiec oddany do szkét powinien dopoty w nich
przebywaé¢, dopdki z niego nie stanie sie uksztatcony, mo-
ralny i religijny cztowiek. Szkota powinna znajdowal sie
w miejscu cichym, oddalonym od zgietku i tego wszystkiego,
co jej moze przeszkadzac”.

.ldac w S$lady natury, znajdujemy, ze nauka odbywac
sie bedzie z latwoscia:



1) jesli wczesnie sie rozpocznie,przed zepsuciem umystow;

2) jesli sie rozpocznie od odpowiedniego przygotowania
umystu;

3) jesli postepowac bedzie od ogétu do szczegotu;

4) od rzeczy tatwiejszych do trudniejszych;

5) jesli nikt nie bedzie przecigzany trescia naukowa;

6) jesli zawsze zwolna bedziemy postepowali;

7) jesli jedynie do tego zmusza¢ bedziemy umysty, do
czego same dazg w wieku, w ktérym sie znajdujg stosownie
do metody;

8) jesli wszystkiego uczy¢ bedziemy zapomocg unaocznie-
nia zmystowego

9) i bedziemy nauke natychmiast stosowali do praktyki;

10) a wreszcie jesli wszystkiego uczy¢ bedziemy wedtug
jednej stale przyjetej metody".

.Zle sie zastuguja wzgledem dzieci ci, ktorzy je wbrew
ich woli zapedzajg do szkoty”.

»A wiec trzeba wszelkimi stara¢ sie sposobami roznieci¢
w chtopcu che¢ wiedzy i uczenia sie”.

»-Metoda nauczania ma zmiejszy¢ mozo6t uczenia sie, tak
izby nic nie sprawiato uczniowi zbytniej trudnosci i nie od-
straszato od dalszej nauki”.

»Rozniecaja i utrzymujag w chiopcach che¢ uczenia sie:
rodzice, nauczyciele, szkoty, same przedmioty nauczania, me-
toda nauczania i zwierzchnos¢”.

»Sama szkota powinna by¢ miejscem mitym, wabié¢ oko
tak wewnatrz, jak i zewnatrz. Wewnatrz ma to by¢ sala
wysoka, widna, ozdobiona ze wszech stron rycinami; ryciny
te moga obejmowac: postacie znakomitych mezoéw, krajobrazy
geograficzne, wypadki historyczne, albo tez symbole. Zewnatrz
za$ nie tylko powinno sie znajdowa¢ swobodne miejsce do
zabawy i przechadzki, powinien by¢ takze ogroéd, do ktdrego
od czasu do czasu wpuszcza¢ nalezy uczniéw i pozwoli¢ im
cieszy¢ sie widokiem drzew, kwiatéw i, krzewow. Jesli szkota
bedzie tak urzadzona, to prawdopodobnie mtodziez z niematg do
niej uczeszcza¢ bedzie przyjemnoscia, tak jak chetnie uczeszcza
na jarmarki,?gdzie spodziewa sie zawsze ujrze¢ lub ustyszeé



co$ nowego. Same przedmioty przycigga¢ beda do siebie
miodziez, jes$li beda odpowiadaty jej pojetnosci i beda jasno
przedstawione, a szczego6lniej jesli od czasu do czasu nauke
bedziemy przeplatali rzeczami zartobliwymi lub mniej wazny-
mi. Wtedy bedziemy laczyli przyjemnosé¢ z pozytkiem".

-Aby metoda pobudzata do zasmakowania w nauce,
winna by¢ naturalng, albowiem wszystko, co jest naturalne,
odbywa sie bez zadnego przymusu”.

»Na trzy rzeczy zwroécimy uwage:

1) Kazda sztuke nalezy uja¢ w najscislejsze i najzwie-
Zlejsze prawidia.

2) Kazde prawidto trzeba wyrazaé¢ jasnymi i jak naj-
kréotszymi stowami.

3) Do kazdego prawidla nalezy dodawac¢ o ile mozna
najwiecej przyktadow, tak izby zupeinie bylo widoczne, jak
daleko sie rozciaga jego zastosowanie”.

.Niedorzecznoscia jest, jesli uczymy w szkole jednej
rzeczy nieznanej zapomocg drugiej nieznanej, jak sie to czesto
dzieje".

»Jesli poczatkujacym w nauce jezyka tacinnskiego udzie-
lamy regut po tacinie, wychodzi to [zupeinie na to,jak gdyby
kto chciat reguly jezyka hebrajskiego objasnia¢ po hebrajsku,
a arabskiego po arabsku".

»Jesli tym samym poczatkujgcym dajemy do pomocy
stownik tacinsko-polski, kiedy tymczasem dzia¢ sie powinno
wprost przeciwnie. Albowiem nie majg sie przeciez uczyc¢
mowy ojczystej przy pomocy taciny, lecz chca sie nauczyc¢
jezyka tacinskiego za posrednictwem znanego juz sobie jezyka
ojczystego™.

»Jesli dajemy chtopcu cudzoziemskiego nauczyciela, nie
znajacego jezyka ojczystego, ktorym chiopiec moéwi. Albo-
wiem, jesli nie posiadajg wspolnego $rodka, przy pomocy
ktorego mogliby sie ze soba porozumiewaé, a jedynie do-
myslaja sie i przypuszczajg, czego jeden zgada od drugiego,
to c6z stad powstanie? niezawodnie toz samo, co przy budo-
wie wiezy Babel™.

Przodownicy mysli pedagog. 6



~,ROowniez oddalamy sie od witasciwej metody nauczania,
jesli uczymy wedtug tych samych przepiséw gramatycznych
miodziez calego Swiata, np. Francuza, Niemca, Czecha albo
Polaka, Wegra i t. d.; poniewaz kazdy z tych jezykow zaj-
muje szczegdllne i inne stanowisko wzgledem jezyka tacin-
skiego, ktére najprzéd trzeba odkryé¢, jesli chcemy wyjasnic
chtopcom wiasnosé¢ jezyka tacinskiego”.

»Jesli najprzéd bedziemy éwiczyli zmysty chiopcow (al-
bowiem to jest rzecza tatwiejsza), potym pamieé¢, pojmowanie,
wreszcie wydawanie sadu, to postepowac bedziemy zupetnie
stopniowo; albowiem wszelka wiedza rozpoczyna sie od spo-
strzezenia, a potym zapomoca wyobrazni przechodzi do pa-
mieci; przez wyliczenie (indukcje) szczeg6tdw powstaje zrozu-
mienie ogotu, a potym nastepuje sad o rzeczach, ktére dostatecz-
nie zostaty pojete, i te czynig poznanie zupeinie niezawodnym™.

.Sprowadza roztargnienie umystow, jesli jednoczesnie
bedziemy udziela¢ uczniom w jednym roku rozmaitych nauk,
jak: gramatyki, dyjalektyki, nawet retoryki, poetyki, jezyka
greckiego i t. d."”

~Prawdziwa byto meczarnig mitodziezy, kiedy codziennie
przez 6, 7 do 8 godzin zajmowano jg publicznymi lekcjami
i ¢wiczeniami, a nadto jeszcze Kkilku lekcjami prywatnymi;
kiedy nadmiernie przecigzano niemal az do ogtupienia dykto-
waniem, c¢wiczeniem i zadawaniem nauki pamieciowej, co
wszakze czesto sie zdarza”.

~Powiekszymy tatwos¢ i przyjemnos¢ uczenia sie:

Jesli kilka godzin bedziemy zajmowali miodziez naukag
publiczng, a mianowicie przez cztery, a tylez godzin przezna-
czymy na zajecia domowe.

Jesli o ile moznosci najmniej obcigza¢ bedziemy pamiegg,
mianowicie rzeczami najgtdwniejszymi, pozostawiajgc inne nie-
przymuszonemu przyjmowaniu przez umyst wychowanca.

Jesli wszystko zastosujemy do pojetnosci, ktdéra z po-
stepem wieku i studjow sama przez sie wzrasta”.

~Wszystko, co przedsiebierzemy z miodziezg, powinno
by¢ nie tylko odpowiednie jej wiekowi i uzdatnieniu, ale po-
winno zastugiwaé¢ na jej pozadanie”.



~Wszystko, czegokolwiek kazemy uczy¢ sie na pamieg,
powinno by¢ doskonale pojete rozumem. Wymagajmy, izby
chitopiec tego tylko uczyt sie na pamieé¢, o czym z pewnosciag
na zasadzie niechybnych wskazéwek twierdzi¢ mozemy, iz
zapamieta¢ zdota”.

~Powinnismy doktadnie pokaza¢ forme i wzdér tego, co
uczniowie majg nasladowac”.

»Z powodu nauki nie nalezy karac¢ cielesnie (albowiem
jesli dziecie sie nie uczy, to czyja w tym wina, jesli nie nauczy-
ciela, ktéry albo nie umie, albo nie stara sie zrobi¢ ucznia
pojetnym?).

~Nalezy wytozy¢ i wyjasni¢ uczniom to, czego sie majg
nauczy¢, tak jasno, izby niejako patrzyli na to, jakby na
wiasne pie¢ palcow”.

,,Zeby za$ wszystko tatwiej zachowaé, trzeba o ile mo-
znosci pociggng¢ do pomocy zmysty”.

.Nalezy np. ustawicznie tgczy¢ wzrok ze stuchem, mowe
z reka. Trzeba wiec nie tylko opowiada¢ uczniom to, co
wiedzie¢ maja, tak izby weszto i wyszto uszami, lecz trzeba
im takze w unaoczniajacy przedstawi¢ to sposéb, tak izby
zapomocg oczu uwydatnito sie w ich wyobrazni. Oprécz tego
powinni sie uczy¢ wymawia¢ ustami i wyraza¢ rekg to, co
zrozumieja; dlatego nie powinno sie w niczym dalej postepo-
wacé, zanim to, co poprzedza, zostanie dostatecznie uwydatnione
w oczach, uszach i umysle. Pozytecznie przeto bedzie przed-
stawia¢ wszystko, o czym tylko traktuje sie w klasie, na ry-
cinach, porozwieszanych na scianach sali szkolnej, jako twier-
dzenia i prawidia, albo obrazy i symbole, uzywane w odno-
$nej gatezi nauki. Takie urzgdzenie bardzo utatwi utrwale-
nie w umysle nauki, do czego jeszcze bardziej sie przyczyni
przyzwyczajenie uczniéw do notowania sobie w dziennikach
i skorowidzach frazeologicznych wszystkiego, co 'styszg lub
czytaja w ksigzkach, poniewaz i to dopomoze wyobrazni
i utatwi przypomnienie”.

»Ulatwimy rzecz uczniowi, jesli uczac go pokazemy za-
raz* jakie zastosowanie ma w zyciu codziennym to, czego go
nauczymy".



»Trzeba ustawicznie tego sie trzyma¢ w nauce jezyka,
w dyjalektyce, arytmetyce, geometrji, frzyce i t. d. jesli sie
za$ do tego nie zastosujemy, to rzeczy, ktére przedstawiamy,
zdawaé sie bedg potworami, pochodzacymi z Nowego Swiata;
czy zas$ te rzeczy istniejg w rzeczywistosci i jakie posiadaja
wilasnosci, uczen nie bedzie sie o to bynajmniej troszczyt
i sktonniejszym bedzie do wierzenia na oslep, niz do zgodnej
Z naturg rzeczy wiedzy o nich. Lecz jesli mu pokazemy, do
jakiego uzytku kazda rzecz stuzy, to postgpimy tak, jak gdy-
bys§my mu rzecz samag w reke dawali; i wtedy zdota sie on
przekona¢ o swej wiedzy i cieszy¢ sie bedzie jej rozwaza-
niem. Stad wynika:

Nauczajmy tytkowego, czego zastosowanie jest widoczne".

~Trzeba, zeby istniata ta sama metoda nauczania wszyst-
kich nauk, ta sama dla wszystkich sztuk (artes, talentéw), ta
sama dla wszystkich jezykow".

~Twierdze, ze zapewne da sie wynalez¢ jeden sposoéb
i tryb postepowania, przy pomocy ktoérego kazdy zdota wie-
dzie¢ nie tylko to, czego sie nauczyt, lecz wiecej jeszcze, bo
bedzie umiat nie tylko plynnie powtoérzy¢ to, czego nabyt
od nauczycieli i co przeczytat w autorach, lecz zdota samo-
dzielny sad wydawaé o rzeczach. Osigagniemy to:

1) Jezeli bedziemy sie zajmowali tylko takimi rzeczami,
ktére przynosza rzeczywista korzysc.

2) Jesli bedziemy uczyli bez zbaczania i przerwy.

3) Jesli wszystko bedzie sie opieralo na gruntownych
fundamentach.

4) Jesli zatozymy gieboko fundamenta.

5) Jesli wszystko, w czym tylko rozrézni¢ mozna czesci,
najtroskliwiej rozcztonkowane zostanie.

6) Jesli wszystko, co nastepuje, opiera¢ bedziemy na
tych fundamentach. \

7) Jesli wszystko poOzniejsze zbudowane bedzie na tym,
CO poprzedza.

8) Jesli wszystko, co pozostaje w zwigzku, ustawicznie
ze soba wigzac¢ bedziemy.



9) Jesli wszystko bedzie uporzadkowane wedtug rozumu,
pamieci i jezyka.

10) Jesli wszystko utrwala¢ bedziemy ustawiczng wpra-
wa (éwiczeniem).

Przyjrzyjmy sie teraz temu po szczegole.

Uksztatcenie bardzo wielu ludzi, jesli nie najwieksze
ich czesci, zbywa sie prosta nomenklaturg (podaniem im
nazwy), t. z. ze wprawdzie umiejg powtorzy¢ wyrazenia tech-
niczne i prawidia sztuki, lecz nie umiejg ich dobrze zastoso-
wacé. Niczyje uksztatcenie nie stoi na wysokosci ogoélnej
nauki, ktora opiera sie na samej sobie, sama sie wzmacnia
i rozprzestrzenia, lecz jest jakby jaka #ataning, sklada sie
z kawatkow, wzietych to z tego, to z innego miejsca, nie po-
zostajgcych ze sobg w zadnym potaczeniu i nie przynosza-
cych witasciwego owocu".

»Za niewruszone prawo powinnismy uwazaé, ze:

a) Wszystko nalezy wyprowadzac¢ z niezmiennych zasad
rzeczy.

b) Nie nalezy nauczaé¢, opierajac sie jedynie na powa-
dze, lecz trzeba uczy¢ wszystkiego zapomoca przedstawienia
przed oczy (demonstracje) juz to zmystowego, juz to rozumo-
wego.

c) W nauczaniu nie nalezy trzymacé¢ sie wylacznie me-
tody analitycznej, lecz raczej syntetycznej".

»Studja catego zycia winny by¢ tak urzadzone, izby
tworzyty encyklopedje (og6lna nauke), z ktérej wszystko ze
wspolnych powstaje konarow i wszystko we wiasciwym na-
stepuje miejscu."

~Wszystko, co wykitadamy, nalezy tak opierac¢ na dosta-
tecznych powodach, przyczynach (fundamentach), izby stad
nie powstawata ani zadna watpliwosé, ani nic nie przeszio
w zapomnienie".

»,Co zostato pojete, winno by¢ udzielone innym i, tak na
nich przeniesione, izbySmy nic naprézno nie posiadali. Pod
tym wzgledem zupeing jest prawda, ze wiedza twoja jest ni-
czym, jesli drugi nie dowie sie o tym, co ty wiesz. Kazde



zréodto wiedzy nalezy tak [otwieraé, izby z niego zaraz wy-
tryskiwaty strumienie.

Albowiem zupetnie stusznie powiedziano, ze kto innych
uczy, ten sie sam ksztatci, a to nie tylko dlatego, iz powta-
rzaniem utrwala w sobie uchwycone pojecia, lecz i dlate-
go, ze znajduje sposobno$¢ do Wiekszego zagiebiania sie
W rzeczy.

Wszakze datoby sie to uskuteczni¢ jeszcze wygodniej
i niezawodnie przyniostoby korzys¢, gdyby nauczyciel zapro-
wadzit to éwiczenie w kazdej klasie pomiedzy swymi ucznia-
mi, mianowicie w ten sposéb: Na kazdej lekcji nauczyciel,
wytozywszy krotko tres¢ nauki i objasniwszy znaczenie wy-
razow, jako tez pokazawszy swobodne zastosowanie tej rze-
czy, kaze zaraz wsta¢ jednemu uczniowi, ktéry powtarza
wszystko, co nauczyciel powiedziat, w tym samym porzadku
(jakby teraz by} nauczycielem innych), objasnia nauke tymi
samymi stowami i pokazuje zastosowanie na tych samych
przyktadach, a nauczyciel poprawia, skoro tylko biad spo-
strzeze. Poczym przywotuje drugiego, ktéry czyni toz samo,
a inni uwazaja; nastepnie trzeciego, czwartego, tylu, ilu po-
trzeba, dopdki sie przekona, ze wszyscy dobrze rzecz pojeli
i potrafia toz samo powtdrzy¢ i wytozy¢é. Nie zalecam juz
poézniej trzymac¢ sie zadnego porzadku, wyjawszy tego, ze
zdolniejszych najprzéd powinno sie wyrywaé, izby powol-
niejsi, zacheceni ich przyktadem, tatwiej powtoérzyli”.

.Trzeba uwaza¢ za prawo nieztomne, izby nie tylko
nikt nie uchylat sie od sposobnosci uczenia sie i nauczania,
lecz przeciwnie, zeby z niej kazdy korzystat".

»Jeden nauczyciel wystarczy dla bardzo licznej gromadki
uczniéw. Mianowicie:

Podzieliwszy gromadke na pewne oddziaty, np. dzie-
sigtki, jesli postawi nad kazda nadzorce (dziesietnika), a nad
nimi (dziesietnikami) znowu innych, az do ucznia przewod-
niczacego catej klasie.

Jesli nigdy nie bedzie uczyt tylko jednego ucznia, ani
prywatnie poza szkoiag, ani publicznie w szkole, lecz wszyst-
kich razem i jednoczes$nie.



Dlatego tez do zadnego nie przystgpi zosobna i nie po-
zwoli, zeby jaki uczen pojedynczo do niego przystepowat,,
lecz pozostanie na katedrze, gdzie go wszyscy widziec i sty-
sze¢ moga, i roztacza¢ bedzie promienie swego Swiatla, jak
stonice, na wszystkich jednoczesnie. Wszyscy za$ zwroca swe
uszy i umyst ku niemu i chwyta¢ beda wszystko, co albo
ustnie wyktada, albo w reku, albo w obrazie im pokazuje.

Potrzeba bedzie jedynie pewnej sztuki, aby utrzymac
uwage jednoczes$nie wszystkich uczniéw i kazdego z osobna,
tak izby usta nauczyciela zdawaly im sie zrodiem (i sa nim
rzeczywiscie), z ktérego sptywaja na nich strumienie nauki,
i zeby sie przyzwyczaili, ilekro¢ ujrza otwierajace sie to
zrédto, do podstawiania pod nie naczynia swej uwagi, tak
izby wszystko, co sptywa, zostato pochwycone. Bedzie sie
przeto nauczyciel najusilniej starat mowi¢ tylko wtedy, kie-
dy go stuchajg, uczy¢ tylko wtedy, kiedy uczniowie uwazaja.

Skoro sie skonczy godzina, pozwoélmy uczniom zapyty-
wacé sie o wszystko, czego sobie zycza, bez wzgledu na to,
czy watpliwos¢ w nich powstata podczas biezacej lekcji, czy
tez poprzedniej".

~Wedtug naszych zasad przygotowac¢ tedy nalezy takie
ksiazki dla wszystkich szkot, ktéreby byly tatwe, gruntowne
i tresciwe, ktéreby obejmowaly wszystko w zupeinosci grun-
townie i dokftadnie, tak aby sie staty prawdziwym obrazem
wszechswiata (ktoryby sie odbit w umystach). Czego za$
najbardziej zycze i do czego daze,jest to, izby przedstawiaty
wszystko w spos6b najbardziej nieprzymuszony i popularny,,
aby pod kazdym wzgledem byty dla uczgacego sie prawdzi-
wym Swiatlem, przy pomocy ktérego wszystko zdotatby sam
poja¢, nawet bez pomocy nauczyciela”. (Za ideat podreczni-
kow Komenski uwaza utozone w formie katechetycznej, na
co zgodzi¢ sie nie mozna mimo wszelkich jego dowodéw na
korzys¢ tej formy). ,Dobrze bedzie, jesli wszystkie ksigzki
uzywane w szkole beda tego samego wydania, tak izby stro-
na, wiersz ze sobag sie zgadzaly; a to z powodu przytoczen
(cytat) i dla utatwienia pamieci lokalnej; oraz zeby nic nie
.zatrzymywato postepu nauki".



.Bezowocng jest rzecza przepetnia¢ gtowy wielka iloscig
tresci ksigzkowej i gromadg wyrazow".

»,Za ogo6lne prawidla uwaza¢ nalezy, zeby wszedzie
j zawsze to, co sie do czego$ odnosi, byto zwigzane z tym,
do ktérego sie odnosi, np. wyraz i przedmiot, pisanie i czy-
tanie, ¢wiczenia stylu i rozumu, uczenie sie i nauczanie, rze-
czy zabawne i powazne, i wszystko to, coby jeszcze pomy-
sle¢ mozna. A wiec wyrazéw nalezy nauczac¢ i uczy¢ sie
jedynie w zwiazku 2z rzeczami. Jakiegokolwiek bedziemy
uczyli jezyka, choéby nawet ojczystego, nalezy wskazywac
rzeczy znaczone wyrazami, i naodwrot, cokolwiek wycho-
wancy ustysza, ujrza, cokolwiek poznaja zapomocg dotyku
i smaku, powinni mie¢ obowigzek wyraza¢ mowa, tak izby
mowa i zrozumienie ustawicznie roéwnolegle sie wzmagaty
i doskonality. Nalezy tedy uwaza¢ za ogo6lng regule: ze
kazdego nalezy przyzwyczaja¢ do wyrazania stowami tego,
co rozumie i ile rozumie, oraz nawzajem niech sie uczy ro-
zumie¢ to, co wypowie. Nie pozwalajmy nikomu moéwié nic,
czego nie rozumie, ani rozumieé¢, czego nie umie wyrazic.
Albowiem ten, kto nie zdota wyrazi¢ tego, co czuje, jest po-
sagiem, a kto powtarza rzeczy niezrozumiate — papuga. My
za$ ksztatcimy ludzi i chcemy ich szybko uksztatci¢, co je-
dynie wtedy nastgpi, jesli zawsze mowa z rzeczami, rzeczy
z mowa rownolegle ksztatci¢ sie beda".

.Cwiczenia w pisaniu i czytaniu zawsze ze sobg taczyé
sie powinny; albowiem i uczniowie uczacy ,*sie abecadta ni-
czym skuteczniej sie nie zacheca, jak skoro kazemy im uczyé
sie liter zapomocg pisania”. ,Poniewaz wrodzona jest nie-
jako dzieciom che¢ rysowania wszystkiego, wiec ¢wiczenie
to sprawia im przyjemnos$¢, a przytym czynnos$¢ dwoch od-
razu zmystdow bardziej dopomaga wyobrazni".

~Zwyczajnie zadajg ¢wiczenia stylistyczne bez zadnego
stopniowania tresci i zadnego wzajemnego zwigzku; stad tez
pochodzi, ze wylacznie sg one c¢wiczeniami stylistycznymi
i albo bardzo mato, albo wcale nie ¢wiczg umystu. Zdarza
sie nawet, ze chociaz bardzo starannie je wypracowano, nie
maja zadnej wartosci i stajg sie prosta makulaturg, nie przy-



nosza zadnego pozytku dla zycia. Nalezy tedy céwiczy¢ styl
na tresci naukowej, na ktorej przewaznie ksztatci sie umyst
tej klasy, zadajac uczniom albo zyciorysy twdorcow, wyna-
lazcow sztuki lub nauki, z wykazaniem miejsca i czasu,
w ktorych szczegélniej one kwitnety, i t. p. rzeczy, albo za-
lecajac nasladowac¢ zadania, po poprzednim nalezytym ich ob-
jasnieniu. Tak wiec zapomoca tej samej pracy wycéwiczy sie
i styl i rozum, a zapomocg wyktadu ustne wyrazenie."

.Bedzie i to wielka korzyscig, skoro zabawy, dozwolone
dla orzezwienia umystu, tak bedg urzadzone, izby zywo uwy-
datniaty cata powage zycia, a poniekad do niej usposabiaty.
W zabawach tedy mozna nasladowac¢ rzemiosta z ich wias-
ciwymi czynnosciami, oraz prace gospodarskie, sprawy pan-
stwowe, wojenne, budownictwo i inne zajecia. Rowniez przy-
sposobi¢ mozna uczniéw do sztuki lekarskiej, 'jesli wczesnie
bedziemy ich wyprowadzali do ogrodu albo na pola, poka-
zemy szczeg6lne gatunki roslin i pobudzimy do wspétubiega-
nia sie w ich rozpoznawaniu."

-Tak wiec okaze sie nie tylko, kto wiekszy ma pociag
do botaniki, lecz i wczesnie do tego otrzyma zachecenie.”
(Komenski zaleca w tym miejscu dawanie wychowancom przy
zajeciach botanicznych réznych stopni naukowych dla za-
chety, tak samo przy zabawach w wojsko, mianowicie: jenera-
tow i t. p. W innym miejscu wyzej pochwala wynagradza-
nie pilnosci pieniedzmi i takociami).

.Nalezy wyktada¢ w szkotach tylko to, co przynosi
prawdziwy pozytek w terazniejszym i przysztym zyciu. Na
c6z bowiem przyda sie zajmowac rzeczami matej wagi, ktére
nie przynoszg korzysci ani temu, kto je zna, ani szkody demu,
kto ich nie zna, a ktérych starzejac sie oduczamy sie, albo
zajeci bedgc sprawami codziennymi, zupeinie zapominamy?
Poxyinny tedy szkoty gtdbwnie o to sie starac.”

.Ksztatcenie naukowe powinno uksztatci¢ w cziowieku
rozum, mowe, reke, tak izby moégt wszystko wykonywac.
Jesli czegokolwiek z powyzszych rzeczy brakowaé¢ bedzie, to
powstanie szczelina, kryjaca w sobie nie tylko brak uksztat-
cenia, lecz przynoszgca szkode gruntownosci. Nie moze byc¢



nic gruntownego, coby sie ze sobg gruntownie nie jedno-
czyto."

.Nie daja nauce fundamentéw ci nauczyciele, ktérzy nie
starajg sie naprzéd o uczynienie ucznidow uwaznymi i pojet-
nymi i ktérzy nie przedstawiaja uczniom calego zarysu nau-
ki, ktora wyktada¢ zamierzaja, tak zeby wychowancy dokiad-
nie zrozumieli to, co ma nastgpi¢, i to, o czym jest mowa.
Jesli zas$ wychowaniec uczy sie bez checi, bez uwagi, bez
zrozumienia, to nauka, ktérg sobie przyswoi, nigdy nie bedzie
gruntowna."

»Stad wynika:

1. Ze jesli chcemy ucznia czegokolwiek nauczyé, to po-
winnismy go do tego zacheci¢ wykazaniem doskonatosci tego
przedmiotu naukowego, jego pozytecznosci, przyjemnosci i t. d.

2. Naprzod tedy trzeba da¢ wychowarncowi wyobraze-
nie o jezyku albo sztuce, ktoreby stanowito zarys ile moz-
na ogolny, lecz obejmujgcy wszystkie czesci przedmiotu na-
ukowego, majacego przyj$¢ pod rozwage, zanim przystgpimy
do szczego6towego rozwazania tego przedmiotu, tak izby ucza-
cy sie juz odrazu spostrzegt jego cel i granice, oraz we-
wnetrzne jego upostaciowanie. Albowiem jak szkielet jest
fundamentem, na ktérym sie opiera cale ciato, tak i zarys
catej sztuki jest jej podstawg. Dobre nauczanie miodziezy
nie zalezy na wlewaniu w jej gtowy mieszaniny wyrazow,
zwrotéw, wyrazen, zdan i mnieman, zebranych z rozmaitych
autoréw, lecz na otworzeniu im niejako rozumienia rzeczy,
izby z niego, jakoby z zywego zrodia, wytryskaty strumienie.

»Nie czynity tego dotgd szkoty i nie przyzwyczajaty
gtow, jakby drzewek, do wypuszczania pedéw z wilasnych
konarow, lecz uczyly zerwane jakby gdzieindziej gatazki na
sobie zawiesza¢ i podobnie do wrony Ezopa obcymi przy-
straja¢ sie pidrami; réwniez nie staraty sie o otworzenie
ukrytego w nich zrédia, lecz raczej zraszaly je obcymi stru-
mieniami, t. z. nie pokazywaly im samych przedmiotdéw, ja-
kimi sg one same w sobie, lecz to, co pierwszy, drugi, trzeci
o nich myslat i pisat; a to dlatego, iz uwazano za najwyzsza
uczonos$¢ wiedzie¢ najsprzeczniejsze zdania wielu oséb o wielu



rzeczach. Stad tez poszio, iz mistrze umiejg tylko szpera¢ po
autorach, wypisywaé¢ zwroty, zdania i mniemania i w ten
sposob tataja nauki, jakby jaki ubiér rozdarty.”

»Stusznie powiedziano, ze niema nic tak czczego, tak
préznego, jak wiele uczy¢ sie i wiedzie¢, jesli nauka ta i wie-
dza nie zdotaja przynies¢ zadnej korzysci; — nie ten bowiem
jest madry, kto zna wiele, lecz ten, kto zna rzeczy pozy-
teczne.”

(W gorliwosci swej teologicznej Komenski potepia wy-
kiad wszelkiej mitologji). ,Wprawdzie nie brakuje szczesli-
wych gtéw, ktore wszystko pojmuja; lecz nie brakuje i ta-
kich, ktére przy pewnych przedmiotach postepuja jakby po
omacku."

.Popycha¢ nature tam,do czego niema pociagu, znaczy
chcie¢ walczy¢ z naturg i jest bezowocnym usitowaniem;
gdyz albo nic nie zrobimy, albo przynajmniej nic takiego,
coby optacito wartos¢ tozonego na to mozotu. Poniewaz
za$ nauczyciel jest stugg natury, a nie jej panem, ksztalci-
cielem, nie za$ przeksztatcicielem; wiec niechaj gwattownie
nie nalega na ucznia, skoro ujrzy, iz ten wbrew naturalnym
zdolnosciom chce co przedsiewzigé."

~Powinnismy stawia¢ przed zmystami wszystko, co tylko
mozna, mianowicie to, co widzie¢ mozna, — przed wzrokiem,
to, co stysze¢ — przed stuchem, rzeczy woniejace—przed po-
wonieniem, to, co posiada smak—przed smakiem, a to, czego
mozna sie dotkngé — przed dotykiem. Jesli za$ kilka zmys-
t6w razem pozna¢ co moze, to przedstawiajmy im kilku od-
razu.“

.Prawda i niezawodno$¢ nauki od niczego tak bardzo
nie zalezy, jak od sSwiadectwa zmystow. Albowiem rzeczy
wdrazajg sie w zmysty zupeilnie bezposrednio, a dopiero
poézniej za ich posrednictwem przechodzg do rozumu.”

,uczy¢ nalezy jednej rzeczy po drugiej, a w tym samym
czasie nie wiecej jak tylko jednej. Dopoty zatrzymywacé sie
nalezy na przedmiocie, dopdki go nie pojmiemy."

~-Rzemieslnicy nie zajmujg swoich uczniéw rozwazaniem
sztuki, lecz zaraz ich stawiajg do pracy, izby sie nauczyli



kowalstwa przez kucie, rzezbiarstwa przez rzezbienie, malo-
wania przez malowanie, tanca przez tanczenie i t. d. Tak
samo i w szkole uczniowie powinni sie nauczy¢ pisac piszac,
Spiewac $piewajac, rachowac¢ rachujac".

.Trzeba sie tedy stara¢, zeby uczniowie dokladnie za-
wiadneli wzorami swej sztuki przez dokitadne ich nasladowa-
nie; albowiem, skoro te trudno$¢ raz pokonajg, to inne trud-
nosci same przez sie ustgpig."”

~Wyrazéw nie nalezy uczy¢ w odosobnieniu od rzeczy;
poniewaz rzeczy ani nie pozostajg w odosobnieniu od siebie,
ani tez odosobnione nie moga by¢ zrozumiane, lecz wtedy
tylko, kiedy sg ze sobg w potgczeniu”.

.Kazdego jezyka nalezy uczy¢ z osobna. Najpierw je-
zyka ojczystego, potym tego, ktéry zamiast niego ma byc
uzywany, np. jezyka sasiedniego narodu (albowiem jezykow,
stuzacych do ,obcowania z innymi ludzmi, nalezy, wedtug mo-
jego mniemania, pierwej nauczaé¢, niz jezykdéw uczonych),
potym #taciny, dalej greckiego, hebrajskiego i t. d., i to jed-
nego po drugim, nigdy dwoéch jednoczesnie, — bo inaczej je-
den bedzie przeszkadzat drugiemu. Wreszcie skoro zapomo-
cg C¢wiczenia nabiorg w nich biegtosci, bedzie mozna, i to
z wielka korzyscig, ze sobag je poréwnywac, przy pomocy
stownikéw i gramatyk poréwnawczych.”

»Przy ustanawianiu prawidet nowego jezyka, nalezy
bra¢ za norme kierowniczg znany juz jezyk, tak izby potrze-
ba byto tylko pokazywac¢ réznice, zachodzace pomiedzy no-
wym jezykiem a dawnym™.

»2Zycie spedzaé¢ nalezy na obcowaniu z ludzmi i na czyn-
nosci; tak wiec nalezy przyucza¢ chiopcéw do znoszenia
wzroku innych ludzi i wytrwatosci w kazdym rodzaju poczci-
wej pracy, a to izby nie bali sie Swiatla i nie stali sie mi-
zantropami, nie zamienili sie na prézniakéw, myslacych tylko
o swoim zotadku, i nie byli ciezarem tej ziemi. Cnota ksztat-
ci sie czynem, nie za$ mowa."

~Wytrwatosci w pracy nabeda miodzi, jesli ustawicznie
beda czynni, czy to powaznie pracujac, czy tez bawigc sie.
W tym razie wiecej znaczy sama czynnos$¢, niz zamiar, w ja-



kim zostata podjeta; nie idzie tu o to, co i w jakim celu
zrobione, byleby dokonanym zostato. Mozna nawet .uczyc¢
w spos6b zabawny, co ulatwi pobzniejszg powazng prace,
ktorej czas i okolicznosci bedg wymagaty.”

~Poniewaz tedy jedynie przez dziatanie uczymy sie dzia-
ta¢, wiec tez i pracowac¢ nalezy uczy¢ sie przez samag prace,
a to w ten sposob, izby ustawiczna (chociaz umiarkowana)
czynnos$¢ ducha i ciata statla sie potrzebag i zeby ruchliwemu
cztowiekowi uczynita wstretng bezczynnos$¢ i préznowanie.”

~Trzeba szczegolniej uczy¢ chitopcow cnoty spokrewnio-
nej ze sprawiedliwoscia t. j. ustuznosci i gorliwosci w od-
dawaniu postug. W zepsutej bowiem ludzkiej naturze tkwi
brzydki biad — mitos¢ wilasna, na mocy ktorej zadamy, izby
tylko na nas wzglad miano, a nie dbamy o innych ludzi.
Btagd ten bywa przyczyng przeréznych zawikian w Swiecie
spotecznym, t. j. tego, ze kazdego wiasne tylko zajmujag spra-
wy, a pomyslnos¢ ogoétu jest dlan obojetna.”

.Ksztalcenie cnét powinno wczesnie sie rozpoczynad,
zanim wystepki pochwycg ducha. Uczymy sie cnot przez
ustawiczne wykonywanie czynéw poczciwych. Jesli poczciwi
rodzice beda starannymi strézami cnét domowych, to najle-
piej przyzwyczaja wychowancow do przyzwoitego sposobu
zycia. Zte, z powodu zepsucia natury, tatwiej i trwalej przy-
lega, niz dobre. Dobrze bedzie ciaggle zajmowaé¢ dziatwe czy
to rzeczami powaznemi, czy tez zabawami, byleby tylko nie
pozostawata w bezczynnosci.”

»Jesli zadamy reformy wedtug prawdziwych norm praw-
dziwego chrzescijanstwa, to nalezy albo zupelnie z nich usu-
nac¢ ksigzki poganskie, albo przynajmniej uzywac ich z wiek-
szg oglednoscia, niz dotad.” (Stowa te stanowig tytut roz-
dziatu w Wielkiej dydaktyce; podaje je dla charakterystyki
pogladéw Komenskiego, mianowicie wyzierajacej z nich nie-
kiedy jednostronnosci teologicznej).

-W szkole macierzynskiej nalezy przewaznie ksztatci¢
zmysty zewnetrzne, aby sie dziatwa nauczyta we wiasciwy
spos6b obchodzi¢ z przedmiotami i nalezycie je odroézniata.”

»W szkole ludowej wypada przewaznie ksztatci¢ zmysty



wewnetrzne, oraz reke i jezyk, a to zapomocg czytania, pi-
sania. rysunku, $piewu, rachunku, mierzenia, wazenia i ¢wi-
czenia pamieciowego".

»~W gimnazjum ¢éwiczy¢ sie bedzie miodziez w rozu-
mieniu i ocenianiu wszystkich rzeczy poznanych zmystami,
a to zapomocyg dyjalektyki, gramatyki, retoryki i innych re-
alnych nauk i sztuk, ktére sie opierajg na pytaniach: ,,czym"
i ,dlaczego"?

~Akademja (uniwersytet) przewaznie bedzie ksztatcita
wszystko to, co ma zwigzek z wolg, mianowicie fakultety,
ktére do harmonji doprowadzajg (albo w razie niezgodnosci
napowrot przyprowadzajag do harmonji), nauczajg, a mianowi-
cie: teologja i uczuciowos¢, filozofja i rozum, medycyna— cieles-
nych czynnosci zycia, a nauka prawa— dobr zewnetrznych".

.Nizsze stopnie, szkola macierzynska i szkota ludowa,
ksztatci¢ beda wszystka miodziez obojej pici; szkota tacinska
przewaznie miodzienncéw, dazacych wyzej, niz do zajmowania
sie rzemiostem; akademje za$ wychowywaé beda tylko tych,
ktérzy sami chca zosta¢ nauczycielami i przewodnikami in-
nych, aby nigdy nie zabrakio odpowiednich ludzi do zarzadu
kosciotem, szkola i panstwem®.

Z [rozdziatu: ,ldea szkoly macierzynskiej" w ,Wielkiej
dydaktyce", w ktorym Komenski dowodzi, ze juz w okresie
pierwszych lat szesSciu dziecko uczy¢ sie moze wszystkich
nauk w zaczatku, podaje, co nastepuje:

.Dziecie otrzymuje poczatki optyki, nauczywszy sie od-
réznia¢ Swiatto, ciemnos¢, cien, oraz réznice pomiedzy gtow-
nymi barwami: bialg, czarnag, czerwong i t. d.“.

»W astronomji poczatek na tym bedzie zalezal, ze dzie-
cie dowie sie, co sie zwie stoncem, ksiezycem, niebem, i sko-
ro spostrzeze, ze owe ciata niebieskie codziennie wschodzg
i zachodza."

»Otrzyma pierwsze poczatki geografji, skoro sie nauczy
rozumieé, co sie zowie goOrg, doling, rolg, rzeka, wsia, za-
Sciankiem, miastem, stosownie do miejsca, w ktoérym sie wy-
chowuje."

»Potozymy fundamenta chronologji, skoro dziecie pojmie,



co sie nazywa godzing, dniem, tygodniem, miesigcem, rokiem
i t. d., dalej zimg, latem i t. p., nastepnie wczoraj, dzis, jutro,
pojutrze, onegdaj i t. d.“.

~Poczatkiem historji bedzie, jesli zdota sobie przypo-
mnie¢ i opowiedzie¢ to, co sie niedawno zdarzylo, co ten lub
6w uczynit w tej lub owej sprawie; ale wszystko nie po-
winno przekracza¢ zakresu zycia dzieciecego".

LArytmetyka zapusci pierwsze korzenie, gdy dziecie
pozna, co nazywamy ,wiele", albo ,mato”, gdy sie nauczy
liczy¢ do dziesieciu, gdy spostrzeze, ze trzy znaczy wiecej,
niz dwa, i ze jeden dodany do trzech czyni cztery i t d.“.

.Nauczy sie poczatkéw geometrji, gdy sie dowie, co
nazywamy wielkim, co matym, co krotkim, co diugim, sze-
rokim lub waskim, cienkim i grubym, nastepnie, co sie na-
zywa linjg prosta, kolem, krzyzem i t. d.,— skoro dowie sie,
ze rzeczy mierzymy stopa, pretem, tokciem i t. d.“.

,Udzielamy dzieciom poczatkéw statyki, jesli widza,
jak waza sie rzeczy zapomoca wagi, i jesli beda umiaty reka
ocenia¢, co ciezsze, a co lzejsze".

~Pierwszg nauke w czynnosciach mechanicznych otrzy-
majg, jesli im pokazemy, jak trzeba przenosi¢ przedmiot
z jednego miejsca na drugie, i zachecimy, izby go postawity
w ten lub inny sposob, zbudowaly lub rozrzucity, ztozyty
i roztozyty,—co sprawia wielka przyjemnos¢ dzieciom w tym
wieku. Poniewaz rzeczy te sa poprostu usitowaniami roz-
winietych gtdw sztucznego tworzenia rozmaitych przedmio-
tow, przeto nie nalezy od tego powstrzymywacé, ale raczej
trzeba zachecac.”

~.Gramatyka dziecieca na tym bedzie polegata, zeby
dobrze wymawiaty w mowie ojczystej, to znaczy, zeby wy-
gtaszaty wyraznie dzwieki, zgtoski i wyrazy."

~Wszystka miodziez nalezy umieszcza¢ naprzdéd w szkole
ludowej; albowiem zdaje sie, ze zbyt pospiesznie czynig ci,
ktorzy juz w szostym roku zycia decyduja o zdolnosci
dziecka do tego lub innego powotania.”

.Nauka o rzeczach naturalnych powinna poprzedzacé
nauke o rzeczach moralnych.”



~Poniewaz wiadomosci historyczne, jak wiadomo, sa
niejako okiem catego zycia; wiec nalezy je roztozy¢ na wszyst-
kie klasy tego szescioletniego kursu (w szkole tacinskiej),
zeby nie zostaly nieznanymi najwazniejsze czyny i mysli
starozytnosci.”

~Wszakze zyczy¢ nalezy tak przezornego podziatu tej
nauki, zeby nie powiekszata pracy uczniom, lecz ulatwiata
i stata sie niejako przyprawa powazniejszych studjoéw. Rzecz
te tak sobie wyobraziliSmy; nalezatoby utozy¢ na kazda
klase osobny podrecznik, w ktéorymby miescity sie historje
pewnego gatunku, mianowicie:

W klasie |— Zarys historji Swietej.

W klasie Il — Historja naturalna.

W klasie Il — Historja sztuki, obejmujgca rzecz o wy-
nalazkach.

W klasie 1V — Historja obyczajéw, zawierajgca przy-
kiady najprzedniejszych cnoét i t. d.

W klasie V — Historja zwyczajow, opowiadajgca o roz-
maitych zwyczajach naroddéw i t. d.

W klasie VI — Historja powszechna catego $wiata, znacz-
niejszych narodoéw, lecz szczegolniej kraju ojczystego; wszyst-
kie krotko zebrane, wszakze bez opuszczenia rzeczy gtow-
niejszych.

Pragniemy przeto:

I. Izby tak tam udzielano prawdziwych ogélnych (uni-
wersalnych) nauk, zeby sie nic nie znalazto w naukach i ma-
drosci ludzkiej, coby tu nie zostato uwzglednionym.

Il. l1zby tatwiejsze i niezawodniejsze metody byty za-
stosowane; zeby wszystkich, ktérzy tam przyjda, poprowa-
dzono do gruntownego wyksztatcenia.

Ill. Zeby tym tylko udzielano miejsc zaszczytnych pu-
blicznych, ktérzy szczesliwie doszli do swego celu i sg zreczni,
oraz zastuguja na powierzenie sobie z zupeing ufnoscig Kkie-
rownictwa spraw ludzkich.”

LLudzmi nalezy w ten sposob kierowaé, by poczatki
wiedzy swojej czerpali nie z ksigzek, lecz z obserwacji nieba
i ziemi, debéw i bukoéw; co znaczy, ze sami powinni poznacé



i zbada¢ te rzeczy, a nie opiera¢ sie wylgcznie na tym, co
0 nich powiedziano."

.Podwaline wiedzy stanowi¢ winno nie przedstawianie
rzeczy stowami, lecz przygladanie sie rzeczom."

»Z poznania rzeczy przez zmysty jedynie wznie$¢ sie
moze trwaly gmach wiedzy."

»,Juz mate dzieci nalezy przyzwyczaja¢ do ciggtego za-
jecia sie, czy to powazniejszg praca, czy tez zabawa; niechaj
nigdy nie doznajg, co to nudy. Dzieci starsze niech poznajg
najwazniejsze rzemiosta, aby byty jakkolwiek Swiadome zy-
cia, a takze by objawialy sie wczes$nie i rozwijaty wrodzone
im skionnosci w tym lub owym kierunku.”

.Dzieci lubig lepi¢ i budowa¢ domy z gliny, wiéréow,
drzewa lub kamieni. Nalezy im w tym dopomagaé, dostar-
czajac odpowiedniego materjatu.”

.,Deszcz, nawet mrozy i wiatr potrzebne sg drzewu,
by sie stato silnym, zdrowym i wytrzymatym. Podobniez
1 ciato ludzkie potrzebuje ruchu, pobudzenia i ¢éwiczenia czy
to przy zabawie, czy tez przy zajeciu powaznym. Przez
prace i zabawe nabywaja miodzi wytrzymatosci.” ,Tylko
pracujac mozemy sie nauczy¢ pracowac." ,Zaprawiajcie
dzieci tak wczesnie i tak usilnie do pracy, do ciagtego zaje-
cia, do ruchu, dziatalnosci, pracy, by zamitowanie do zycia
czynnego stato sie druga ich naturg, a pociag do prézniactwa
wydawat sie zupetnie niezrozumiatym idziwnym zaspaniem.”
.Nalezy nie tylko pozwala¢ dzieciom tworzyé¢, lecz i dawac
im sposobnos$¢ ku temu, oraz pouczaé, w jaki sposéb majag
czynnosci, ktore tak lubig, wykonywaé¢; a wiec np. jak co
zanie$¢ lub przyniesé, jak rzecz ztozy¢ lub rozitozy¢ na czes-
ciit p.“

»Zajecia praktyczne majg nie tylko rozwija¢ uzdolnienie
mechaniczne do nich przez wprawe w wykonywaniu czyn-
nosci, lecz réwniez, i to w stopniu bynajmniej nie mniejszym,
ksztatci¢ umyst.” ,Zaczatkiem nauki rzemiost jest, gdy dziec-
ko struze, kraje, lepi, skrobie, wigze, skiada i t. p.“.

»Zajecia fizyczne powinny zapetnia¢ pigty i szésty rok
zycia dziecka. Nie jest to dobrym znakiem, jesli dziecko

Przodownicy mysli pedagog. 7



woli siedzie¢, niz rusza¢ sie. Pozgdanym zdrowiem cieszy
sie tylko to dziecko, ktére lubi biegac¢ i zawsze jest zajete".
»Nalezy naturalnie rozumie¢ zajecie dziecka po dziecinnemu,
rozumie¢ przez nie gry i zabawy. Lepiej zawsze, gdy sie
dziecko bawi, niz gdy siedzi bezczynnie."

»Gry i zabawy ksztatcg umyst dziatwy".

»Nie trudno przyzwyczaja¢ dzieci do pracy, gdyz sama
natura pocigga i sktania je ku niej."

Komenski byt cztowiekiem uczonym, znat doskonale
calg literature pedagogiczng tacinska starozytng i nowozytng
wilacznie z jemu wspétczesng, bardzo obfitg. Jego peda-
gogika jest usystematyzowanym zbiorem poglagdéw wycho-
wawczych wszech czas6w do niego wilacznie, spostrzezen,
rad i dezyderatow, posiadajacych po czesci i dzi$ swoje zna-
czenie. Najblizszy jest mu Ratych, ktérego punkty gtéwne
pedagogiki przejat w catosci; wplyneli na niego w znacznej
mierze: Campanella (autor utopji ,,Civitas solis" i wielu dziet
uczonych), Bacon Werulamski i Vives; cytuje tez niezmier-
nie czesto Bodina, Lubina i wielu innych. Twierdzenia jego
zbiegaja sie rowniez ze zdaniami autoréw nowszych poza
literaturg tacinska, ktérych nie znal, zdarza sie i tak, ze ci
przescigajag go trafnoscia lub rozlegtosciga swych pogladow
(Rabelais); ustepuje tez Komenski Vivesowi w pogladzie na
nauczanie humanistyczne.

Atoli nawet z tymi zastrzezeniami pedagogika Komen-
skiego jest dzielem oryginalnym wielkiego ducha, z prawem
do niesmiertelnosci.

Krokami naprzéd sa w niej przedewszystkim:

1. Ujecie wszelkich kwestji wychowawczo-spotecznych
i psychologicznych z owych czaséw, tudziez podzial mate-
rjalu i jego usystematyzowanie i oswietlenie.

2. Swietna, dzié jeszcze nie urzeczywistniona organi-
zacja szkolna (z podobnym planem spotykamy sie dopiero
w czasach wielkiej rewolucji francuskiej).

3. Koncentryczno$¢ wedtug klas i stopnia szkotly, réow-
niez dzi$ jeszcze nie ziszczona.

4. Pojmowanie szkoty Iludowej nie jako szkoty ubo-



gich (co trwalo jeszcze prawie po wiek XIX), lecz instytucji
obowiagzujgcej panstwo.

5. Szkota elementarna ogo6lna dla dzieci wszystkich
stanéw (szkota powszechna).

6. Obszerny, dobrze obmyslany program szkoty ele-
mentarnej i powigzanie jej ze szkota Srednia.

7. Nauka rzemiost w szkole.

8. System gromadnego nauczania, w ktéorym ,nauczy-
ciel jest storicem.”

9. Nie tylko zupeilne roéwnouprawnienie ksztatcenia
dziewczat w zakresie szkoty ludowej, lecz udostepnienie jej
wyksztatcenia najwyzszego nawet (projekt taki podaje do-
piero Condorcet za czasow wielkiej rewolucji).

Zauwazy¢ jednak trzeba, ze Komenski wprawdzie w jed-
nym miejscu ksigzki moéwi zupeinie stanowczo o prawie ko-
biety do wyzszego wyksztatcenia, w innym wszelako jakby
z pewnym zastrzezeniem. Zresztg wszedzie w ksigzce przy
szkole tacinskiej i akademji moéwi tylko o chtopcach, wogodle
0 dzieciach zas$ tylko przy szkole ludowej.

10. Pojmowanie wychowania i nauczania jako sztuki
1 nauki, wymagajacej gruntownych studjow.

Jak widzimy, dos$¢ pokazny to szereg zastug wieko-
pomnych.

Mamy przed sobg trzy wydania ,,Orbis pictus" z teks-
tem polskim obok tacinskiego, francuskiego i niemieckiego
1) Wydanie w Warszawie Grolla i w Norymberdze Andrzeja
Endtlera 1770. 2) Wydanie Korna w Wroctawiu 1805. 3) To
samo, jako edycja nowa z roku 1818 *).

Pierwsza z tych ksigzek zawiera przedmowy w Kkilku
jezykach: a) po niemiecku: 1) do ostatniego wydania, 2) diuz-
szg do dawniejszego (1746), 3) od autora; b) po #tacinie: od
autora; c) po polsku: 1) uwiadomienie ksiegarza (Groélla), 2)
od autora; d) po francusku: tylko od autora. Druga zawiera
przedmowe wydawcy (Korna) po polsku i autora po polsku
i po niemiecku; trzecia dwie te przedmowy tylko po polsku.

*  Dokfadnigjsze tytuty patrz nizej (Zrooka).



Wydanie norymbersko - warszawskie posiada doktadny spis
alfabetyczny wyrazéw, wystepujacych w ,Orbis pictus"”, ze
wskazaniem stronic tekstu. W wydaniu wroctawskim spisu
tego niema.

Podaje przedmowe autora, objasnia bowiem ukfad ksiazki,,
wyraza doskonale poglad Komenskiego na sprawe unaocznie-
nia w nauczaniu.

.Prezerwatywg, czyli doswiadczonem lekarstwem prze-
ciw glupstwu, jest nauka, ktérg miodziez w szkotach na-
pawang by¢é powinna. Ta za$S ma byC jasng, dostateczng
i gruntowng. Bedzie jasng i prawdziwa, jezeli zaraz z mtodu
i nauczyciele naucza¢ i uczniowie uczy¢ sie bedag rzeczy zy-
ciu ludzkiemu pozytecznych, aby potem nie mieli przyczyny
narzeka¢: nie umiemy tego, co nam potrzeba, bo nas nie
uczono. Bedzie dostateczng, jezeli rozum do pojecia wyz-
szych umiejetnosci, jezyk do wymowy, rece do spraw zyciu
ludzkiemu przyzwoitych nalezycie przysposobionemi beda.
Smak bowiem dobrego zycia, tak jak smak naturalny kazdej
rzeczy od soli, najbardziej zawist: na zrozumieniu, czynieniu
i moéwieniu. Bedzie nauka jasng, a przeto mocng i grunto-
wna, jezeli to wszystko, czegokolwiek dzieci sie uczg, zawi-
tem, trudnem i pomieszanem nie bedzie, ale jasnem, wyraz-
nem i tak oczywistem, jak gdybys$ wiasnie palcem wskazywat.
Na to wiec ten niezawodny jest sekret: aby rzeczy pod
zmysty podpadajgce tak oczywiscie zmystom wystawié, zeby
je odrazu dziecie pojg¢ moglo.

Mowie przeto i jeszcze raz Smiele powtarzam, ze po-
mieniony ode mnie sekret jest treScig wszystkiego, bo ani
roztropnie czyni¢, ani mowi¢ nie mozemy, jesli pierwej tego,
co dziata¢ albo wymowi¢ mamy, dostatecznie nie zrozumiemy.
Nic zas na rozum nie padnie, poki sie o zmyst pierwej nie
obije. A zatem, pilnie zmysly wprawia¢ do pomiarkowania
zachodzace] rbéznicy w rzeczach jest toz samo, co najgrun-
towniejszy zatozy¢ fundament do oswiecenia rozumu, do moé-
wienia roztropnie i do zrecznego we wszystkich zycia spra-
wach postepowania. A Ze na to niemasz czasem baczenia
w szkotach i czesto nauczyciele to dzieciom zadajg, czegO



im wprzéd ani do zrozumienia nie wytozyli, ani pod zmysty
nie wystawili; idzie zatem, ze taka praca i nauczycielom
i uczniom staje sie nieznosng i maly przynosi pozytek.

Nowa pomoc dla szkét podaje sie w tej ksigzce: to jest
wyobrazenia i nazwiska najcelniejszych w Swiecie rzeczy
i najpotoczniejszych spraw zycia ludzkiego, ktérej abyScie,
zacni Nauczyciele, doswiadcza¢ z waszemi uczniami ochoczo
raczyli, krotko przeloze, jakich pozytkow stad spodziewac sie
macie.

Ksigzka ta, jak widzicie, nie jest wielka, catego jednak
Swiata i calego jezyka zbiér pelen obrazkéw, nazwiska i opi-
sania rozmaitych rzeczy w sobie zamyka.

I. Obrazki: sg to rzeczy pod zmyst podpadajacych (ale
i pod zmyst nie podpadajagce mozna w podobnym ksztalcie
wyrazi¢), to jest, calego Swiata portrety, roziozone tymze
samym porzadkiem, jaki jest zachowany w ksigzce pod tytu-
tem ,Brama jezykéw" i tak dostatecznie zebrane, ze sie nic
istotnego i potrzebnego nie opuscito.

II. Nazwy: to jest, przy kazdym obrazku sg napisy,
czyli tytuty, calg rzecz jednem stowem obejmujgce.

[1l. Opisania: sa to kazdej rzeczy w obrazku znajdujacej
sie wyluszczenia wlasnemi kazdej rzeczy wyrazami tak okres-
lone, iz przydany numer do kazdej czastki w obrazku i oraz
do wyktadu odpowiadajgcego tatwo wszystko przed oczy
wystawia.

Ta wiec ksigzka jakozkolwiekbgadZz wystarczy, jak ro-
zumiem, do przynecenia dzieci do nauki, aby sobie szkole
nie wystawialy za straszydto, lecz za zabawke. Zwyczajnie
bowiem dzieci zaraz z pierwiastek lat swoich lubig malowidta
i bawi¢ sie réznym obrazkom przypatrywaniem; tak przeto
zacheci¢ dzieci do ksigzki i wybi¢ im z imaginacji wstret od
szkoly jelt to wielkiej rzeczy dokazaC.

Powtére, zda sie ta ksigzka do wzbudzenia, mocnigj
przywigzania i pomnazania coraz wiekszej i stalszej w dzie-
ciach uwagi: co takze niemalg jest rzecza. Zmysly bowiem,
ktéremi najbardziej wiek sie dzieciecy powoduje, jako nie
mogac jeszcze do subtelnosci uwag rozmaitych przywigzaé



rozumu swego, szukajg koniecznie swoich przedmiotow: bez
nich tepiejag i jakby tesknigc, tu i owdzie niestatecznie sie"
btakaja; niemi za$ uweselone, ozywiajg sie i poty z cierpli-
wosScig i ochotg zastanawiajg nad niemi, poki rzeczy dosko-
nale nie zrozumieja.

Skad trzeci wynika pozytek, to jest: dzieci, nabrawszy
do tych rzeczy gustu i wprawiwszy sie w uwage, nabywajg
wiadomosci w pozyciu ludzkiem i w Swiecie znakomitszych,
a nabywajg bez zadnego mozotu i jakby igrajgc.

Jezeli te ksigzke ojczystym takze jezykiem mie¢ sie po-
doba (jako tu nowo przettbmaczong podajemy), trzy jeszcze
stgd pozytki obiecywac sobie potrzeba.

I. Ksztaltny sie spos6b do fatwiejszego, niz dotad, na-
uczenia dzieci czyta¢ podaje: zwlaszcza przez abecadlo sym-
boliczne, ktére potozone jest na poczatku tej ksigzki. Cha-
rakter (=litery) jest porzadkiem roztozony, a do kazdej litery
w szczegOlnosci przytaczony jest obrazek jakiego zwierzecia,
ktérego glos ma jakies podobiennstwo do owej litery, ktéra
sie ma wymawia¢. Dziecie przeto abecadta sie uczace na
samo spojrzenie zwierzecia przypomni sobie tatwiuteniko li-
tere, a tak z czasem przez ustawiczne powtarzanie imagi-
nacja dzieciecia przyzwyczajona odrazu wszystko potrafi.

Takim sposobem abecadto, czyli tabliczke réznego ro-
dzaju liter, przebiegtszy, ktérej tu klas¢ nie widze potrzeby,
moze dziecie przystgpi¢ do przypatrywania sie rozmaitym
w tej ksigzce obrazkom i do uwazania r6znych napiséw, na
czele obrazkéw potozonych; i tak znowu samo spogladanie
na figury i obrazki, ktdre mu z samego widzenia swoje przy-
pomng imiona, w punkcie napomkng, jak sie tytut, czyli na-
pis, czytaC powinien. A gdy tym sposobem przewertuje calg
ksiazke, niepodobna aby sie czyta¢ nie nauczylo, a jeszcze
(co jest uwagi godniejszem) bez diugiego i uprzykrzonego
sylabizowania, ktdre wcale niepotrzebng dla dzieci jest meka
i bez czego mozna sie wySmienicie obejs¢. Czeste albowiem
powtarzanie pomienionego sposobu, przy obszernem do kaz-



dego obrazka rzeczy opisaniu, sprawi w nim nawyknienie
sie do dobrego czytania *).

Il. Zazywajac i w szkotach ksigazki tejze, nic lepszego
nad nig do nauczenia sie jezykow tacinskiego, francuskiego
i niemieckiego nie widze: poniewaz w pomienionych opisa-
niach kazdego z tych jezykéw stowa i sposoby mowienia
piekniejsze porzadnie sie na swoich miejscach roziozone
znajduja.

A do tego, poniewaz lekcye, ktdre sie naznaczajg dzie-
ciom, powinny by¢ mate i bardzo fatwe; przeto te ksigzke
niczem bardziej nie napetnitem, jak tylko fundamentami stéw
i rzeczy, to jest: jezyka i rozumu, wzgledem poznania wszyst-
kiego, co sie na Swiecie dzieje, poczgtkami. Kto za$ zupet-
niejszego rzeczy opisania, doskonalszej jezyka wiadomosci
i wiekszego rozumu Swiatta (jako sie nalezy) szukal zechce,
znalez¢ moze w inszych na to ksigzkach, do ktérych tatwiej-
szy wstep ta moja o Swiecie pod zmysly podpadajacym
ksigzeczka otworzy.

Jeszcze kréciutenko nadmienie, jakby mozna zabawke
mitg i pozyteczng w zazywaniu tej ksigzki dzieciom uczynic.

I. Pozwoli¢ im tej ksigzki, aby sie nig bawily; niech
przewracajac karte po karcie, wpatruja sie w obrazki, a to
dlatego, aby sie codzien lepiej (jeszcze nim zaczng chodzic¢
do szkoly) z temi obrazkami obznajamiaty.

Il. Potem, g<Jy zaczna do szkoly chodzi¢, moznaje cza-
sem egzaminowac i pytac¢ sie, pokazujac w ksigzce na obra-
zek: co to jest? jak sie ta albo owa rzecz, skazujgc na obraz-
ku, nazywa? a to dlatego, aby wszystko, co widzg, mogly
swemi stowy nazywaé, a co nazwg, pokazac.

I1l. Pokazywac¢ im to, co sie wzmiankuje, nie tylko na
obrazku, ale tez samg rzecz: naprzyktad czesci ciata, suknie,
ksigzki, domy, pomieszkania z ich sprzetami i rozmaitlem na-
rzedziem.

IV. Pozwoli¢ im takze, aby rysowaly tez same figury,

# Zatym zaczatek metody obrazkowo-wyrazowej nauki czytania.



zwlaszcza gdy do tego majg ochote, a chocby jej nie mialy,
dobrzeby bylo zacheci¢ je do tego. To za$ naprzod z tego
powodu, ze uwaga w nich tem sie najbardziej zaostrzy, im
bardziej sie imaginacya do czego przywiaze. Powtére: nau-
cza sie miarkowac proporcyi w czeSciach, z ktérych sie co
sktada, tgczy¢ miedzy sobag rzeczy, a przytem reka nabierze
chybkosci, co sie na wiele bardzo dziecieciu przyda.

V. A jezeli jaka z tych rzeczy, ktéra sie w tej ksigzce
znajduje, wyrazona rysunkiem by¢ nie moze, bardzoby do-
brze byto tak jg dzieciom, jak jest sama w sobie, pokazac,
aby sie im przypatrzyly i widzialy je same, jako to: kolory,
smaki i tym podobne. Przeto nicby chwalebniejszego w szko-
tach wyzszych by¢é nie mogto, jak gdyby niektére ciekawe
rzeczy, ktére rzadko gdzie sie znajduja, przy nich konserwo-
wano, aby gdy sie trafi w podobnej materyi z uczniami moé-
wi¢, mieli im to zaraz na pogotowiu do wystawienia przed
oczy. Takim tedy ksztaltem rozporzgdzona szkota stataby
sie prawdziwie szkofg, czyli teatrem rzeczy pod zmyst pod-
padajgcych i oraz drzwiami do tej szkoly, ktora przez wyz-
sze nauki rozum otwiera. Ale o tem dosy¢. Przystgpmy
do samej rzeczy."

Materjat roztozony jest w sposéb nastepujacy: Wstep:
rozmowa nauczyciela z uczniem (ilustracja: nauczyciel i uczen)
i ¢wiczenia do nauki czytania (ilustracje zwierzat i zdania,
np. zaba skrzeczy, bak brzeczy i t. p.) L Bog (il. symbolicz-
na: storice z twarza). Il. Swiat (il. Adam i Ewa oraz zwie-
rzeta). Ill. Niebo (stohice i gwiazdy). IV. Ogien (il. ogieh na
kominku, Swieca na stole). V Powietrze (ilustracja: wichura).
VI. Woda (rzeki). VII. Obtoki (il. deszcz). VIII. Ziemia (il.
gory, pagoérki, las). IX. Plody ziemskie (il. zboza, drzewa).
X. Metale (il. naczynia metalowe). XIl. Kamienie (il. na
stole przedmioty). XIl. Drzewo (il. czesci drzewa). XIlII.
Owoce drzewa (il. drzewa i owoce na stole). XIV. Kwiaty
(il. wazon z kwiatami). XV, Warzywa. Dalej podobnie
w grupach z ilustracjami zboza, krzewy, zwierzeta, ptaki do-
mowe, $piewajace, polne i le$ne, drapiezne, wodne, owad
latajacy, czworonozne zwierzeta domowe i dzikie (w licznych



grupach), ryby. Nastepnie (od rozdz. XXXV) cztowiek: we-
dlug stanoéw, wieku, fizycznie: czesci ciata (liczne grupy),
wnetrznosci, kosci i t. p.,, zmysty wewnetrzne i zewnetrzne;
dusza ludzka (obrazek wysoce symboliczny), ,nieurodziwi
i dziwolagi" (olbrzymy i karly i t. p.).

W dalszym ciggu najréznorodniejsze zajecia ludzkie:
ogrodnictwo, uprawa roli, hodowla bydta, miynarstwo, rybo-
towstwo i t. p.; szewc, krawiec, cies$la, drukarnia i t. p.
Jeszcze dalej nauki i sztuki; gramatyka i mowa (ilustr. sym-
boliczna), muzyka, geometrja, sfery niebieskie (astronomja
w wielu rozdziatach) i t. p. Europa (kraje); etyka i symbo-
lika: madro$¢, miernos¢, mestwo i t. p.; stosunki spoteczne;
maitzenstwo, pokrewienstwo; miasto, sad, kary, kupiectwo,
miary i wagi, medycyna, pogrzeb, teatr i inne widowiska,
gry i zabawy, zotierz (w kilku rozdziatach); religja, chrzes-
cijanstwo, poganstwo, stary zakon, mahometanizm.

Uktad rozdziatéw jest taki: po jednej stronie u gory ilu-
stracja, a pod nig trzy kolumny: tekst lacinski, to samo po
polsku, rzeczowniki i przymiotniki facinskie (w 1przyp.), po
drugiej stronie w dwoch kolumnach ten sam tekst po fran-
cusku i po niemiecku. Tylko we wstepie jest rozmowa,
dalej tylko opisy, a wlasciwie najczesciej tylko wyliczenia
lub luzne zdania na dany temat.

Z podrecznikéw Komenskiego do nauki jezykéw wy-
tgcznie bez ilustracji z tekstem polskim mam przed sobg
1) Vestibulum *), wydane w Lesznie, data zatarta, zostato— 76,
atoli w przedmowie #tacinskiej, podana jest przez autora data
4 stycznia 1633 r. Uktad rozmoéw jest taki: z jednej strony
wokabuty z uwagami gramatycznymi, np. res, rei, die Sache,
rzecz, rzeczy foem. (fem.), semen, seminis, der Same, nasie-
nie, nia, neuth., juvo, juvi, tum, vatum, are, helfen, pomagac
Act. 1; po drugiej stronie: tytut, zdania po tacinie, po nie-
miecku i po polsku, utozone gramatycznie i wedtug tresci;
druk w tekscie polskim wyodrebniony.

) Patrz Zrodta



2) Maly Komeniusz *), wydanie warszawskie, rok 1826;
tekst polski, francuski i niemiecki; uktad wedtug tresci (czto-
wiek, czlonki ciata ludziego, ptaki, zwierze, ryba, owady»
bydto, rolnictwo, rzemiosta, napoje, obiad, miasto i t. d.).

Zawiera wyliczenia i luzne zdania w pewnych ugrupo-
waniach. Jest to zatym znacznie skrécony ,Orbispictus" bez
ilustracji. Wydata zapewne ta ksigzeczka liczne potomstwo
w réznych rozmoéwkach, drukowanych jeszcze prawie przez
caly wiek ubiegly na utrapienie dziatwy w wychowaniu do-
mowym **),

Notowane przez Estreichera liczne podreczniki Komen-
skiego z tekstem polskim lub w Polsce wielokrotnie wyda-
wane (w Lesznie, Gdansku, Krakowie, Warszawie, Wilnie),
niektére wczesniej, niz w Pradze lub Norymberdze, Swiadczg
o wielkim ich rozpowszechnieniu u nas, prawdopodobnie nie
tylko ,przewaznie po szkotach dysydenckich", jak pisze J. Wt
Dawid w dziele swym ,Nauka o rzeczach", lecz i w kato-
lickich. W Collegium Nobilium, pisze F. tagowski, ,w kla-
sie, zwanej parva i infima, ttdbmaczono zdania z ,Orbis pictus"
Komenskiego, bajki z Walerjusza Maksyma, Ezopa, Fedra,
rozmowy Erazma, Vivesa etc. Kamienski, pierwotnie nau-
czyciel szkot Konarskiego, nastepnie wspotpracownik Ko-
misji Edukacji Narodowej, poleca w dzietku swym do
nauki realiéw ,Orbis pictus" i wypowiada poglady widocz-
nie czerpane z ,Wielkiej dydaktyki". Wogble wspoétpraco-
wnicy Komisji Edukacji Narodowej, aczkolwiek nie wymie-
niajg Komenhskiego, niewatpliwie znali jego dzieto znakomi-
te, przewazaly jednak u nich wptywy francuskie, szczegodl-
nie u Poptawskiego.

Z R O D¢t A .

1 Schiller: Lehrbuch der Geschichte der Padagogik. 2 Ziegler:
Geschichte der Padagogik. 3 Kellner: Erziehungsgeschichte in Skizzen
und Bildern. 4. Wernic: Wielka Dydaktyka Jana Amosa Komerskiego

* Patrz Zrodta.
=) Janua linguarum reserata’, ktdrg réwniez mam przed
sobg (tekst tacinski, czeski, whoski |n|em|eck|) patrz nizej ,.Zrodka’"



(przekiad, zyciorys i komentarze). 5 Johann Amos Comenius: Grosse
Unterrichtslehre. Einleitung, Ubersetzung und Kommentar von Lindner.
6. Kvacsala: Johann Amos Comenius. Sein Leben und setne Schriften.
7. Gindely: Uber des Johann Comenius Leben und seine Schriften. 8 HojJ-
meister:  Comenius und Pestalozzi. 9. Uber die historische Darstellung
der padagogischen Ideen mit besonderer Beziehung auf Rousseau und Co
menius (Beitriige zur Piidagogik, Lowenberg). 10. Baumann: EinJiihrung
in die Piidagogik. 1L Hubsch: Abriss der Geschichte der Erziehunge
12 Loos: Enzyklopadisches Handbuch der Piidagogik. 13 Gobelbecker: Un-
terrichtspraxis im Sinne naturgemiisser Reformbestrebungen Jiir das Ge-
samtgebiet des ersten Schuljahres und ihre theoretische Begrindung vom
Standpunkte der Kinderpsychologie. Wiesbaden 1904 14 Natorp: Condor-
cets Ideen zur Nationa/erziehung. 15 J. IVi. Dawid: Nauka o rzeczach.
Warszawa. 1880, 16, Ks. Kamienski: O edukacyi obywatelskiej. Warsza-
wa. 1774 17. Ks. Poptawski: O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacyi
obywatelskiej. 1775. 18 F. Bielifiski: Sposéb edukacyi w X P listach opisa-
ny. Warszawa. 17/5. 19 Ks. Piramowicz: Powinnosci nauczyciela, miano-
wicie w szkotach parafialnych, i sposoby ich dopetnienia. 20. Florjan ta-
gowski: Collegium Nobilium. Warszawa. 1833 21. Dr. Zechlin: Amos Ko-
menius. Hamburg. 1892 22 Dr. Ernst Liese: Die neueste Sprachenmethode
(methodus linguarum novissima von J. A. Comenius). Ein Beitrag zur
Geschichte einer naturgemassen Unterrichtslehre. Neuwied. 1904. 23. Joh.
Amos Comenii Orbis Sensualium Pictus Quadrilinguis emendatus. Hoc est:
Omnium fundamentalium in mundo Rerum vitae Actionum Pictura et No-
menclatura Latina, Polonica, Gallica et Germanica. Cum Titulorum Indi-
cibus atque Vocabulorum Dictionariolis. Accurante Carolo Coutelle.
Cum Gratia Privil. Sac. Coef. Majestatis, Regis Poloniae Sereniss. Elec-
toris Saxonici. Varsaviae, apud Michael Groell, Bibliopolam Regis.
Norimbergae, impensis BIb|I0pO|II Heredum Joh. Andr. Endter. Anno
Salutis 17/0. Jana Amos Komeniusza Swiat rzeczy pod zmysty pod-
padajacych, we czterech jezykach odmalowany i poprawiony, to jest
wszystkich grutownych na Swiecie rzeczy i czynnosci odmalowanie
i nazywanie facinskie, polskie, francuskie i niemieckie, z regestrami
tytutdw i stowniczkami stéw. Staraniem Karola Kutella. Za taskawym
przywilejem Najjasniejszych Cesarza J-mci Rzymskiego, Krdla J-ni
Polskiego i Ksiecia J-mci Elektora Saskiego. W Warszawie u Michala
Grdlla, ksiegarza J. K Mdi. 1770. 24. Joh. Amos Comenii Orbis Sen-
sualium Pictus Quadrilinguis, Hoc est: Omnium fundamentalium in
mundo rerum et in vita actionum Pictura et Nomenclatura Latina, Po-
lonica, Gallica et Germanica. To jest Jana Amosza Komeniusza Swiat
malowany rzeczy widocznych, pod zmysty podpadajacych, w czte-
rech jezykach, czyji wszelkich rzeczy na Swiecie i dziatan ludzkich wy-
obrazenie i wymienienie, po tacinie, po polsku, po francusku i po nie-
miecku. W Wroctawiu u_ Wilhelma Bogumita Koma. 1856, 2. Joh.



Amos Comenti Orbis Sensualium Pictus Quaarilinguis. Hoc est Omnium
fundamentalium in mundo rerum et in vita actionum Pictura et No-
menclatura Latina, Polonica, Gallica et Germanica. Editio nova, priori
emendatior. To jest Jana Amosza Komeniusza Swiat malowany rzeczy
widocznych, pod zmysty podpadajacych, w czterech jezykach, czyli
wszelkich rzeczy na SWIeCIe i dziatan ludzkich wyobrazenie i wymie-
nienie po facinie, po polsku, po francusku i po niemiecku. Edycya no-
wa, zupetnie przejrzana i poprawna, W Wroctawiu u Wilhelma Bogu-
mita Korna. 1818 26. Janua Linguarum Reserata Aurea: Sive Semi-
minarium linguarum et scientiarum omnium Hoc est Compendiosa,
Latinam, Italicam, Bohemicam, Germanicam Linguam, una cum scien-
tiarum artiumgue omnium fundamentis, perdiscendi Methodus sub Ti-
tulis centum, Periodis mille comprehensa, a Joanne Amos Comenio La-
tine composita, ab eodem in Bohemicum, ab aliis vero in Germanicum,
Italicum, Gallicum, PoloniCum, Anglicum idioma translata. Editio La-
tino-Bohemica quarta, In qua postrema Editione mutata sunt ea pau-
cula, quae Catholicae doctrinae non satis consona, Juventuti minus apta
esse videbantur. Cum Gratia Privilegio Sac. Coef. Regiaeque Cathol.
Majestatis. Pragae. Typis Universitatis Carolo-Ferdinandeae in Collegio
Societatis Jesu ad S. Clementem per Georgium Jacobum Keberle Fac-
torem. Anno 1716, 27. Job. Amos Comenii Januae latinitatis Vestibulum
sive Primi ad latinam linguam Pro Primis Tyronibus Aditus. Editio
ita adormata, ut Versioni Germanicae Polonica Accesserit et omnia
Themata cum primariis Eorundem Accidentibus Textui e Regione
Addita sint. Editio novissima, Revisa et Aucta. Lesnae 1776. Typis Sa-
muelis Theoph. Presseri. 28. Maly Komeniusz. Na wzor obrazkowego,
po polsku, po francusku i po niemiecku. Wydanie nowe, przejrzane
i poprawione. W Warszawie, u A Brzeziny.—Le petit Commenius
d’apres le grand en Polonais, en francais et en allemand. Nouvelle édi-
tion, revue et corrigée. A Varsovie, chez A Brzezina. —Der kleine
Commenius nach Art des gréssern polnisch, franzosisch, deutsch. Neue,
verbesserte Ausgabe. Warschau, bey A Brzezina 18%.



,.Ksigze pedagog”. Weigel i Leibniz. Francke.
Semmler i Hecker.

~W Ksiestwie Gotha chlopi sg uczensi, anizeli gdzie-
indziej mieszczanie i szlachta." Tak mawiano powszechnie
w Niemczech w drugiej potowie XVII wieku. Rzeczywiscie
minjaturowe to panstwo, wcieliwszy w czyn idee Ratichiusza
i Komenskiego, wyprzedzito o dwa wieki wielkie panstwa
europejskie. Sprawca za$ tego stanu rzeczy by} pedagog mie-
dzy ksigzetami i ksigze wsérod pedagogéw—Ernest Gotajski.
Zreformowat on cale szkolnictwo krajowe jednolicie, ale
gtdbwnym przedmiotem jego staran byla oswiata ludu. Przy-
brawszy sobie do pomocy nauczyciela Reihera, ucznia i wiel-
biciela Komenskiego, utozyt plan szkolnictwa pod nazwg ,,Go-
tajska ustawa szkolna" (1642), a nie tylko utozyt, lecz i wpro-
wadzit w czyn.

Calg ludnos¢ obowigzywat przymus szkolny, ktéry do-
tyczyt takze i dziewczat. Znacznymi ofiarami ze szkatuly
wilasnej i zmuszajgc moznych do ofiar, ksigze zatozyt dosta-
teczng ilos¢ szkdt, uposazyt je odpowiednio i uorganizowat.

Wiesniacy za opuszczenie lekcji ptacili kary, z ktérych
dochéd szedt na zakup przyborow szkolnych. Pozatym wies-
niacy nie placili nic, ksigze optacat nauczycieli, stawiat bu-
dynki szkolne i zaopatrywat szkote i ucznibw we wszystkie
potrzeby naukowe. Naturalnie, ze nauczanie religji zajmo-
wato pierwsze miejsce: nie mogio by¢ inaczej w tych cza-
sach. Atoli po niej realia zajmowaly miejsce poczesne, jako



no

zapoznawanie praktyczne ze zjawiskami i tworami przyrody;
urzadzano nawet ogrody szkolne. Uczono tez rachunku,
wylacznie za$ chiopcdéw miernictwa, rodzaju katechizmu oby-
watelskiego o0 urzedach, instytucjach, panstwie i obowigz-
kach spotecznych. Dziewczeta uczyly sie rob6t i gospodar-
stwa domowego. Wyklad w szkole elementarnej, nie tylko
wiejskiej, ale i miejskiej, odbywat sie wylacznie w jezyku
niemieckim. Sztuka tacinska w Gotha wzorowana byla na
Komenskim. Organizowat tez ksigze Ernest kursa przygoto-
wawcze dla nauczycieli.

Do pedagogéw mato dotad znanych nawet historykom
niemieckim, cho¢ wptywowych i formujacych nowe drogi,
nalezy Erhard Weigel (1625 — 1699). Byt to wybitny mate-
matyk i mechanik, polihistor i pedagog, profesor uniwersy-
tetu i zatozyciel szkot.

Nalezat do licznych juz wtedy profesorow, ktérzy do-
magali sie wyktadéw niemieckich po uniwersytetach i wyste-
powali wogéle przeciw tlumiagcej postep wszechwitadzy taciny
na wszechnicach i w szkolnictwie.

Hastem jego dziatalnosci byly stowa: ,precz z tacing
dla tych, ktérzy nie zamierzajg odbywac¢ studjow wyzszych."
Natomiast zalecat, jako konieczng nauke dla kazdego zawodu,
matematyke. Przeciez miewat stuchaczy na wykitadach me-
chaniki, ktérzy nie umieli nawet tabliczki mnozenia, bo
w szkole tacinskiej nie uczono arytmetyki prawie wcale, nie
mowigc juz o innych przedmiotach matematycznych. Zalecat
matematyke nie tylko ze wzgedow utylitarnych, ale i ksztal-
cacych, a nawet i moralnych.

Przedtozyt projekt szkolny jednemu z ksigzat Rzeszy
i zatozyt w Jenie szkoty w duchu reformy pod nazwami:
~Szkota cnoty", ,Szkota radosci.”

Zna¢ w jego programach wpiywy Komenskiego, ale tez
i specjaliste matematyka; duzo w nich dziwactw, duzo jednak
i zdrowych mysli. Matematyke czyni osrodkiem catego na-
uczania od najnizszego jego stopnia, zaczynajac od zabawy;



taczyt ja z realiami, ¢wiczeniami fizycznymi, pracg reczna
i nauka taciny, ktorej uczyt wylgcznie praktycznie, ,w sposob
przyjemny dzieciom", bez mozolnego wykuwania pamiecio-
wego. Wynalazt mnostwo zabawek mechanicznych do uta-
twienia nauki, np. konia, poruszanego mechanicznie, specjal-
nie do uczenia sie wokabut tacinskich.

Weigel zreformowat i spopularyzowat kalendarz w zna-
czeniu dzisiejszym, do wydawanych za$ jego rocznikéw do-
taczatl rady pedagogiczne dla rodzicow (nawiasem mowigc,
wartoby, zeby ukladacze kalendarzéw dzisiejszych naslado-
wali przyktad swego przodownika). Rady to w duchu Fe-
nelona.

Nowoscig jest nacisk na ksztalcenie woli, powstawanie
na dreczenie zwierzat (tylko u Montaigne to samo), zaryso-
wany plan dzisiejszego ogrédka dzieciecego i szkoly Sredniej
bez faciny dla kupcéw i rzemiesinikow.

Wpltywy Weigla i Komenskiego zna¢ w pogladach pe-
dagogicznych Leibniza (1646— 1716). Znakomity ten filozof
i polihistor bywat ochmistrzem dzieci i doradcg monarszym
w organizacji akademji nauk, napisat tez kilka dzietek spe-
cjalnie o wychowaniu w jezykach tacinskim, niemieckim i fran-
cuskim.

Pedagogika jego zajmuje sie niemal wylacznie wycho-
waniem miodych ksigzat i szlachcicow.

Szkota tacinska i uniwersytety w Niemczech, skostniate
w latynizmie i rutynie, nie odpowiadaty nawet w przyblize-
niu potrzebom wyksztatcenia cztowieka swiatowego na mo-
die francuska. W krajach katolickich celowali w tej gatezi
ksztatcenia Jezuici, do nich tez oddawali synéw mozni pro-
testanci, ale wilasciwie tak czyni¢ nie wypadato. Zresztg po-
trzebne byto pewne ksztatcenie specjalne dla przysztych
urzednikéw i dygnitarzy wojskowych i cywilnych.

Dla zaradzenia tej potrzebie juz pod koniec XVI wieku
poczelty powstawa¢ w Niemczech akademje rycerskie; w dru-
giej potowie XVII znajdowaly sie one w peilnym rozwoju,



predko juz jednak zaczely sie chyli¢ ku upadkowi. Byly to
zaktady posrednie miedzy gimnazjum a uniwersytetem; w kra-
jach protestanckich byty swieckie, w katolickich zakonne (jezu-
ickie) *). Program bywat rézny, zaleznie od czasu i miejsca,
ale w ostatecznym wyniku dawano w nich ksztatcenie powierz-
chowne, ktore wyrabialo miodzieica na ,galant homme."
Otéz i pedagogika Leibniza zajmuje sie ksztalcaniem owego
.galant homme."

Eleganckie maniery, c¢wiczenia kawalerskie, jak sport
wszelaki, znajomos¢ praktyczna nauki taciny i jezykéw no-
wozytnych, wiadomosci encyklopedyczne ze wszystkich nauk
(niby pansofija Komernskiego), przy gruntownej nauce mate-
matyki—oto program Leibniza.

Do nauki realiow zaleca ,Orbis pictus" Komenskiego,
wszelako z uzupetnieniem przez oglagdanie samych rzeczy.
Charakteryzuje poglady pedagogiczne Leibniza jego rada,
zeby uniwersytety zaktadano koniecznie w rezydencjach mo-
narszych, zeby wptyw dworu oddziatywat ksztalcgco na mto-
dziez.

Leibniz byt wielkim przeciwnikiem latynizmu i wogdéle
calego skostnialego systemu na uniwersytetach niemieckich,
nie przyczynit sie jednak czynnie do ich przeksztalcenia.

Goracym bojownikiem za wyktad nauk w jezyku ojczys-
tym i reforme uniwersytetow wogdle byt prof. Thomasius.
Pierwszy uniwersytet zreformowany powstat w Halli, gdzie
na wydziale filozoficznym rej wiédt Thomasius, na teologicz-
nym zas$— Francke.

Jak Kkatolicko francuski jansenizm, tak i protestancko-
niemiecki pietyzm wytworzyt sobie wlasng pedagogike z pro-
gramem religijno-ascetycznym i spoteczno-praktycznym.

Gtéwnym tworcg i przedstawicielem byt Herman Francke
(1663 — 1727), teolog, filantrop i genjalny organizator szkol-
nictwa. Byt on uczniem gimnazjum w Gotha, a ojciec jego

*)  Mialy zapewne wptyw na naszego S. Konarskiego.



brat zywy udziat w pracy ,ksiecia-pedagoga”, wyrést wiec
Herman w tradycji pedagogiki gotajskiej. Blizki tez duchem
byt mu Komenhski. Budowal zatym na gruncie dobrze przy-
gotowanym.

Z Smiesznie malym poczatkiem (7 talarami kapitatu)
Francke stworzyt caly szereg instytucji filantropijnych i wy-
chowawczych, ktorych kompleks budynkéw stanowi w Halli
wcale pokazne miasteczko. Za zycia jego i zajego staraniem
powstaty i istniaty: kilka szkét elementarnych bezptatnych
i ptatnych, szkota tacinska (gimnazjum), pedagogium (zakiad
wychowawczo naukowy dla chiopcéw ze standow wyzszych),
internat dla ubogich studentéw, dom sierot (pierwszy w Niem-
czech), seminarjum nauczycielskie (réwniez pierwsze dobrze
zorganizowane w Niemczech), instytut dla panien, przytutek
dla miodych kobiet, przytutek dla wdéw po nauczycielach
i urzednikach; na ustugi za$ tych zakladéw znajdowaly sie:
ogrod botaniczny, warsztaty, apteka, ksiegarnia i t. d.

Pisma Franckego to po wiekszej czesci przepisy i nakazy
dla jego personelu szkolnego, wyrazajg sie w nich jednak
zasadnicze jego poglady na wychowanie. Najwazniejsze z nich:

»~Instrukcja dla preceptoréw, na co zwaza¢ winni w dys-
cyplinie szkolnej" i ,,Krotka i prosta nauka, jak prowadzi¢
dzieci do prawdziwej poboznosci i przezornosci chrzesci-
janskiej" (1702).

Pedagogika Franckego i w teorji i w praktyce to gmach
ponury i duszny. Rozpatrzmy sie jednak w niej, gdyz do-
nioste jest jej znaczenie historyczne.

Zadanie i tres¢ zycia cziowieka stanowi¢ winna czes¢l
oddawana Bogu. Oddajemy Bogu czes¢, poznajac stowo Bo-
ze, spelniajac Jego wole. A wolag Bozg jest, zebySmy zyli
w pracy i starali sie o pomys$ino$¢ doczesna, o ile nie stoi
ona na przeszkodzie ,wieczystej szczeS$liwosci’, zbawieniu
duszy.

Praca wraz z modlitwg i poboznym rozmyslaniem prze-
ciwdziata pokusom cielesnym, od ktorych cziowiek bogobojny
winien by¢ wolnym. A zatym:

Wychowanie winno zaprawia¢ dzieci w bogobojnosci



chrzescijanskiej; bez niej wiedza jest szkodliwa. ,Lut wiary
nalezy wiecej ceni¢, anizeli centnar samej wiedzy, a kropelke
prawdziwe] mitosci wiecej, anizeli cate morze wiadomosci
Swiatowych." ZaprawiaC sie tez winno w przezornosci chrzes$-
cijanskiej, t. j. wyrabia¢ dzielno$¢ w sprawach zycia prakty-
cznego. W tych dwdch celach wychowawczych winniSmy
ksztalcic wole wychowanca. Wola zas ta skutkiem grzechu
pierworodnego jest zla. Musimy jg wiec tamag, jezeli sie
opiera zamierzeniom wychowawczym. Mozemy jg atoli skie-
rowa¢ wilasciwie przez oddzialywanie na rozum i przyzwy-
czajenie.

Ksztalcgc rozum, ksztatcimy i wole. Utrzymujemy do-
brg wole wychowanca, gdy go zaprawiamy w postuszenstwie,
prawdzie i pilnoSci. Bezczynno$¢ wiedzie go do grzechu,
winnismy wiec baczy¢, zeby wychowaniec zawsze byt zajety.
Wszelkie zabawy, ktore dziataja na zmysly, sa grzeszne;
wszelka nawet rozrywka bez celu godziwego, bez pozytku
dla przysziego lub doczesnego zycia jest grzesznym marno-
waniem czasu.

W mysl tych zasad w zaktadach Franckego ksztatcenie
religijne szlo w parze z przygotowaniem do zycia i panowata
nadzwyczaj surowa dyscyplina. Uczono religji tyle, jak gdyby
chodzito o wyksztalcenie teologa, a brano ja na rozum.
Niezaleznie od tego zaprawiano w praktykach religijnych.
Nauczanie $Swieckie bylo roézne, stosownie do typu szkoly;
dazyto jednak w kazdej do praktycznego przygotowania zy-
ciowego zgodnie z przysztymi warunkami bytu; stosowato
mozliwe utatwienia w wykladzie. Wszelka swobodna zaba-
wa byta surowo zakazana, nawet kgpa¢ sie nie bylo wolno.

Za rozrywki uwazano praktyki religijne, pouczajace
rozmowy lub botanizowanie na przechadzce, prace reczna.
Nigdy dzieci nie pozostawaly same bez dozoru. Kary cie-
lesne byly w pelnym rozkwicie. Widocznie naduzycia w tym
wzgledzie bywaly ogromne, gdyz Francke w swych przepi-
sach dla wychowawcow szkolnych omawia je obszernie;
zaleca wzgledno$¢ i ludzkos¢, poczym w calym szeregu pa-
ragrafow przestrzega, kiedy nie nalezy bi¢, a kiedy trzeba,



w ktorym miejscu bi¢ mozna lub nie. Szczegdlnie torturo-
wano dzieci religjg, brakiem swobody i karg cielesng w za-
kladzie sierot i szkotach elementarnych, czyli niemieckich.
Lekcji bywato w tych szkolach siedem dziennie, z ktérych
3—4 przypadato na nauke religji; niezaleznie od tego czyta-
nie biblijne przy jedzeniu, $piewy nabozne, nauka w kosciele,
pacierze, repetycja katechizmu. W godzinach ,rekreacyjnych"
zajmowano dzieci robotami recznymi, na spacerach — poga-
dankami naukowymi. Dosyé¢, ze nieszczesne dzieci nie mialy
ani chwili wytchnienia przez dzien caly i to bez zadnej prze-
rwy, gdyz i w niedziele nie przerywaly sie zajecia, a nawet
zwiekszaty sie przez praktyki religijne. Wakacji nie byto zu-
petnie.

Na nauke czytania, pisania i rachunkéw przeznaczano
trzy do czterech godzin dziennie. Czytanie ustopniowano
trojako: rozpoznawanie liter, sylabizowanie i czytanie doraz-
ne. Ksigzkg do czytania byta Biblja.

tozono duzo czasu i trudu na zaprawianie w biegltym
czytaniu, a uzywano przy nim nie tylko druku, ale i pisma,
mianowicie listbw z réznym charakterem. Gdy tylko ucz-
niowie jako tako wiadali sztuka pisania, zaprawiano ich
w ukladaniu listow i dokumentow. Arytmetyke traktowano
w sposOb zupelnie mechaniczny, ale dosy¢ obszernie: cztery
dziatania, liczby wielorakie, utamki, regute trzech. Dziew-
czynki uczyly sie robotek, w domu sierot zaprawiano chiop-
cOw w robieniu ponczoch.

Szkoly Srednie w instytucji Franckego reprezentowaly:
gimnazjum (szkofa facinska) dla zdolniejszych chtopcéw z do-
mu sierot i przychodnich ubogich z miasta i pensjonat (pe-
dagogium) dla zamoznych, z oddzielnymi wyktadami staran-
niejszymi, niz w pierwszej, ale w tymze zakresie. W zasadzie
wyktady w tych szkotach odbywaé sie mialy wytgcznie po
tacinie (wyjawszy religje i jezyki nowozytne), jeden bowiem
z paragraféw przepiséw zatozyciela naktada nawet kare za
niestosowanie sie do niej; faktem jest jednak, ze nawet pod-
reczniki do nauki gramatyki tacifnskiej utozone byty po nie-
miecku, ttdmaczono tez duzo z taciny na niemiecki, z nacis-



kiem na poprawnos¢ tego ostatniego. Charakterystycznym
podrecznikiem dla klas nizszych byly ,Colloquia Teren-
tiana", t. j. nudne i bezduszne rozmowy, wyjete lub przero-
bione z Terencjusza, bez ktérego w mniemaniu owych cza-
s6w nie mozna sie byto obejs¢, a czyta¢ go w calosci w za-
ktadzie bogobojnym nie wypadalo.

W klasach wyzszych czytywano Neposa, Cezara i nie-
ktére pisma Cycerona. Do lektury poetyckiej stuzyt Pru-
dencjusz i wypisy z Wirgiljusza, Horacego i Owidjusza.
W roku 1698 nauczyciele wyrazili zyczenie, zeby usungé
z zakladu lekture ,poganskg"; ale Francke miat tyle zdro-
wego rozsadku, ze sie temu opart, i tyle wiladzy, ze go
ustuchano.

Uczono taciny w klasach wyzszych bardzo intensywnie
i dobrg metoda. PosSwiecano trzy godziny dziennie na nauke
specjalng tego przedmiotu, a nadto uzywano taciny przy wy-
ktadzie historji i geografji, urzadzano ,colloquia"™ i dysputy,
nakazywano rozmowe na spacerach i w godzinach rekreacyj-
nych, czytywano tez gazete tacinska.

Wyktad gramatyki i stylu opierano na autorach, wy-
prowadzajac reguly indukcyjnie, polecano sporzadzanie wy-
ciggbw z autordw, streszczen i przektadéw odwrotnych.
Dziejow Rzymu uczono w zwiazku z lekturg, np. dziejéw try-
umwiratu przy lekturze Cezara. Co do greki, uczonojej da-
leko mniej, niz taciny (1—2 godzin dziennie w dwbéch kla-
sach), i z mniejsza starannoscig; przepisani byli wprawdzie
autorzy, ale nie czytywano ich prawie, ograniczajgc sie krot-
kimi wypisami na poczatek, potym Nowy Testament stano-
wit catg lekture, tak ze w ostatecznym wyniku greka stuzyta
tylko do tego celu. Ze hebrajszczyzne oparto wylgcznie na
lekturze Starego Testamentu, to juz rzecz naturalna.

Jezyk francuski prowadzono bardzo praktycznie przez
rozmowe i lekture. Zasad jezyka uczyli Niemcy, éwiczeniami
praktycznymi kierowali rodowici Francuzi. Czytywano naj-
lepszych autorow francuskich i gazety francuskie.

Zadano streszczen lektury i wypracowan na tematy
z tejze, jako tez pisania listbw. Historje i geografje taczono



ze soba; najobszerniej uczono dziejow i geografji Grecji
i Rzymu, geografji Palestyny (w zwigazku z naukg religji),
oraz dziejow i geografji Niemiec; dzieje i geografje pierwszej
starozytnosci (Asyrji, Babilonji, Egiptu), w czesci greckie
i rzymskie, wigzano z dziejami biblijnymi; dzieje i geografje
panstw nowozytnych nawigzywano do lektury francuskiej
oraz historji i1 geografji Niemiec. Nigdy przedtym nie po-
sitkowano sie tyle w nauczaniu mapami, ile Francke. Naj-
pierw geografja kraju, a nastepnie jego historja— byto za-
sadg Franckego.

Wyktad matematyki pozostawiat duzo do zyczenia; za-
rowno co do zakresu, jak i do metody, niewiele stoi wyzej
od planu Vivesa z XVI stulecia, moze nawet jeszcze wiecej
w nim mechanizmu; pod tym wzgledem Weigel géruje nad
Franckem o jakie lat sto.

Nauczanie realiow rozwinelo sie stopniowo z pogadanek
Irekreacyjnych i zajeto nastepnie bardzo powazne stanowisko.
Uczono przyrodoznawstwa na wycieczkach, w ogrodzie, na
doswiadczeniach, na obserwacjach nieba i zjawisk przyrody.
Co prawda, postepowano w ten sposob juz w dobrych szko-
tach klasztornych w $redniowieczu. Bylo to raczej przy-
wroécenie dawnego postepowania, zaniechanego przez szkole
humanistyczng, niz nowo$¢é. Bezwarunkowo nowoscig byla
anatomja, wyktadana przez medyka, z sekcja zwierzat. Juz
zupeinie nowoczesng inowacja bylo oprowadzanie uczniow
po warsztatach i sklepach. A nie byly to takie sobie wy-
cieczki, lecz zwiedzanie prowadzono systematycznie; np.
w jednym czasie rzemie$lnicy drzewni, w innym metalowi
i t. p., ze szczegétowym objasnieniem ich produkcji i narze-
dzi,— tak samo sklepy — z wkroczeniem w dziedzine geo-
grafji i przyrodoznawstwa. We wszystkich szkotach Fran-
ckego do zaje¢ rekreacyjnych dla starszych chiopcéw nale-
zaty tatwiejsze rzemiosta.

W instrukcjach Franckego z roku 1699 znajduje sie
wzmianka o szkole nowego typu, wyzszej od elementarnej—
»Szkole niemieckiej”, t. j. bez taciny, lub tez z minimalnymi
wiadomosciami z tego przedmiotu, dla przygotowywania bez-



posrednio do zycia kupcéw, przemystowcédw, urzednikéw
i t. p., z rozszerzonym wykitadem matematyki, realidw, jezy-
kéw nowozytnych. A wiec to szkota realna.

Z innych wzmianek wiadomo, ze pewng grupe uczniow
ksztalcono w ten sposob; szczegdétow programu jednak brak.
Faktem tez jest, ze niektérych uczniéw ,pedagogium" uwal-
niano od greki i hebrajszczyzny na korzy$¢ francuskiego,
ktérego uczyli sie w szerszym zakresie.

W roku $mierci Franckego bylo w jego zakladach prze-
szto 3000 wychowancéw i przychodnich uczniéw, nie liczac
dorostych pensjonarzy. Naturalnie, ze instytucja tych roz-
miaréw wymagata licznego personelu i umiejetnego kierow-
nictwa. Otd6z Francke umiat nie tylko stworzy¢ dzieto, ale
i utrzyma¢. Szkoty niemieckie (elementarne) mialy swego
inspektora i kilku podinspektoréow, inne zaktady miaty swo-
ich oddzielnych kierownikéw, a tym podlegali liczni wyzsi
i nizsi podwitadni; wiadza ich jednak byta bardzo ograniczo-
na, gdyz nad wszystkim czuwat, wszystkim Kkierowat sam
Francke. Nie wypuszczatl on z rak rzgdow do Smierci.

Nauczycielami w szkotach nizszego typu byli wylacznie
ubodzy studenci (teologiji), w ,pedagogium"” wytgcznie ludzie
naukowo juz wykwalifikowani, w szkole facinskiej jedni
i drudzy.

Dla przygotowania nauczycieli szkét nizszych istniaty
kursa, na ktorych studenci zaprawiali sie gtéwnie w kaligra-
ficznym i ortograficznym pisaniu niemieckim i w rachunku, gdyz
nie dawatla imtego szkota tacihska; nadto studjowali instrukcje
i wskazowki Franckego. Dla nauczycieli szkét wyzszych ist-
nialto wcale dobrze uorganizowane seminarjum, w ktérym
kandydaci pogiebiali i uzupetniali swe studja w przedmiotach
szkolnych i studjowali pedagogike w szerokim zakresie.

Jako wielkg inowacje uwazano zarzgdzenie Franckego,
wedtug ktérego uczniowie nalezeli jednoczesnie do kilku
klas, stosownie do przygotowania w przedmiotach. Zarza-
dzenie to powstato nie z powzietego z gory planu, lecz
z powodu tego, ze w poczatkach istnienia zakiadu naptywali
do pedagogium kandydaci z r6znym przygotowaniem, dopiero



z biegiem czasu stalo sie ono systemem. Nie jest to atoli
nowoscig. System bowiem klasowy istniat za czaséw Fran-
ckego stosunkowo od niedawna, a system w pedagogium byt
raczej powrotem do urzadzen dawnej szkoly klasztorne;.

Francke byt czlowiekiem z ideg, ale raczej ideg teolo-
giczng, anizeli spoteczng. Byt filantropem i pedagogiem, ale
na zimno, nie odczuwal bowiem i nie kochal duszy dziecie-
cej. Jako pedagog, stworzyt duzo, ale na trzezwo, bez wyz-
szego polotu ducha. Byt przedewszystkim teologiem i wy-
znawcyg sekty, ktory wyrdst na organizatora szkdt, takiego,
jakiego Swiat nie widziat przed nim ani po nim.

Ze szkoty Franckego wyszli jej nauczyciele Semmler
i Hecker, pionierzy szkolnictwa realnego. Semmler byt pro-
boszczem protestanckim z zawodu, a matematykiem i mecha-
nikiem z zamitowania. W roku 1705 wydat broszure pod tyt.
~Pozyteczny projekt zatozenia matematycznej szkoty rze-
mieslniczej." Znalaziszy poparcie materjalne z funduszow
publicznych i aprobate rzadu pruskiego, zatozyt w Halli
w domu wiasnym szkote ,matematyczng i mechaniczno-real-
na.“ Wiasciwie byly to kursa uzupetlniajgce do szkoét nie-
mieckich, ktérych uczniowie przychodzili do Semmlera dwa
razy tygodniowo na pare godzin (osobno ptatni i bezptatni)
na lekcje matematyki i mechaniki, towaroznawstwa, rysunku
technicznego i t. p.

Wyktad byt wylacznie praktyczny i przypominat wielce
.Kursa rekreacyjne" w szkotach Franckego. Tak samo opro-
wadzano ucznidw po warsztatach i sklepach i zajmowano
ich pogadankami i doswiadczeniami. Po trzech latach szkota
upadta. Semmler prébowat jeszcze kilkakrotnie odnowié ja,
ale naprézno.

Dopiero Janowi Heckerowi udato sie zatozy¢ juz trwatg
podwaline szkotly realnej i przemystowej (1747). Byt to kon-
glomerat réznych szkoét fachowych ze szkolg niemiecka i pen-
sjonatem. | tutaj program byt zasadniczo podobny do ,wy-
ktadow rekreacyjnych” Franckego; tylko to, co tam miato by¢



rozrywka, tutaj bylo powazng nauka. Zalozyciel mys$lat
o wszystkich zawodach praktycznych: o rolnictwie, le$Snictwie,
kupiectwie, wszystkich rzemiostach. Przeksztatcat kilkakrot-
nie zaklad, wyrabiajgc stopniowo typy szkoly realnej ogéino-
ksztalcgcej i oddzielnych szko6t fachowych. Do pierwszej
musial na zadanie rodzicéw wprowadzi¢ nauke faciny, wy-
dawato sie bowiem, ze synowie zamoznych rodzin mieszczan-
skich bez tego przedmiotu obejs¢ sie nie mogg. Ciekawym
szczegblem jest to, ze z polecenia Heckera nauczyciele czy-
tywali z uczniami ,Berliner Zeitung" dla zaznajomienia sie
z zyciem, technika, historja, politykg i t. d. (Zdaje sie, ze
jedna z zyjacych naszych autorek pedagogicznych propono-
wata podobniez lekture gazet wychowawcéw z wychowan-
cem jako ostatnig ,nowos$¢ amerykanska.l)

Szkota Heckera, przemianowana na ,krélewska szkote
realng", istniata az po wiek XIX.

[+ V', A S.-gogictrr *i*
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