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RZEDMOWA.

dzietko niniejsze, wychodzac nareszcie w druku z pomocg Boza,

P ma za cel wygodzie potrzebie, ktéra, wprawdzie dawno odczuwana,

dzi$ jednak, gdy dzieje wychowania majg by¢ trescia wyktadow

we wszystkich Seminary)ach, nieodzownie zaspokojong by¢ musi.

Od wielu lat przygotowywane, rosto ono w rozmiary o wiele

obszerniejsze ; po trzykro¢ jednak przerobione, skracane, pozbawione

wszystkiego, ile moznosci, uczonego aparatu, a wykiadem w szkole

skontrolowane, pojawia sie, w tej skromnej postaci, nie bez otuchy
autora, iz zatozonemu celowi i potrzebie zadosy¢ uczyni.

Praca ta przynosi ludziom poswieci¢ sie majacym nauczycielskiemu
zawodowi, zwiezty a krytyczny obraz rozwoju pojecé¢ wychowawczych,
we wszystkich objawach, formach i urzadzeniach tego kierunku mysli
i wysilen energii ludzkiej, a to od najdawniejszych czaséw, az po obecng
nieomal chwile; przedstawia szereg postaci, ktére szermierzac, jak istne
bohatyry, o najwyzsze ludzkosci dobro, o prawdziwg wolnos$¢, nie
wojng, mordem i pozoga, lecz poswiecong pracg nad jego zdrowem

oSwieceniem i obyczajem moralnym, stajg sie budujgcym
przyktadem dla tych, ktérzy ich Sladem ida, i$¢ winni, lub iS¢ pragna.
Nadto stawia ona wierne i jasne zwierciadlo przed $wiadomoscig

wszystkich, ktérzy tym Kkierunkiem gospodarstwa spotecznego sie
zajmuja, i te w nich plastyczng rzezbi swiadomos¢, bez ktdrej wszystko
ich postepowanie, wszystkie ich zarzadzenia i wysitki mogtyby by¢
jedynie wynikiem natchniern obecnej chwili, a bez zwigzku z dorobkami
przesztosci, kto wie, czy nie wiecej szkody, niz uzytku krajowi przynosic.
Wnoszac do umystu miodych adeptéw nauczycielskiego kaptanstwa
organiczng summe wiadomosci i pogladéw, dzwigngé ona nie omieszka
ich naukowego poziomu, rozszerzy horyzont na olbrzymia wage i daleki

widok ich pracy, i wustali wreszcie charakter, bo tchngc duchem
najlepszej woli. musi w nich tego ducha obudzi¢, iz zagrzani zapatem
i cnotg prawdziwie obywatelska, w poczuciu wielkosci i S$Swietosci

swojego powotania, wytrwajg w uczciwej i rzetelnej pracy, i nie dadza



sie zachwia¢ lub zamaci¢ zadnej pokusy powiewem, choéby ich osobiste
stosunki zycia, w tak optakanym stanie spotecznosci naszej, o zwatpienie,
lub zgota o rozpacz przyprawia¢ miaty.

Na pierwszy rzut oka zdawaé¢ sie ona moze jedynie prostem
streszczeniem szerszego oczytania, podrecznikiem, wprowadzajagcym
miodziez nauczycielskg w literature ich zawodu. W istocie Niemajer,
Schmidt. Kellner, Raumer, i calty szereg prac monograficznych, z ktérych
zaledwo matg czes¢ wsrod tekstu dla informacyi przytaczam, wszystko,
cokolwiek nieuszto uwagi mojej w literaturze ojczystej tego kierunku,
a nadto oczytanie w kierunku nauk, co bezposredni i posredni z tym
przedmiotem majg stosunek, wydalo niniejszy owoc. Przewaznie
jednak, rozpatrzenie sie w dziatalnosci autoréw i aktorow tej epopei
wychowawcze j. tudziez zrédtowe poszukiwania, zwiaszcza co do
historyi szko6t i edukacyi w Polsce, ztozylty sie na te organiczng catosc
0 pewnej przewodniej mysli, w ograniczeniu, Kktére jest niemala
pedagogiczng sztuka, a okolicznosci te nadajg pracy tej samoistny
charakter, przekraczajacy zwykta miare podrecznika, chociaz nim jest
z zatozenia i w wykonaniu. Za wiele rzeczy wypowiedzianych i przed-
stawionych wniej — podpisany sam na sobie dzwiga odpowiedzialnos¢.
Wprawdzie we wizerunkach psychicznych, lub zyciorysach mezéw,
dokonywajacych tej epopei, pozwala on, ile moznosci, méwi¢ im samym
0 sobie wilasnymi stowy, streszcza jednak w najistotniejszem ujeciu ich
dziatanie i zapatrywania nie bez poréwnawczo-krytycznego obrachunku,
o ile, i jakimi zdobyczami usitowania ich przyczynity sie do rzetelnego
rozwoju i postepu. W tej mierze moégt podpisany nieraz sie pomylic,
ale w wytyczonej drodze nie zbtgdzit, bo przemysliwszy caty obszar
wydarzen, biorgc sie do jego przedstawienia, wie, skad wyszedt, dokad
dazyt i dokad zaszedt z calg Swiadomosciag kazdego kroku.

Napisa¢ tekst do wykiadu jakiejkolwiek materyi historycznej
znaczy tyle, co pozbawi¢ jg wszelkiego uroku opowiadania, owego
nieodzownego przymiotu, bez Kktérego nie moze budzi¢ w miodych
umystach naukowego zajecia. Byiby to szereg dat, powigzanych moze
szczesSliwem rozumowaniem, ale bez barwy zycia i plastyki, ktore miec
winien kazdy obraz historyczny. Biograficzna zatem metoda i w naszej
materfi historycznej,zwtaszcza na tym stopniu nauki, jest najodpowiedniej-
sza — a wreszcie nawet statutem wskazana.

Alez cala galeryja, choc¢by' najudatniejszych i zyciem rumianem
tryskajacych wizerunkow ludzi, w dziejach kolejno do akcyi wystepujacych
nie oddataby przeciez tych ustug, jakich po nauce historyi zadamy,
gdyby w dzialaniu tych mezéw, nie umiano dojrze¢ pewnej giebszej,
wspolnej mysli przewodniej, wys$ledzonej z poréwnawczych roztrzasali
ich usitowan i pia¢, i gdyby nieujeto wszystkiej materyi w organiczng



cato$¢ naukowej syntezy, tak niezbednej, zarbwno w naukowych,
jak i wychowawczych widokach milodszego pokolenia, ktorego umyst
pod przewaga metody analytycznej, jako jedynie racyjonalnej, moze
dojs¢ przeciez do zupelnego rozbicia, i niedorobi¢ sie nigdy kierowniczej
busoli. Z tego powodu i niniejsza praca przyja¢ musiata forme nie tyle
tekstu, jak raczej ksigzki do czytania koncentrujacej, z ktorej, jako
z podstawy do nauki, miodziez pewnych rzeczy sie dowiedziec,
a pewnych nauczy¢ bedzie musiata, aby w koncu zdoby¢ ogdlny
aorganiczny poglad na catos$¢. Tem Smielej dajemy jej tytut tekstu
i ksigzki do czytania pedagogicznej, ze na zachodzie, obok tekstow,
miodziez mg w reku i pedagogiczne wypisy, a gdy i naszej pracy nha
streszczeniach i wypisach z autoréw w ciggu opowiadania nie zbywa,
kojarzy wiec w sobie obydwa naukowe wymagania i na razie obydwom
zados$¢ uczyni¢ moze.

Wyktadajgcy, w miare stopnia rozwiniecia stuchaczy, ktéry co
rok moze by¢ rézny, wiedzie¢ beda najlepiej, co z ksigzki tej przeczytac,
wyjasni¢ i w streszczeniu powtdérzy¢, a co potakiemze przerobieniu
na zawsze miodziez przyswoi¢ sobie z niej bedzie musiala ; a wiec
jakkolwiek ksigzka przedmiot ogranicza, nie krepuje przeciez w niczem
nauczyciela. Najwazniejszg jednak jest ta okolicznos$¢, iz ci, ktorym
sprawa wychowania z jakichbgdz wzgledéw leze¢ musi na sercu, wiedzie¢
moga, Ww jakim to duchu, ta nierzadko bardzo subtelna w swym
rozwoju i drazliwa materyja nauki miodym adeptom zawodu ma by¢
podana.

Wreszcie praca niniejsza moze oddaé¢ pewne ustugi i nauczycielom
miodszym szkét Srednich, zaréwno przez to, iz ich wprowadza w literature
i ducha metody elementarnej, tak wielce i na $rednim stopniu nauki
pozadanej, jak i tem, ze wplyna¢ moze dodatnio na ich wewnetrzne
wyrobienie sie pedagogiczne. Stuszne przekonanie, iz sita moralna
narodu zawista od karnego wychowania mtodziezy, przynosi¢ moze ten
skutek, iz energija i gorliwo$s¢ w tym kierunku wielu, przesadna, zimno
obojetna, brutalna, a nawet podstepna, przejdzie nieraz granice prostego
rozumuistanie siezrédtemnietylko catego szeregu katastrofpedagogicznych,
ale gtownag przyczyna paczenia sie charakterow naszej miodziezy.
Gdybysmy raz staneli na tem stanowisku poje¢, ze dozéri pedagogiczny
rzad iw ogole pedagogiczna karnos¢, aczkolwiek przysposabia i formuje
miode generacyje do karnoséci spotecznej, jest przeciez wielce
od niej rozng, i nie ma zgolg nic wspdlnego z kodexem policyjnym
i karnym, i bezwzglednoscia jego stosowania, moralne skutki edukacyi
okazalyby sie zupetnie inne. Na nic wszelkie ustawy, rozporzadzenia
i przepisy, na nic wszelka czujno$¢ i przezorno$¢ przewidujgca wiadz,
jesliby wykonawcy czuli sie w obec miodziezy, jak urzedowe



czynniki w obec interesowanych stron, a nie jak
naturalni zastepcy rodzicéw, szczerzy doradcy i serdeczni kierownicy
niedoswiadczonych w ogéle, czesto lekkomysinych, a wyjatkowo tylko
Swiadomych przestepcow wychowawczego kodexu i jego przepisow.
Wzniesienie sie do wyzyny idei chrzes$cijanskiego humanizmu
usunie odrazu wszystkie trudnosci; zawdd, z wielu wzgledéw obfity w gory-
cze i trudy, czyni rozkosza, a w skutku, obok dozgonnej wdziecznosci tych,
ktérych miodosci byto sie rzezbiarzem, przyniesie szacunek powszechny
dla stan u, w takich jedynie warunkach godnie zastuzony. Inaczej
bardzo obawia¢ sie trzeba, ze pracujac niby na lepsza przysztosé
pokolen, przygotowuje sie raczej jaskinie, nad ktérej wejsciem Smiato
moznaby daé¢ Dantejski napis: Lasciate ogni sperama voi ch'entrate;
a ze podpisany ma juz po za sobg 20 lat na tein polu pracy i zebrat
na niem wszystkie mozliwe gorycze i ciernie, wolno mu objawi¢ gorace
serca zyczenie, aby nas od tej ostatecznej ruiny, przy wytezeniu sit
ludzi, dla ktérych ta ksigzka jest przeznaczona, uchronie raczyta
Opatrznosé, w ktorej reku spoczywajg losy narodow i ludzkosci.

W Tamowi e w Lipcu 1890.



WSTED.

Jezeli ustugi, jakich pokolenie starsze dostarcza pokoleniom miod-
szym, aby je z nieporadnosci wrodzonej wyzwoli¢ i przywies¢ do
zupetnego rozwiniecia, zowiemy vvychowaniem, to przyjaé trzeba, ze
wychowanie bylo udzialem juz dzieci najpierwotniejszego cztowieka.
Ono by¢ mogto bardzo ograniczone, niedostateczne lub jednostronne,
by¢ jednak musiato koniecznie. Dzi$ wiemy, Ze ustugi i usitlowania tego
kierunku winny by¢ zgodne z naturg i potrzebami ludzkiej istoty, Ze
pomagajac w rozwoju mtodemu pokoleniu, majg je przywies¢ do zdo-
bycia wilasciwego cztowiekowi przeznaczenia, odnosi¢ sie wiec do
wszystkich zywiotéw, ktére cztowieka stanowia, obejmowac staraniem
zaréwno ciato, jak dusze, rozum i serce, wole i wiare, czyli inaczej
mowigc, wychowanie winno by¢ réwnoczesnie fizyczne, intellektualne,
uczuciowo-estetyczne, moralno-praktyczne i religijne.

Lecz ani po wszystkie czasy, ani u wszystkich narodéw powyz
nadmienione wzgledy wychowawcze mialy swoje zastosowanie; nie
zawsze i nie wszedzie bylo wychowanie tak wszechstronne i tak zu-
pelne, jak je dzis§ pojmujemy i w praktyke wprowadzamy ; czesciej
bywato ono niedostateczne, jednostronne lub nawet stronnicze, czesciej
uwzgledniano w niem jeden lub drugi kierunek kosztem innych, a wiec
mijano sie z wilasciwym celem, cho¢ podrzedniejsze lub mniej wazne
osiegano widoki. Mimo to przeciez, mozna wzig¢ pod uwage, w kazdej
dziejowej chwili rozwoju ludzkosci : wychowawce i zakres jego dziatania,
wychowankéw i miejsca nauki, cele i $rodki, a wreszcie sposoby czyli
metody, po ktérych spodziewano sie pozadanych skutkéw.

Moze by¢ przeto mowa o dziejach vvychowania. Przedstawia one,
jak rézne narody w czasach roéznych sprawe wychowania pokolen poj-
mowaty, jak ja w praktyce wykonywaty, w czem sie i kiedy mylono,
lub niedostatecznie usitowano, co pomijano ze szkoda, lub uwzgledniano
przesadnie, a wreszcie, jak ludzko$¢ zwolna dochodzita i doszta do
dzisiejszych na tern polu teoretycznych i praktycznych zdobyczy.

Historyja wychowania jest czescig dziejow powszechnych, a te sa,
jak wiadomo, obrazem wychowania ludzkosci przez Boga. Dlatego i ona,
jak dzieje ludzkosci, poczyna sie od prastarych czas6w i wiedzie nas
przez wiek dzieciecy i miodzienczy ludéw do epoki ich meskosci; i ona
wskazuje nam, jak szczegbélne narody starzejg sie, a nawet ging, gdy
W lad. Seredynski. ,,Rys dziejow wychowaniau.



ludzkos$é, 6w cztowiek powszechny; rozwija sie ustawicznie i postepuje
naprzaod.

Podobnie jak w dziejach powszechnych, tak i w historyi wycho-
wania nie wszystkie bez wyjatku ludy zastugujg na uwage. Wiele z nich
bowiem, czy dawnych, czy dotad jeszcze zyjacych (jak n. p. ludy
mysliwskie, rybackie i pasterskie, u ktorych trudno dopatrzy¢ sie
jakiegokolwiek dazenia do duchowego rozwoju i postepu) nie wnidstszy
nic do ogdlnej skarbnicy cywilizacyi powszechnego cztowieka, nie przed-
stawiaja z tego punktu widzenia zadnego interesu. Tylko te ludy,
ktorych umyst wzbit sie po nad brutalne wiezy przyrody, a dopatrujac
sie zrodet zycia w wyzszym duchowym pierwiastku, usitowal stosunek
swoj do wyzszych przeznaczen rozeznaé, tylko te ludy moga sie wykazaé
wychowaniem, godnem historycznego badania i w historyi powszechnego
cztowieka zajg¢ wiasciwe sobie stanowisko. O Hotentotach, Eskimosach
lub Nowozelandczykach w zarysie dziejéw pedagogiki nie moze by¢
nawet ani wzmianki. Z rasy mongolskiej zaledwo Chinczycy i Japon-
czycy zastuguja na pewng uwage. Najwyzszy stopien rozwoju osiegneta
rasa kaukaska, z ktérej dwa szczepy, aryjski (Indowie, Persowie, Grecy,
Rzymianie, ludy romanskie, germanskie i stowianskie) i semicki (Babi-
lonczycy, Syryjczycy, Fenicyjanie, lzraelici i Arabowie) najwyzszy tez
musza budzi¢ interes; z chamjckiego szczepu jedynie Egipcyjanie zajma
nasze uwage. Mimo to przeciez nie wszystkim z wspomnianych powyzej
ludéw roéwne przysadzimy znaczenie w dziejach wychowania; nawet
z ludéw germanskich, zajmujgcych tak wysokie stanowisko w dziejach
cywilizacyi, nie o wszystkich méwi¢ nam wypadnie, kiedy z ludow
stowianskich zaledwo naréAjiagz wykazac¢ sie moze pewnymi zadatki,
znaczac w ogolnych zarysach kierunek przysztego wplywu w losach
rozwoju ludzkosci.

Niemniej trudno zaprzeczy¢, ze ludy zawdzieczajg swoéj poped do
rozwoju szczegOlnie uzdolnionym i po nad zwykty, umystowy poziom
czasu wzniesionym mezom. Kt6z nie uzna, ile zawazyt taki maz, jak
Mojzesz, Zoroaster, Konfucyjus, lub Lykurg, Solon, Sokrates, Numa lub
Karol Wielki wr dziejach rozwoju powszechnego cztowieka ? gdy
w przejeciu sie ideami i ideatami tych wodzéw ludzkosci powstajg cate
szeregi mezow najszlachetniejszych, ktorzy najlepsze swe sity niosag
w ofierze najswietszej ze wszystkich, sprawie wychowania pokolen !
Dzieje wychowania to ich wiasnie panteon.

Historyja wychowawczych usitowan, zdobyczy i tryumféw pouczy
nas, ze wszystko rozumne i dobre z gtupota ludzka, staboscia i ogra-
niczeniem, z uporem, lenistwem i namietnos$cig, ciezkie musi staczac
walki i z nich tylko zelazng wytrwatoscig przy witasciwej i godnej
pokorze i skromnosci, wychodzi zwyciesko; pouczy nas, ze czesto



pomyst dobry zapoznany bywa z powoda mniej szcze$liwego pozoru
i formy, kiedy gtupstwo zyskuje poklask, btyszczac szychem zewnetrz-
nym. Ona przekona nas jednak, ze zawsze to, co prawdziwie rozumne
i dobre, nie ginie nigdy i nie zostaje, wczesniej lub po6zniej, bez wptywu
na rzecz ogélnego postepu: b0 historyja wychowania jest istotnie roe-
strzygnieniem prawdy'). Ona to wykazuje, jak terazniejszos¢ rozwijata
sie z przesztosci, jakie nasz naréd wobec innych zajmuje stanowisko,
0 ile on i my uczac sie z doswiadczern drugich, spelniamy szczytne
zadanie wilasnego w dziejach powotania. Ona wykazuje dalej, o ile rézne
usitowania dobrym lub mniej pomysinym skutkiem sie optacaty i odkrywa
drogi doswiadczeniem ubite do wiasciwego celu, ku ktoremu zdaza
postep ludzkosci. Wreszcie ona to upomina i przestrzega przed martwym
zastojem i nieuzasadnionym uporem z jednej strony, gdy z drugiej
chroni przed pragnieniem nowosci, czesto nierozwaznem i petnem nie-
pokoju. przed potepianiem namietnem, jak i przed ubostwianiem na oslep
wszystkiego, co duch czasu przynosi, ona to zabezpiecza od zawrotu
poje¢ i rozpaczliwego zwatpienia zaréwno, jak i od batwochwalczej
wiary w nieomylnos$¢ jednego mysliciela, lub w madros¢ chwili. Prze-
dewszystkiem za$ ona nie dopuszcza zbytecznych lub bywatych, na polu
wycliowawczem wielce niebezpiecznych experymentdw, wygdrowanych
pomystéw, lub zgota szkodliwych konceptéw pedagogicznych. Przez
wszystko to przyczynia sie ona najskuteczniej do rozwiniecia naszej
Swiadomosci zaréwno co do teoretycznych przekonan i zasad, jak
1 praktycznego postepowania na polu pedagogicznem, a tem samem
staje sie szczytem wiedzy dla pedagoga, wszelkiej kategoryi i miary.

Wszystko, co jest zrédlem dia historyi powszechnej, jest zarazem
zrodiem dla dziejéw pedagogiki: geografija, historyja polityczna, dzieje
oswiaty i cywilizacyi, historyja poje¢ religijnych, filozofii, sztuki, a nawet
prawodawstwa, wszystko to sktada sie na przedstawienie obrazu dotad
jeszcze nie wykonczonego w zupetnosci, ale widocznego juz w wyda-
tnych zarysach.

Podobnie jak dzieje powszechne, tak i dzieje wychowania dzielimy
na czasy przedchrzescijanskie i na czasy po Chrystusie. W pierwszej
epoce bedzie mowa o ludach Wschodu i ludach klasycznych, w drugiej
epoce za$ o wychowaniu w wiekach $rednich i nowych, az po obecng
chwile.



I. CZASY PRZEDCHRZESCIJANSKIE.

A) Wychowanie u ludow Wschod u

1 Wychowanie w Chinach.

Najpotezniejszym czynnikiem, ktory daje poped i Kkierunek
w intellektualnym i moralnym rozwoju spoteczenstw, zwitaszcza u ludéw
pierwotnej starozytnosci, sg niewatpliwie pojecia religijne, do jakich
one wznie$¢ sie zdotaty. Od tego bowiem, jak lud pewien pojmowat
najwyzsza istnosé, ktérej byt wsKazywata mu zaréwno prosta obserwacyja
natury, jak i poczucie zaleznosci od poteg nadzmystowych, zawisto
oczywiscie i to, jak sie on wzgledem tej istnosci calem swém zyciem
zachowywaé za konieczne Ilub wiasciwe uwazat. Wszystek obyczaj
i zwyczaj, wszystkie urzadzenia towarzyskie i spoteczne, wszystka
praktyka nawet codziennego, prywatnego lzycia ludéw starozytnych
jest przedewszystkiem wynikiem tych wilasnie poje¢, a stad w braku
zrodet wprost do wychowania sie odnoszacych, o tyle tylko o niém
wyrobi¢ sobie mozemy pewne wyobrazenie, o ile rozpoznamy zasadnicze
dogmaty religijne, ktérymi sie one rzadzity. Geniusze Wschodu sg
przedewszystkiem prawodawcami yeligii i twdrcami na niej opartej,
moralnej praktyki zycia.

Kiedy Europa jeszcze w zupelném barbarzynstwie pograzong byita,
Chinczycy mieli juz odwieczng oryginalng swoje cywilizacyje. Od
niepamietnych czaséw posiadali oni rozmaite sztuki i wynalazki, ktérymi
dzi$ szczycimy sie, jako zdobyczami postepu olbrzymiego znaczenia.
Atoli ten wysoki stan ich kultury pozostawat bez wpltywu na rozwdj
powszechny ludzkosci. Od roéwnie niepamietnych czaséw wszystkie
stosunki zycia tej spotecznosci stale przyjety formy, ktérych mimo
zmian rzadzacych panstwem dynastyj w niczem nie naruszono. Sposo6b
myslenia, stosunki rodzinne, obyczaje i zwyczaje, zajecia, prace, zawody
i powotania, wreszcie prawodawstwo cywilne i karne i wszystkie zgota
stosunki spotecznego zycia, rozwinawszy sie do pewnego stopnia przed
wiekami, popadly w konserwatywny zastdj i martwote niczem niewzru-
szong, stereotypowém cechujgc sie pietnem State to martwoty pietno,
jest wynikiem odosobnienia, do ktorego przywiédt spoteczeristwo chinskie
Ow przyrodzony rozum praktyczny, ale ptytki, egoistyczny i ograniczony,
rozum szukajgcy tylko- wiasnych najblizszych korzysci, nie zdolny do
wyrobienia poje¢ o szerszym horyzoncie a tem mniej do idej, ktéreby
ogarniaty sobg moralne interesa catej ludzkosci.



Do dziejow powszechnego cztowieka Chiriczycy nie przyczynili sie
ani jednym zadatkiem, nie stanowig tez zadnego momentu, ani zadnego
ogniwa w rozwoju historycznym ludzkosci. Odosobnieni dotad stuzg
nam tylko za przykitad ujemny, majacy odstreczaé¢ od wszelkiego zastoju
i zasklepienia, od egoizmu i matodusznosci, wreszcie za dowdd, jak lud
cywilizacyjny, chocby tak bogato od natury umystowo wyposazony, bez
wymiany stosunkéw z innymi ludami, przepada¢ moze bez wplywu na
powszechne dobro spoteczenstwa.

Chinczyk, zliokdowawszy wiele sgsiednich plemion, mysli, ze wielki;
pogardza istotg religii i mysli, ze bardzo madry, szanuje jednak jéj
formy przez polityke i ptytki rozum praktyczny. Proch, druk, igte
magnesowg miat on od wiekéw; wszystko, co robi, jest szczegdlne,
ciekawe, osobliwe, dowcipnie zestawione ; obicia i tkaniny jedwabne,
porcelanowe naczynia i wazy do dzi$§ sa rzeczami podziwu i pewnej
praktycznej doskonatosci. AVjeza z—porcelany to osobliwos¢ jedyna
w swoim rodzaju, wynik dowcipnego przemyslu chinnczyka. Przed dwoma
tysigcami lat zastonit sie on od potnocy murem 1500 mil angielskich
na dtugos¢ wynoszacym, osobliwos¢é to zdradzajgca rozum ograniczony
przy zelaznej wytrwatosci i uporze. Rolnictwo i ogrodownictwo stoi
U niego na najwyzszym stopniu rozwoju, a ,Swieto orki“ nalezy do
najuroczystszych obrzedéw. Drogi posiada on w calym kraju wyborne,
a przed 400 laty miat juz 700 mil sptawnych kanatéw, kiedy w Europie
nie miano jeszcze ani jednego.

Na obszarach chinskiego panstwa jest wiele religij, lud jednak
przewaznie wyznaje foliizm (raczej Budaizm), czczac wraz z Tybetan-
czykami Dalaj-Lame jako wecielone boéstwo. Nadto znajduje sie tam
religija urzedowa, panstwowa, ustanowiona przez Konfucyjusa (Kong-
Fu - Tse), ktorej zasady sa podstawa i duszg wszystkich stosunkéw
towarzyskich, spotecznych i politycznych w tern' zbiorowisku ludoéw
mongolskich.

Konfucyjus urodzit sie 551 r. przed Chr. w krainie Lu, z ojca,
ktory byl wysokim urzednikiem. Juz w dzieciecym wieku odznaczat
sie gtebsza mysla, powaga i zadza wiedzy. Odbywszy glebokie studyja,
juz w 17 r. zycia zostal mandarynem. Niechetnie widziany, przez urze-
dnicza hierarchije. piawie nienawidzony dla swej gtebokiej nauki,
nieprzyjat zadnego urzedu, przemysliwajgc ustawicznie nad sposobami
umoralnienia swego spoteczenstwa. W tym celu poswiecat sie nauczaniu
miodziezy. Istny ten Sokrates chinski nie pragnie nowych wymyslaé
i ogltasza¢ prawd, nie robi sie postannikiem niebios, lecz usituje
»Z hatury rzeczy i ze starych ksigg“ wyrozumieé¢, co prawdziwe
i dobre, by je uczyni¢ zakonem dla swego narodu. ,Wszystko, czego
was ucze, méwi on, juz przed wiekami praktykowali medrcy, a wszystko
to da sie sprowadzi¢ do trzech stésunkéw, a mianowicie tych, jakie
zachodzg miedzy panujagcym a ludem, miedzy ojcem a synem, miedzy



mezem a zong, tudziez do pieciu cnét : ludzkosci, prawosci, zachowania
ustanowionych obrzedéw i zwyczajéw, do prawdy i szczerosci'. Prze-
$ladowany, nie ustawat w raz podjetej pracy; ,wierny jestem jak
pies i jak psem pomiataja moja osobag, lecz nie zalezy mi nic na
uznaniu ludzkiem ; nie poprzestane dziata¢ dobrze, o ile moge i podotam.
Najwyzszg moja zastuga jest to, ze z roskosza ubiegam sie za madro-
écig i drugim jej chetnie udzielam". Ksztatceniu miodziezy poswiecat
sie dlatego, iz w tym zawodzie widziat jedyny sposéb, przez ktéryby
magt swéj nardéd przywies¢ do pierwotnej czystosci obyczajéw, ktérag
utracono. WKkrétce tez znalazt wielu zwolennikéw, a wreszcie urzedowe
uznanie.

Wedtug jego nauki Tien, ktéry jest ojcem nieba i ziemi, rzadzi
Swiatem; cztowiek ma wolng wole a jesli ta skrzyzuje sie z wolg Tiena—
rodzi sie los. Tien ma w monarsze swego nhamiestnika, wiec cesarz
chinski jest duszg panstwa, opiekunem i ojcem narodu, ktoremu nalezy
sie bezwzgledne postuszenstwo. Kto wielbi monarche, wielbi Boga,
a wszyscy ludzie sg jedng rodzinag. Wedtug tych zapatrywan uksztat-
towaty sie wszystkie spoteczne stosunki w Chinach ; rzad jest monar-
chiczno-despotyczny, wobec narodu uwazanego zawsze za rzesze
niedorostych dzieci. Syn podlega we wszystkiem ojcu, ktéremu nawet
wszystkie korzysci przypadajg” z jego odznaczenia lub zastug. Tego
rodzaju patryjarchaTne urzadzenie panstwa wymaga olbrzymiej hierarchii
urzedniczej, a wszystko wychowanie zmierza ku temu. aby po tych
szczeblach wspigé¢ sie jak najwyzej. ,,Chiny sg krajem szkoél a przede-
wszystkiem egzamindw, przez ktére osiega sie coraz wyzsze urzedowe
stopnie, wszystka atoli wiedza zdobytg jest przez mechaniczng pamieé"—
a to na wiare, gdyz tam niewolno nad niczém glebiej sie zastanawiac
i przemysliwaé. Bezwzgledne, Slepe postuszenstwo jest zasada wszystkich
urzadzen a wiec i zasadg we wychowaniu.

Konfucyjus wiedzial, ze na wychowaniu spoczywa przysztosc,
zostawit wiec Kksiege Szukina. ktorej 300 pies$ni, zdan i maksym
stanowig kodex wychowawczy. Nadto jego Skarbiec domowy obejmuje
w 100 artykutach teoretyczne przepisy tak dla'nati6zyéiéTa, jak i ucznia co
do sposobu i metody nauczania i w ogéle co do szkolnego porzadku.
Po miastach stara sie wiadza gminna o urzadzenie i utrzymanie szkot,
zaczém w S$lad idg wsi i wieksze osady. Dziatwa rozpoczyna nauke
z G lub 7 rokiem, a ta trwa do 12 lub 14 roku zycia i to od Switu
do nocy, bez zadnych przerw wakacyjnych. W tym celu uzywaja ksiag
drukowanych ; gdy jednak pismo chinskie jest obrazowe, tj. kazde
pojecie ma odrebny znak, a nadto rézne wygtoszenie jego nadaje mu
rézne znaczenie, nauka czytania i pisania jest niezmiernie trudna.
Encyklopedyja wiadomosci praktycznych, genealogija stu znakomitych
rodzin w kraju, ksiega sekretow czytania i pisania pierwszego tysigca



znakow czyli charakteréw, ksiega trzechzgtoskowych wyrazéw, ksiega
moralnosci, czyli nauka ceremonij towarzyskich, a wreszcie historyja
kraju, oto caly zakres nauk szkét ludowych i srednich w Chinach. Po
ukonczeniu tych nauk miodziez zdaje egzamin przed gubernatorem
prowincyi, poczem udaje sie do uniwersytetow, Kktérych jest bardzo
wiele. Na czele wszystkich stoi Akademija cesarska w Pekingu, dokad
przystep wymaga pokonania calego szeregu egzaminéw. W akademii
tej egzamina odbywajg sie w obecnosci cesarza co trzy lata, a z pieciu
tysiecy kandydatéw zaledwie 300 otrzymywac¢ zwykio dyplomy doktor-
skie, poczem (jako tsin-tse) uczeni owi majg otwartg juz droge do
najwyzszej urzedowej karyjery. A jednak wuczeni owi nie znajg ani
jednej nauki, ani jednej umiejetnosci, ani jednego obcego jezyka, a co
najwyzej umiejg napisa¢ 20 tysiecy charakterow czyli wyrazow. '

Dla pitci zenskiej nie ma szkdl wcale zadnych ; obyczaj wymaga,
aby dziewczeta od 10 roku w domowém zyty ukryciu, uczac sie go-
spodarstwa, robét recznych i kilku nieodzownych modlitw na pamie¢ —
nie kazda tez umie sie podpisac.

O metodzie i porzadku praktykowanym po szkotach opowiada
Lechnor') jak nastepuje: Urzadzenie szkoly jest bardzo proste. Tylko
nauczyciel ma wiasny stét i krzesto, dziatwa musi je sobie do
szk6t}7 przynosié, podobnie jak papier, ksiazki, tusz i pedzel do
pisania. Nauka rozpoczyna sie uroczystym obrzedem przed oltarzykiem
Konfucyjusa .i Wutszongi, béstwa umiejetnosci. Naprzéd nauczyciel
sktada ofiare przed ottarzem i prosi o duchowa obecno$¢ tych ubé-
stwionych'postaci w czasie nauki, by miodziez ksztatcac sie wyrosta na
stawnych mezéw. Nastepnie uczniowie czynig pokiony przed ottarzem
i pala kadzidta, proszac tych bdéstw o opieke i taske. Dzieci wchodzac
do szkoty otrzymujg nowe imiona chrzestne, ktére zatrzymujg do chwili
otrzymania naukowego, stopnia lecz je zmieniajg zeniac sie lub otrzy-
mujac znakomitsze w hierarchii promocyje. Dziatwa wchodzac do klasy
czyni pokion przed oltarzem i nauczycielem, poczem siada na swoich
miejscach, a ze nauczyciel uczy i wyohowywa, wiec srogo przestrzega
karnosci i obyczaju. Metoda nauki czytania jest nastepujaca: Nauczy-
ciel i dzieci otwierajg ksigzki ; nauczyciel czyta pierwszy wiersz na
gtos a dzieci powtarzaja stowo za stowem, wskazujac sobie palcem po
znakach. Nauczyciel powtarza to tyle razy, az sie dziatwa sama czytaé
i wygtasza¢ nalezycie nauczy. Nastepnie ucza sie dzieci tego wiersza
na pamieé; kto sie go wyuczyt, podchodzi do nauczyciela, kladzie
ksigzke na stole, odwraca sie¢ do niego plecami i recytuje z pamieci.
Kiedy w ten sposéb wszyscy wyuczyli sie wiersza na '‘pamieé, nau-
czyciel wygtasza wiersz drugi, uczy go czyta¢, odpytuje z pamieci,
chtoszcze trzcing zgtaszajacych sie do odpowiedzi zarozumialcow
i tak postepuje daldj, az catej wyuczy ksigzki. Oprécz czytania, dzieci
uczg sie pisaé. W tym celu otrzymujg od nauczyciela wzorki znakoéw
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zrazu najprostszych, a potem ztozonych. Wzorki te podktadajg pod
przezroczysty papier i nasladujg je pedzlem tak diugo, az sie naucza
doktadnie z pamieci je reprodukowac.

Trudno nie podnie$¢ tej okolicznosci, iz stan nauczycielski w Chi-
nach uzywa najwyzszego poszanowania. ,Kogo raz miatlo sie za
nauczyciela, tego przez cale zycie jak ojca czci¢ nalezyll, uczy jedna
z maksym kodeksu moralnosci, a po wszystkich ksiegach petno upomnien,
ze po rodzicach nauczycielom najwyzszg cze$¢ oddawac sie winno. Bez-
wzgledne postuszenstwo we wychowaniu, czysty mechanizm i rutyna
w nauce, zupeitny brak swobodnego myslenia i dziatania, naturze
ludzkiej wrecz przeciwne wciskanie umystow w przestarzate i konwen-
cyionalne formy, oto ogdlna charakterystyka instrukcyi i wszystkich
za* tern idacych stosunkéw w Chinach.

Zgodnie z tern i cel wiichownnia catych pokolen nie jest inny.
Odwieczny konserwatyzm jest ideatem doskonatosci, uzytecznos$¢ a raczej
ntylitaryzm egoistyczny jest ideatem i droga do szczescia, mechaniczna
rutyna jest szczytem moralnosci, tak roznej od ideatu i wyzszych
przeznaczen cztowieka, niekonczacych sie na szczesliwém i wygodném
przebyciu petnej trudu drogi zywota. Wiec mimo pewnych stron doda-
tnych w pojeciach religijnych, mimo sity tkwigcej w patryjarclialno-
rodzinnym ustroju panstwa, mimo widocznego dazenia do pewnej
doskonatosci i w ogoéle, mimo tylu cywilizacyjnych warunkéw do roz-
kwitu, Chinczyk zasklepiwszy sie skorupg egoistycznego rozumu,
nietylko nie wnosi do skarbnicy rozwoju powszechnego cztowieka zadne-
go zadatku, ale przeciwnie, odosobniony, jest doskonatym kontrastem
tego wszystkiego, co sie z catg ludzkoscig w dziejach dokonywa i staje.

Przez bardzo diugi czas Japohcziicu stali na rownym z Chinczy-
kami stopniu cywilizacyi, a jako wyspiarze posuneli sie nawet w téj
mierze nieco dalej. Jestto lud wogodle zdolny, pilny, bystry, moralny,
ambitny, przedsiebiorczy i z gtebokiem poczuciem narodowom. Od
kilku dziesigtek lat obznajamia sie on z cywilizacyjg europejskg i euro-
pejskimi jezykami, sprowadza do swego kraju uczonych profesoréw
a miodziez wysyta do Paryza, Londynu i Niemiec na nauke ; ma wiec
przed sobg przysztosé. Obok wysoko rozwinietego przemystu Japonczycy
posiadaja bogatg literature, ktérej znajomos$¢ rozpowszechniajg szkoty
rozmaitego rodzaju. Pte¢ zenska nie jest u nich tak zaniedbang, jak
w Chinach, dziewczeta pobieraja porzadng nauke i to w szkotach
publicznych, a nadto ciesza sie wiekszg wolnoscia i uwazaniem, niz
u wszystkiej reszty ludéw wschodnich. Ze wszystkich ludéw azyjatyckich
Japonczyk jest nagjoswiecenniszym choé¢ polityczny system kontroli spraw
publicznych, wysoko rozwiniety, przybiera charakter szpiegostwa i denun-
cyjacyi nie zastugujacy wecale na uznanie.



2. Wychowanie u luddw.

Wspaniaty prolog dramatu historycznego rozwoju ludzkosci odbywa
sie przed wiekami w kraju dotgd petnym cudéw przyrody, niewyczer-
panego bogactwa i najréznorodniejszych kontrastéw. Okoto dwu tysiecy
lat przed Chr. spuszcza sie z wyzyn lIranu potezny odtam aryjskiego
plemienia w nizinne okolice Indu i Gangesu, podbija pierwotne tam
mieszkajace ludy i ksztattuje sie w spoteczenstwo wilasciwego sobie
ustroju, w ktérem zwyciezcy oczywiscie najwyzsze, pobici za$ najnizsze
stanowig ogniwo. Wptywy Grekéw, Rzymian, Arabéw', Portugalczykéw
a wreszcie Anglikoéw, kolejno po sobie nastepujace, zmienity nie do
poznania pierwotne tego ludu stosunki, a te wiasciwie zajg¢ musza na
chwile nasze uwage.

Starozytne plemie Indéw wyznaje w Parabramie zrédto wszech-
rzeczy, przemozna potege i ostatnig przyczyne wszelkiego porzadku
i prawa w/ naturze. Béstwd to zniza sie do skoriczonosci a cate mnéstwo
nieprzeliczonych a tak réznorodnych zjawisk jest jego wcieleniem. Ono
wiec duszg wszelkiego istnienia, 0:10 wszystko przenika i ozywia,
wszedzie tez obecne jest i przytomne a wszystko zmystowe, wszelkie
twory i zjawiska przyrody sa jego czasowag, migotng szata.

Postuchajmy jednej ze starych piesni. ,Jam jest i proszkiem
drgajagcym w promieniu, promieniem i storica kulica; jam gajéw
szeptaniem i morz piorunng grg; jam jest przedswitu mruganiem

i wieczoru chtodnym tchem; ja jestem i sterem i sternikiem i skata,

ktéra im wroga. Ja jestem zywota drzewem i ptakiem S$piewajagcym

na drzewie tém ; jam milczeniem i glosem, myslag i stowem, we-
stchnieniem fletu i ludzkiego rodu tetno i duch. Jam jest iskrag

w krzemieniu i ztocistem w kruszcu spojrzeniem, motylem i ptomie-

niem, co go pochtania; ja jestem i cierniem i rézg i kochankiem

rézy, stowikiem upojonym jej wonia; jestem chorobg i wyzdrowieniem

i jadem i lekiem, ja wojng, pokojem, pobojowiskiem i tryumfem. Ja

weglem w giebinach i budowy wszech$wiata nadziemskim szczytom,

bo ja budowg i mistrzem i jej rozwaliskiem; jam jest i lwem

i jagnieciem i pasterzem, jam taricuchem wszech jestestw i wszystkich

Swiatéw piersScieniem, jam jest wzniesieniem ponadgwiazdzietem

i upadkiem w bezdno otchfani. Ja jestem, co jest i co nie jest, ty

wiesz o wieszczu mdj, kto jestem, wiec o mnie $wiadcz, ze jam

jest dusza wszystkiego, co jest.

Lud o takiern pojeciu béstwa jest wyraznie na tym stopniu
rozwoju, na ktérym przemaga wyobraZnia; wiec dajac wyraz poczuciu
swej zaleznosci od boéstwa i ttomaczagc sie z tego ideatlu, zestawia zja-
wiska prawem przeciwienstwa i nastepstwa w tancuch obrazéw, ktérego
konce zanurzone w mrocznych gtebinach $wiadomosci, a $rodek tylko
przesuwa sie przez jej jasny poziom. Stad to u Indéw pochodzi czes¢
dla. kazdego w przyrodzie zjawiska, jako objawu samego Parabraniy,



stad brak sit, by sie wydoby¢ z pod przemoznej witadzy imponujgcego
im przyrodzenia, stad uczuciowo$¢ petna melancholii, dziwnie ujmujaca
tesknota i pragnienie do odwiecznego wszechrzeczy pierwiastku.

,Gdybysmy ksiag cate wylali morze i wypowiedzieli stéw tyle,
ile Ganges od swego poczatku fal wydat i wydaje, jeszczeby$Smy cie
nie wyrazili i nie wypowiedzieli. Nie mamy miary, szukamy godnej
ciebie modlitwy i znale$¢ jej nie mozemy ; wiec wielbimy tylko blask
twojej pieknosci, wpadamy w zachwyt i wzdychamy; bo$ ty jest
wyzszy nad wszelkie zdanie, nad wszelkie mniemanie, nad wszelkie
wyobrazenie. Przeczytatem i wystuchatem wszystko, co ojcowie nasi
o tobie moéwili ; koriczy sie rozmowa, konczy sie i zycie, a ja —
o wielki Boze! jestem dopiero na poczatku opisu twojego obliczall
Tak modli sie starozytny Indyjanin peten poboznej zadumy, bo nie
wydobyt swej Sswiadomosci z pod przygniatajgcej przewagi bogatej
wyobrazni. W jego mniemaniu tylko Parabrama moze powiedzie¢, ze
jest, bo wszystko zresztg przemijajgce jesti znikome. Jest on jakoby
dzieckiem powszechnego cziowieka, ktére o sobie przez trzecig moéwi
osobe, bo nieprzyszio jeszcze do jasnej Swiadomosci siebie.

Parabrama jest trdjcag, a objawia sie jako Brama (wszechmoc
twoércza) Wisznu (wszechmoc zycie utrzymujaca) i Sziwa (wszechmoc
zniszczenia). Brama jest starcem czterolicym (jak nasz Swiatowid)
i czterorekim a najwydatniej przejawia sie w geniuszach. Wisznu jest
miodzianem w petni zycia majac Lakszmi, boginie pieknosci za zone.
Sziwa jest kosciotrupem z kosg w reku, wyobrazenie $mierci wszystkim
ludom aryjskim wspélne. Od Bramy wszyscy ludzie pochodza: bramini
powstali z gtowy, szetrysi z piersi, inni z innych czesci jego postaci.
Wskutek tego pojecia w ukladzie spotecznym tego ludu powstata
kastowo$¢ i dziedziczno$¢ zatrudnien. Najwyzsze miejsce spoteczne
zajmuja bramini (kaptani), obok nich stojg wojownicy, do ktérych zalicza
sie krol.

Pojecia religijne starych Indow, ktore, nawiasem modwigc, sa
zarazem pierwotnem...zrodlem panteizmu. wszelkiego rodzaju i formy,
wskazujg wecale niejasno a raczej jednostronnie uczuciowo cel cztowieka
i dajg zasade wszystkiego wychowania. Mito$¢ wzajemna rodzicéw
i dzieci jest bez granic, mitos¢ przyrody charakterem moralnosci,
a wzajemna zyczliwos¢ powszechnem pietnem zycia i obyczaju tego ludu.

,Kiedy cie dziecie niewinne pocatuje, sptyneta na cie taska
ParabiamyIl Alez i postuszenstwo dzieci rodzicom i cze$¢ nauczycieli
jest wielka: ,Bo trzem osobom na ziemi winno sie cze$¢ bezwzgledna:
ojcu, matce i nauczycielowi. Pierwszy daje zycie, druga wychowanie
a trzeci nauke i rozum, dlatego zwaé¢ go nalezy najszanowniejszymil
Lecz kiedy nauczyciela pozbawionego godnosci swej kasty wyprzeé
sie mozna, matki opuszcza¢ nie wolno.



Wszystek lud wychowywat swe dzieci na wzor dzieci bramindw,
a za typ ich uwazaé¢ mozna ojca Siakuntali, ja sama za$ za arcydzieto
dobrze wychowanej dziewicyl). Bramini na mocy praw swojej kasty
sami wylgcznie posiadajg nauke, znajg pismo (samskryt) i dzierza
w swem reku wszystke ,wiedze i wyksztalcenie, ktorych udzielajg
innym kastom o tyle, o ile uwazajg za stosowne. Juz wojownicy tylko
elementarne pobierali wiadomosci, ¢wiczac sie raczej w sztuce rycer-
skiej, jako w gtébwnej cnocie swojego stanu. Rolnicy otrzymywali, obok
elementarnych nauk, praktyczne wskazowki w zakresie swego zajecia,
ktére, podobnie jak i rzemiosta, przechodzito dziedzicznie z ojca na
syna. Stan czwarty i pigty, pogardzony zupeinie, nie pobierat zadnej
nauki. Pici zenskiej nie wudzielano nauk, w obawie utraty czystosci
obyczajow. Wyjatek stanowity bajaderki, tanecznice podnoszace urok
publicznych obrzeddéw religijnych, uczono je bowiem starannie obok
tanca, S$piewu i muzyki, takze czytania, pisania i rachunkéw. Szkét
publicznych w naszem rozumieniu w Indyjach nie byto, a istniejgce za-
ktady stuzyly tylko dla dzieci kroélewskich, braminskich i rycerskiego
stanu. Nauke elementarng stanowito czytanie, pisanie, gramatyka
i rachunki; nauke dwu pierwszych przedmiotow #gczono S$cisle ze sobg
i rownoczes$nie ¢wiczono w sposoOb, iz jedno dziecko nieco poduczone
uczyto drugie dzieci pod nadzorem nauczyciela. Poczatkowo pisano na
piasku, potem rysikiem na lisciach palmy, a wreszcie atramentem.
Gtowny jednak ciezar instrukcyi mitodego pokolenia polegat na rodzi-
cach, ktérzy mieli obowiazek wyucza¢ dziatwe wiasnego rzemiosta
i zrecznosci zawodu i kasty.

Kastowos$¢ w instrukcyi ma swoje dobre, ale ma i bardzo zie
strony. Niewatpliwie wrodzone zdolnosci moga sie przez dziedzictwo
w miodem pokoleniu spotegowaé, a wiec i rozwiniecie ich szybsze,
i postep rzemiost i sztuk zywszy by¢é moze. Gdy kazdy juz z uro-
dzenia ma przeznaczone =zajecie, to usuwa sie szkoda, wynikngé
mogaca z wahania sie w wyborze zawodu, wreszcie porzadek ten
uwazany za S$wiety, usuwal zazdrosci i niezadowolenia spéteczne.
Pomijajac jednak, ze stosunek liczebny zatrudnien i zaje¢ zostawiony
przypadkowi urodzenia, nie zawsze moze by¢ proporcyjonalny do
spotecznej potrzeby, to w kazdym razie system kastowosci zniewaza
godnos$¢ ludzka i niedopuszcza wolnosci naturalnego rozwoju pokolen,F

") Bohatyrka dramatu Kalidasy zyje wylacznie wtowarzystwie ojca i natury,
a ze w kazdem jestestwie jest dusza, wiec fijolek uczy ja skromnoscl, lilija czy-
stoci a rdza godnosci. Ona rozumiata kazdy kwiatek, kazdg sarneczke i jaskotke
i zawsze miata do powiedzenia ojcu cos z tych pieknych mysli, ktdrych jej udzielaty
kwiaty i ptaki, a mysli te byly zawsze czyste i niepokalane. Baz tylko jakas
natretna muszka powiedziata jej cos, czego nie mogla zrozumie, to jest, ze wogro-
dzie znajduje sie ktos, co jg pokochat —a byt to krdlewski syn.



zwihaszcza, ze nie zawsze i nie koniecznie zdolnosci dziecka odpo-
wiadajg zawodowi odziedziczonemu po ojcu. W praktyce dziejow
kastowo$d wykazata nie postep, ale upadek rzemiost i sztuk; a nadto,
kiedy wina upokarzata indywiduum i rugowata je do nizszej kasty,
widok podniesienia sie ku wyzszej, nadzieja uznania i wyzszej czci
nie uSmiechata sie nigdy dla talentu, wiekszej zrecznosci w pracy
i poswiecenia, ani zgota dla jakiejkolwiek moralnej lub umystowej
doskonatosci.

Zycie jest tylko snem; cierpliwo$¢ i abnegacyja to najwyzsza
cnota, Smieré¢ to najwyzsze szczescie. W takich to zasadach utwierdzali
bramini Ind i utrzymywali go w ciemnocie. Do wyzszej konsekwencyi
tego rodzaju spoglada na $Swiat, nie bez przymieszki sporej pessymizmu,
doprowadzit reformator braminizmu Budka, ktory dotad cieszy sie
najwiekszg liczbg wyznawcoéw na kuli ziemskiej (295 milijonéw jawnych),
jakkolwiek z Indyj wyznanie jego wyparte zostato przez braminéw.

3. Wychowanie u Persow.

Z posréd starozytnych ludéw Iranu, po Indach, plemiona Medo-
perséw zastugujg na szczegb6lng uwage. Procz Tybetu gornego, Kabulu
i Baktryi zajeli oni porzecza Eufratu i Tygru, kraj peten rozkosznych
widokéw natury, bogactwa i urodzajnosci, ktory i ducha icli nastroit
marzaco i fantazyjnie. Babilon, 6w wielki gréd patacéw kagpigcych sie
w ustawicznej zieleni rajskich ogrodéw, stek najfantastyczniejszych
pomystow, byt cudem Swiata istotnie. Byt toJMryz starozytnego Wschodu,
gdzie przepych i wytwornos¢, miekkos¢ i galanteryja po pierwszy raz
wystepujg na historyczng widownie. Tu dostrzegamy pierwsze objawy
rycerskosci (w S$redniowiecznem rozumieniu tego wyrazu), ho tu po
pierwszy raz miato miejsce swobodniejsze obcowanie towarzyskie pfci.
Tu po raz pierwszy widzimy salon z muzyka i taricem, a wreszcie tu
po raz pierwszy puder, roz, kosmetyki, fryzury, olejki i zgota
wszystko, co mniej karnie trzymana fantazyja stworzy¢ usitowata do
urojonego upiekszenia lub uprzyjemnienia stosunkéw zycia.

Pasterz patrzy na gwiazdy i zowie je, jak swoje zwierzeta, kupiec
z ptaskiego dachu Sledzac ich bieg, by w swoich drogach nie chybi¢,
daje im swoich towaréw imiona, a tak powstaje czesé gwiazd, pierwo-
tna religija natury, ujeta przez Magéw w astrologije, petng fantazyjnych
uprzedzen i zabobonu, a jednak matke poézniejszej, tak powaznej nauki
astronomii. Wszystka tajemnicza umiejetnos¢ : wrézbiarstwo, czarno-
ksiestwo i zaklinanie duchéw, tu maja swoj poczatek, a wszystko to
dziatwa niekarnej fantaziy — mimo, ze spoteczenstwo uksztattowato sie
w porzadek, o charakterze rycersko-wojskowym—nawet despotycznym.

Na takich psychicznych motywach rozwijajace sie pierwotne poje-
cia religijne, uporzadkowat okoto 800 r. przed Obr. ZOroaster, nada-



jac swemu narodowi ksiegi, zwane : Zend-Awestq. Tres¢ ich stanowiag
bardzo piekne, cho¢ nieco fantastyczne obrazy i legendy, majace na
celu podnosi¢ lud, do co raz wyzszego umoralnienia. Serwane. najwyz-
sza istnosc¢, jest uosobieniem rozumu i nieograniczonej dobroci : to pokéj,
niebo. Aby $wiat stworzyé, wywiodt on z siebie Ormuzda i Artmana.
bogoéw Swiatta i ciemnosci, ktérzy ze sobg wieczng prowadza wojne.
Zycie tez ludzkie jest ustawiczng walka dobrego ze ztym pierwiastkiem.

Wszystko dobre i piekne, wszystko szlachetne, prawdziwe i spra-
wiedliwe, kazdy prawy uczynek, a nawet mys$l produkcyjna jest udziatem
i sprawg Ormuzda ; wszystko niskie, nedzne i podle, klamstwo, ztos¢
i zbrodnia jest udzialem i sprawa Arimana. Zadanie czlowieka lezy
w tem, by dazyt za Ormuzdem, jako prawdg i Swiattem, a wszystkiemu,
co zte. stawiat opoér, a nawet otwarcie je niszczytjako dziedzine Arimana.
Na tej podstawie starozytni Persowie poczuwali sie do ciggtej walki
z Arimanem i staczali jg nietylko trzebieniem nieprzystepnych lasow,
wytepianiem drapieznych Ilub szkodliwych zwierzat, zamiang pustyn
w rajskie okolice i ogrody, ale i usitowaniem, by stusznosci i prawdzie
stawato sie zadosy¢, nawet i poza granicg ich panstwa. C6z wiec dzi-
wnego, ze jako lud tak wojowniczo usposobiony, wojne i bohatyrstwo
za ostateczny wybrat sobie ideat.

W SciSle naukowym kierunku Persowie niedokonali niczego.
Dziatwa ich od 5 do 20 roku zycia c¢wiczyla sie w jezdzie konnej
i strzelaniu z luku ; wychowywano ja w poczuciu honoru i otwartosci
serca, klamstwo byto najwyzszym wstydem i hanba. Mitodziez zoboje-
tniano na wysilenia fizyczne, przyuczano jg do ciezkich ustug i chowano
w surowej karnosci i wstrzemiezliwosci. Wogole wychowywano miodziez
do rycerskiego zawodu, na zdobywcow i panow S$wiata. W zakladach
publicznych miata ona pod kierunkiem doswiadczonej starszyzny
rozwija¢ sie w poczuciu sprawiedliwosci i prawdy, a ¢wiczy¢ w pano-
waniu nad sobg, jako w cnocie stanowiagcej podstawe sity i potegi narodu.
Z rokiem 25 miodzieniec zaliczany bywal w poczet obywateli i wojo-
wnikéw, a z 50 r. dopiero, wolny juz ud obowigzkéw rycerskiej stuzby,
mogt sie odda¢ spokojnemu zyciu, lub poswieci¢ wychowaniu miodziezy.
Osobnego nauczycielskiego stanu w Persyi nie bylo, tylko dla I\/Iagow
ustanowiono szkoty, w ktérych obok pisma Swietego uprawiano i Swie-
ckie umiejetnosci. Na dworze panujacych istniata szkota dla krolewskich
synow i mozniejszych rodéw. Kobiety wyrabiaty piekne tkaniny i ko-
bierce, cenione wysoko w starozytnosci.

Wiadomo, ze dumne panstwo perskie padto pod sitg oreza Ale-
xandra Wielkiego, ktory Babilon chciat obra¢ za stolice zawojowanego
Swiata ; wiadomo jednak i to, ze geniusz ten ulegt ujemnym wpltywom
perskiego zywiotu, ktéryby go byt réwniez o ruine przyprawit, jak nie



byl zdolny sam po upadku narodu dzwigng¢ go i odrodzi¢. Fantazyjny
przepych, nieokielzany zbytek i zatem idaca rozpusta i wyuzdanie, sto-
czyly wszystke sile tego z natury rycerskiego narodu.

4. Wychowanie w Egipcie.

Egipt, kolebka mnéstwa Scisle nie ujetych, ale zaledwie instynktowo
poczuwauych idéj, kraina petna tajemnic i potyskéw gleboko dumajgcego
umyslu, skamieniatych we Sfinksach i Memnonach, zatrudnia dotad uczony
Swiat i dotad jeszcze zostaje zagadkg w historyi rozwoju powszechnego
cztowieka. Mumija, wieki trwajgca, to symbol téj spotecznosci, gdy
najwybitniejszym pomnikiem jej narodowym jest piramida, wiec grob.
Rozmitowanie w odwiecznej tradycyi i za tém idgca zycia nieruchomos¢,
obok zadumy gtebszej natury, oto charakterystyczna cecha ludu, ktory,
badZz co badz, jest przeciez pomostem miedzy cywilizacyjg starozytnego
Wschodu a klasycznym S$wiatem.

Theut, babilonczyk, zwiedziwszy Indyje, miat by¢ zalozycielem
stubramnych Teb, najpierwotniejszego nad Nilem spotecznego ogniska.
Jemu przypisuja uksztalcenie mowy i pisma, jemu wszelkich nauk
poczatek, jak niemniej organizacyje ludu i podziat na kasty. On byt
tworcg religii i prawodawcg, jako wystaniec nieba, przyjaciel Ozyrysa
i lzydy, bogéw sSwiattosci, ktérzy wszystko wiedza.

Istota religii byta tajemnicg kaptanoéw i znikneta wraz z misteryja-
mi ; znane sg tylko powiesci i legendy petne symboliki o béstwach rozmai-
tych, do$¢ podobne do basni Zend-Awesty. Bo6g jest istotg niewidzialng,
nie ma zadnego nazwiska, bo go poja¢ nie mozna. On jeden jest
rzeczywiscie, jako bezwarunkowy duch i wiecznie tworcza ideja, ktéra
jest, by’fa i bedzie, a zastony jej zaden Smiertelny nie rozedrze. Wszystko
inne znikomoscig i nicestwem. On to stworzyt przestrzen i czas, a z tych
zrodzity sie inne zte (Tyfon) i dobre (Ozyrys z lzydg) duchy, ktére
ustawicznie ze sobg walcza. Dzieje tych walk stanowig witasnie tres¢
legend, ktorymi kaptani pouczali lud trzymany pod wzgledem religii
w zupetnej zawsze niewiadomosci.

Jakkolwiek w Egipce panowat krol, rzad byt teokratyczny, gdyz
kaptani trzymali kréla nieomal w niewoli. Naréd podzielony byt na
siedm kast, chociaz mniej ostro od siebie oddzielonych, niz w Indyjach.
Kaptani stanowili kaste najwyzsza, w ich tez reku spoczywajg wszystkie
tajemnice nauk, sztuk i umiejetnosci. Oni posiadajg kalendarz i obliczone
zac¢mienia, im znane sg klepsydry i kompasy; matematyka, geometryja,
budownictwo wysoko rozwiniete. Tysigce lat przetrwale malowidia
i balsamowane ciata dowodza gtebokiej znajomosci chemii, nauk przyro-
dniczych w ogoéle i medycyny. Muzyka, owa rozkosz bogéw, kwitnie
u nich, by podnies¢ urok obrzedéw religijnych petnych tajemnic.



Rzezba ich smutna, otwartém okiem w dal zapatrzona, zdaje sie gonic
za nieskonczonoscia; olbrzymie gmachy dowodza tego samego pragnienia:
labirynt, mogt tylko umyst przeczuwajacy nieSmiertelnos¢ wymyslen
i wykona¢ — wszystko tez u nich olbrzymie, tajemniczego znaczenia
a bardzo malej praktycznosci.

Egipcyjanin wierzy, ze sie w dzieciach odradza, wiec je wychowuje
starannie. Dziatwa po wyjsciu z opieki matki, trzymana karnie przez
ojca, ktéry przyucza jg swego rzemiosta, uczeszcza do szkdl odpowiedniej
kasty, bo tyle byto szkél, ile kast. We wszystkich jednak uczag czytac
i pisa¢ pismem demotyczném i rachunkéw. Pismo hieratyczne i hicro-
glificzne znane bylo tylko kascie i miodziezy kaptanskiej. Dla niej tez
i dla potomkéw stanu rycerskiego byly przystepne szkol)' wyzsze,
akademije zwane misteryjami. Byto ich trzy: w Heliopolis, Memfis
i w Tebach, stanowiace razem stopniowg catos¢. W Tebach czerpano
ostatnie prawdy filozofii, religii i reszty nauk, a uczniowie tych zaktadow
urzadzonych jakby internaty, przyrzekali nie zdradza¢ tajemnic otrzymanej
nauki. — DIla obcych wstep do tych wysokich szkét byt wzbroniony
a jednak Dedal, Pytagoras, Mojzesz, Solon, Lykurg i-Plato ksztatcili
sie w Tebach a z wyksztalcenia swego zrobili tak $wietny na rzecz
ludzkosci uzytek. Z tego powodu moznaby twierdzi¢, iz Egipt to
pierwotny uniwersytet ludzkosci.

We wszystkich szkotach dla ludu uprawiano matematyke i geometryje
starannie i to, jak Plato $wiadczy, metodg wyborng, bo pogladowa,
w zabawie, przy ktérej uzywano jabtek, krgzkéw z réznego metalu
lub tym podobnych rzeczy i odszukiwaé¢ uczono stosunkéw. Do nauki
pisma uzywano papirusu i czarnej lub czerwonej farby. Gimnastyka
byta z instrukcyi wykluczona.

Nigdzie kobieta na Wschodzie nie znaczyta tak wiele, ile w Egipcie;
lekcewazono ja wprawdzie, ale ona rzadzita domem i mezem, chocby on
byt nawet kaptanem. Mtodziez zenhska uczono mniej starannie niz meska,
a jednak kazda niewiasta umiata czytaé i pisa¢, a przedewszystkiem
dobrze rachowaé, bo¢ to rejentka domu i gospodyni praktyczna mniej
praktycznego matzonka. Céry kaptanskie bywaty wyzej i staranniej
ksztatcone i czesto zajmowaly sie nauczaniem miodziezy swej pici,
byty tez biegle w muzyce obrzedowo-religijnej. Wszystkie dziewczeta
w ogole znaly dobrze gospodarstwo domowe, sekreta kuchennne i wiele
robot recznych.

Nikt nie zaprzeczy poteznego cywilizacyjnego wpltywu jaki
= w swoim rodzaju wywarli Fenicyjanie i Kartaginczycy w swiecie
starozytnym. Wyszediszy =z Egiptu 300 lat przed Mojzeszem do

Babilonu a z taratad wyparty na wybrzeze skaliste wibéczega ten

i cygan, kupiec, anglik starozytnosci, rzuca sie na morze i panuje

$wiatu nie orezem, ale bystrg UWagad i przebiegtoscia. Wyzyskuje



wszystkie narody baczgc, czego komu potrzeba a zaspakajajac przez
to swoje zadze ziota. Zartuje z religii i filozofii, poezyi nienawidzi
a dziatwe wprawia wczesnie do kupieckiej wioczegi i do uwagi,
z czegoby zysk wyciagnaé. Grzeczno$¢ kupiecka, to najwyzsza moral-
no$¢ — muzyka i taniec to gtupstwa, najlepszy plas — z towarem
a z dzwiekéw' najmilszy — brzek ziota. Najwyzszy rozum i cnota:
umie¢ sie wzbogaci¢. Gdzie takie sg zasady i ideaty, tam mowy by¢
nie moze o wychowaniu i $rodkach edukacyjnych, godnych uwagi
w rozwoju i wyksztatceniu powszechnego cztowieka, aczkolwiek wiel-
kich ustug, ktére oddali ludzkosci, zaprzeczy¢ tym ludom nie mozna.

». Wychowanie u lzraelitow.

Z calego szczepu semickiego lzraelici przedstawiajg sie jako naréd
na wskro$ pedagogiczny; zywiot religijny, scisle z narodowym zigczony,
wydat tu niebywale w historyi rezultaty. Tysigce lat pod niewolg
egipska, babilonska, perska, macedonska, syryjska i rzymska, pod
przesladowaniem pogan, chrzescijan i mahometanéw, pod gwattem
i pastwag surowych praw rozmaitych ksigzat, w pogardzie u wszystkich
prawie narodow, lud ten, rozproszywszy sie po catym Swiecie, pozo-
stal przeciez sobg, zatrzymat swéj odrebny charakter, ato dzieki wierze
i plemiennemu poczuciu, ktoérych, mimo straty wszystkiego zreszta,
przeciez nie uronit. Okoliczno$¢ ta dowodzi potegi, jaka tkwi w kon-
sekwentnem wychowaniu, opartem na czystych religijnych tradycyjach
i narodowem poczuciu odrebnosci, ale poucza zarazem, ze te jedynie
czynniki we wychowaniu zdolne sg odnies¢ skutek tego rodzaju i rato-
waé naréd wsrod rozbicia. Mimo jak najscislejszego trzymania sie
tradycyi ojcéw, lzraelici po wszystkie czasy umieli stosowac sie do
okolicznosci; czynili to wprawdzie z rozmaita godnosciag, ale bez zatraty
wiasciwego im pietna. Bzieje ich Swiadcza, iz sie nie zasklepiali przed
postepem mimo upornego trwania przy zasadniczych podstawach swojej
religii i narodowego obyczaju. Moznaby twierdzi¢, iz lud ten reprezen-
tuje w psychicznym rozwoju powszechnego cztowieka: pamieé skojarzong
z uporem, w dobrem i ziem znaczeniu tego wyrazu. Pierwotne tradycyje
0 Bogu, poczatku S$wiata i dziejow naszego globu u nich przechowy-
waty sie najwierniej, bez przymieszki wszelkich fantazyjnych Ilub
mytologicznych oston i basni. U nich pierwszy (1600 lat przed Chr.)
pojawia sie historyk z kronika, genealogija i chronologijg, ktéore mimo
bardzo powaznych naukowych napasci, w prawdzie swej nie zostaty
zachwiane. Wreszcie Hebrejczyk dotad zyje rozpamigtywaniem o obje-
tnicacli Boga niespetnionych, a pamie¢ ta stawia go wysoko po nad
ludy Wschodu, gdy przez caly ciag dziejow stuzyta mu wiernie do
uchronienia czystosci pojecia Boga, wyrobionego przez gieniusz narodu
pod szczesliwym wptywem filozoficznych nauk Egiptu.



Zaden lud w starozytnosci nie zdoby}l sie na powszechng wiare
w Boga o tak abstrakcyjnem pojeciu. Jehowa znaczy tyle co jest,
by+0i b@dzie—, przypomina to Brame, Wisznn i Sziwe, ale oczyszczo-
ne w gtebokiem pojeciu, ktére znalazto wyraz w napisie egipskiej
Swiatyni lzydy. Jest to tréjca, ale abstrakcyjna i oderwana, bez
wszelkiej symboliki i tupiny zmystowej ; to tez w rozumieniu Zzydow-
skiem, Boga wyobraza¢ sobie nie mozna. Z Bogiem tym wybrany lud
zawart przymierze, obowigzujac sie dochowania przykazan; miatjednak
wolny wybo6r w dziataniu, a przez takie pojmowanie rzeczy ludzkosé
dzwiga sie w lzraelu ku wyzynie wartosci i zastugi indywidualnej,
dotad w historyi niedostrzezonej, zdobywa nowe zywioty do dalszego
rozwoju, ktoéra to okolicznos¢ Swiadczy zarazem o Wysokiem stanowisku
ludu hebrejskiego w dziejach wychowania.

Zycie rodzinne i spéjnosé'familijna byty podstawa patryjarchalnego
ustroju tej spotecznosci, a wychowanie i ksztalcenie mitodziezy byto
scisle religijne i Zakonem uporzadkowane. Kiedy Bd&g uwazany byt za
wiadce narodu, ojca rodziny uwazano za jego zastepce i kaptana. Bez-
wzgledne postuszenstwo rodzicom i surowa karno$¢ byly wyrazem
mitosci familijnej. Ojciec byt wszystkiem : kaptanem, sedzia i nauczycielem,
a panstwo nie starato sie nigdy wkroczy¢ w te patryjarchalne stosunki.
Kazdy pierworodny syn Bogu byt poSwiecany, kazdy inny w 40 dniach
po urodzeniu otrzymywat w Swiatyni z ragk kaptanskich btogostawienstwo.
Celem tez wszystkiego wychowywania byto to, aby dziecie zostato
prawym stugg bozym i prawym lzraelitg, nie bez niecheci i lekcewazenia
wszystkiego, co nie zydowskie. Sumienie ducha narodowego, objawiajgce
sie w prorokach, wzywato wprawdzie nieraz mase ogélng ludu do pod-
nioslejszego zapatrywania, do zbycia sie partykularyzmu i obudzenia
poje¢ i uczu¢ humanitarnych, wptyw jednak tych niepospolitych mezow,
aczkolwiek potezny, ograniczyt sie. w skutku wiecej do zachowania czy-
stosci wiary i narodowego obyczaju.

Osmdziesigt lat przed Chr. Judea cieszyta sie rozwojem szkot,
ktére zaludni¢ musiat zaprowadzony przymus szkolny ; a jakkolwiek
zdanie powszechne w lzraelu : ,Jeruzalem zburzone zostato, poniewaz
zaniedbano nalezytej nauki mitodziezyll zdawatoby sie stwierdzaé zna-
czenie i wpltyw szkoty, to inne zdanie ,Btogostawiony ojciec, ktory
sam syna uczy¢ potrafi i btogostawiony syn pobierajacy nauke, od ojcall
Swiadczy, ile powszechne przekonanie ktadto wagi na wartos¢ i zna-
czenie wptywu domowego wychowania.

Jeszcze przed Samuelem pojawit sie szczegdlny rodzaj szkét, zwanych
szkotami pI’OI’OkéW, ktore ten sedzia do rozkwitu przyprowadzit. Pewna
ilos¢ mitodziezy, mieszkajgc wspolnie pod dozorem uczonych i bogobojnych
mezoéw, ksztatcita sie w poezyi, muzyce, medycynie, a przedewszystkiem
Wilad. Seredyilski. ,,Rys dziejow wychowania". 2



w Pisémie Swietem i gruntownem rozumieniu Zakonu. Za czaséw Salo-
mona i nastepnych kroléw rozwolnito sie domowe wychowanie u Zydéw,
ktérzy przez zbytek dozwolili upas¢ prostocie i karnosci pierwotnych
obyczajow. Niewola babilonska oddziatata korzystnie na te stosunki.
Po niej tez powstaty Synagogi ztozone z uczonych w PiSmie Sw.
a zowiagcych sie rabbinami. Oni to objasniali lud wykladem tradycyj
i praw, wydawali w watpliwych wypadkach sadowe wyroki, godzili
spory, petnili urzad pisarzy, a wreszcie chciwsza nauki miodziez przy-
spasabiali na rabinéw. W ten sposdb powstaty SZkO’ry rabinow. Pbézniej,
gdy Faryzeusze najwyzszy kiadli nacisk na tradycyjny wykiad pisma,
Sadducensze zas catkiem tradycyje odrzucali, a Essejczycy, niegodzac sie
ani z jednymi, ani z drugimi, na poboznem zyciu -wszystkg wartos¢
zakonu opierali — roznice tych zapatrywan i spory, nie byly bez
szkodliwego wptywu na wychowanie i szkoty, ktére przedewszystkiem
pod rzadem i dozorem rabindw pozostawatly.

li) Wychowanie u ludéw klasycznych.*)

Gdybysmy lzraelitom niczego wiecej nad pismo starego zakonu

nie zawdzieczali, to ich wplyw edukacyjny na dzisiejsze spoteczen-
stwo stwierdza sie juz tern, ze biblija jest dotad niezmiernie waznym
przedmiotem i $rodkiem nauki, moralnosci, wszystkiego wychowania
uobyczajenia mas chrzescijanskich ludéw i w calej szkole Iludowej.
Wszystkie narody Wschodu nie maja sie niczem podobnie wplywowem
i waznem we wychowaniu i rozwoju ludzkosci poszczycié, a jakkolwiek
w spotecznosci ludzkiej dzis zyjacej tkwi i ich usitowan i dorobkow
spuscizna, to jednak juz w przerobieniu umystéw i rozwinieciu, a mia-
nowicie w umystowym i moralnym spadku, jaki nam przypadt w udziale
po ludach klasycznych : Grekach i Rzymianach. Na wzorach, ktérych
u tych zaczerpnieto ludow, uksztattowaty sie wszystkie prawie stosunki
chrzescijanskich spoteczenstw; nauki, filozotija, sztuka, historyja,
matematyka, prawo, stowem wszystko nasze umystowe i intellektualne
zycie, u ludéw tych znajduja zasadnicza podstawe. Okolicznos$¢ ta
wskazuje, jak wielkim zasobem rozwojowych i wychowawczych zywiotow
obadwa te ludy obdarzone by¢ musialy, a chociaz i u nich jeszcze nie
znajdziemy ostatecznego ideatu, to przeciez dostarczg nam one catego
szeregu bardzo cennych doswiadczen i teoryj w dziedzinie wychowania.

1. Wychowanie u Grekdw.
Grek mogtby nam w rozwoju powszechnego cztowieka przedstawiaé

roznaga, ow przymiot gtebszego rozumu i oSwieconego umystu. Przy
tworczej fantazyi, niezbedng ona do wykonywania arcydzie}- sztuki,

Fr. Brezmic. Erzieli. u Untr. bei den Griech. u. Kom; Gymn. Progr
Kudolf?wert. 1883 i 1884. g



a tre$¢, ktoéra najmilej sie zatrudnia, sg ideje i mysli wchodzgce w zakres
pytan : piekna, prawdy i dobra. To tez Grek rozmitowat sie w tych
idejach, a stawa ojczyzny, madros$¢, cnota, piekno i chwata byty
hastami, ktorymi nie tylko zaprzatal swdj umyst, ale im cate zycie
z rozkosza oddawat w ofierze. Dlatego dzieje tego narodu, to bardzo
stanowcza klasa w szkole powszechnego cztowieka, to etap w rozwoju
olbrzymiego znaczenia, stopien, przez Kktéory pracg mysli przejs¢ winni
ludzie i ludy, by dobiec do dzisiejszej wyzyny cywilizacyjnej.

Juz samo potozenie geograficzne i uklad fizyczny Greoyi, wska-
zuje nam jej znaczenie. Pétwysep ten nawet w kontynentalnej, swej
p6inocnej czesci jest peten uroku i czaru : wszak Tessalija ma Olimp,
siedzibe bogéw. Dalej ku potudniowi rozczepia sie kraj na mnéstwo
pétwyspbéw, az wreszcie rozprasza w gromady nieprzeliczonych wysp,
stanowigcych pomost miedzy azjjatyckim a europejskim kontynentem
Kazdy zakatek ma tu swoje béstwa opiekuncze: Helikon, Parnas,
Pindus, to muz siedliska ; tu schodzi na ziemie najpiekniejszy z bogéw
Apollo, tu Hezyod z ust muz poswieconych pieknosci stucha i uczy
sie powiesci o zyciu i losach bogéw. Tu lirai cytara, tam flet towarzy-
szy skonczonj, doskonatej piesni, tu spoteczeristwo ksztattuje sie na
podstawach wolnoéci. Jak fale morza kotyszg sie ustawicznie okoto
bogato urzezbionych brzegéw, tak i ducli Greka, petny ozywienia
i niewymuszonej swobody, przy giebszej mysli, kierowanej rozwaga
wzb’ja sie do doskonatosci, harmonii wewnetrznej i réwnowagi, przed-
tem u zadnego z narodéw niedostrzezonej Pierwotne czynniki jego
umystowego rozbudzenia sg obce ; Fenieyja, Azyja Mniejsza i Egipt
przyniosty na grunt pelasgijsko-helenski nasiona, ktére wyréstszy tu
bujnie, nsamorodnity sie tak po helenskn, ze wygladaja zupetnie
inaczej i oryginalnie. Duch grecki przerobit wszystko na swoje miare
i sposdb, i po swojemu stésnjo w praktyce zycia. Zaden despota hie
ksztatci tu obyczaju i nie uktada spétecznego porzadku, wszystko u
nich wyplywa z ugodowej, rozwaznej mysli powszechnej, a chociaz
naréd rozbit sie na mnéstwo rzeczjaiospolitych i drobnych panstewek,

taczy sie jednak przez szeroka mito$¢é ojczyzny i wolnosci, przez
wspélny jezyk, przez sztuke, igrzyska, zwigzki i pojecia religijne,
ktérych poetyczna, szata, uzmystawiaj pca symbolicznie potegi i czynniki
przyrody, i rozum panujgcy $wiatu, byla tylko wyrazem poczucia

piekna i bogatej, lecz rozwaga w karbach utrzymywanej fantazyi.

B6g w abstrakcyjnem pojeciu nie byt obcy Grekom. Filozofowie
ich uczyli, ze to najwyzsza istno$¢ bez poczatku i konca, duch peten
dobroci, w ktorej Swiat stworzyt. Jego przymioty przechodza Iludzkie
pojecie, tylko rzad jego jest widoczny w calej naturze. On jest jeden,
bo natura jedna, a rozwaga ludzka w tak harmonijnym S$wiecie nie
moze przypuszcza¢ wiekszej ilosci bogéw. Jest wszechwiedzgcy, czyta
w skrytosciach serca ludzkiego, a czyni tylko dobrze. Ludzie, to jego
najpiekniejsze dzieto, to jego dzieci, ktéore mu winny cze$¢, zwlaszcza
przez przestrzeganie obrzedoéw religijnych, gdyz rozum ludzki nic nad



nie piekniejszego i rozumniejszego wymysle¢ nie zdota. Czcze sa jednak
ofiary bez piekna duszy i czystosSci serca, ktore ma by¢ najmilszym
oltarzem boga. Modli¢ nalezy sie nie o znikome dobra, lecz o piekno
duszy, szlachetnos$¢, cnote, madros¢, odwage i wytrwatos¢ w losach
przeciwnych. Uzyteczno$¢ w spoteczenstwie to najwyzsza zastuga, bo
przez nig wykonywa sie mysl stworzenia. Grek nie mial zadnego obja-
wienia, ale rozum przekonywa go, ze duch ludzki jest boskiego poczatku,
wiec niesmiertelny, odnies¢ go przeto nalezy do zrodia czystym i nie-
pokalanym. Z tego widzimy, ze w misteryjach egipskich zakleta
wiedza, rozpowszechniana w Grecyi przez filozoféw, staje sie udziatem
mas catego ludu, ktory procz tego posiadal mytologije, spisang przez
Hezyoda. W niej powtarzajg sie rozumnie uporzadkowane stosunki
sit przyrody, lecz uosobione w postaci o catkiem ludzkiej naturze,
a wyposazone wszystkiem co piekne, wielkie i szlachetne tak dalece, ze
staty sie ideatami, za ktorymi podaza¢ bylo koniecznoscig, a tern samem
stanowity podstawe i zasade cywilizacyjnego i wychowawczego rozwoju.

queniem byto catego narodu, by w indywiduach rozwing¢ wszystkie
fizyczne i duchowe sity harmonijnie, uksztalci¢ pokolenie przejete na
wskro$ pieknoscig i pragnieniem dobra, idejami, ktére mialy trzymac
rzad nad wszystkiem w zyciu postepowaniem Tylko cnotliwe zycie
byto pjeknem zyciem.

Srodkiem gtbwnym do tego edukacyjnego celu byta gimnastyka
i muzyka. Pierwszg zamierzano rozwing¢ sity fizyczne i cialo do har-
monijnej doskonatosci i wdzieku przywodzi¢, a tem samem zabezpieczy¢
miodziez od zniewiesciatosci, zrobi¢ jg wstrzemiezliwg i zdolng do
panowania nad soba.

Muzyczne wyksztatcenie, rozciggajac sie zrazu na poezyje- i $piew,
nie miato nacelu tylko szlachetnej rozkoszy, ale byto raczej srodkiem uoby-
czajenia. Ono miato rozbudza¢ zamitowanie do piekna i cnoty, w karbach
utrzymac¢ budzace sie namietnosci i pokéj duszy przywracac.'

W czasach przedhomerowych zycie rodzinne Grekéw i za tem
idgce wychowanie miodziezy byto patryjarchalne. ¢wiczenia mysliwskie
i wojenne, $piew i gra na cytarze, informacyje odnoszgce sie do naro-
dowego obyczaju i praw, stanowity gtéwne przedmioty nauki. Czasy te
jednak, w ktérych ,ciskaé¢ trafnie widcznig i czci¢ bogéw™ byto ostat-
nim doskonatosci wyrazem, wkrotce minety. Juz za Homera, obok odwagi
i dzielnosci, goscinnos¢ wzgledem obcych, prawos$é, roztropnos¢ i wy-
mowno$¢ jako wysokie cnoty ceniono, a w zyciu rodzinnem wzmaga
sie coraz szlachetniejszy humanizm. Szczegdélny kiadziono nacisk na
obyczajowo-religijny kierunek we wychowaniu mitodziezy ; u chlopcow
gimnastyka stanowita zawsze najwazniejszy $rodek edukacyjny, gdy
dziewczeta chowano do cnét domowych i w nauce tkania pilnie éwiczono.



Gdy stan polityczny Grecyi ulegt odmianie, od ktorej sie tez
wilasciwe jej dzieje poczynajg, dostrzegamy, ze zycie i wychowanie
familijne ustepuje w obec gére biorgcego zycia i wychowania publi-
cznego, a raczej panstwowego. Prawda jest, ze wszystkie urzadzenia
skierowane bytly ku temu, aby sie kazdy samoistnie tak pod wzgledem
fizycznym, jak moralnym i intellektualnym,jak najharmonijniej rozwina}
na doskonatego cztowieka; lecz Grek wartos¢ swoje osiegal dopiero
jako czlonek panstwa, nie za$ jako indywidualno$¢. Sad, mysl i czyn
kazdy Greka, jakkolwiek ozywiony uczuciem narodowem wysoko roz-
winietem, przeciez zawsze krepowany byt wzgledami panstwowymi
i jako Grek-obijwatel stawal sie dopiero czlowiekiem. Wiadomo, ze
wychowanie podporzadkowane politycznym widokom, nie moze tej
sprawy przywodzi¢ do ideatu.

Ws$réd mnostwa panstewek z ktorych kazde mialo swe party-
kularne zasady i widoki polityczne i za tern idagce wychowanie, uwy-
datnity sie dwa wybitniejsze kierunki: dOI’kai w Sparcie i jOﬁSki
w Atenach, do ktérych stosowaty sie lub sktaniaty wszystkie inne pan-
stewka, a to w miare przewagi jednego lub drugiego zywiotu plemiennego,
geograficznego potozenia, lub wreszcie politycznych widokéw i interesow.

A. Sparta

Spartauie zaczerpneli z Krety zasad do panstwowego i wycho-
wawczego systemu, ktory juz w 9. wieku prz. Chr. do doskonatosci
rozwineli. Jako zwyciezcy w Peloponezie nad Achejczykami, stanowili
panujaca kaste wobec Perioikow, ktérzy dobrowolnie sie poddawszy,
cze$¢ ziemi zatrzymali, i Helotéw, zwyciezonych bez praw cztowieka,
niewolnikéw. Wszystko, co o wychowaniu w Sparcie powiedzie¢ mozna,
odnosi sie tylko do kasty panujgcej, a wszystko ma za podstawe pra-
wodawcze urzadzenia Lykurga. Celem wychowania spartanskiego byto
przedewszystkiem to, by raz ustanowiony porzadek rzeczy polityczny
utrzymac¢, pokoleniom zapewni¢ zdobyta przewage i panowanie, wiec
rozwoj sit fizycznych i wojenna dzielnos¢ staty sie szczytem wycho-
wawczych usitowan. W tym widoku prawo i obyczaj wkracza w sto-
sunki familijne; matzestwo jest obowigzkiem, niezonaty zyje w pogardzie,
a nadto ptaci podatek. Dzieci nalezg do panstwa, zdrowo urodzone
wchodzg na liste przysztych obywateli, chore zrzucano ze skat Tajgetu.
Po koniec 6. roku zycia zostawiano je na opiece rodzicow, z rokiem
siodmym, z ktéorym wiasciwe wychowanie sie poczynato, wchodzita
dziatwa do panstwowych zakladéw publicznych. Tu wedtug wieku
podzieleni na trzy gromady gtéwne, a nastepnie na roty, pod przewo-
dnictwem najdzielniejszej miodziezy, zwanej ilarchami i buagorami,
przepedzali miodo$¢ az po rok 18. wspodlnie, w rygorze wojskowym.



Biduowie pilnowali porzadku S$cisle oznaczonych ¢wiczen i sposobu zycia,
a caty zaklad byt pod dozorem pajdamona, wybieranego przez rzad
z posrod najszanowniejszych starcow. Postuszenstwo i bezwzgledna
karnos¢, prawdomownosc i panowanie nad soba, oto cnoty moralne, ktére
im wpajano. Koszta, zresztg bardzo prostego urzadzenia zaktadu i utrzy-
mania a ubierania milodziezy, ktorej nie zbytek, ale wszelka wygoda
byta obca, pokrywano podatkiem perioikéw i pracag helotéw.

Gléwnym przedmiotem nauki chitopcow byta gimnastyka, systema-
tycznie dzien po dziern uprawiana. Nauka biegu i skokoéw, szermierki,
jazdy konnej i ptywania, rzucania metalowym krazkiem (diskos) i ciskania
wibcznig, oto pieé ¢wiczen klasycznej gimnastyki, pentat’:on zwanej. Obok
tego ¢wiczono miodziez w wojennym taricu, napadach i obrotach podiug
muzyki i taktu. Walka na piesci i atletyka pojawia sie pdzniej, w chwili
upadku. Drugim przedmiotem uksztatcenie duchowe majgcym na widoku,
byta muzyka, ktéra polegata na nauce gry na cytarze i ttecie, tudziez
nauce $piewu chéralnego piesni religijnych i patryjotyczno-wojennych.
Inne sztuki i zrecznosci byly u Spartanéw w pogardzie—nawet czytac
i pisa¢ uczyt sie w wolnych chwilach ten tylko, ktoéry chciat — prawa
kazdy uczyt sie z pamieci na pamiec.

W 7. wieku zaktady te przyjety nazwe gimnazyj()w. Wychowanie
dziewczat podlegato takze dozorowi panstwa a obok nauki gospodarstwa
domowego i robienia tkanin, bylo zresztg zupeitnie takie samo, jak
chtopcow. W ogéle wszystka ta sprawa podporzadkowang byta widokom
politycznym panstwa, ktére po wojnie peloponeskiej zeszto z pola hi-
story! bez trwatego znaczenia. Wychowanie bowiem, popierajgce junactwo
i jednostronny rozwoj sit fizycznych, nie moze przynie$¢ statych rezul-
tatow dla cywilizaciji.

B. Ateny.

Jak Sparta urzadzeniom Likurga, tak Ateny prawodawstwu
Solona (564 prz. Chr.) zawdzieczajg swoj polityczny i cywilizacyjny
rozkwit. Prawodawstwo to odpowiadato demokratycznemu usposobieniu
mieszkancéw, popierato swobodny rozwdj sit przyrodzonych, a ducho-
wemu zyciu dozwalato na wyzszy polot, nie krepujgc w. niczem indywi-
dualnosci. Solon wiedzial, ze od jakosci obywateli zalezy byt panstwa,
wiec i stosunki wychowania dotyczace objagt swem prawodawstwem ;
nie odmawiat on jednak rodzicom przynaleznych praw, ani nie miat
zamiaru wszystkg milodziez na jeden wychowywaé szablon, lub wszyst-
kim jednakie i rowne daé wyksztatcenie. Wszyscy chitopcy wedtug
jego polecen powinni umieé¢ ptywac, czytac i jakie rzemiosto; majetniejsi
éwiczy¢ sie majg w gimnastyce, muzyce, matematyce, poezyi i filozofii.
Niedbaty o wychowanie ojciec w starosci nie miat prawa do pomocy



synowskiej ; a uksztatcony syn, ktoryby zaniedbat starych rodzicow,
okryty byt pogarda. Po nadto niebyto w Atenach zadnego innego
przymusu ; wiec tez wychowanie byto rezultatem Wspélnego dziatania
rodzing i paﬁstwa, zalezato od stosunkéw majatkowych, przezornosci,
woli i staran rodzicow, ktérych w tym wzgledzie nic nie krepowato,
a wszystkie inne publiczne stosunki tylko podnieca¢ mogly do jak
najtroskliwszych usitowan w tym kierunku. Dla talentu droga byta
otwarta, tak do wysokiego wyksztatcenia, jak i do najwyzszych godnosci.
Wszystkie urzadzenia w Atenach przy naturalnej ruchliwosci i swo-
bodzie ludu : przemyst, handel, pomniki sztuki, kult religijny, teatr,
sprawy panstwa publicznie odprawiane, budzity i powotywaty do rozwoju
wszystkie sity intellektualne narodu - zadne tez miasto na S$wiecie
nie przyczynito sie tyle do powszechnego rozwoju ludzkosci, ile Ateny.

Mimo to i w tej najpiekniejszej siedzibie muz nie znajdujemy
ideatlu wychowania. | tu bowiem byto jeszcze niewolnictwo, ktére sam
Plato nawet uznaje za rzecz prawidtowego porzadku. Dzieci niewol-
nikéw byty stanowczo uchylone od udziatu w wychowaniu publicznem,
ktore i dla dziewczat bylo wzbronione. Niewiaste uwazano za istote
nizszego rzedu, przeznaczonojg na stuzebnice mezczyzny, czytac, pisac,
i muzyki uczono ja wyjatkowo, trzymano w odosobnieniu i pozwalano
jej pokazywac sie tylko przy uroczystosciach publicznych. Wszystkie
zaktady poswiecone wychowaniu i nauce byty przedsiebiorstwem prywa-
tnern, aczkolwiek ulegaty dozorowi wiladz panstwa. Wyjatek stanowity
gimnazyja, w ktérych pod gimnazyjarchg miédz ateriska czerpata nauke
gimnastyki w tym samym zakresie, co mtdédz spartanska. Ktadziono tu
jednak wiekszy nacisk na plastyczng pieknos¢ ksztattow i estetycznosc
ruchéw, niz na rozwdj sit fizycznych w widokach wojennych. W czasie
rozkwitu Aten gimnazyja te staty sie centralnymi punktami wszystkiej
nauki i madrosci greckiej, bez zaniedbania pierwotnego charakteru,
instytucyjami zastepujgcymi dzisiejsze uniwersytety. Mtodziez uczesz-
czata tu od 12 do 18 roku zycia. Przedtem otrzymywata ona w pry-
watnych zaktadach, w tak zwanych pedagogijad) i palestracli poczatkowa
instrukcyje, dokad jg z doméw przyprowadzali paidagogowie, zwyczajnie
prosci niewolnicy. Tu nauczyciele : paidotryba (gimnastyk), gramatysta,
i kitarysta udzielali jej nauk poczatkowych, kazdy w swoim kierunku,
lecz wsérdéd wielkiej karnosci i porzadku. Poczawszy od czytania i pi-
sania na woskowych tabliczkach, objasniano tu dziatwe w religii,
rachunkach, znajomosci ojczystego jezyka i jego literatury, konczac te
jakoby elementarnq szkote wyuczaniem na pamie¢ Homera, jako
podstawy greckiego uksztatcenia. Poza szkola, zwlaszcza pod dozorem
lekcewazonych pedagogéw, dziatwa byta zbyt swobodng, z czasem tez
stata sie mniej karng, a nawet rozpustna.



C. MyS$liciele Grecyi jak© pedagogowie.

|. Pytagoras.

Maz ten, Scisle doryckim ozywiony duchem, urodzit sie w Samos
669 prz. Chr, a objechawszy Wschod iZachod swiata, zatozy! w Kroto-
nie, w potudniowej Italii, wielki naukowy zaklad. Objgwszy wszystkg
nauke swego czasu, gbérujgc po nad nig geniuszem, filozof harmonii sfer,
a kaptan prawdy w dziejach ludzkosci, jest on zarazem gwiazdg pierw-
szego rzedu w dziejach pedagogiki, jako ten, ktéry przez madrosé
i cnote doprowadza¢ pragngt cztowieka do uszczesliwienia, do uksztal-
cenia w nim boskiego pierwiastku tak, aby harmonija panowala wsréd
szlachetnych, ktérym najszlachetniejsi przewodniczy¢ winni. Zgodnos$¢
mysli, uczué¢ i woli i za tein idaca réwnowaga umystu, oto ideat, do
ktorego doprowadzat swych uczniéw. Procz zwolennikéw dorostych
i starszych, ktérzy dochodzac wieczorami stuchali nauk tego medrca, wia-
sciwych uczniéw miat szesSciuset. Zbudowat on olbrzymi gmach w ksztat-
cie potksiezyca wsrod przepysznych ogrodow i parkéw, S$rodek jego
przeznaczyt na sale nauki, a skrzydta na wspélne mieszkanie i zycie.

Trudne bylo do tego zaktadu przyjecie. Mistrz zmierzyt surowo
kandydata przenikliwym wzrokiem, a po kilku pytaniach dobadat sie
gruntu duszy. Przyjety, oddawszy mienie swe na wspolny uzytek,
odbywa ciezkag przez 3 lata probe bezwzglednego postuszenstwa i mil-
czenia — niema przystepu do mistrza, a nawet nie widzi go, stuchajac
jego nauki. Po odbyciu tej proby staje sie uczniem w Scislejszem
znaczeniu, esoterykiem, nim jednak po latach ustyszy ostatni wyraz
madrosci mistrza, sklada przysiege na tajemnice. Teraz dopiero odbywac,
on moze dyjalog bez allegoryi i przenosni, ktérymi go dotad karmiono,
a nawet wolno mu mistrza sie pyta¢, i z nim dyskutowac.

Porzadek czynnosci dnia i catego wspolnego zycia byt szczegotowo
przepisany. Spiewy chéralne i modlitwy, przechadzki samotne i wspolne*
libacyje i ofiary kadzidel, kgpiel i jedzenie, nauka i dumanie, wszystko to
miato swoj czas oznaczony. Jednos¢ i harmonija panowaty w zaktadzie, nie-
znang tu byla sprzeczka lub obraza, mitos¢ byta obowigzkiem. Mysl
ma by¢ wolng od wszelkiej namietnosci, bo tylko taka zdota prawde
przeniknag. Metoda mistrza byta wyborng, chociaz dogmatyczng. Dawat
mato w zwieztych wyrokach nie bez tajemniczego znaczenia, a poki rzecz
dana nie zrosta sie z umystem, nie postepowat dalej. Atoli ta tajem-
niczos¢, wyrobita catej szkole charakter filozoficznej sekty, ktéra czujac
sie po nad poziom otoczenia wzniesiong, jednata sobie coraz wiecej
niecheci, a tern samem pozbawita sie wplywu na spoteczenstwo i nie
przyniosta spodziewanych owocow. Przy wielu stronach dodatnich,
przy mnostwie zastugi na polu nauki, Pytagoras, jako pedagog i dla



pedagoga jest najstarszym przykladem, jak mozna sie sta¢ S$miesznym
i bezuzytecznym, jezli sie pragnie szkole bezwzgledne i jedyne
wskazywacé tory, gdy do rezultatéw i prawdy r6zne prowadzg drogi.

Myéli i zdania. Modi sie i czyn ofiare bez obuwia. Dobra
szuka sie tylko u bogéw, bo u nich tylko uprosi¢ go mozna. W prze-
chodzie nie wstepuj do $wiagtyni, gdyz Swietosci mimochodem zbywaé
nie wolno. Madry przygotowany jest na wszystko, czego odwréci¢ nie
zdota. Nie jest wolny, kto sie pod kazdym wzgledem nie opanowat. Nie
oblewaj miecza ogniem Nie traw sercem. Poczatek jest potowa dzieta.
Madro$¢ to miara i liczba, piekno$¢ to harmonija, moc i sita to
intelligenoyja. Harmonija jest celem, ku niej zdgza¢ zadaniem cztowieka.
Wsréd wysilen, nalezy miodziez do dojrzatosci przywodzié. Wycho-
wawcami sg rodzice, wiec nie nalezy dzieci od rodzicéw odlaczao.
Wychowanie trwa przez catlg miodos¢. Miodziez nalezy do postuszen-
stwa przyuczy¢, aby poézniej tatwo stuchata rozumu. Istotna wartosé
muzyki polega na tem, ze dusze do harmonii wszechswiata nastraja.

2. Sokrates.

Syn rzezbiarza, urodzony w roku 470 w Atenach, otwiera Szereg
filozofow greckich w S$cistem znaczeniu stowa, a pedagogiczng dziatal-
nos$¢ swoje optaca Smiercig. Wzigwszy udziat w kilku wyprawach wojny
peloponeskiej, poswieca sie nastepnie stuzbie publicznej i pouczaniu
chciwych nauki wspotobywateli. Oskarzony przez demagogéw o gorsze-
nie miodziezy, skazany na $mier¢, wypit trucizne 399 r. Sokrates nie
utworzyt szkoty zamknietej tak, jak to uczynit Pytagoras, ale udzielat
swej wiedzy kazdemu, ktéry jej zadat, uwazajgc nauke za rzecz i dobro
publiczne, jako sprawe nie skryta i tajemnicza, lecz jako wolny polot
umystowego rozwoju. Pism nie zostawit on zadnych, lecz jego sposéb
pojmowania i nauczania podat nam doktadnie Plato, uczen jego najzna-
komitszy. Czysta nauka o Bogn i nieSmiertelnosci duszy, to wilasnie
jego nauka, ktorej rozpowszechnieniem pragngt da¢ moralng, rozumem
oSwiecong podstawe dla prywatnego i publicznego zycia, rozprzegaja-
cego sie juz w pierwotnej swojej czystosci. Metoda jego byta dyjalogiczno—
rozwijaja,ca i indukcyjna. Nie wychodzit on od ogélnych praw, definicyj
lub abstrakcyi, aby szczegétowe zjawiska natury i zycia tlumaczyé,
ale biorgc nastreczajgce sie okolicznosci, zdarzenia i przykiady, skianiat
mowigcego z nim ucznia, do wysledzenia wilasciwego rzeczy pojecia
i definicyi, w przekonaniu, ze prawda, jako co$ w duszy ludzkiej drze-
migcego pierwotnie, przez wilasciwe potrgcenia i pytania do $wiadomosci
powotang by¢ moze.

Nie przynoszac stuchaczom nic gotowego, przez siebie wymyslo-
nego, wstawial sie on raczej w ich poziom myslenia, a przez pytania
wywotywal ich sady, ajesli te byty dobre, stwierdzatje i konsekwentnie
rozwija¢ nie omieszkat. Jezeli orzeczenia stuchacza byty zie, przyjmowat



je zrazu za dobre, a rozwijajagc pytaniami dalsze konsekwencyje, okazy-
wat ich niedorzecznos¢ lub fatsz. (Przywodzenie do absurdum, sokratyczna
ironija). Postepowanie to, i tego rodzaju usitowania Sokratesa byty
w zupetnej sprzecznosci do sofistow, ktérzy twierdzili: ze prawo mo-
cniejszego jest prawem przyrodzonem, ze ustanowienie ograniczen jest
chytrym wymystem starszych, Ze zaspokojenie rozkoszy zycia jest spra-
wiedliwym przywilejem mocniejszych, a wiara w bogéw podstepnym wymy-
stem politykéw, ze cztowiek jest dla sie miarg, wiec prawda jest wzgledna.

Poznanie samego siebie, usuniecie medrkowania i soflsteryi,
prawidtowe mys$lenie bez uprzedzen, moralne zasady zycia i rozwi-
niecie sity charakteru, byty ostatecznym celem nauki i postepo-

wania Sokratesa. Nie byt on nauczycielem dzieci, otaczat sie tylko
doroslejsza miodziezg, nieszczedzac swej nauki kazdemu, kto sie do niego
zblizyt. Mimo to metoda jego, ktorej byt twodrcg, jest wzorowa, obej-
muje wszystkie przymioty doskonatego nauczania, jest pytajna, indukcyjng
i rozwijajaca samodzielne myslenie. W uzyciu i wydoskonaleniu tej
metody postepowania, zwanej sokratyczng, tkwi wysokie znaczenie
jego geniuszu w dziejach pedagogiki powszechnej, gdy jego szczytne
pojecia o moralnosci sa podwaling rozwoju humanizmu.

Myéli i zdania. Kto ciato ¢éwiczy, jest zdrow i silny, a wielu
zycie swe przez to od niebezpieczenistw uchronito, przyjaciotom i oj-
czyznie wielkie oddato ustugi, zyskato stawe i cze$é, zyjac swobodnie.
Ciato niezbedne jest przy wszystkich przedsiewzieciach ludzkich, wiec je
tez ku temu starannie uksztatci¢ nalezy. Wiele wad umystu ma swa
przyczyne w zaniedbaniu ciata, ktére moze przyprawi¢ nawet o utrate
zdobytych wiadomosci. Znaj siebie samego. Wiem, ze nic nie wiem.
Z tego, co dusza w tern zyciu wie, najwyzszem jest poznanie i uzna-
nie Boga, ktéremu zawdzieczamy zycie. Podobnie jak ani wilasnej,
ani obcej duszy zmystowymi oczami widzie¢ nie mozemy, a jednak
o jej istnosci z jej skutkéw sie przekonywamy, tak samo i Boga
tylko z jego dziet poznawac¢ jesteSmy zdolni. Najlepsza stuzbag boza
jest cnotliwe i pobozne zycie. W kazdym cztowieku jest dwojaka
wola: rozumna i zmystowa. U kogo rozum zwycieza, ten zyje rozu-
mnie, a sposdb tego zycia zowiemy cnota, lecz wieksza czes$¢ ludzi
zyje jakby we $nie. tak, ze nie wiedzg, co czynig. Rozumni jednak
daza ku cnocie i w niej widza najwyzsze szczescie i dobro.

3. Plato.

Najznakomitszy Sokratesa uczen (429—34S), w ktérym uksztatcenie
greckie zupeilny swoj wyraz znalazto, byt zarazem pierwszym, ktory
sprawe wychowania podjat za przedmiot S$cisle naukowych badan.
Uwazat on pedagogike, jako czes¢ nauki o panstwie, a wychowanie
ludu, jako niezbedny dziat umiejetnosci politycznej rzadzenia. Ta zasa-
dnicza mys$l przypomina pedagogiczne pojecia Sparfandéw, jednak bez
przymusu i bez pozbawiania natury ludzkiej swobodnego kierunku



i idealnego polotu, mimo, ze odmawiajgc rodzicom praw dotad w Atenach
przyzwalanych, wychowanie chcial mie¢ wiecej dozorowane przez panstwo
i do jego celéw zastosowane. Moralno$¢ jest podstawg wszelkiego
porzadku, wiec w wychowaniu, w sztuce i poezyi nie powinno by¢ nic
cierpiane, coby obyczaj lub zdrowy rozum oblgka¢ mogto. Wychowanie
robi cztowieka tem, czem jest pézniej, ma przeto mie¢ na celu to,
czem by¢ powinien. Opiera sie ono na przywyknieniu do dobrego, to
za$ polega na przyktadzie, obcowaniu, zyciu i nauce. Atoli kazdy
cztowiek rodzi sie z wiasciwym sobie pierwowzorem boskosci (ideja),
w Kktory zapatrywat sie niegdy$ w niebie, a ktéry stanowi tu rdzen
jego duszy. Zywsze lub stabsze jego przypominanie sobie stanowi
nasze usposobienie, ktére jako przyrodzony pociag ku pierwowzorowi
koniecznie uwzgledniane by¢ winno przez wychowawcow, zwiaszcza, ze
rozwikta¢ i urzeczywistni¢ ten pierwowzér w sobie jest przeznaczeniem
cztowieka. Zdolnosci kobiet sg zupetnie réwne zdolnosciom mezczyzn,
wyjawszy pewng niemoc duszy, ktéra robi niewiaste nizszem stworzeniem.

Podstawag ksztatcenia u Platona byta gimnastyka i muzyka, ale
obok dwu tych gtownych kierunkéw, matematyka, loika, i astronomija
byly réwniez przedmiotami nauki.

Mysli i zdania. Przez moralnos¢ powinien cziowiek, o ile mu
dano, stara¢ sie przypodobaé¢ Bogu. Moralno$¢ polega na prawosci,
opanowaniu zadz i na Swietosci. Religija daje poboznemu dwie
nieocenione korzysci: niezmacony spokdj w zyciu i blogg nadzieje
w godzine $mierci. — Kto cate zycie ¢éwiczy sie w gimnastyce
a muzyke zaniedbuje, staje sie surowym, dzikim a nawet glupim;
ktoby za$ samej muzyce sie poswiecal, statby sie stabym, miekkim
i zniewiesciatym czlowiekiem ; gimnastyka jest siostrg muzyki, obie
pielegnowaé¢ nalezy, ta nadaje ciatlu hart, site i piekno, tamta
uszlachetnia dusze, uczy ja bowiem panowania nad sobg. Mozna
cztowieka réznych uzytecznych rzeczy wyuczyé, a nie da¢ mu wy-
chowania, ktére polega na duchu i prawosci. Tylko wychowani sa
dobrzy, tylko wychowanie czyni czlowieka doskonatym. Kto nie
umie byé postusznym, nie bedzie ani dobrym rzadca kraju, ani
przyktadnym stuga bogdw.

4. Arystoteles,

Najwiekszy medrzec starozytnosci, Arystoteles, urodzi! sie w Sta-
girze r. 384 przed Chr. a od siédmego roku przebywajac 20 lat
w Atenach, by} uczniem Platona. W roku $mierci tego filozofa opuscit
Ateny, a wezwany przez Filipa Macedonskiego, byt przez lat 8 nau-
czycielem Aleksandra Wielkiego. Nastepnie wrocit do Aten, gdzie
13 lat przepedzit, nauczajagc w lyceum, chodzgac tam i nazad po sali,
skad ucznidéw jego Nazwano perypatetykami. Oskarzony, podobnie jak
Sokrates, o bezreligijno$¢, schronit sie¢ na Eubee, gdzie w Chalkis



r. 322 zycia dokonat. Liczne jego pisma dowodzg, ze wszystkie dziedziny
wiedzy, nietylko szerokim umystem ogarnagt i znakomicie rozszerzyt,
ale nadto wszystka te wiedze pierwszy z Grekéw i pierwszy na Swiecie
w jedne cato$¢ ujaé i uporzadkowac usitowat. Prace tez jego sg pod-
stawg nauk prawie dla dwu tysiecy lat! AV pedagogicznym wzgledzie
jest on przedewszystkiem przezjnetode badania i nauczania niezmiernie"
wazny. Nie wychodzit on, jak Plato, od poje¢ ogoélnych (ideiG, aby
dobadywa¢ prawdy, ale sie zwrdcit na Sokratesowe stanowisko Scistej
obserwacyi faktéw, ktére wyttomaczy¢ i przenikngé uwazat za swoje
zadanie. Nauke o przyrodzie wysoko posunagt, logike na wieki zbudowat,
a umiejetnosci, ktére za tres¢ majg cztowieka, opart na statych pod-
stawach, ktére zarazem mieszczg w sobie i zasadnicze wskazowki
odnosnie do wychowania. Dzieli on je na moralne i intellektualne,
a kladac na pierwsze nalezyty nacisk, jedno bez drugiego uwaza za
niedostateczne, nawet szkodliwe. RoOownomierny rozwoéj wszystkich
zdolnosci  fizycznych, moralnych i intellektualnych, Przyzwyczajenie
miodziezy do prawosci, prawdy, dobroczynnosci! panowania nad sobg
i wyrobienie charakteru, a wszystko to oparte na gruntowniej$zej znajo-
mosci  natury ludzkiej, oto sa ostateczne widoki jego poje¢ i rad
pedagogicznych. | on wprawdzie cztowieka widzi dopiero w obywatelu
panstwa; ono tez winno dozorowa¢ wyksztatcenia ludu, a nawet je
zapewni¢ urzadzeniami, ale praktyczniejszymi, niz te, ktére doradzat Plato.
1 on jeszcze w niewolniku nie dopatruje sie cztowieka i nie pojmuje
panistwa bez niewolnictwa. Charakterystycznem u Arystotelesa pod
wzgledem pedagogicznym jest to, ze moralnos¢ wychowanka chce
ugruntowacé przez uczucie na* nawyknieniu, gdyz na tej podstawie
moralne pouczenie i zasadnicze rozumowanie ‘tatwiej sie przyjmujac,
pewniejszy przyniosg skutek. Ciekawg jest uwaga aby nauka grama-
tyki, oparta na odczytywaniu ustepéw autoréw, praktycznie wyjasniang
i przyswajang byla. Oba za$ te sposoby widzenia $wiadcza, ze medrzec
ten, jesli byt najwiekszym filozofem starozytnosci, byt niemniej prze-
widujacym prawde pedagogiem.

2. Wychowanie u Rzymian.

Umystowos¢ Bzymianina charakteryzuje sie przedewszystkiem
praktycznoscia w kazdym kierunku. Rzymianin jest uwazny i przebiegty,
jak Fenicyjanin, atoli za szlachetny, aby zyt i kupczyt wytacznie dla
pienieznych zyskéw; jest on idealista, ale za roztropny, aby sie miat
poswieci¢ pieknosci, sztuce i filozoficznym dumaniom, jak to byto u
Greka. Nie znal gimnastyki, ani muzycznego wyksztatcenia w pojeciu
greckiem, bo rozwéj fizycznych i umystowych sil byt dla niego, nie
celem, lecz $rodkiem do celéw innych, a mianowicie do zysku, do pracy,



do stuzby obywatelskiej i wojennej, do zdobycia powagi i szacunku
w obec wszystkiego, co rzymskie i nierzymskie. Jemu nie teoryi, lecz
czynu potrzeba byto i dziatania, a co w obec praktycznego rozumu ostaé
sie nie mogto, co nie miato optaci¢ sie uzytkiem lub korzyscia, tego
nie imat sie starozytny Rzymianin. Nie wydat tez Homera, lecz za to
caty szereg Hektoréw i Achilleséw; do duman greckich nie dodat ani
jednego systemu, ale je wszystkie przeniknat i w praktyce zycia pry-
watnej i publicznej stosowat. Z posrod sztuk kwitnie u niego najwyzej
architektura, reprezentantka praktycznosci, sity pomystu i wykonania.
Z nauk: gospodarstwo, nauka prawa, wymowa, taktyka i polityka, oto
gwiazdy przewodnie rzymskiego umystu." Porzadek i organizacyja, kar-
nos¢ spoteczna i wojskowa, sprawiedliwos¢, a za tern nieprzeparta
potega i panowanie nad S$wiatem, oto ostatni szczebel rozwiniecia sie
powszechnego czlowieka w pierwszej dobie jego wewnetrznej, moralnej
i intelektualnej historyk

Rzym tylko wskutek tej praktycznej idei panowania nad $wiatem
staje sie zlewiskiem wszystkich dotad odosobnionych kierunkéw i wia-
sciwosci ludzkiego umystu, zbiornikiem wszystkich zdobyczy prac ducha
i wyrobionych uzdolnien, a geniusz jego, stajgc po nad tern wszystkiem,
wszystko ogarnia, porzadkuje i #adzi bystroscig FOZSQde i ciagnie
wszechstronne korzysci. Sam on o sobie moéwi przez usta poety: ,Niech
inni z twardej spizy powiewne i miekkie wydobywajg oblicza, niech
z zimnego marmuru petne zycia i ciepta wykuwajg postaci, niech mysla
wilasng wiercg, jak robak i tocza wielkg mysl stworzenia, i gwiazdy
niechaj licza po przestworze nieba — ty Rzymianinie ! pamietaj imaé
sie rzadu, bo to twoja sztuka: w pokoju szerzy¢ obyczaj, oszczedzac
pobite a upokarza¢é dumnell Nawet religije Rzym zapozyczyt od Gre-
kéw, ale w jego mytach i legendach nikng przyrodnicze i moralne spe-
kulacyje, ustepujac praktycznym potrzebom spotecznego zycia, lub celom
i widokom panstwa. Zaprowadzone przez Nume urzadzenia wewnetrzne
i religijne dlugo ozywiajg te osobliwg spotecznos¢ jednego miasta, kto-
rej nawet narodem nazwac nie mozna, i wptywajg na wszystkie stosunki.
Szlachetna durna, ufno$¢ w siebie, zimna krew, zelazna wytrwatosé
w wykonywaniu zamiaru, obyczaj i cnota, oto przymioty cechujace
starego Rzymianina. Wcze$nie tez i miodziez przyuczano do czystosci
obyczajow, postuszenstwa i prawosci, do wstrzemiezliwosci i panowania
nad sobg. do przedsiebiorczosci i wytrwania.

Na cnote i mestwo jeden jest u nich wyraz (virtus), a wiernosc,
w dotrzymaniu stowa (tides), to drugie réwnie Swiete godio. Gdy
jednak i Rzymianin nie byt zdolny wznies¢ sie do uznania ogolnie
ludzkich praw i obowigzkdéw, to cnota jego miata ciasne granice, a mi-
tos¢ ojczyzny przy takim charakterze, obrazata wielce zasady humanitarne:



Rzymianin bywal nieraz okrutny, a nawet barbarzynski! W rzymskiej
obywatelskosci, a nie w ideale cztowieka, widzi on cel swego uksztal-
cenia, wiec w calych jego dziejach ciggnie sie czerwone pasmo nadu-
zycia sity i gwaltu, nienasyconego pragnienia zdobyczy i panowania
nad Swiatem.

Z poczatku wszystko to zycie byto piekne i bohatyrskie, dopdki
duch z urzadzen Numy nie ulecial, i péki Kartagina nie upadta. Od
potowy trzeciego stulecia przed Chr. wptyw grecki utrzymywat wyzsze
przynajmniej sfery rzymskiej spotecznosci na pewnej wyzynie umysto-
wego uksztatcenia, ale ten sam wptyw dziatat pod wzgledem moralnym
rozktadowo i zgubnie. Zbytek i zepsucie obyczajéow wsigkaty zwolna
z warstw wyzszych az do pospolstwa, rozwalniajg sie cugle rodzinnej
i publicznej karnosci i poczyna sie upadek wsréd ciggtych intryg i wasni,
sprzysiezen i proskrypcyj, spiskoOw i zepsucia. Cesarstwo na czas
pewien przedituzajagc byt panstwa, odsuwa coraz to grozniejszy upadek ;
ostatnie tez to wysilenie politycznego zmystu Rzymianina, ale zarazem po
grzebowy poch ai, chaotyczny, wsréd przepychu i wyuzdania, zbytku,
podtosci, nedzy wszelkiego rodzaju i pijanych orgij.

Za czasOw starorzymskich vvychowanie miodziezy przypominaliby
mogto najwiecej spartanskiego ducha, gdyby nie ta okoliczno$é, iz
z urzadzen Numy wyptywato, ze dzieci zupeinej samowoli rodzicéw
podlegaty; czem tez byli rodzice, tem by¢ majg i dzieci—tylko o pewien
stopienn doskonalsi. Szanownym matronom rzymskim przypadto poczat-
kowe wychowanie w udziale ; nastepnie ojciec wprawia syna do zajeé
praktycznych, opowiada mu wiasne lub innych przodkéw dzieje, uczy
szermierki, a pod tym wplywem rozszerza sie piers miodziezy rzymska
dumag, czekajac niecierpliwie chwili, w ktérejby mogta dokonywac¢ réwnie
wielkich czynoéw. Nierzadko brat ojciec dzieciaka na zgromadzenia se-
natu. aby sie zawczasu przejmowat poczuciem jego znaczenia i powagi.
Najmilsza chtopigt zabawa, to bitka; zjawia sie jaki$ weteran i ozy-
wiony wspomnieniami ubiegtych lat przyucza icli zwrotéw i forteldw,
a w ten sposob cate pokolenia ksztatcg sie na zdobywcow Swiata.
Wiadza ojcowska nad synem byta prawie nieograniczona. Konsul Manlius
polecit syna, ktory wbrew woli ojca podjat sie walki i nieprzyjaciela
zwyciezyt, naprzéod uwienczy¢, a potem na $mieré¢ go skazat.

Dziewczyna zupeinie opiece matki oddana przejmuje sie cnotami,
ktére stanowity ozdobe rzymskich matron. Mitos¢ ojczyzny, poczucie
godnosci dziewiczej i czci niewiesciej, obok wspaniatomysinosci, zami-
towania do pracy i domowego pozycia, oto ideaty, za ktérymi goniono,
przyktadem, opowiadaniami z przesztosci i wszystkiem domowem zaje-
ciem, wsréd prostoty obyczajow, wstrzemiezliwosci i umiarkowania.
Dos$¢ wspomnie¢ Wirginije, dos¢ Kornelije, owe matke Grachéw.



W roku 16. miodzieniec zrzuca toge praetext¢, przywdziewa toge
virilis i odbywa rok proby, wsrdod ktérej wlasciwem zachowaniem sie
swojem ma ztozy¢ dowdd, ze dorost do obowigzkéw publicznego i oby-
watelskiego zycia. Potem udaje sie¢ do obozu na praktyke, a w chwilach
wolnych taczy sie z orszakiem ktorego z dzielniejszych mezéw politycznych,
by gtebiej wniknag¢é w zasady publicznego zycia i jego organizacyi.
W potowie 5. stulecia pojawiajg sie w Rzymie szkoty. Udzielano w nich
nauki czytania, pisania i rachunkéw, przyczem objasniano starych
poetéw i pisarzy. Nadto wyuczano miodziez na'pamie¢ praw 12 tablic,
¢wiczono jg w $piewie i w wyglaszaniu méw, ku uczczeniu pamieci
bohatyréw i zastuzonych mezéw.

Za cesarstwa, a zwlaszcza za rzadow wojskowych, kiedy Rzymianie
toneli w skarbach zawojowanych narodéw, zgineta dawna prostota
obyczajéw i karnos¢ we wszystkich spotecznych warstwach. Wychowanie
dziatwy i miodziezy, oddano przewaznie w rece niewolnikow greckich,
gramatystow, retoréw i filozofow. Wkroétce dwa zbytki stajg sie ko-
niecznoscia rzymskiego salonu; filozof i matpa. Po ujarzmieniu Grecyi
szumowiny jej cywilizacyi, zalewajg wieczne miasto— jezyk grecki jest
jezykiem salonu, a ostatni $rodek wychowania, to podréz do Grecyi
i pobyt w Atenach.

Jaskrawy obraz zepsutych obyczajéw i upadajacego wychowania
przedstawia nam w pismach swoich juz Terentius Afer 180 r. prz.
Chr. Sznuréwki i glodzenie dziewczat dla osiegnienia smuktej kibici
i w ogéle wysilanie dowcipu w sztuce podobania sig, tu majg swe
zrédto. Miasto nasze, powiada on, przepetnione jest pajdagogami,
pajdotrybami, filozofami, retorami i filozofkami, a wszystko e/reckiej
kondmty. Miodzieniec niestrzezony przez rodzicow popada w rece
podejrzanych o0s6b i niewolnikéw i kto wie, czy nie lepiejby byto
chiopca wczesnie o wszystkiem os$wiecié, niz dozwolié, aby sie do-
stawat przez niewiadomos$é w opieke ludzi najbezecniejszych. Horacy
i Jmvenal zostawili w satyrach swoich mistrzowskie spostrzezenia nad
zepsuciem czasu, w ktérym z)li — przedstawiaé go jednak tutaj nie
widzimy celu. Rozprezenie obyczaju wyszto z Rzymu i rozkrzewito
sie, na wzoér szerokowladnego polipa, réwnolegle z organizacyja wszech-
Swiatowego panstwa. Wszystkie religije, wszystkie filozofuje, wszystek
zbytek, namietnosci i zadze, wszystek wreszcie zabobon i przesad,
obok cynizmu w kazdym kierunku, $ciekty do tego wiecznego miasta,
a sita i organizacyja, 6w opiekuriczy geniusz Romy, trzyma to wszystko,
cho¢ spréchniate, w catosci przez wiekéw kilka, by wreszcie runagé
pod ciosem nowych zywiotéw. Zamet powszechny pojeé i widoczny
rozktad powolywa i tu potezniejsze ungysty do dumann nad pedago-
giczng taoryja i praktyka, wszyscy lepsi pisarze widza, ze w reformie
wychowania szuka¢ nalezy odrodzenia spo6tecznosci —lecz nawotywania
ich i skargi pozostaly bez skutku.



| Seneka.

Rzymianie nie filozofowali teoretycznie tak, jak Grecy, wiec tez
w literaturze ich nie spotykamy systeméw wychowawczych, lecz raczej
praktyczne, z doswiadczenia wysnute zapatrywania, zasady i wskazéweki.
Oprocz wzmianek u powyz nadmienionych autoréw, wiele drobnych
szczeg6tdw doczyta¢ sie mozna w tej mierze u Tacyta, Pliniusa i Cy-
cerona — na wiekszg jednak uwage zastuguje Seneka.

Urodzony w 2. roku po Chrystusie w Kordubie w Hiszpanii,
ksztatcac sie w Rzymie, zdobyt sobie wiele nauki, byt nawet nauczy-
cielem i przez czas pewien towarzyszem cesarza Nerona. W pézniejszym
wieku cofnat sie w wiejskie zacisze, lecz zawiklany w proces musiat
sobie na rozkaz Nerona zycie odebra¢ (65 r. po Chr.) Jakkolwiek
charakter i usposobienie Seneki nie moze naszych surowych wymagan
zadowoli¢, to jednak zaliczy¢ go musimy do najwybitniejszych mezoéw
swojego czasu. Posréd powszechnego zepsucia, wyznajac zasady stoikow,
oddal on nalezny hotd cnocie, a jako zadanie wychowania wskazywat
moralno$é, oparta na czystosci obyczajow i panowaniu nad soba, na
prawosci i ochronie przed zniewiesciatoscig, namietnosciami, obtuda,
falszem i pozorem. Stosunki czasu przekonywajg go. ze cztowiek z na-
tury skorszy jest do ztego, cho¢ u réznych ludzi w réznym bywa to
stopniu; zada przeto, by wychowawca w tej mierze stosowal swoje
dziatanie, wiec miedzy surowosciag a pobtazliwoscia w-postepowaniu zada
wyrozumiatego $rodka. Skoro cztowiek stworzony do natKysIn i czynu,
przeto zadaniem wychowania by¢ winno, by miodziez do obu tych spraw
nalezycie przysposobic ; -- atoli nauke i uksztatcenie intellektualne ogra-
nicza on tylko do tego, co w zyciu praktyczne moze mie¢ zastosowanie.
Zasada: ,,non scholae, sed vitae discendum estlz jego uwag
wyptywa, jak niemniej zdanie ,,docendo discimus’.

Myéli i zdania. Dtugg jest droga przepiséw, krotka i skute-
czniejsza przez przyktady, Dopdki umyst milodzienczy nie nabrat
dostatecznej sity moralnej, nalezy go trzymaé zdata od stycznosci
z $wiatem, gdyz jego utomnosci sg zarazliwe, lecz i zbyt dtugie osamo-
tnienie nie przynosi korzysci. Dobrze jest, aby milodzieniec wybierat
sobie na wzdr jakiego szlachetnego meza. Z ciatem nalezy sobie ostro
i surowo poczynaé, aby nie stawiato oporu duszy. Bigdzacym oczy
otwiera¢ nalezy gdyz uznanie ich, jest poczatkiem poprawy. Praca
jest pokarmem szlachetnych dusz. Niedo$¢ jest zaczaé sie ksztatcic—
nalezy w tem nieustawaé. Szlachetne umysty tatwo skioni¢ do szla-
chetnosci. Nie na ilosci, alo na wyborze ksigzek polega korzysé z czy-
tania. Do dziecinnego umystu tatwy przystep przez uzycie poréwnan.
Trudno zada¢ cnoty bez uksztalconego rozumu. Niemasz wyzszego
dobrodziejstwa nad to, jakiem rodzice obdarzajg swe dzieci, lecz i ono
staje sie ptonne, jesli starania ich odnoszg sie tylko do lat dziecin-
nych. Zdobywajac wiedze nie nalezy sie rozprasza¢, bo nigdzie nie
zajdzie ten, co chce by¢ wszedzie réwnocze$nie od razu.



2. Kwinty lian.

Podobnie jak Seneka urodzony (w 42 r. prz. Chr.) w Hiszpanii,
a od dziecinstwa w Rzymie chowany, tu nabyt maz ten swe wysokie
uksztatcenie. Zrazu pos$wiecat sie prawu, ale po $mierci dziewietnasto-
letniej swej zony i miodszego syna peilnego nadziei oddat sie wylacznie
wychowaniu miodziezy, ktorej przez lat dwadziesScia z catym zapatem
i mitoscig byt nauczycielem i kierownikiem. Za Domicyjana otrzymat
godnos$¢ konsularng i byt pierwszym, ktéory w Rzymie z funduszéw pan-
stwa pobierat roczng ptace za urzad publicznego profesora. Dos$¢ wcze-
$nie jednak cofnat sie w zacisze, by reszte zycia pos$wieci¢ spisaniu
swycli do$wiadczeri i zasad, w jednem z wiekszych dziel p. t. ,,0 Wy-
mOWiG‘I, ktére nas w zupetnosci doszio.

W niem to przewaznie ztozyl on swe spostrzezenia i rady, pojecia
i wskazowki pedagogiczne, od dziecinstwa bowiem, jego zdaniem, moéwce
ksztatci¢ nalezy, bo wymowa jest sztuka, ale zarazem i cnotg, gdyz tylko
szlachetny cztowiek moze by¢é dobrym moéwcg. O zdolnosciach dziatwy
ma on dobre pojecie: nieudolnych i gtupich, jego zdaniem, jest niewielu,
gdyz kazdy do rozwiniecia intelligencyi ma tak po temu przyjazne,
wrodzone zdolnosci, jak je ma od natury ptak do lotu, a ryba do pty-
wania. Dobra instrukcyja prawie zawsze cieszy¢ sie musi pozadanym
skutkiem. Woczes$niej tez mozna zaczgé z dzieémi nauke, niz z rokiem
sio)dmym, lecz nauczyciel winien sobie dobrze poczynac i zabawq nauke
popiera¢. Usuwajgc uzycie kar cielesnych, u Rzymian obficie stoso-
wanych, zada, by celow nauki dobijata sie dziatwa raczej pochwatg,
wspotzawodnictwem i nagroda. Pierwszem zadaniem wychowawcy jest
to, by poznat indywidualnoéé wychowanka i do niej swe postepowanie
stosowat. Pamie¢ i zmyst nasladowczy w dziecku przedewszystkiem
ksztatcie i wyzyskaé nalezy, a nie da¢ sie uwie$s¢ przedwczesnymi po-
tyskami geniuszu, bo najczesciej owe cudowne dzieci zawodzg pokiadane
w nich nadzieje. Od wszystkich majacych stycznos$¢ z dzieckiem zada,
aby byli dobrymi ludzmi; najlepszy nauczyciel nic nie wart, bez szla-
chetnosci umystu i czystosci obyczajéw, a kazdy winien zostawac z ro-
dzicami w przyjacielskim stosunku, jako ich zastepca. On to pierwszy
rozstrzyga i oswiadcza sie stanowczo za korzysciami, ktére dajg nauka
i wychowanie publiczne, zbijajgc zarzuty przemawiajgcych za wyzszoscig
wychowania prywatnego. Ostatnim celem rozwiniecia jest cnota i uczci-
wos¢, ktéra we wymowie, jako sztuce, najjasniej sie przebija, lecz zdanie
to zdradza zarazem jego jednostronnos$¢, chce bowiem z kazdego bez
wyjatku mie¢ mowce, kladac w nauce najwiekszy nacisk na jezyk,
wyktad i pamie¢. A jednak powtarza czesto, ze pier$ (serce) stanowi
mowece : pect*u,s est, quod dissertos facit.
Wiad. Seredynski. ,,Rys dziejow wychowania".



Godne pamigci sg nadto zdania i maksymy rzymskiego pocho-
dzenia: zdrowa dusza w zdrowem ciele, MENS Sancl IN COrpore Sano,
Juvenalis; jak nie mniej i to napomnienie tegoz autora, wynika-
jace z obawy zgorszenia: maxima debetur puero reverentia, dziecku
najwyzsze winno sie uszanowanie. Plinius milodszy daje cenng wska-
zéwke : multum, non midta, a Horacy drwi z tych, ktérzy umieja
sadzi¢ jedynie , wedlug stéw nauczyciela, jurare in verba magistri.
Plutarcha: Zywoty maja olbrzymia warto$¢ pedagogiczna.

I. CZASY POCHRYSTUSOWE

po koniec XV. wieku,

A) Wplyw chrzeScijanstwa na cywilizacyjne i pierwotne
wychowawcze stosunki.

Wszystko, co S$wiat starozytny pojat rozumem, wymyslit i w pra-
ktyke zycia wprowadzit, aby sie uszczes$liwi¢ w czasie swojego tu na
ziemi pobytu, wszystko to okazato sie zawodnem, wszystko nie dopro-
wadzato do celu. Powszechny stan niewiary, rozpaczliwego cynizmu
i rozprezenia z jednej, a gwattu i niewoli z drugiej strony, przysposobit
umyst powszedniego cztowieka do przyjecia ,,dobrej nowinyn zdrowego
ziarna prawdy objawienia, za ktorg wiasnego rozumu bezmiernem wy-
sileniem, nadarmo tesknita umeczona ludzkos$é. Wielka ideja, stwierdzona
meczenstwem na Golgocie, krzyz, dotad znamie hanby, wskazujac
cztowiekowi wyzsze, bo ponadziemskie i pozagrobowe przeznaczen cele
i widoki, nadaje jego myslom, pragnieniom, zyciu i wysileniem energii,
zwrot nowy w kierunku dotad nie dostrzezonym. Krzyz ten, pragnac
zagarng¢ wyciggnietymi ramiony wszystkie bez wyjatku istoty pod
sztandar mitosci, ostatnig przyczyne i zasade wszechbytu, jedyne pra-
wdziwe hasto uszczes$liwienia, nawet tu na ziemi, odnosi tryumf nad
niezdarng madroscig i plonng starozytnego cztowieka.

Ale spoteczno$¢ zmordowana tysigcletniem, daremnem prawdy po-
szukiwaniem, umeczona préba i wprowadzaniem w zycie jej czesciowych
w geniuszu ludzkim przeczué, domystow i poblyskow, ztomami rozpacza
i przezyciem, nie sprosta juz temu wielkiemu hastu. Zaposilkuje sie
ona $wiezymi zywioty, miodzienczymi ludami pétnocy, ktérzy czerstwi
na duchu i ciele, rozbijg w puch stary rzeczy porzadek, a wzigwszy
po nim w spusciznie wszystkie dorobki cywilizacyi i rozumu zdobycze,
z pomocg nowej a prawdziwej wiary nadadzg stosunkom zycia i jego
usitowaniom ksztatt nowy.

Dziki dowddzca podbija kraj, dzieli go na czesci, rozdaje towa-
rzyszom na wierzng dzierzawo (allodium, lenno), w zastaw dalszoj

wiernosci. Tak ksztattujg sie nowe, feudalne stosunki, a na nich oprze
sie powszechna monarcliija, lecz ani azyjatycka, ani rzymsko-despo-



tyczna, ale monarchija chrzescijanska. Barbarzyniec w zdobytem miescie
wpada do domn rzymskiego prefekta, a olSniony przepychem sztuki
i wygody, ktérych nie znaf, budzi sie z oczarowania na widok jego
corki, pieknej, uksztalconej i peinej wdzieku i duchowej wyzszosci,
niewiasty zgola nie takiej, jakie przywlékt na wozach swego obozu.
Radby sie do niej zblizyt, lecz ta nim gardzi, nieodpycha go jednak,
bo to pan zycia i $mierci. W skutek tego wyrabia sie czes¢ dla
niewlast, zwitaszcza wyzszego uksztatcenia. Stad dalej pod wplywem
chrzescijaistwa, rodzi sie takt kobiet wzgledem rycerstwa, a nawza-
jem galanteryja rycerska, czesto przesadna, gotowa do bezcelowych
poswigcen. Stad uwielbienie MINY (mitosci) stwierdzane mieczem
w obronie honoru i piesnia peilng prawdy uczucia. Rozwiozto$¢ zabita
panstwo rzymskie, lecz czerstwe ludy, do szerszego zycia w historyi
powotane, poity sie zabytkami cywilizacyi, gdy réwnoczes$nie nowa reli-
gija, chronita je od zepsucia. W ten sposéb w nowe ciato powszechnego
cztowieka przeszio ze starozytnego S$wiata tylko to, co miato niespozyta
warto$é, co nosito na sobie prawdziwie duchowe i humanitarne pietno.

Bog sam wychowuje ludzkos$é, opiekuje sie jej losami i pro-
wadzi do zamierzonego celu. Wszedzie moéwiliSmy o religii, a cho¢
nasza znana, poswiecimy i jej stow kilka. Bé6g jest jeden, a przeciez
w trzech osobach, nierozprasza sie jednak, jak u starozytnych, w bogi
i potbogi, bo potegi przyrody nie sa jego przymiotami, lecz prostym
wyrazem jego mysli, srodkami i warunkami naszego rozwoju. Powotat
on $wiat do bytu potega jednego stowa z niczego — panem jest i sedzig,
ale opiekunem i najlepszym ojcem. Moze by¢ pojmowany, ale nigdy
pojety. Po $mierci cel cztowiekowi jasno wskazany—szczesliwa wiecznosc
w miare zastugi nabytej w zyciu doczesnem. Ku temu potrzeba wiary,
potrzeba nadziei, a przedewszystkiem mitosci Boga i ludzi, nie w stowach,
ale w uczynku. Kardynalne to prawo uczucia i za niem idacej dobrej
woli, ogarnia sobg wszystkie, przez wieki poprzednie wymyslone zasady,
a stoi w zupetnej sprzecznosci z tem wszystkiem, co bylo tetnem zycia
starozytnego cziowieka. Syn Bozy zyje, jak cztowiek, pomiedzy nami
i objawia prawdy tak zgodne z potrzeba i pragnieniem serca, a tem
samem tak praktyczne, ze trudno nie daé. im wiary, piersi nie ozywic
i nie dzwigna¢ ducha nadziejg, ducha, ktéry jest boskiem w nas tchnie-
niem. Tchnienie to trzeba w sobie rozwingé, rozwikiaé, a dosiegniemy
przyobiecanej szcze$liwosci. Za Jego tez pomocag taczy sie stwoérca ze
swem stworzeniem tem $cislej, im Swiadomo$¢ nasza tego przymierza
z pomocag laski jest jasniejsza.

Takie pomysty szczytne, wielkie, pocieszajace i proste, cho¢ tak
gtebokie, wywarty stanowczy wpltyw na przeobrazenie sie, zwlaszcza
barbarzynskich Indéw pétnocy, a chociaz zycie wiekéw S$rednich, nie
jest wolne od przer6znych naduzy¢ i dziwactwa, to¢ skutek wiasnie tej
okolicznosci, ze zgtebienie tych prawd nie jest zadaniem jednej chwili.



ale przeznaczeniem wiekow. ldeja chrzescijariska rozwija sie i postepuje
nie w sobie, bo jest boska, doskonalg, skoriczona, ale rozwija sie W Mmy-
sli Iudzkiej powszechnego cztowieka, w jego coraz wyrazniejszej Swia-
domosci o niej i coraz rozleglejszem i pelniejszem stosowaniu w zyciu.

Mozna powiedzie¢, ze chrzescijanstwo przeniosto wszystko to,
co bylo dotad wysileniem intetligencyi, w piersi ludzkosci, a chao-
tyczne wieki $rednie, to wyraz rozbudzenia i przewagi najrozmaitszych
uczué i sktonnosci w rozwoju powszechnego cztowieka: to zapat
i entuzyjazm, to wybuchy ptomienia w kierunku nowych wyobrazen
i poje¢ o obowiazku i cnocie. Za rozbudzonem uczuciem i jego rozma-
itoécig w odcieniach, sile i odrebnosciach, idzie indywidualizm: wszystko
tez w wiekach $rednich jest indywidualne i osobliwe. Szczegélnosé
i osobliwo$¢ ta przejawia sie zaréwno w Scisle uorganizowanej i nie-
przystepnej hijerarchii, jak w rzeszy rycerskiej, zwigzanej w szczegdélny
spos6bb prawidtami honoru i obyczaju; zaréwno w cechach rzemieslni-
czych, zamknietych w sobie i nieprzystepnych, jak w Kklasztorach
i bractwach, a nawet w kolegijach uniwersyteckich, zabijajagcych sie
od zycia i $wiata deskami. Kazde ztych form i ksztattéw spdétecznych
jest czem$ dla siebie osobnem, jest indywidualnoscia, gonigca za
swymi wylacznie interesami; kazde dobija sie przywilejow, wolnosci
i swob6éd w pragnieniu co raz to szerszego znaczenia i wplywu.
Stad walka wszystkich przeciw wszystkim, wséréd gonitwy za jakims$
niewyraznym, nieokre$lonym ideatem bytu, za czem$ niejasno S$wia-
domem a poczuwanem, jak grymas serca i migotnos$¢ uczué a pragnien.
Wszystko to charakteryzuje istng poezyje i romantyczno$¢ zycia
ludzkosci tej dziejowej chwili. W istocie, ludzko$¢ wiekéw S$rednich
to szesnastoletni miodzieniec, burzliwy, ciskajgcy sie na wszystko,
dyskutujacy i kiotliwy, gotowy do poswiecen nie bez checi egoisty-
cznej popisu, dopatrujacy sie wszedzie zamachu na swoéj honor, ktéry
przesadnie rozumie, jednoczac go z préznoscig i ainbicyjami nie
rzadko S$miesznej natury, cho¢ nie bez idealnego znamienia. Lecz
przyjdzie na niego czas, co refonnacyja ostudzi, az do zbytku ser-
deczne i szczere jego zapaly, a odrodzenie klasyczne, powiawszy
chtodem rozmarzong gtowe, zrobi z niego czlowieka o réwnowadze
wewnetrznej i zarysuje mu wyrazniejsze kontury i ksztatty ideatu :
ehrzesdjanskiego humanizmu.

Najblizszem zadaniem chrzescijanstwa byto to, by wnikna¢é do
gtebi ducha ludzkosci, uszlachetni¢ umyst i wole cziowieka, a w ten
spos6b przywies¢ go do prawdziwej wolnosci i uszcze$liwienia. Rozsze-
rzenie nowej wiary wymagato i pociggato za sobg potrzebe przysposa-
biania do takowej ; kosciot tez przysposabiat starszych i miodszych,
mezczyzne i kobiete, a o ile nauka ta, chociaz ograniczona do religii
i moralnosci, wszystkim bez réznicy udzielang byta, o tyle koniecznie
widzie¢ w niej musimy zaczatki tego, co sie zowie o$wieceniem
powszechnem, instrukeyja publiczng, a wreszcie szkotg ludowa. Trudno
zreszta nie uznac, ze szkola nowozytna jest corka i wychowanicg ko-
Sciota, co sie w dalszym wywodzie blizej jeszcze rozwinie. Atoli



poczatkowe usitowania nauczajacego kosciota mogty dopiero wtedy miec
powyz nadmienione, ogélniejsze znaczenie, kiedy zalewy gminoruchéw
sie uspokoity, a ludy state zajmowal zaczety siedliska. Nadto kosciot
nietylko dziatwe i nieuczonych starszych miat powotywa¢ do swego
o$wiecenia, ale odzywac¢ sie musiat i do tych zydéw i pogan, ktorzy
stali na wysokosci wszystkiego klasycznego uksztatcenia, wnikaé
w umysty nauka najwyzej rozwiniete, wigza¢ swoje wywody z naukag
Swiata i przyjmowac stosownie do tego naukowag forme.

Stato sie to najpierwej w Aleksandry!, ktéra, dzieki geografi-
cznemu potozeniu swemu i Ptolomeusom, byta w 2. wieku po Chr.
drugiem miastem po Rzymie, a przedewszystkiem stolicg nauk, umie-
jetnosci i sztuk, zgota ostatnia naukowg powaga S$wiata. Ptolomeus
Filadelfus zalozyt tam nietylko olbrzymig biblioteke, ale muzeum,
rodzaj dzisiejszych akademij, w ktérej uczeni najrozmaitszych kierunkow,
powotywani do pracy nad nauka, kosztem panstwa utrzymywani byli.
Pod koniec 2. wieku pojawit sie tam pewien kierunek duman filozofi-
cznych, ktory w dziejach rozwoju mysli ludzkiej znany jest pod nazwag
szkoty aleksandryjskiej. Charakter tej filozofii byt eklektyczny, idealne
pojecia i teoryje Platona mieszaly sie w niej z pewnym poetycznym
mistycyzmem i mniejby nas tutaj owa nowoplatoﬁska szkota obchodzita,
gdyby nie okolicznos$¢, ze wilasnie zbieg rozmaitych wiar i rozmaitych
przekonan filozoficznych w Aleksandry! powolywa do zycia instytucyje,
0 charakterze szkolty w zwyczajnem rozumieniu. Nigdzie bowiem nau-
czajacy kosciot niepotrzebowat tak gteboko uczonych duchownych, jak
w Aleksandry!, gdzie mu wypadio nieraz biegtych we filozofii nawracac,
1 prawdg czystego rozumowania o zasadach chrzescijariskich przeko-
nywa¢é, a zawsze by¢ nalezycie przysposobionym do odpierania powazng
bronig zaréwno powaznych zarzutéw, jak ztosliwych sarkazméw i obelg
ciskanych z pogardg. Wiec tu powstata pierwsza szkota, zwana szkotg
katechetyczna, ktéra w 3., 4., i 5. wieku po Chr. najwyzsza cieszyta
sie stawg. Byt to jakoby pierwszy fakultet teologiczny, w ktérym obok
religii, wyktadano filozofije, historyje, geometryje, gramatyke, retoryke,
z tem usitowaniem aby gruntownag nauka Swiecka upewni¢ przekonania
i zasady chrzescijanskie, a wyznawcéw uchroni¢ od mozliwych zbo-
czen filozoficznych. Ze szkoty tej wychodzili katecheci, nauczyciele wiary,
zrazu Swieccy, nastepnie wylgcznie duchowni. Wkrétce i po innych
miastach rzymskiego panstwa powstawaly tego rodzaju zaktady i przy-
sposabiaty caty zastep ludzi oddanych o$wiecaniu pokolen.

W czasach apostolskich doroéli, przed przyjeciem chrztu, bardzo
niewiele pouczani bywali; pézniej poswiecano im wiecej czasu tak,
ze gdy zrazu po dwu tygodniach nauki chrztu $w. udzielano adeptom,
w koncu 2. wieku dwa lub trzy lafa uczono katechumendw nauki



wiary i obyczajéw, biblii, dziejéw kosciota i obrony przed pojawiaja-
cymi sie bledami, zanim ich, po odpowiednim egzaminie przez biskupa,
do chrztu przypuszczono. Ochrzczone dzieci brano z 7. rokiem na nauke,
niechrzczone za$ przed tym aktem cztery przechodzity stopnie: poczat-
kujacy, stuchajacy, kleczacy i egzaminowani, czyli o$wieceni i do chrztu
przysposobieni. Nauke nazywano Katechezg, nauczyciela Katechety, a
uczniéw Katechumenami. Wszystka, ta nauka bywata bezptatng, lecz
ofiarami wdziecznych rodzicéw i cztonkéw gminy chrze$é, tak hojnie
wynagradzang, ze nauczyciele, wolni od trosk o zycie, mogli sie z calg
swoboda oddawac¢ zajeciom swego powotania.

li) Szkoty i wychowanie pod opiekg kosciota na gruncie
Sredniowiecznym.))
1. Szkolij katedralne, klasztorne i parafljalne.

Gotowie, Wandalowie, Burgundowie, Rugijanie i Longobardowie
juz w czasie wedrowek swoich przyjeli (aryjanskie) chrzescijanstwo,
lecz sity swe zmamili bez zostawienia cywilizacyjnych sladéw w historyi.
(Ulfilas 370 r. ttumacz biblii). Dopiero Frankowie, okoto konca 5. wieku
dla kosciota zyskani, a nastepnie wplyw irlandskiego i brytyjskiego
apostolstwa, z $w. Bonifacym na czele, majg wybitniejsze cywilizacyjne
znaczenie. Mimo to jednak w miare, jak liczba gmin chrzescijanskich
wzrastata, sit nabierajgc, wystepowata coraz jasniej potrzeba urzadzenia
szkét dla mlodzieiy. Wiec przy stolicach biskupich zakladano szkoty,
ktorych pierwotnem przeznaczeniem byto przysposabianie i uksztatcenie
przyszkych duchownych. Zwano je Szkotami katedralnymi. salc-
burg, Wormacyja, Regensburg, Moguncyja, cieszyly sie czas pewien
ich rozkwitem ; wkrotce jednak upadly, dopiero Chrodegang, biskup
z Metz (f 766), nadawszy im nowg organizacyje i ujawszy w nalezyte
karby (na wzor szkot benedyktynskich), dzwignat je na czas jakis
z upadku tak, ze oddawaly spoteczenstwu nalezyte ustugi.

Klasztory pojawity sie w 4. wieku najpierw w Egipcie, a cho¢
stad w dos$¢ krotkim czasie rozszerzyly sie i na zachodzie rzymskiego
panstwa, to w czasie niepokojow i wedrowek ludéw zniknety z widowni.
Dopiero Benedykt z Nursyi (480 — 543) zalozyt klasztor na
Monte Cassino (529) oparty na regule, za ktérej napisanie i wprowa-
dzenie w zycie ojcem zakondw nazwany zostat. Na wzor jego
urzadzen i przepisow powstawaty we Wioszech, w Frankonii i w Niem-
czech klasztory z taka chyzoscig, iz w chwili zgonu tego meza 250
icli liczono. Instytucyje te niosty btogostawiong kulture i nauke miedzy
nieuksztatcone ludy, dawaly przytutek i pomoc chorym i przesladowa-
nym, uczyty rzemiost, rolnictwa i ogrodnictwa, a osobne ordo scriptorum
pielegnowato nauke. Nadto zakon ten urzadzit szkote, ktérej poczatko-

") Czytaj : Ks. W. Gradowski : Z historyi pedagogii. Kiakow 1839, Przgl. pow.



wym celem byto przysposabianie mtodziezy do zakonu. Chcac jednak
do tak szczytnych a réznych zawodéw naukowych wybraé co najlepsze
sity, musiano udziela¢ nauk wiekszej liczbie miodziezy ; stad obok
szkoty w samym klasztorze, przeznaczonej dla przysztych zakonnikow,
urzadzano szkotke w obrebie, lub w poblizu zabudowan klasztornych,
a przez to Szkoty Kklasztorne benedyktyriskie obejmowatly sobg
szkote poczatkowa (ludowag), $rednig i najwyzszg. Do nich to wszystkie
przypuszczano stany, talent mogt dojs¢, dokad zapragnat i zdotal, setki
tez dygnitarzy koscielnych i uczonych pisarzy wydat ten szanowny
zakon, szerzgc na okot siebie oswiate, przemyst i dobrobyt ludnosci.

System szkét klasztornych wyrabiat sie zwolna na podstawach
grecko-rzymskiej nauki i zamykat sobg tak zwane siedm sztuk wy-
zwolonych (artes licerales), gramatyka, wymowa, dyjalektyka, rozumie
sie wszystko w tacinskim jezyku, dalej matematyka, historyja, astro-
nomija i muzyka ($piew). Pierwsze trzy przedmioty zasadnicze stanowity
trivium, cztery ostatnie quadrivium nauk; zdaje sie jednak, ze
w praktyce planu naukowego nierdzgrauiczano tych przedmiotéw na
tak Scisle odrebne grupy. W klasach nizszych (triwialnychl zwilaszcza
tam, gdzie niebyto wyzszych (quadrivium), uczono oprocz czytania,
pisania i taciny, takze rachunkéw i S$piewu.

Ze w szkotach tych, nauka nie odbywata sie wedtug dzisiejszych
poje¢, ze karnos$¢é byla surowa, a metoda nieodpowiednia, przy
kosztownych, lub niedostatecznych $rodkach naukowych, méwié
wiele nie trzeba. Tekst do nauki odpisywali sobie uczniowie sami;
w rachunkach na wielkie ilosci brakio im znakéw, astronomija byta
raczej astrologijag, wiadomosci z przyrody przepetnione przesgdem ;
a cho¢ w history! brakto krytyki i rozczytywano sie pilnie w cudach,
to przeciez po6zniej zyskali Benedyktyni przydomek ojcow dziejopisarstwa.

Papiez Grzegorz Wielki (f 604), chcac usunaé ambrozyjansid
Spiew koscielny, do ktérego zbyt wiele Swieckiego zywiolu sie przy-
mieszato, zaprowadzit byt w domu sierét , Orphanotrophium“ SZkO’ry
s’piewu naprzod w Rzymie, skad sie nastepnie sposob i metoda tej
sztuki rozpowszechnita po wszystkich szkolaeh-klasztornych. Poniewaz
pacholeta, majace w tych szkotach zamierzone odnosi¢ korzysci, przy-
najmniej czyta¢ umie¢ musiaty, wiec S$miato twierdzi¢ mozna, ze i te
zaktady spetniaty réwniez zadanie Szkoty ludowej.

Obok powyzszych zaktadéw naukowych z poczatku wiekéw Sre-
dnich mamy s$lady szkot parufijalnych. przypominaja one swym celem,

. ) Stad zapeune poczatkowe, szkoly przez. dtugie wieki zwano szkotami
trywialnymi: Kellner str. 90 oplerajgc_ sie’na IOwintylianie, wspominajacym _Q nau-
kach triwialnych jako udzielanych “dziatwie rzymskig] na ulicach (in" triviis), po-
chodzenie tej ‘nazwy cofa wetecz o kilka wiekow.



pierwotny katechumenat, zadaniem ich bowiem byto, obznajamia¢ dzia-
twe gminy koscielnej, czyli parafii z zasadami wiary, i usposabia¢ ja
do swiadomego udziatlu w nabozenstwie i religijnych obrzedach. Papieze
i biskupi zadajg stanowczo od proboszczéw, aby sumiennie wypetniali
ten nauczycielski obowiazek. O nauce czytania i pisania zrazu mowy
tam by¢ nie mogto, ucisniony wiesniak niemiat ani interesu, ani po-
trzeby nauki szkolnej, ktérg pogardzato woOwczas nawet rycerstwo.
Wszystka informacyja ludu w tern zarzadzeniu papieskiem ograniczata
sie do wiadomosci o wierze i praktyce zycia moralnej. A jednak wtem
zarzadzeniu przedewszystkiem, i w szkotach parafijalnych dopatrywac
sie nalezy pierwiastkow dzisiejszej szko’fy Iudowej.

W epoce tej przewodnikami mysli wychowawczej sg Ojcowie
kos$ciota. Tertulian (160—220) stawia podobieristwo boskie za cel
wychowania. Oryglnes ur. 185 w Aleksandry!, potozyt wielkie zastugi
w  Szkole katechetycznej, a dyjalogicznymi wyktady wtajemniczat
miodziez w nauki klasyczne i pismo $wiete. SW. Ambrozy ur. 34(>
zastuzyt sie urzadzeniem koscielnego $piewu. Jan Zlotousty ur. 347
twierdzi, ze kobiety i klasztor sa najlepszymi wychowawcami. Hie-
ronym ur. 331 w Dalmacyi, ttumacz biblii, na jezyk tacinski (vulgata)
pisze listy o wychowaniu niewie$ciem, a wreszcie SW. Augustyn ur.
354, 6w najgtebszy mysliciel rzymskiego kosciota, pisze nauke
poczatkowa chrzescijanskiej religii, a w swoich ,Wyznaniachl przy-
pisuje matce swej Monice najwiekszy Wplyw w swojem wychowaniu.

2. Karol Wielki i szkoty za jego czasow.

Pomyst o powszechnem uksztatceniu ludu i uznanie potrzeby
uzycia tego S$rodka w celu uszlachetnienia spoteczenstwa powziagt
pierwszy jasno i wyraznie Karol Wielki, nie szczedzac staran, aby go
przeprowadzi¢. Geniusz ten pragngt na calym obszarze swojego panstwa,
z tak réznorodnych zywiotéw ztozonego, ujednostajni¢ duchowe zycie
i religijny obyczaj, a przewidujac, ze tego jedynie dokona¢ mozna roz-
powszechnieniem os$wiaty, poswiecat tej sprawie wszystko, na co go
tylko sta¢ byto.

Wykonawcow swej mysli szukat on oczywiscie w duchowienstwie,
wiec tez nasamprzod otoczyt szkoty klasztorne swojg czynng opieka,
a wplywem swojej powagi dzwignat i uorganizowal szkoty katedralne,
w ktorych, jak wiadomo, ksztatcono miodziez na duchownych, a zatem
i na nauczycieli. Za jego wplywem wspomniany wyzej Clirodegang
w Metz uporzadkowat kapitulne stosunki na wzor organizacyi Benedy-
ktynéw, ajednemu z kanonikéw powierzyt staty dozér nad wychowaniem
i naukg mitodziezy. Wkroétce i inne kapituty w panstwie poszty za tym
przyktadem, a od tej pory spotykamy sie przy kazdej katedrze z ka-
nonikiem, noszacym tytut i obowigzki scholastyka (scholasticu5).



Biskupi, idac za szlachetng myslg tego monarchy, po Kkilkakro¢
uchwatami synodalnymi napominali rodzicéw, by dzieci posytane do
szkoty, czy to klasztornej, czy paratijalnej, a duchowienstwu nakazywali
spetnianie gorliwe nauczycielskich obowigzkéw. Za uchwatami synodow
wychodzity cesarskie edykty, aby na rodzicéw, ktorzy zaniedbujg lub
sprzeciwiajg sie wysytaniu dzieci do szkoty, nakiadaé¢ stosowne kary.
Pierwszy to byt juz objaw przymusu szkolnego w dzisiejszem pojeciu.

Azeby dzwignaé naukowy poziom w szkole i spoteczenstwie,
$ciggat monarcha ten wuczonych z zagranicy, powierzajac im naukowe
zaktady; zjedna! on sobie najwiekszg naukowa powage owego czasu
w osobie anglosaksona Alkuina (f 804), ktéremu powierzyt najwyzszy
dozor nad wszystkimi szkotami w panstwie i wychowanie wilasnych
dzieci. Jeszcze za dynastyi Merowingdéw utrzymywano na dworze rodzaj
naukowego zaktadu, w ktérym miodziez znakomitszych i zastuzenszych
rodzin pobierata wyksztatcenie i sposobita sie na dygnitarzy panstwa.
Byta to tak zwana SzKota patacowa (schola palathia). karol Wielki
postanowit z niej zrobi¢ zaktad dla catego panstwa wzorowy, rodzaj
Akademii, gdzie wszystkie owego czasu uprawiano nauki, Kksztatcac
znakomitsza miodziez do przysztych ustug kraju. Wszyscy dworzanie
brali w tej szkole udziat, sam Karol zajmowat sie nig gorliwie, Sledzit
jej rozwoj, przepytywat miodziez, chwalit pilnych, a ganit leniwych
lub niedbatych, a poniewaz zaklad ten wedrowal wraz z rezydencyja
monarsza, rozszerzat wiec szybko Swiatto i umystowe zycie po catym
kraju.

Starania Karola Wielkiego o zaprowadzenie w swem panstwie
poprawnego, gregoryjanskiego koscielnego $piewu majg réwniez eduka-
cyjne znaczenie. W tym celu sprowadzat on nauczycieli z Wtoch, jak
Piotra z Pizy, Pawila Dyjakona, ktérzy w tej sztuce celowali, a jak
nauka ta szla z poczatku, $wiadcza nastepujace stowa historyka: OI-
brzymie te chitopy, ktoérych glosy huczg jak grzmot, nie sg zdolne do
nasladowania tagodnego dzwieku, gdyz barbarzynska dzikos$¢ ich szorst-
kich gardet wydaje gtos, jak ciezarowy woz idgcy po grudziell

Za jego czasoéw i jego kosztem powstaty miedzy innymi nastepu-
jace szkoty klasztorne:

1. Set. Gallen, tak nazwane od Gallusa, Benedyktyna z Irlandyi, ktéry
zatozyt to opactwo nad Bodenskiem jeziorem.

2. Fulda, wzor szkoty klasztornej pod stawnym uczniem Alkuina, zwa-
nym Babanus Maurus, ktory umart r. 856 jako Arcybiskup Moguncyi
w uznaniu, iz byt pierwszym pedagogiem Niemiec.

3. Beichenau, takze benedyktyriskie opactwo ze szkotag, ktéra swa stawe
Walafriedowi Strahonowi, uczniowi Rabanusa, w koricu opata tegoz
klasztoru (f 849), zawdziecza.



Jakkolwiek pomysty i usitowania tego wielkiego monarchy nie
we wszystkiem odniosty pozadany skutek, jakkolwiek oswiecenie ludu
w szerszeni znaczeniu nie mogto sie tak rozpowszechni¢, jak tego
pragnat, to dzwignienie szkét Srednich i obudzenie interesu w nauce
u duchowienstwa, nie mogto pozostaé bez wpltywu i na mase ludnosci,
cho¢ ta niepojmowala jeszcze potrzeby nauki. Wiesniak byt niewolnikiem,
mieszczanstwa i przemystu nie byto, wiec, kiedy po $mierci Karola W.
zabrakto jego gorliwej opieki, poczeto duchowienstwo uwaza¢ szkole za
sprawe uboczng swego powotania, zajmowato sie nig bez zapatu, a kiedy
i ich oswiecenie obniza¢ sie poczeto, zapominano o niej zupeitnie. Gdy
wreszcie nastgpity rozterki polityczne, mysli Karola W. o powszechnem
oswieceniu ludu, nadtugie wieki niezinjduja wykonawcy, atak w postaci
tej i jego usitowaniach widzimy tylko S$wietny w dziejach meteor,
a nie stonce.

3. Szkoty w drugiej potowie wiekéw Srednich.

Juz Ludwik Pobozny, ktéremu instytucyje koscielne tak wiele
maja do zawdzieczenia, okazat sie mniej troskliwym o szkote. Ducho-
wienstwo zdobywajac coraz to wiecej przywilejow i rzeczywistej wiadzy,
a przedewszystkiem majac na oku hierarchiczne widoki i przewage
w publicznych sprawach, cho¢ nie zaniedbywato nauki, to przeciez
o0 szkote i oswiate ludu mniej okazywato sie- dbale. Za rzadéw osta-
tnich Karolingéw pokoj i porzadek Europy burzony byt przez najazdy
Normanéw i Wegréw, a okolicznosci te nie mogty by¢ przyjazne dla
rozwoju szkolnictwa.

Henryk 1 i Ottonowie porzadkuja wewnetrzne stosunki w cesar-
stwie, a polozywszy wegielny kamien pod szybki rozwdéj miast i mie-
szczanstwa, przyczyniajg sie, aczkolwiek posrednio, i do rozwoju szkot,
ktore po miastach powstawac¢ musiaty i prawidtowo rozwijaé. Nastepnie
walka miedzy witadza Swieckg a duchowng, za czaséw panowania domu
frankonskiego i Hohenstauféw, otwiera jeszcze wiekszy rozbrat miedzy
kierunkiem dazen edukacyjnych duchowienstwa, a usitowaniami ludzi
swieckich. Konrad I., Otto I11., Fryderyk Il. zostawili wieczng pamie¢
o troskliwosci swej dla nauk i szkoty, atoli monarchom tym chodzito
wiecej o wyzsze uksztatcenie duchownych i szlachty, oswiata ludu nie
miata w nich protektorow. Stad mimo nieprzyjaznych warunkéw burz-
liwego czasu, wyzsze szkoty duchowne i klasztorne, spetniaja powazne
swoje zadanie i nie upadaja. Benedyktynskie instytucyje pozostajg na
dtugi czas jeszcze ogniskami prawdziwej umiejetnosci, ale duchowni
uprawiaja nauki' wiecej dla siebie, niz dla korzysci spotecznej, zagtebiajg
sie w niej az do teoretycznych subtelnosci, uwazajgc zdobycze prak-
tycznego znaczenia za wyrobiony dla siebie i zastuzony przywilej. Toz



samo czynig i inne klasztory, o ile nie ulegajg zepsuciu i bezkarnosci,
tak czesto spotykanej w drugiej potowie wiekéw S$rednich. Natomiast
w 13.i 14. wieku nowo powstate zakony Franciszkanéw i Dominikanéw
zajety sie znowu oswieceniem ludu i nie byly bez korzystnego wptywu,
juz to przez czesto odprawiane kazania, juz to przez nauke w szkotach,
coraz wiecej pojawiajacych sie po miastach. Dziatanie tych zakondw,
przynajmniej po czesci, wynagradzato zaniedbanie obowigzkéw nauczy-
cielskich i obojetnos¢ dla szkoty, w jaka popadto zwilaszcza nizsze
duchowienstwo $Swieckie.

Nauka po klasztorach i szkotach katedralnych, zasklepiajac sie
w coraz ciasniejsze koto teoryj, przybierata coraz to formalistyczniejszy
charakter, a wreszcie ugrzela catkiem w scholastyce, uczonosci dyjale-
ktyczuej, czczych frazesow i stow, ktéra w 12. i 13. wieku doszta do
najwyzszego rozkwitu i gtupstwa. Byt to system nauki, ktéry uchodzit
za niezwalczony, jako na zasadach Arystotelesowej logiki oparty ; tre-
$cig zas$ jego byly rozumowania religijno-moralne, a nieraz do S$miesz-
nosci doprowadzane zacieki, z wiarg i religija niemajace najmniejszego
zwigzku. Maz, oddajagcy sie nauce, musiat bezwzglednie poddacé¢ sie pod
powage tego systemu i tej metody, niedopuszczajacycli bezkarnie swobo-
dniejszego, zdrowego rozumowania i myslenia, i wysila¢ sie na wyscigi
wszystkim dowcipem swoim, by dogmaty i niedogmaty objawionej
wiary wciska¢ we formy Arystotelesowej logiki, nadajgc tym sposobem

nieraz najdziwaczniejszym konceptom i $miesznym pomystom Sciste,
niby naukowe uzasadnienie.
Pod wpltywem formalistycznego i bezdusznego scliolastycyzmu

przybrato i metodyczne w hauczaniu postepowanie odpowiedni charakter.
Nauczyciel wyktadat, dyktowat, rzadko objasnial, uczen za$ przyswajac
sobie byt winien lekcyje jak najdostowniej. Powaga autora, lub nau-
czyciela byla wszystkiem, ostatnig instancyja i wyrokiem nie do
cofnienia, chocby rzeczywisto$¢ faktéw dowodzi¢ miata sprzecznosci;
chodzito bowiem nie o rozwiniecie samodzielnego myslenia, ale wiasnie
o wcisnienie myslenia w karby formalistycmej logiki i dochodzenie
wrzekomycli prawd, nie ze stosunkoéw rzeczy, ale z uktadu stow. Karnosé
tez rozwineta sie. stosownie do tych gwalt naturze zadajgcych stosun-
kow. Wszelki swobodniejszy pomyst byt oczywiscie objawem bezkarnosci,
nawet buntem, dzietem szatana i namietnosci, wiec chiosta, tak dziatwy,
jak starszych w codziennem byla uzyciu. Srodeli ten edukacyjny miat
nawet charakter religijnego ¢éwiczenia.

Jakkolwiek ograniczenie, jednostronnos¢, brak tresci tego forma-
listycznego uksztalcenia musiat sie optaca¢ w skutkach upadkiem
oswiecenia, nawet ciemnotg, to przeciez ma on i swe dobre strony.
Umystowos$¢ powszechnego cztowieka, uksztatcona formalnie az do



subtelnosci, dzwigneta sie nastepnie niestychanie w gore, gdy madrosé
starozytnego cztowieka, ztozona w zaniedbanej przez czas jakis$ litera-
turze, i nowe wydarzenia, wniosty jej bogatg tres¢ i materyjat. Odrodzenie
i humanizm tylko po przygotowawczej €POCe scholastycsnej mogty
tak szeroko i powszechnie dzwigna¢ umystowos¢ czitowieka. Nadto
zaktady schotastyczne nawet i w swoim czasie rachowaty sie z potrze-
bami natury ludzkiej. Kiedy duchowos$¢ cztowieka w celach moralnych
a kosztem sit fizycznych i umystowej wszechstronnosci dzwigna¢ usitowano,
to urzadzenia tego rodzaju, jak czeste procesyje i pielgrzymki w czasie
uroczystosci religijnych, potaczone ze $piewem choralnym, dramatyczne
produkcyje (tresci biblijnej), i liczne uroczystosci szkolne, potaczone
z ucztami wspolnymi, wptywaly przeciez na urozmaicenie umystowych
i fizycznych stosunkéw zycia ludu i miodziezy,

C) Wyzwalanie sie nauk i powstawanie Uniwersytetow.
Wychowanie i szkoly Swieckie.

Jednostronno$¢ i formalizm nauki scholastyeznej, jak niemogty
zadowoli¢ umystu powszedniego cztowieka, ktéremu przeznaczony jest
postep, tak nie bylty w stanie zado$¢ uczyni¢ wymaganiom i potrzebom
szerszego spotecznego zycia, rozwijajagcego sie roéwniez wedtug pe-
wnego prawa postepu. Stad pojawiaja sie w drugiej potowie wiekow
Srednich, obok dotychczas wzmiankowanych zaktadow duchownych,
usitowania $wieckie w urzadzaniu szkét i w wychowaniu miodziezy
stanu rycerskiego i mieszczanstwa. Dazyty one juz to do wyzwolenia sie
od bezuzytecznej i ducha krepujacej scholastyki, juz to do nadania
wychowaniu i nauce mitodego pokolenia praktyczniejszego pietna i Kkie-
runku zgodniejszego z przysztym zawodem zycia. W powstajgcych
w tym czasie Univversytetach, jakkolwiek dtugo jeszcze pozosta¢ majacych
pod wptywem uczonych duchownego stanu, a nawet nauki scholastyeznej,
dopatrywac sie nalezy réwniez dazenia, aby poszukiwaniom i zdobyczom
nauki jako takiej, zadne wzgledy nie tamowaly pozadanego postepu.
Wzor do swobodnej uprawy nauki dany byt w starozytnosci. Podobnie
jak okoto Sokratesa, Platona lub Kwintyliaua kupita sie. mtodziez chciwa
nauki, tak samo i teraz, tu i 6wdzie, sita pociggajgca wybitniejszych
umystow gromadzita zadnych wiedzy w wolne stowarzyszenia, uprawia-
jace nauke. Podobnie jak ongi Ptolomeuse i cezarowie rzymscy zakia-
dali akademije, do ktérych przystep poniekad byt wolny, tak samo
w wiekach s$rednich ksigzeta i krolowie otaczajg te stowarzyszenia
pewng opieka, ustanawiajg zaklady, by w nich meze powotani piele-
gnowali stonecznego $wiatta i swobdd spragnione nauki.

Atoli rzymskie zaktady poupadaty w czasie rozterek i walk
w poczatkach S$rednich wiekéw, wiec powstajacych obecnie nie mozna



uwaza¢ za ich dziedzictwo lub cigg dalszy. Nowe umystowe zycie zna-
lazto w zalewie ArabOow, ktéremu potudniowo-zachodnia Europa ulegta,
poped niezmierny. Jak na Wschodzie w Bagdadzie, Alepo, Damasku,
Samarkandzie, tak na Zachodzie w Kordubie, Salamance, Toledo i Sewilli,
kwitng wysokie naukowe instytucyje juz od 9. poczgwszy wieku. Ara-
bowie rozkochali sie w jezyku i literaturze greckiej, zgtebiali greckich
filozoféw i pisali do nich komentarze. Nadto zdawna uprawiali nauki
przyrodnicze, matematyke, medycyne i astronomije. Bo ich zaktadéw,
jak w Kordubie, uczeszczali nietylko wyznawcy Islamu, ale chrze-
$cijanie i zydzi. Im przeto zawdziecza¢ nalezy, ze rozpedzili zako-
rzeniony w chrzescijanstwie przesad ku klasycznej literaturze poganskiej,
im tez pierwszy poped ku naukom S$cistym, matematycznym i
przyrodniczym w Europie. Oni to wiasciwie rozniecili iskierke pro-
mienia dzisiejszej o$wiaty, bo tam, na czem oni skonczyli, zaczeta
chrzescijanska Europa, otrzagsajac sie zwolna z wiezéw scholastycyzmu.
W Salerno, Montpellier i w Sewilli, lekarze arabscy zostajg nauczy-
cielami i tworza jakby wydziat lekarski. Prawo przeznacza pie¢ lat
na nauke sztuki lekarskiej. Saracenskie dzieta przyrodnicze bywaja
poszukiwane, jako pomocnicze do sztuki lekarskiej, matematyka arabska
zdobywa sobie nalezyte uznanie. Prawo papieskie kanoniczne staje sie
naukowym przedmiotem i otrzymuje katedre w Bononii. Za niem po
szto i prawo rzymskie, ktére w Bononii wyktada Ireneus. Tak wiec
teologija, filozofija, medycyna i prawnictwo t. j. cztery wydzialy akade-
mickie, wykluwajg .sie na widownie, ale nie sg jeszcze zlgczone w jedno
ciatlo uniwersyteckie.

Najwczesniej spostrzegli sie Benedyktyni, wiec przerabiajg swoj
zaklad w Paryzu na pierwszy petny, czterowydziatowy uniwersytet. Za
tym przykladem powstajg inne uniwersytety, jak w Padwie 1221 r.
w Neapolu 1224 r. staraniem cesarza Fryderyka 11, dalej w Pradze
1348 r. w Krakowie 1364 r, w Wiedniu 1365 r. w Heidelbergu 1386,
Kolonii, Erfurcie, Wfircburgu, Lipsku, Bazylei i t. d. Heildelberski
uniwersytet uczynit wielki postep, zaprowadzajgc katedre Kklasycznej
literatury; Marsilius v. Inglien byt pierwszym humanistg. Profesoro-
wie uniwersyteccy byli wprawdzie duchownego stanu, z poczatku
nagradzani prebendami, a z czasem ptaca profesorskg, ale dopiero te
zaklLdy stworzyty samoistny stan ludzi uczonych, majacych wraz z mtodzie-
zg poswiecajaca sie nauce, odrebne przywileje i prawa. Wielka stawa
uniwersytetow byta powodem, ze monarchowie w wazniejszych sprawach
szukali u nich rady ; uniwersytet paryski rozstrzygat mnéstwo pytan
stawianych mu przez réznych monarchéw, a nawet papiezy ; zajego zas
powaga dzwigaty sie i inne w moralnem znaczeniu i moralnej wiadzy,
a na soborach miaty swych wiasnych reprezentantow. Szczegdlnie



wptyw ich nabiera znaczenia, kiedy wynalazek druku utatwit wymiane
zdobyczy naukowych i ich rozpowszechnienie przyspieszat, a studyjum
autoréow klasycznych, dotad nieznanych lub trzymanych w ukryciu po
sklepach benedyktyniskich, stato sie udziatem uniwersyteckiej nauki.
Reuchlin. Erazm Rotierdamski, Melanchton sa to pierwsi uczeni nowego
zwrotu i swobodniejszej mysli, a mianowicie odrodzenia studyjow kla-
sycznych, a chociaz ich filologiczna i pedagogiczna dziatalno$¢ przygo-
towata grunt pod ciezkg do przebycia dobe reformy religijnej, to
przeciez z drugiej strony wytkneta tory dla nowoczesnej, wyzwolonej
ze wszystkich sredniowiecznych wiezéw naukowosci i humanizmu.

1. Rycerstwo i jego wychowanie.

Obok stanu uczonych wyzwala sie zwolna od opiekuriczej przewagi
duchowienstwa i stan rycerski. Zwilaszcza po wojnach krzyzowych,
osiegngwszy obok organizacyi wewnetrznej pewien wyzszy stopien
uksztatcenia, rycerstwo dochodzi w 12. i IB. wieku do rozkwitu.
Wprawdzie szlachta szukata zrazu nauki i wychowania po klasztorach
i u duchowienstwa, lecz w miare, jak hijerarchija i jej zaktady grzezty
w scholastycyzmie, rycerska milodziez uchyla¢ sie musiata z pod tego
rodzaju nauki, ktora jg od wyrobionych obyczajem i potrzebg zadan
zycia praktycznych tak oddalata. Pachole szlacheckie, stosownie do
ducha czasu, potrzebowato ¢wiczenia w stuzbie rycerskiej i pouczenia
co do towarzyskiego swej sfery obyczaju. Cze$¢ u Swiata, jakag sobie
przez indywidualng warto$¢ miodzieniec wyrobi¢ byt winien, byla
podnieta do czynéw przysziego rycerza. Cze$¢ pieknej i poboznej ko-
biety wigzata sie Scisle z Swietoscig rodzinnego zycia, ktérego rycerzowi
nie po klasztornemu unikaé, ale wiasnie szuka¢ nalezy. Stad uwazano
czeste towarzyskie obcowanie pici za edukacyjny Srodek, za sposobnosé
wyrabiania sie w miodziezy delikatniejszego obyczaju i uszlachetnienia
uczu¢. W takich stosunkach zycia budzi sie poezyja, czerpana z rze-
czywistosci i prawdy, majac wielkie edukacyjne znaczenie. Utwory
tez poezyi 12. i 13. wieku sg wyrazem uczué¢ i mysli rodzimych, oby-
czajem chrzescijanskim z plesni barbarzynistwa oczyszczonych, a te
tradycyje sa podstawg wychowania mtodego pokolenia rycerskiego
stanu Walter von der Vogelweide w utworach swoich nieszczedzi wska-
zowek, jak dziatwe w karnosci chowaé, a przyktadem moralnie budowaé
nalezy, jak ja przyucza¢ do znoszenia truddw zycia, do panowania nad
sobg i do wytrwania w szlachetnem postepowaniu.

Jakby w przeciwienstwie do $redniowiecznej ascezy, pogardzajacej
ciatem, rycerstwo dba¢ musiatlo o udoskonalenie sil fizycznych, zewne-
trzng dworsko$¢ i ogtade, tudziez o wczesne nabycie zrecznosci
niezbednych do swego powotania. Bo siedmiu sztuk wyzwolonych



w nauce miodziezy, doda¢ ono musiato siedm rycerskich zabaw, jakimi
byty: jazda konna, ptywanie, strzelanie z tuku, szermierka, polowanie,
gra w szachy i rymowanie na cze$¢ kobiet — zabaw, ktére coraz
wiecej braly goére nad szkolng nauka. Byto obyczajem, chiopca juz
w 7. roku zycia wydala¢ z domu i umieszcza¢ na zamku mozniejszego
rycerza, ksiecia, lub na dworze kroéla, aby tam, wolny od uprzedzen
i sktonnosci rodzicéw, pod wplywem obojetnych, jesli nie surowych
opiekunéw, wsrod rowiesnikdw stanu i wieku, pobierat wiasciwe wy-
chowanie, ksztatcac sie w obstudze dam i rycerzy, a przykiadem
i zachowaniem sie pana budowat i nawykal do obowigzkéw swego
zawodu. Nawet dziewczeta rzadko kiedy chowaly sie w domu pod
macierzynska opieka ; oddawano je zazwyczaj wczesSnie do Kklasztoru,
lub na dwoér bogatszego krewnego, lub dobrze znanej rodziny szlache-
ckiej. Tam uczyly sie one razem 2z chiopcami od kapelana nauki
religii, czytania, pisania i rachunkow, a kiedy chtopcy udawali sie do
zaje¢ gimnastycznych i éwiczen rycerskich, one poswiecaty sie juzto
nauce poezyi, muzyki i jezykéw, juzto pod okiem mistrzyni, a zarzadem
samej pani domu, wykonywaly te arcydzieta robot recznych, ktére do
dzi$ dnia w starych aparatach koscielnych nieprzestaja by¢ przedmio-
tem podziwu pracowitosci i dobrego smaku. Kobieta w $srednich wiekach
przedstawia tez nam wiecej uksztatcenia, duchowosci, a nawet Scistej

nauki, niz jej maz rycerskiego stanu, ktory sitg woli i dzielnoscig
osobista, chroni ja przed troskami i trudem twardego tych czaséw
zycia.

Miodziez meska przej$¢ musiata trzy stopnie w ciggu wycho-
wania. Chiopak oddany na dwcr obcy, ¢wiczyt sie tam w zrecznoscinch
i ustugach, noszac nazwisko Pazla; przy stole stawal za krzestami
dam, byt do ich ustug w czasie uczt, u panu towarzyszyt na polowa-
niach. Przyzwoite obejécie, ugrzecznienie, przytomnos$¢, skromny
spos6b odpowiedzi, stanowily zakres wymagan karnosci. Marszalek
dworu dozorowat jego ¢wiczenn gimnastycznych i obznajamiat go
z prawidtami rycerskiej szermierki i turnieju. Po skoniiczeniu 14. roku
zycia paz wstepowat w szereg junkréw, czyli pacholqt. (Knappe)
W biatej szacie, trzymajac gorejaca $wiece przyprowadzony przed
oltarz przez rodzicéw, otrzymywat od kaptana poswiecony miecz
i zezwolenie noszenia srebrnych ostrég. Przytem otrzymywat policzek,
ktory bez obrazy i zados$¢uczynienia, winien byt by¢ ostatnim. Od
tej pory nie mogt on opuszczaé swojego pana lub pani, musiat by¢
na wszystkie ustugi, zajmowac sie wszystkimi przyborami na wyciecz-
kach i w podrézy; w domu za$ opiekowac sie gosémi sobie wyzna-
czonymi, bawié¢ ich i zajmowaé. Ujezdza¢ dzikie konie, uktadaé psy
do polowania i éwiczy¢ sie w szermierce rycerskiej wszelkiego rodzaju
byto zadaniem tej epoki zycia. Kiedy miodzieniec okazatl sie we
wszystkiem doskonaly i zreczny, osiegal najwyzszy stopien przez
obrzed pasowania Na rycerza. Jako rycerz miat on obowigzek zycie



swe poswieci¢ prawdzie, sprawiedliwosci i wierze. W tym duchu

sktadat on przysiege na wiernos$¢ ksieciu i dochowywanie rycerskich

obyczajéow i cnét.

Pod koniec wiekoéw S$rednich rozprzega sie rycerstwo w swym
obyczaju, upada tez i wychowanie rycerskie. Odwaga wyradza sie

w gburowstwo i formalny rozbdj sita piesci staje sie prawem, ktore
rozbija wszelki porzadek i tad spoteczny. Poczyna sie istotna walka
wszystkich, przeciw wszystkim — wychowanie szlacheckie okazato sie

na wilasnym gruncie niepraktyczne, tern wiecej, Ze nie mogto by¢ modlg
i wzorem dla calego narodu, a nowo wylaniajgcy sie stan mieszczanski,
wchodzac w gre zycia, wniesie, z nowymi potrzebami wychowawczymi,
nowe ku temu zywioty.

2. Mieszczanstwo i szkoty miejskie.

We Wioszech najpierw, potem we Francyi, dalej w Niemczech,
a wreszcie u nas rozwijato sie w drugiej potowie wiekéw Srednich
mieszczanstwo pod opiekg coraz wiecej zdobywanych praw i przy-
wilejow od ksigzat panujacych i monarchéw, za dostarczane ustugi,
juzto w czasie wojen, przeciw rubasznemu rycerstwa, juzto w walce
miedzy witadzg Swiecka i duchowna. Pilnoscig w rzemiostach i handlem
dorabia sie ono mienia, nawet bogactwa, wspo6tzawodniczyé mogacego
nieraz z rozdrobniona wilasnoscig szlachty, ktérej, zwtaszcza na Zachodzie
Europy, coraz wiecej bywa rzeczywiscie ,bez ziemi" i,z pustg Kkiesze-
nig“. Za dobrobytem, a zwlaszcza za rozwojem przemyslu i handlu,
wzrasta poczucie i potrzeba nauki, oczywiscie o charakterze prakty-
cznym. nauki, zastosowanej do zadan kupieckich intereséw i spraw, a wiec
znowu przeciwnej formalistyce scholastycznej uczonosei, a przeciez i nie
takiej, jakiej sie oddawato rycerstwo. Pilno$¢ w pracy, zreczno$¢ w wy-
konywaniu i doskonato$¢ wyrobow, uczciwos¢ i stownosé, podstawa
kredytu, oto zasadnicze motywy moralne, czyli cnoty mieszczanstwa,
a w miare, jak ono sie podnosito i wzrastato w potege grozng upada-
jacemu rycerstwu, a nawet ksigzetom opor stawia¢ byto zdolne,
wzrastata tez u niego coraz wieksza potrzeba nauki. Cztowiek interesu,
kupiec, rzemies$lnik, handlarz, jezeli sie miat dorobi¢ jakiego majatku,
musiat koniecznie umie¢ przynajmniej czytaé, pisac i rachowac, a z tych
stosunkéw musiaty powstaé Szkoty miejskie.

Za wpltywem i przykladem miast wioskich w skutek stosunkow
i zwigzkéw handlowych powstawaty w niemieckich miastach, juz pod
koniec 12. wieku, tak zwane SZkO’ry pisarskie (Scliriefscholen), w ktorych
miodziez, poswieci¢ sie majacg kupiectwu, ¢wiczono w pisaniu listow,
zamoOwien, kwitow, kontraktéw, zobowigzan i tym podobnych stylisty-
cznych form handlowego zakresu, nie bez nauki rachunkoéw, historyi,



geografii i wiadomosci przyrodniczych i technologicznych. Przy tern
podnies¢ nalezy te wazng okoliczno$é, iz nauka odbywata sie w macie-
rzystym jezyku. Ot6z szkoly pisarskie staty sie poczatkiem pézniejszych
szkot miejskich, a byly zarazem elementarnymi i przygotowawczymi do
szkét tacinskich, do ktorych jednak przyjmowano dziatwe w 7 i 8 roku
takze i bez wszelkiego przygotowania. Do szkél tacinskich przyjmowano
miodziez, zaréwno bogatg jak i ubogg, a gramatyka tacinska byta w nich
gtdwnym nauki przedmiotem, obok czytania, pisania, rachunkéw i religii.

Za przyktadem miast wiekszych szty miasta mniejsze, zaktadajac
szkoty pisarskie i tacinskie, a pod koniec 16. wieku pojawiaja sie (jak
w Lubece, Norymbergii it. d.) pierwsze szkoty dla dziewczat.

Metoda nauczania we wszystkich tych szkotach byta pamieciowa,
przepowiadano tak dilugo rzecz z pamieci, az sobie jag miodziez przy-
swoita, niekiedy dyktowano ustepy, a potem je objasniano i przepytywano.
Do potowy 15. wieku ksigzki byty rzeczag tak kosztowng, ze o uzywaniu
jakichkolwiek w szkole, mowy by¢ nie moze, dyktat przeto przewazat
w nauczaniu. Nawet nauka pisania napotykata na wielkie trudnosci
z powodu drozyzny papieru. Czyta¢ uczono prawdopodobnie na podsta-
wie pisania. Przepisow co do Sposobu nauki nie bylo zadnych, kazdy
nauczyciel spetniat swoje zadanie, jak chciat i umial, stad tez wiele
szk6t stato na bardzo niskim stopniu, niektére z nich jednak, dzieki
gorliwszym i dzielniejszym nauczycielom, zyskiwaty nawet rozgtos i stawe.
Karnosé opierata sie na kiju i rézdze, za pomocg ktorych zdobywano
spokdj, porzadek, uwage i pilnos¢ rzeszy szkolnej.

Chociaz wszystkie te szkoty bytly instytucyja Swiecka, to prze-
ciez duchowienstwo, uwazajgc instrukcyje publiczng za swdj przywi-
lej, dozorowato jej przez ks. scholastyka. Osobne budynki szkolne
trafiaty s;e tylko po wiekszych miastach, czesciej mieszczono je
w zabudowaniach miejskich lub klasztornych, a nawet w domach na
ten cel najmowanych. Nauczyciela godzit burmistrz, lub rada miasta
na rok jeden, za kwartalnem wypowiedzeniem. Kontraktem zobowig-
zywat sie on uczy¢ dzieci czytania, pisania i taciny, obchodzi¢ sie
z nimi grzecznie, samemu zachowywac¢ sie przyzwoicie i dba¢ o dobre
prowadzenie sie swych pomocnikéw. Obok ptacy, w najlepszym razie
40 z. wynoszacej, otrzymywal on i mieszkanie w szkole ; pomocnhi-
kéw za$ sam mial godzi¢ i wynajmowaé. Kantor pobierat 25 zi
pomocnicy po 20 zi rocznie. Do tego doda¢ nalezy dochody uboczne
ze skromnych optat szkolnych od dzieci, i wynagrodzenie za rézne
obstugi w kosciele, a wreszcie za wyreczanie proboszcza w parafijal-
nych pisaninach. Nadto w suchedni otrzymywali pomocnicy drobne
datki w naturze, a czesto bogatsi mieszczanie dawali im zywno$¢ ze
swej kuchni. Wyksztatcenie nauczycieli byto bardzo liche, bo tez
poswiecali sie temu zawodowi ludzie 2z ostatniej prawie potrzeby,
i to chybieni réznego gatunku, jak oddaleni ze stuzby pisarze, w)r
pedzeni z klasztorow i parafy duchowni, nieudali studenci, a nawet
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awanturnic} ; — tacy stanu nauczycielskiego dzwigng¢ z ponizenia
nie mogli, do$¢ powiedzie¢, ze nauczycielstwo nawet cechem nie byto !

Mistrz, czasem nawet i dobry, wiéczyt sie z swymi pomocni-
kami z roku na rok, od miasta do miasta. Z nim ciggneta i miodziez
szkolna z réznych powodéw. Zaréwno duch wiéczegi, dobro¢ i rozgtos
nauczyciela, jak i hojno$¢ bogatszych miast, ktérych mieszkancy
chetnie zakoéw zywili, a wreszcie rzeczywiste pragnienie nauki i wie-
dzy, budzace sig w maluczkich i biednych, wyrobity stan WQdI’UjQCyCh
nauczycieli i wedrujacych studentdw (scholares vagantes) Nauczyciel,
sam wagabunda, uwazat ,bachantéwl za swoje czeladZ i germkdw,
ktérych obowigzkiem byto w ciezkich czasach umie¢ wyzebraé¢ po
drodze zywno$¢ i noclegi. Kiedy i to byto nielatwem z powodu ubé-
stw@a okolicy, uciekano sie do kradziezy jarzyn, owocéw i drobin,
Z pol i ogrodéw, przysadzajac sobie jakoby prawo strzeleckie, skad
mate szkolne witéczegi w ludowym jezyku zwano ABC strzelcami.
W takich warunkach o nauce i wychowaniu prawie mowy by¢ nie

moze — a jednak — dowodzi to wszystko wielkiego rozbudzenia
i poczucia potrzeby wiedzy w masach; wielu, bardzo wielu mezéw
nauki i ludzi na réznych, wplywowych stanowiskach tego czasu prze-

byto swg miodo$¢ nierzadko po 30 rok zycia na wagabundzic !

3. Hieronim?Janie.

Nie mozemy pomingé milczeniem ustug, jakie w ostatnich stule-
ciach $redniowiecznych oddato spoteczenstwu na polu pedagogicznem
Bractwo wspdlnego zycia, czyli szkota Hieronimijandw, zwana tak od $w.
Hieronima, ktérego wzieta sobie za patrona i wzoér. Pierwsza ta filan-
tropijno humanistyczna instytucyja jest najkosztowniejsza perlg usitowan
i skutkdéw edukacyjnych $redniego wieku. Zatozycielem jej byt Gerhard
Groote 1334, kanonik Akwisgrariski, w niderlandzkiem miescie Dewenter.
Byta to kongregacyja. jakoby drugi pitagorejski zwiazek ludzi ducho-
wnych i $wieckich, zjednoczonych myslg wspélnego stuzenia ludzkosci
i popierania S$wiatla. Bracia zyli skromnie i poboznie wedlug reguty
Sw. Augustyna, rozszerzywszy jg obowigzkiem ustawicznej pracy, zarowno
w rekodzielach, jak i nauczaniu dzieci, lub przepisywaniu ksigzek. Gt6-
wnym celem icli usitowan byto, ugruntowanie i rozszerzenie praktyczno-
chrzescijanskiego zycia przez ducha mitosci, pokory i postuszenstwa.
Przedewszystkiem dazono ku temu przez szkote, do ktérej przyjmowano
dzieci wszelkiego stanu bez réznicy. Obok rozmaitych zaje¢ recznych
i praktycznych zrecznosci, uczono wszystkg dziatwe czytaé, pisac,
rachowac i $piewaé, zdolniejszej dawano do rgk klasycznych autoréw
tacinskich i greckich, ksztatcgc ja filologicznie. O religii i moralnosci
nie przepomniano, a wszystkiego uczono nie w taciriskim, jak dotad, ale
W ojczystym jezyka. wkrétce tez pokazaty sie wyborne skutki tego
rodzaju edukacji; imie szkoty zastyneto po Swiecie, stad wedtug wzoru
tej, pod wzgledem daznosci humanistycznej, a pod wzgledem wewnetrz-



nego urzadzenia filantropijnej instytucyi, utworzyty sie podobne naukowe
bractwa w Niemczech, Pomorzu, Prusach, Slasku i innych Kkrajach,
rozszerzajac Swiatto, praktyczng nauke, zamitowanie do studjjow kla-
sycznych, obok prawdziwie chrzescijaniskiej moralnosci i poboznosci.
Obok Hegiusa Jana, Erazma z Roterdamu, Rudolfa Agricoli, Reichlina
i innych ucznidéw, szczyci sie szkota ta gwiazda pierwszej wielkosci, Sw.
Tomaszem d Kcmpis (f 1471), ktérego dzietko ,O nasladowaniu
Chrystusall przez diugie wieki oddawaé bedzie niespozyte ustugi zaro6-
wno uczonym o giebszej mysli, jak i prostaczkom.

vaaga_ Jakkolwiek czasy, o ktérych mowa, nie sprzyjaty, aby
wyzsi talentem pedagogowie sktadali na piSmie swoje teoryje i do-
Swiadczenia w tym jeszcze lekcewazonym Kkierunku, to jednak nie
braknie i tej dziejowej chwili chorgzych myslg i czynem. Na pierw-
szem miejscu staje przed nami Wlncenty Z Beauvais (f po r. 1260)
dominikanin, przyjaciel i lektor $w. Ludwika z dzietem swem :
,O wychowaniu dzieci krélewskich i dzieci szlachetnego rodull napi-
sanem na zgdanie kroélowej Malgorzaty. Obejmuje ono 51 rozdziatéw,
w ktérych autor wyczerpuje wszystkie kwest,yje wychowania i nau-
czania chiopcéw i dziewczat, z zadziwiajgcg erudycyjg i cytatami
obszernymi z klasycznych i chrzescijanskich pisarzy’. Wychowanie
pojmuje on jako akt, WEWNEtrznego uéwiecenia Si(—;‘ cztowieka, wiedze
i nauke bezr wyrobienia moralnego charakteru i uswiecenia uwaza za
wynaturzenie i klamstwo — a calej sprawie wychowania podota¢
moga jedynie szlachetne umysty.

Praktykiem i mezem na kierunek i ducha nauki niezmiernie
wptywowym i rozgtosnym byt we Wiloszech Wiktor z Feltre
(nr. 1378). uczen Jana z Rawenny, filolog, matematyk, filozof,
nauczyciel i wychowawca dzieci i przyjaciel ksiecia Franciszka Gon-
zagi z Mantuy. Jedynie mitosciag prawdziwg ozywione spetnianie
obowigzkéw nauczycielskich moze, jego zdaniem, sprawie wychowania
zapewni¢ godno$¢, rozkosz, bosko$¢ i skutek. Nadto wspomnieé¢ na-
lezy, ze Mafeus Yegius (1406— 1458) przyjaciel trzech papiezy
i Eneasa Sylwiusa, napisat dzielo ,,O0 wychowaniu dzieci i czystych
obyczajach ksigg sze$cioroll Staraniem jego byto, rozbudzone zamito-
wanie do nauk klasycznych utrzyma¢, ale je podnie$¢ i uszlachetnié
duchem chrzescijariskim, przez wychowanie za$ o takim charakterze
przysposabiaé miodziez do lepszych czaséw przysztosci. Wreszcie
Ludwik Vives, hiszpun (1492 — 1540), zaréwno humanista, jak
realista, w dziele swem De ratione studii, ktére jest dydaktyka, wy-
przedza z g6ra o sto lat pomysty Bakona Wernlamskiego. Wszyscy
powyz wspomniani sg zapowiedzig odrodzenia i humanizmu w duchu
Czysto chrzeécijar'lskim, to jest, bez tego odcienia, ktérym sie pézniej
charakteryzuje duch protestantyzmu’).

Cﬁeyta L Vives ausgewahlte pad ischo Sohriften w ttomaczeniu
Bra,htE') nego wydanem w ﬂlpsku Jakl%’:l t%grgg XVI. Padagogischo Bibliotiiek
ichter



1)) Edukacyjne stosunki w Polsce.
1. Oswiata i szkoty po rok 1364.

Polacy, podobnie jak wszyscy Stowianie, sg odwiecznymi mieszkan-
cami Europy, t. j. tak dawnymi, jak starozytni Grecy i .Rzymianie,
a raczej Pelazgowie. Podobnie jak oni, przyszlismy do Europy od granic
Indyj i pochodzenie nasze jest indo-europejskie tak, jak germanskich
i romanskich ludéw. Jezyk nasz spokrewniony jest ze samskrytem.
Praojcowie nasi byli charakteru tagodnego, petnego stodyczy i mitosci,
nienawidzili grabiezy i wojny. Zatrudnieniem ich gtébwnem byta uprawa
roli i wyzyskiwanie tego, co sama dawata natura, wiec obok rolnictwa,
towiectwo i rybotdéstwo bywato ich zabawag. Praca ta okoto natury,
zaspakajajgcej szczodrze ich potrzeby, nadawata im cnoty zwyczajne
ludom stale osiadtym, i kaze przypuszczaé wyzszy u nich stan oswiaty,
niz u ludéw najezdniczych, wojennych lub koczowniczych. Dowodem
tego niematym ich moralna sita wytrwatosci i wytrzymatosci, zwycie-
zajgca tylu réznorodnych najezdzcéw. Wszystkie ich wojny bytly tylko
odporne, che¢ zaboru byta im zupetnie obca. Pilni, pracowici, zywego
jednak usposobienia i temperamentu, uzywali owocu pracy swobodnie,
wesoto, niekiedy nawet lekkomysinie. O muzykalnem usposobieniu,
ktére trwa dotad, wiele wspominajg pisarze, a nawet najzacietsi nie-
przyjaciele nie odmawiajg im ludzkosci, tagodnosci, prawosci, uobyczajenia
i goscinnosci nawet wygérowanej. Mimo ze Stowianin ukochat wies,
stycha¢ w'szelako o licznych miastach na jego obszarach, a te byty
ogniskami religijnego kultu i ruchu handlowego. Bizantyncy chwalg
uczciwos¢ kupcow stowianskich. Kaptani ich byli szafarzami wiedzy
wyzszej, publicznymi doradzcami, sedziami pokoju i zgody — podobno
mieli pismo runicze.

W catej Stowianszczyznie wiara w jednego Boga i w jego opa-
trzne rzady byta powszechng, a spotykana cze$¢ licznych demondéw
i boéstw nie uwilacza jej wicale, imiona ich bowiem sa tylko odmianami
jednego pojecia, lub nazwami na oznaczenie uosobionych jego przymio-
tow. Czes¢ umartych, uczty pogrzebowe, dni poswiecone ich pamieci,
ofiarom i modtom, Swiadcza o powszechnej wierze w nieSmiertelnosé
duszy. Ozywienie za$ duchem i uswiecenie przyrody, ktére stowianska
mytologija dzieli z indyjska i grecka, rozciaga sie na wszystko zwie-
rzece i roslinne otoczenie, na ptaki, zwierzeta, na kwiaty, drzewa,
rosliny i krzewy, i stawia Stowianina w Swiat peten urokéw i czaru,
ktéry przemawiat don tysigcem gtoséw i snut mu tysigce tajemniczych
postaci. Wogdle wiara Stowianina wwisza i szlachetniejszg byla po nad
wiszelki  panteizm i naturalizm. Dodajmy do tego powszechng cze$é
starszych wiekiem i wogéle starszyzny, wszedzie majacych pierwszen-



stwo, tatwo wyobrazi¢ juz sobie, jak wsréd takiej sielanki zycia, odbywac
sie musiato pierwotne u Stowian wychowanie.

Na tak szlachetnym gruncie tatwo tez przyjmowato sie i rozsze-
rzato chrzescijanstwo. Polska przyjeta je pod koniec dziesigtego wieku
z rgk apostotow rzymskiego kosciota i wigze sie temsamem Scisle
z cywilizacyjg Zachodu. Z przyjeciem chrzescijanstwa, owym moralnym
podbdjca narodoéw, Polska staje pod sztandarem tych haset, pod kto-
rymi rozwijata sie dotad ludzkos$¢, dazac do osiggnienia idealu szczesli-
wego bytu na ziemi i spetnia w przerézny sposéb kresowe swoje,
wobec cywilizacyi, zadanie. Z przyjeciem tez chrzescijanstwa, jego
wyrobionymi instytucyjami, obrzedem i zwyczajem, przeszczepia sie
mnoéstwo zachodnich urzgdzen, a chociaz u nas wewnetrzne, polityczne
stosunki nieco odmienniej, niz na Zachodzie, sie wyrabiajg, to SZkOl(-,‘
dostaliSmy wraz z kosciolem gotowa.

Atoli po ostatnie dziesigtki lat 14. wieku, ani rzad kraju, ani kro-
lowie lub ksigzeta szkotami sie bezposrednio nie zajmujg, podobnie jak
sie nig nie zajmowano na Zachodzie. Naczelnem staraniem wiadzcéw
musiato by¢ utworzenie i uorganizowanie panstwa, a ustawiczne podziaty,
wewnetrzne miedzy dzielnicami zatargi, ubezpieczanie rozlegtych granic
i odpor napadow, tlumaczg nam, czemu chwiejne rzady nie mogty
przez cigg tych wiekéw bezposrednio zajgé¢ sie oswiata i wychowaniem
ludu. Posrednio czynili to krélowie i ksigzeta przez sprowadzanie
zakonow, fundacyje Kklasztorow i popieranie instytucyj koscielnych.
Duchowienstwo wiec, a nastepnie rozwijajace sie mieszczanstwo, podo-
bnie jak na Zachodzie, spetniato ten obowigzek. Lecz tak duchowienstwo
jak i mieszczanstwo bylo przewaznie obcego pochodzenia, zwiaszcza
w 11. i 12. wieku, wiec o wychowaniu narodowem mowy w tej chwili
by¢ nie moze: wszystkie tez szkoty sg albo facinskie, albo niemieckie,
a glownym ich celem przysposabianie krajowcow do stanu ducho-
wnego.

Szkoty klasztorne. sa pewne $lady, ze jeszcze przed sprowa-
dzeniem BenedyktynOw przez Bolestawa Chrobrego z Monte Casino do
Polski i osadzeniu ich na tysej goérze r. 1006 i w Sieciechowie
roku 1010, zakon ten miat juz swoje opactwo w Miedzyrzeczu,
i trudnit sie tak, jak na Zachodzie, przy innych zajeciach i wychowaniem
mitodziezy, lecz zawieruchy krajowe po zgonie Mieczystawa Il. i powrot
ludu do balwochwalstwa wygnaty zakonnikéw z Miedzyrzecza i prawdo-
podobnie z innych miejscowosci. Powtdrnie sprowadza ich Kazimirz
Mnich i osadza na TyAcu r. 1044, gdzie opat Aaron zakkada szkote,
sprowadziwszy do niej nauczycieli z Kluniaku. Tejze reguty klasztor
powstaje w Lubiniu, dalej w Mogilnie r. 1065, wreszcie w Ptocku
1179 r. Niestety, Benedyktyni uwolnili sie u nas wczesnie od ciezaru



nauczania mtodziezy i w koncu 13. wieku, juz nie ma $ladu szkét bene-
dyktyniskich, mimo ze ich opactwa kwitng i optywajg w dostatki.

Procz Benedyktynéw trudnili sie wychowaniem Kanonicy regularni,
uposazeni przez Mieczystawa |I. i osadzeni w Trzemes$nie. W 12. i 13.
wieku licznie sprowadzani Cystersi, przyczynili sie niewatpliwie bardzo
wiele do podniesienia gospodarstwa wiejskiego, ogrodnictwa, a nawet
dzwigneli rzemiosta; Dominikanie i Franciszkanie wptywali réwniez ze
skutkiem na umoralnienie i oswiecenie ludu ; ale nie mamy S$ladu, aby
te trzy zakony zajmowaly sie szkota.

Szkoly katedralne. Natomiast, przy kazdej zaprowadzonej
katedrze, spotykamy sie od najdawniejszych czaséw z szkotami Kkate-
dralnymi. Byta ona w Gnieznie nieposlednia, skoro po jej ukoncze-
niu Sw. Stanistaw mogt jecha¢ na nauke wyzsza do Paryza, a $w. Otton,
apostot Pomorza, wyuczyt sie w niej po polsku. Byta w Krakowie»
skoro do niej Wiadystaw Herman, jak $wiadczy Gall, posyla syna
swego Zbigniewa. Urban, biskup wroctawski, zaklada taka szkote
w Smogorzewie 1005 r. a wzmianki przy wszystkich katedrach
0 scholastykach, magistrach i podmagistrach $wiadcza, iz te szkoty
w tej epoce bez przerwy spetniaty swoje zadanie tj. przysposabiaty
krajowcéw do stanu duchownego.

Przy kazdej katedralnej szkole, byto dwu nauczycieli, scholastyk
albo magister i teolog, ktérych kapituta obierata i Chlebem duchownym
opatrywata. Gdy ciezar nauki spadt pod koniec 14. wieku ze scholastyka
na magistra, wyznaczono mu w nagrode mate dochody przywigzane do
ottarzy, dziesieciny i t. p., uczniowie bowiem szkot katedralnych, w mysl
koncilium lateranenskiego r. 1179, pobierali nauke bezptatnie.

Tak w klasztornych, jak i katedralnych szkotach panowata tacina,
chociaz autoréw tacinskich, obok historyi Kadtubka, ttumaczono na polskie-
Uktad nauk byt taki, jak na Zachodzie, pozostawat w granicach triviam
1 quadrivium.

Szkoty parochialne, po miastach farnymi zwane, pojawiaja
sie i rozwijajg wraz z mieszczanstwem i przyrostem parafij wiejskich.
Pierwsza pojawia sie w Wroctawiu, przy kosciele sw. Magdaleny 1270 r.;
druga w Poznaniu, przy kosciele $w. Magdaleny r. 1303; dalej w To-
runiu, w Krakowie, przy kosciele P. Maryi), Lublinie, Sandomirzu,

") Lepiej nam znana od innych szk&t wyzszych migjskich,  a wazna z tego
wzglad,, iz %/{a_nastepnle czescig Uniwersytetu “liazimirzowskiego, ObeL a
trivium i quadrivium, ‘miata dwoch magistrow i nauczyciela muzykKi, czyli kantora.
Stuzbe, czyli kalefaktoow CZP}acall uczniomie kolendq roczng po 4 szelagl. Przy
wpisie kazdy uczen sktadat 4 szelagi na _pergamin. Pierwszy magister dostawat od
kazdego ucznia kwartalnie po 2 grosze, jego zastepca po . groszu (L zp. 712 gr.).
Drugi” magister, jego zastepca i Kantor po groszu. W dzien sw. Galla " kazdy “tez
musiat prz¥n|esc magistrowi koguta, lub grosza. W zimie przynoszono polanka
na opat, Iub skladano na ten cel’ po 2 grosze.



Kaliszu, Koscianie, Wschowie, Gdansku, Sieradzu, teczycy, towiczu,
Warszawie i t. d. Mniej ich bylo po wsiach gdzie nauczyciela obsadzat
i utrzymywat pleban, uzywajac go zarazem do postug Kkoscielnych.
F ulk o, arcyb'skup gnieznienski, poleca r. 1237 wszystkim plebanom
utrzymywanie szkét parochialnych dla zaszczytu kosciotéw i na chwate
Panska, tudziez, aby niebrali nauczycieli Niemcoéw, tylko takich, ktorzy
znajg dobrze jezyk polski i tacinski. W miastach osadzat i utrzymywat
nauczycieli magistrat. We farnych szkotach wiecej tez uczono, niz po
wsiach, gdzie przestawano na nauce religii i koscielnym $piewie.
W szkotach bowiem miejskich uczono czytaé¢, pisa¢, rachowaé, Spiewu
koscielnego, katechizmu, gramatyki na Aleksandrze de Yilladei, lub na
Donacie, i faciny na dydychach Katona, a muzyki na Boeciusu. Jak-
kolwiek mieszczanstwo byto przewaznie niemieckie, to przeciez w szko-
fach tych uczono polskiego jezyka, na cézby bowiem Jakéb Swinka,
ztozywszy synod w teczycy r. 1285 wydal ustawe, aby na nauczycieli
tylko takicli brano, ktérzy dobrze tym jezykiem wiladajg. Od potowy
13. wieku uczono w tych szkotach réwniez i niemieckiego jezyka.

Nauczyciele po szkotacli miejskich, pobierali za prace swoje
zaptate kwartalng (suchedniéwki) juz to w pieniadzach, juz to w zy-
wnosci i opale, mieli nadto wolne mieszkanie. Précz tego zaki optacaty
im Szkolne. Datki za chodzenie z uczniami na pogrzeby zamozniejszych
obywateli, widowiska dawane z uczniami podczas rozmaitych uroczy-
stoSci, stanowity takze Zrédito, acz niestatych dochodow.

Skoro wspomnieliSmy o dawniejszych, tak patryjotycznych posta-
nowieniach synodalnych, dotyczacych os$wiaty narodowej, zagrozonej
zwilaszcza gestem osadnictwem niemieckiem od 13. wieku poczgwszy,
musimy przyznaé, ze i we wszystkich pézniejszych synodach, tak
prowincyjonalnych, jak dyecezyjalnyi h, duchowienstwo brato zawrze
W najczulsza opieke wychowanie miodziezy. Niematy poczet tych
postanowien przekonywa nas, ze ono szto nietylko reka w reke
z narodem w tej najwazniejszej sprawie, ale, kiedy rycerstwo polskie
jedynie mieczem zabawiaé¢ sie musiato, to duchowienstwo jedyne

i samo trzymato ster oswiaty duchowej i duchownej, madre i pozyte-
czne stanowigc przepisy i prawa. (H e 1c e 1 Ustawodawstwo koscielne).

Bogatsza milodziez po ukonczeniu szkét krajowych wybierata sie
zwykle do zagranicznych Akademij, skoro sie tylko pojawity w Padwie,
w Bononii i w Paryzu, gdzie musiata ich by¢é znaczna liczba, skoro,
jak mowi Czacki ,o0sobny naréd tworzyliTej tez okolicznosci, mimo
wad i niedostatkbw edukacyi w kraju, zawdzieczy¢ nalezy, ze w 14.
wieku Polska miata ludzi zdolnych do nauczania z katedr zakladanego
wiasnie uniwersytetu w Krakowie.

O wychowaniu ptci zenskiej w tej epoce niewiele mozna
powiedzieé. Dziewczeta wychowywano wytacznie do zycia domowego.



Zacna matka byta cérek nauczycielkg i wzorem, ojciec wyrocznia.
Chowane zdata od zabaw i towarzystwa, byly bogobojne, wstydliwe,
zajete przedewszystkiem gospodarstwem domowem i wcale nieuczone,
z wyjatkiem tych majetniejszych, ktére kapelan lub pleban nieco pod-
uczyt, lub tych, ktére oddane do klasztoru na wychowanie odniosty
i naukowe korzysci. W 13. wieku spotykamy sie juz z zenskimi za-
konami, jak Cysterki, Dominikanki Franciszkanki i Norbertanki,
u ktérych na pewien czas umieszczane cOrki mozniejszej szlachty uczyty
sie tak, jak na Zachodzie, czyta¢, pisac, $piewac¢ nabozne piesni i robot
kobiecych ; niektére z kobiet umialy nawet po tacinie. W ogole jednak
uksztateenie kobiet w tej epoce u nas, zwitaszcza w 13. i 14. wieku, byto
nizsze, niz na Zachodzie ; p6zniej, w 15. i 16. stuleciu przewyzszajg
nauka i uksztatceniem pte¢ swoje zagranicy.

Historycy twierdzg iz Wtodzimirz Wielki zaprowadzat szkoly
na Rusi, a syn jego Jarostaw, pierwszy miat zalozy¢ szkole w Nowo-
grodzie dla 300 miodziezy. W X 11 wieku miano zatozyé w Smolerisku
szkote greckiego i tacinskiego jezyka. Szkoty te jednak znikty zape-
wne w najazdach tatarskich, bo ani Witold, ani Kazimirz Wielki
zadnych nie Zastat. Ze statutéw wydanych przez Bolestawa Poboznego
dla Zydéw r. 1264 przekonywamy sie, ze oni juz w XIII. wieku
mieli swe wiasne szkotly. (Zob. Kodex Wielkopolski p. 564).

2. Akademija Krakowska i jej losy po r. 1564.

Pierwszym dzieleni krolewskiego rzgdu w sprawie wychowania
i oSwiaty w kraju, bylo ustanowienie Akademii w Krakowie. Panstwo
zorganizowane i ubezpieczone przez Kazimirza Wielkiego, posiadajgce
powszechnie obowigzujacy kodeks, potrzebowato coraz wiecej ludzi
usposobionych do stuzby publicznej, do utrzymywania spotecznego tadu
i sprawiedliwosci, a nieposiadato ku temu naukowego zaktadu. Wszech-
stronna czujno$¢ tego wielkiego kréla nie zaspata tej sprawy, a gdy
procz Akademii pragskiej (przez Karola 1V. zatozonej r. 1348) niebyto na
catych obszarach Niemiec i Stowianszczyzny zadnej tego rodzaju szkoty,
Kazimirz Wielki postanawia i zaktada drugi z rzedu, péinocny
Uniwersytet w Krakowie. Akt jego fundacyi (r. 1364) poprzedzony
pieknym i pelnym namaszczenia wstepem, powotywa do zycia Akade-
mije. ze wszystkimi fakultetami, studentom i profesorom daje wolnosé
od cet i optat, poddaje ich pod sgdownicza witadze rektora, a wyposaza
na zupach wielickich. Ustanawia w nim siedmiu profesorow do kano-
nicznego i rzymskiego prawa, dwu do nauk przyrodniczych i medycyny,
a jednego do nauk wyzwolonych, czyli literatury klasycznej.
Bardzo sporng kwestyje o pierwotnem miejscu zalozenia tej

wysokiej szkoty rozstrzygnat Szujski, dowi()d’r_szy,_ ze uauki odbywaty
sie na zamku krakowskim (in castro Cracoviensi seu in Universita-



te studii,, zapiska z r. 1367). Ciekawych odsytam do bardzo grunto-
wnej rozprawy: ,Uniwersytet Kazimirzowski na tle stésunkéw
uniwersyteckich w $érednich wiekach, napisat Dr. Jan Leniek. Odbitka
z Przegladu r. 1880 Krakéw. Tam tez wyliczono starannie wszystkie
zrédta i opracowania, odnoszace sie do dziejow tej i poprzedniej
epoki szkolnictwa w Polsce.

Niestety niedbalstwo Ludwika i marnotrawstwo Elzbiety daty
upas¢ fundacyi Kazimirzowej, ktdbrg na nowo prawie podniosta jego
wnuczka Jadwiga. Ona to przeznaczywszy testamentem wszystkie
swoje klejnoty na odnowienie szkolty Kazimirzowskiej i wyjednawszy
u papieza bulle na nauki teologiczne, przywraca jej prawdziwe zycie.
JagieHo i egzekutorowie testamentu zakupuja dom przy ulicy zydow-
skiej (Sw. Anny) dla kollegium teologicznego, i drugi przy ulicy grodz-
kiej dla prawnikéw, i do tych nowych przybytkéw w rocznice S$mierci
Jadwigi (1400 w lipcu) w uroczystym pochodzie Akademije wprowadzaja.
Najznakomitsi dygnitarze, duchowni i $wieccy, z krdlem na czele,
zapisali sie w poczet stuchaczy wraz z dwustu uczniami. Pierwszy
wyktad z kanonicznego prawa, miat Piotr Wysz, biskup krakowski
i kanclerz Akademii w przytomnosci kréla.

Od tej pory zaczyna sie w Polsce rozwdj naukowosci i szkol-
nictwa, a pierwsza jego doba, zarazem najswietniejsza, trwa az do chwili
zaprowadzenia zakonu Jezuitow. Mimo, ze charakter tej wysokiej
szkoly byl duchownym i takim pozostat az do czasu Komisyi Eduka-
cyjnej, to przeciez w krotkim czasie, przy dobroczynnosci kréléw i mo-
znych w Polsce, zakwitneta ona tak liczbg uczniéw, jak wartoscia jej
profesoréw. Rozlegta jej atrybucyja zwierzchuiczki wszystkich szkol
w kraju, wylgczne prawo zakiladania takowych pod nazwa kolonij
akademickich, i zupetna od rzadu niezalezno$¢ podnosi coraz wyzej
jej powage i Swietnosé. Przez ciag 15. wieku i w pierwszych dziesiat-
kach lat szesnastego stolecia przesuwa sie przez jej aule caly szereg
filozoféw, teologéw, matematykow, prawoznawcOw i humanistow, zna-
komitych uczonych i autoréw cennych dziel. W toku spraw Imsyckich,
wstrzasajagcych chrzescijanskim S$wiatem, Akademija wystepuje jako
powaga dziejowa, a nawet postronni przyznaja, ze w Polsce 15go
wieku oswiata stata wyzej, niz u Niemcow, to tez ta epoka jest dobag
jej najwyzszej Swietnosci.

Wkrotce jednak filozofija scholastyczna, ktéra w Akademii miata
znakomitych przedstawicieli, biorgc przewage nad innymi Kkierunkami
nauk, staje sie przyczynag, ze ta najwyzsza szkola w 16. wieku, oddzie-
lita sie od umystowego zycia narodu, rozbudzonego powiewem Kklasy-
cznego odrodzenia. Scholastyczno$¢ tamowata réwniez rozwéj nauk
i wiadomosci przyrodniczych, a gdy profesorowie Akademii wdali sie



nadto w szermierki i dysputy z réznowiercami, a nastepnie w wiek
caty trwajgca wojne z zakonem Jezuitéw, znaczenie tej szkoly maleje,
warto$¢ upada, wptyw na oswiate schodzi prawie do zera. Jeszcze
z poczatkiem szesnastego stulecia miewata do pieciu tysiecy stuchaczy;
Zygmunt |. nadat jej profesorom szlachectwo, ale zamozniejsza mtodziez,
po ukoniczeniu w niej nauk, wyjezdza na zagraniczne uniwersytety,
ktore w tym czasie ozywity sie odrodzeniem nauk klasycznych, kiedy
szkota krokowska w coraz wieksze grzezng¢ zaczela niedorzecznosci,
przezuwajac tak arabistow, jak scholastykow wiasnych i trwonigc sity
umystowe na bezpozyteczne dla nauki i oSwiaty spory.

Stopnie w naukach otrzymywane dysputami i egzaminami byty :
bakalaureat, licencyjat, stopien magistra i najwyzszy doktora. Stopnie
te uprawnialy do nauczania. W drugiej potowie 15. wieku fakultet
teologiczny miat 11 profesoréw, prawniczy 8, filozoficzny 4, a medy-
czny 2. Z teologéw zastyneli: $w. Jan Kanty, lzajasz Boner, obaj
kanonizowani, Andrzej z Kokorzyna, Michat z Wroctawia, Mikotaj
z Btonia, Jan ze Stobnicy, Benedykt Hesse, Jan Elgot, Sedziwdj
Czechel, Jakéb z Paradyza i inni. Jan z Glogowa byt jednym z lu-
minarzy filozoficznych wieku, znanych i podziwianych zagranicg ;
obok niego Michat z Bystrzykowa, Michat z Wroctawia, Jan ze Sto-
bnicy, Jakéb z Gostynia. Alchemija i astrologija platata sie z chemijg
i astronomija. Maciej z Miechowa fundowal katedre astrologii, ktorej
profesorowie wydajg od r. 1494 kalendarze z prognostykami cenionymi
zagranica Na czystym gruncie nauk matematycznych stali: Wojciech
z Brudzewa, nauczyciel wielkiego Kopernika, Mateusz z Szamotu!
i Jan z tancuta. Brzask humanizmu widzie¢ nalezy w Grzegorzu
z Sanoka, ktéry pierwszy (r. 1433) wykiada bukoliki Wirgiliu-ia
wsrod licznie zbiegajacych sie stuchaczy. Pézniej spotykamy wyktady
Cycerona, Owidiusa, Plauta, Terencyjusa, Kwintyliana. Jan Ursyn,
Jan z Oswiecima, Somerfelt s humanistami w Uniwersytecie; z poza
tej szkoty wspomne tylko o Zbigniewie Ole$nickim, Janie Diugoszu,
Janin Ostrorogu (prawniku), Filipie Kalimachu i obcych, jak Konrad
Celtes i Agricola miodszy, ktérzy zamitowanie nauk klasycznych
rozbudzali i wpltywem swym szerzyli.

Stowo 0 bursach. Niepodobna przemilcze¢ nam tutaj o catym
szeregu instytucyj w Polsce, dajacych Swietny dowdd nie tylko ofiar-
nosci, ale rozumu stanu i wysokiego interesu naszego spoteczenstwa
owych zamierzchtych czas6w w sprawie edukacyi. Nie sama bowiem
dobroczynnos$¢ lub mitosierdzie, zdaniem mojem, ktérego tu udowadniaé
nie mogel), byly zZrédiem powstania licznych, zwitaszcza w Krakowie,

") Jeszcze Stefan Batory uchwaelg, z d_ ‘27 Paidz. 1578 r. wzbronit obywate-
lom krakowskim dawania lub najmowania mieszkan studentom baz wiedzy | zezwo-
lenia Rektora pod karg 50 czenwonych z. zadajac, by wszyscy w Akademii ug:zazc?]/
sie, boz rdznicy stanu I majatku, jedynie po bursach’i szkotkach farnych, ktorycl
Zalaszowski Js. poi. 51 \wlicza® czternascie, mieszkali.



burs, ale mysl wyzsza, opiekuncza, przezorna, usitowanie skojarzenia
najscislejszego nauki z wychowaniem, kierowala patryjotyczng
wolg, lub wdziecznem sercem tych, ktérzy je do zycia powotywali. Bursy
byty to konwikty, czyli pensyjonaty, w ktérych znajdowali pomieszcze-
nie zaréwno stuchacze uniwersyteccy bogaci, o tadownym trzosie, jak
i ubodzy, co stuzbg u profesorow, lub majetniejszych kolegéw, dawaniem
lekeyj, przepisywaniem rekopismoéw, S$piewem po kosciotach, mozolnie,
ale godziwie =zarabiali na utrzymanie swoje, ale nadto i zaczkowie
bardzo biedni, zyjacy z jatmuzny zbieranej po majetniejszych domach
i kosciotach za dzwonkiem w ubogie torebki swoje. Z dwunastu burs
uniwersyteckich w Krakowie, wielokrotnie opisywanych, jedna tylko
nosita nazwe Bursy majetnych, trzy inne : czeska, wegierska i niemiecka.
bogato uposazone, stuzyly cudzoziemcom przybywajacym na nauki do
Krakowa. OSm innych dawaty przytutek i opieke ubogiej miodziezy
uniwersyteckiej, pragnacej czerpa¢ nauki z tej skarbnicy madrosci narodo-
wej. Kazda z tych burs ma swa historyje. Bursa ubogich Mikotaja Isnera
juz r. 1409 fundowana, rozszerzong byta przez Diugosza a wzbogacona
przez Anne Jagiellonke. Bursa Jeruzalem na 100 uczniéw przez Kar-
dyna a Oles$nickiego r. 1454 wystawiona i upasazona, zwiekszona byta
hojnie zapisami Jakéba Zadzika i Jana Zamojskiego, biskupéw, tudziez
niematymi ofiarami profesorow Uniwersytetu. Poczatek Bursy filozofow
ginie w pomroce dziejéw, wszyscy co o niej pisali, znajg jej historyje
od chwili, kiedy ja Jedrzej Noskowski, biskup ptocki r. 1558 odnowit,
rozprzestrzenit i dochodami na utrzymanie 50 uczniéw wraz z seniorem
i czeladzig zaopatrzyt.

O innych czytaj: Wiadomo$¢ o bursach Kajetana Kowalskiego.
Krakéw 1823. Przedruk w roku 1864. tudziez ks. Polkowskiego:
Szkoty w Polsce i ubodzy uczniowie w czasach najdawniejszych.
Krakéw 1878. Odbitka z Przegladu.

. CZASY NOWOZYTNE | NAJNOWSZE.

A) Wiek XVI.
7. Wptyw wystgpienia Lutra na o$wiecenie w ogole, a na
szkolnictwo w szczegdlnosci.

Tak staty rzeczy na Zachodzie i w Polsce, az po szesnasty wiek,
ktory jest epoka odrodzenia i reformacja. Wiadomo z historyi, ze od-
krycie Ameryki, wynalazek druku, zdobycie Konstantynopola i zatem
idace rozszerzenie studyjow klasycznych, a wreszcie reforma religijna
Lutra sg wypadkami, ktore daty umystowosci powszechnego cztowieka
nowe zywioly i nowe potracenia, a tak réznorodne, ze postep oswiecenia



jest naglty i powszechny. Ruch koncyliow w 15. wieku niedoprowadzit
do pozadanej, powszechnej reformy koscielnej. Dwor papieski stat sie
ogniskiem polityki $wieckiej, ale i opiekunem sztuk pieknych i umie-
jetnosci, prawie zeswiecczyt sie w obyczajach swoich. Sredniowieczna,
gteboka wiara konata pod ciosami odgrzebanej starozytnej nauki, ula-
tniata sie w petnych ziemskiej pieknosci obrazach wioskich mistrzow,
nikneta z zycia kroléw i ksigzat, oddanych polityce zaborczej. Na jatowej
scholastyce formalnie uksztatlcony, a na starozytnej literaturze wykar-
miony obecnie umyst powszechnego cztowieka, znajduje obfity zywiot
do krytyki w zdroznosciacji wieku. Skandal publicznego sprzedawania
odpustow daje sposobnos$¢ do wybuchniecia dtugo gromadzonego i przy-
sposabianego palnego materyjatlu w grozny i niszczacy ptomien. Roku
1520 Marcin Luter zrywa z Rzymem, palac publicznie na siebie rzucong
bulle exkomuniki; apostotowie jego rozbiegajg sie po Niemczech i zy-
skujg dla swej nauki ksigzeta i lud. Mnisi zrzucajg habity i zenig sie,
a masy ludu opanowane kotowacizna socyjalng, rzucaja sie na mozniej-
szych i pandw, rozbijaja i grabig po wsiach, miastach i drogach;
powszechny powstaje zamet.

Smutne sa zawsze dzieje ostatecznosci obtedu. Gdy jedna potowa
Chrystusowej owczarni .odpada od wiary i kosciota, i zrywa z rzeczy
publicznej porzadkiem, to druga opuszcza droge opiekunczej mitosci,
zapomina stéw Zbawiciela : non est religionis cogere religionem, zajmuje
stanowisko nietylko obronne, ale i grozne, wnoszac do swej fortecy
wszystkie sredniowieczne pretensyje, wszystkie namietnosci rozkotysa-
nych a zagrozonych ambicyj, a co najgorsza — mys$l absolutyzmu.
Chorgzy os$wiaty i naukowosci, sedzia powazny ludéw i wiadzcow,
kosciot rzymski, traci wiernych przez odwlekanie reformy, a utraciwszy
ich, chwyta sie dworéw, stuzy ich absolutnym dazeniom i Swieckiej
polityce, uswieca nawet gwattowne w tym celu Srodki — niestety na
to, by w koncu samemu odsgdzonym zosta¢ od duchowego nad Swiatem
rzadu. ,Strasznie wyglada to rozerwanie i rozdarcie, na Swiecie zig-
czonym niegdy$ pod sztandarem Kkrucyjatowego krzyza, ale rozerwanie
konieczne, opatrzne, aby mys$l powszechnego kosciota, przechowana
w katolicyzmie, po wielkich przejsciach wewnetrznych i uchyleniu swej
sredniowiecznej formy, ugruntowac sie mogta i tern prawdziwiej, szerzej
i gtebiej wejs¢ w zy cie (Szujski).

Jakitamkolwiek historyja ma rachunek 2z wystgpieniem Lutra,
jego sposobem, Srodkami i namietnoscig, to ,dzisiaj, po latach trzystu,
gdy nam tak dobrze znany dalszy ciag i rozwéj ducha protestanckiej
opozycyi, tatwiej potrafimy rozrézni¢ to, co doczesne i przejsciowe, co
grzeszne i namietne, od tego, co wieczne i przysztoSciowe w dazeniu
narodéw i ludzkosei. Dzisiaj mozemy i musimy uznawac¢ calg pracowi-



tos¢ dazen do wolnosci, narodowosci, réwnosci stusznie pojetej, ow
Swietny rezultat ciezkich duchowych walk i nierzadko barbarzynskich
bojow, podobnie jak przyznaé, ze idea powszechnosci katolickiej prze-
trwa wszystkie opozycyje i sekciarstwa, jak przetrwa zarazem S$rednio-
wieczne formy, ktére miedzy nig a Swiatem jako mur stanetyll (SZUjSki).
Jesli wiec rozbrat, dokonany przez Lutra, byt koniecznem i opatrznem
w dziejach ludzkosci wydarzeniem, jesli historyja mimo to okiada¢ go
musi mnoéstwem zarzutéw, to jednak wpltyw jego wystgpienia na rzecz
oswiaty ludu wogoble i rozwéj szkolnictwa, ktéremu w Niemczech dat
stanowczy poped, zaprzeczy¢ sie nie da.

Protestantyzm dozwolit, a raczej zadat, by kazdy sam czytat biblije
i zastanawia! sie nad trescig jej nauki i znaczeniem, zaapelowat do
indywidualnych rozuméw, ktére pobudzi! do ruchu, do samodzielnosci
w mysleniu, i urabiania samodzielnej intelligencyi w kazdym cztowieku
z osobna. W tym celu protestanci ttumacza biblije na ojczyste narodéw
jezyki, muszg uczyé¢ czyta¢ wszystkich wyznawcéw swojej reformy,
i powolywajg catg mase ludu do wyrabiania samodzielnego o rzeczach
wiary sadu. Duch krytyki ogarnia wszystko, rozlewa sie szeroko,
a wstrzasngwszy najszersza, bo wszystkim wspoOlnag podstawg wiary,
jest zrédiem zaréwno samorodnych duman i rozpraw prostaczkow, jak
dysput i sporow uczonych, przez ktére umystowos¢ powszechnego czto-
wieka, ksztatcac swe przyrodzone zdolnosci, musiata sie dzwigngé w swoim
rozwoju. Niemcy juz w r. 1534 majg biblije w ojczystym jezyku prze-
tlomaczong przez Lutra, a o wiele wczes$niej, bo r. 1519, katechizm,
rowniez jego ukladu. Duchowienstwo katolickie, widzac jak skwapliwie
lud chwyta! biblije protestanckie, stara sie o ttomaczenie jej w du-
chu wiasciwym, a tak, dyskusyja filozoficzno - teologiczna, zamknieta
i ograniczona w uczonym jezyku staje sie powszechng i oswiecajaca ogol.

Luter jednak, obok reformy w kosciele po swojemu dokonanej,
co nas tu zajmowaé nie moze, dziatat wprost w sprawie wychowania,
a szkolnictwo ma mu wiele do zawdzieczenia. Wychodzit on z zasady,
ze dobry rzad w rodzinie i w domu jest podstawg dobrego rzadu
w kraju, a wychowanie domowe winno w wychowaniu szkolnem znales¢
poparcie. Jezeli w pismie NDo szlachty chrzeScijanskiej niemieckiego
naroduu wydanem r. 1520 wykazuje niezbedng potrzebe gruntownej
reformy uniwersytetéw, to w odezwie swej w r. 1524 wydanej: ,,00
burmistrzow i rajcow wszystkich niemieckich miast« nawotywa goraco
do zaktadania i urzadzania szkél dla ludu. Zada ich tak dla chiopcéw,
jak i dla dziewczat, po miastach i wsiach, zada, by je obsadzano zdol-
nymi nauczycielami, ktoérzyby jezykéw, religii i zrecznosci dobrze na-
ucza¢ umieli i to najmniej przez dwie godziny dziennie, poczem dziatwa,
wrociwszy do domu, winna sie przyktada¢ do nauki rzemiosta; wreszcie



przemawia goraco za nauka muzyki i rachunkéw. Z tego powodu u-
waza¢ mozna Lutra za zalozyciela niemieckiej szkoty ludowej. Pierwszy
Fibel niemiecki z r. 1525 jest prawdopodobnie jego utworem, jak nie-
zawodnie maty i wielki katechizm. We wszystkich pismach, odezwacli
i mowach przebija sie u niego, obok spraw religijnych, zawsze na
pierwszem miejscu stojacych, przeciez kierunek pedagogiczny, a wiele
jego pomystow odnosnie do wychowania i szkoty dopiero nastepcom
w zycie wprowadzi¢ sie udato.

2. Pedagogowie protestanccy tej epoki.

Z posrod mezow, ktorzy rozbudzong mysl pedagogiczng przez
Lutra podjeli i w zycie wprowadzili, na pierwszem miejscu wymienic
nalezy Filipa Melanchtona (1497-1560) ucznia Reuchlina, za ktérego
posrednictwem otrzymatl katedre greckiego jezyka w Uniwersytecie
wittenberskim, gdzie tez poznat i zaprzyjaznit sie z Lutrem. Dziatalnos¢
jego pedagogiczna i naukowa zyskata mu pochlebny w $wiecie uczonym
tytut ,,Praeceptor Germaniaell zaszczycony godnoscia wizytatora ko-
sciotdw i szkot wydat ,, Visitationsbiichlein“, rodzaj instrukeyi, obejmujacej
zupetny plan szkét tacinskich, ktéry stat sie podstawa wszystkich
organizacyjnych rozporzadzen dla protestanckich szkot srednich. Z
ksigzeczki tej przekonywamy sie, ze gtbwnym celem nauki szkét srednich
byto wyuczenie jezyka tacinskiego, metodg mechaniczng, przez
przyswajanie pamieci regut, przyktadéw i frazeséw. Muzyke uprawiano
jako $piew koscielny ; karnos$¢ byta surowag, niemiecka mowa zabroniona.
Wszystka nauka, nawet rachunkéw, miata religijny charakter. Za jego
wptywem wiele Kklasztor6w przemieniono na szkoty, gdzie miodziez
utrzymywano. Natomiast w szkotach miejskich, uczyli dziatwe rzemiesl-
nicy, ktérzy umieli czyta¢, pisa¢ i objasnia¢ katechizm. Tu i owdzie
po miastach przeksztalcano szkoly niemieckie na f{aciniskie, ale tez
za to zaprowadzano wiele niemieckich po wsiach.

Walenty Trotzendorf (1490-1556), gorliwy zwolennik Melan-
chtona, zastuzyt sie organizacyjg i 25 letnim prowadzeniem szkoty
w Goldbergu. Mnoéstwo miodziezy z Austryi, Styryi, Karyntyi, Wegier
i Polski naptywato do jego =zaktadu, ktéry miat osobliwe urzadzenie.
Szkota dzielita sie na 6 klas, a kazda klasa na tribus. Mito-
dziez miata udziat w szkolnym rzadzie. Trotzendorf ustanowit z posrod
nich ekonomow, pilnujagcych domowego porzadku, eforéw, dozoruja-
cych przy stole, kwestorow, majacych obowigzek przestrzegania
porzadku przy nauce i w szkole. Ustanowiony urzad konsula, 12
senatoréw i 2 cenzoréw odprawiat sady. Przy rozprawach sam
Trotzendorf byt obecny, jako dykt at or, z catg powagg ogtaszat wyrok
senatu zapadly na winowajcow, i pilnowat Scistego wykonania Kkary.



Urzadzenia te miaty na celu przyzwyczaja¢ miodziez do poszanowania
wiadzy. Co do nauki, Trotzendorf nie dzwignat sie po nad panuja-
cy porzadek w tej epoce : trivium bylo podstawg, a gltéwnym celem tacina,
ktéra byta mowa potoczng. W klasach wyzszych uczyt sam, w nizszych
postugiwat sie pomocnikami, a nawet miodziezg z klas wyzszych. Pod-
stawg wychowania stanowito w jego zakiadzie poczucie honoru,
przez ktore zdobywal u mitodziezy scistos¢ w wykonywaniu obowigzkéw,
i chetng ulegto$¢ panujgcemu porzadkowi. O wychowaniu fizyeznem
miat btedne pojecia, ¢wiczenia gimnastyczne, jak mocowanie sie, gonitwy,
kapiel, slizgawka, byly wzbronione.

Polem dziatania Jana Sturma (1506-1589) réwniez znakomi-
tego pedagoga na swoj ' czas, jak Trotzendorf, byt Strasburg. Szkota,
wedtug jego pojecia, winna wyposazy¢ miodziez: w poboznos¢,
w nauke i wymowe. Poboznos¢ jest ostatnim celem wszystkiego
uksztatcenia, nauka i wymowag rézni sie uczony od nieuksztatconego
prostaczka. Nauki realijow brakio jego szkole, a jezyk niemiecki uste-
powat przed tacing, * podobnie jak u dwoéch poprzednich. Sturm przez
to zastluguje na uwage, iz pierwszy poczynat w nauce od wyobrazen
do poje¢, od rzeczy do nazw i stow, i usitowat nadacjej stopniowy, orga-
niczny rozwdj. Nie matg tez zastugg jest jego spora ilos¢ wydanych
ksigzek szkolnych.

wreszcie Michat Neander (1525-1589) uczeri Lutra, zastuzony
nauczyciel w szkole poklasztornej w llefeld, gdzie przez 45 Ilat
pracowat, godny wzmianki z powodu wielkiej ilosci pism tresci peda-
gogicznej, popierajgcych sprawe szkolnictwa i nauczania. Ksigzki szkolne
jego utworu odznaczajg sie zwieztoscig i Scistoscig; chodzito mu w nich
0 pewnos$¢ wiedzy. Podnie$¢ nalezy, ze w jego planie naukowym
przedmioty realne po pierwszy raz nalezycie uwzglednione zostaty.

f. Szkoty protestanckie

Podstawg urzadzenia szkot protestanckich, byly plany nauki
iajendy kos$cielne (Ktrchenordnungen) przedewszystkiem za$
przez Melanchtona opracowany saski plan szkél, Bugenhagena
brunszwicka, a wreszcie wiirtenbergska ustawa koscielna.
Te organizacyjne plany i wskazowki odnosity sie jednak gtéwnie do
nizszych i wyzszych szkél miejskich, do szkét Srednich, zakladanych
przez panujacych ksigzat, do szkél poklasztornych, stowem, do zaktadow
naukowych tacinskich. Szkota ludowa niepredko jeszcze dobita sie sa-
modzielnosci. Pastorom byto przykazane, aby w popotudniach kazdej
niedzieli nauczali pospoélstwo i dzieci artykutdow wiary. Po wsiach, gdzie
duchowny, stuzac wielu gminom, nie mogt pracy tej podotaé, spetniat
to zadanie zakrystyjan, kosScielny i dzwonnik, ktory dopiero w potowie



17. wieku otvzymat nazwe szulmajstra. Na zasadzie wspomnianych ustaw,
gminie stuzylo prawo przyjmowania nauczyciela, potwierdzata go jednak
wiladza duchowna, ktéra winna byta przestrzegaé, by nikt nieusposo-
biony nalezycie tego urzedu nie dostepowal. Jakkolwiek przeto w zasadzie
szkota ludowa powszechnie za potrzebng uznang zostata, to brakio jej
gtbwnego warunku, a mianowicie: zaktadéw majgcych przysposabiaé
nauczycieli. Tam tylko bowiem powsta¢ ona mogta, gdzie stuga koscielny
mogt i chciat sie podja¢ tej pracy, gdzie gmina okazata sie ku temu
chetng, i byta gotowg doptaca¢ koscielnemu za ten nowy ciezar zajecia
i obowigzku.

Na szkoty tego rodzaju nie bytlo osobnych budynkéw, wynajmo-
wano lichg chate, osadzano w niej nauczyciela i spedzano dziatwe na
nauke, ktéra po miasteczkach przez ciag catego roku, po wsiach prze-
waznie tylko przez pore zimowa trwata. Podiug ustawy saskiej nauka
winna byla trwac¢ 4 godziny dziennie. | wstep dzieci do szkoty nie
byt uregulowany ; czesto przychodzity dzieci piecioletnie, a z 11 rokiem
ustepowaty ze szkoty. Dopiero poézniej trwanie lat nauki uporzadko-
wano i zaprowadzono przymus szkolny.

Stan szkél zenskich po miastach wiekszych, zalezat od indywidu-
alnej wartosci nauczycielki i od rodzicow posytajacych swe coérki do
szkoly, z ktérej mogli je odbiera¢ wedtug upodobania. Staty one ponie-
kad na rowni ze szkotami pisarskimi, a odpowiada¢ mialy potrzebom
mieszczanskiego zycia i zaje¢ obywatelskich. Gorace usitowania Bu gen-
ilag ena w celu rozpowszechnienia szkd6l zenskich, rozbijaty sie bez
skutku o brak zdolnych do zawodu nauczycielek. Byty nimi wdowy,
nieszczesciami ztamane kobiety, czesto ze $lubow zakonnych rozwigzane
zakonnice, a zawsze osoby, ktérym brakio innego sposobu do zycia ;
wiec skutek ich pracy mogt by¢ chyba jeszcze o wiele mniejszym,
niz nauczycieli szkél meskich.

Przedmiotami nauki szkoty ludowej byty : katechizm, $piew
koscielny, czytanie, pisanie, a wreszcie nieco rachunkow. Wedtug prze-
piséw obowigzujgcych, dzielono dziatwe na trzy gromadki, czyli oddziaty.
Pierwszy stanowily dzieci poczatkujgce, do drugiego nalezaty syllabi-
zujace, w trzecim czytalty i pisaty. Czytaniu poswiecano najwiecej
pracy, a po zdobyciu tej zrecznosci przystepowano do nauki pisania.
Nauczyciel wpisywat dzieciom w zeszyty wzorowe litery lub stowa,
ktore nasladowac¢ byly obowigzane ; czesto prowadzit ich reke, aby
wyuczy¢ nalezytego piérem pociggu. Spiew ograniczat sie do wyuczania
psalmoéw, $piewanych w czasie nabozenstwa. Nauke religii stanowit
katechizm Lutra. Obok Fibla Lutra, obejmujacego ,o0jcze nasz", ,arty-
kuty wiary“ i ,dziesiecioro przykazan“ znang jest elementarna ksigzka
pod tytutem : ,,Ein Biichlein fiir Kinder, der Laien Biblia 1526'1



Obejmuje ona: 1) alfabet, samogtoski i spotgtoski, 2) trzy artykuty wiary
z objasnieniami Lutra, 3) nieco sentencyj i maxym biblijnych, a wreszcie
4) cyfry arabskie od jednego do stu.

Karnos$é¢ w szkole ludowej byta taka sama, jak w szkotach
tacinskich. Bicie i grozby, przeklenstwa i szyderstwa, byty na porzadku
dziennym, stad w wyobrazeniu ludu i miodziezy szkota byla raczej
zakladem karnym, niz edukacyjnym. Ustawy szkolne przestrzegaty
wprawdzie nauczycieli przed uzyciem tych tradycyjnych a haniebnych
srodkéw, lecz przepisy, te nie odnosity prawie zadnego skutku. Koézga
stata sie symbolem szkoty, bertem nauczyciela, otoczonem czcig i po-
szanowaniem — uroczyste wreczenie tego berta nauczycielowi stanowito
jego inwestyture ! a im kto dzielniej niem wiadat, tem dzielniej spetniat
powotanie zawodu.

W takich stosunkach o metodzie elementarnego nauczania
mowy by¢ nawet nie moze; alez bo zada¢ doraznego w kazdym kierunku
postepu, bytoby réwniez niedorzecznoscia, dos¢, ze kiedy w wieku szesna-
stym pod wpltywem odrodzenia reformowano uniwersytety i zakladano
wiele szkoét tacinskich, uznano réwniez potrzebe szkoty ludowej, na to
zas, jaka ona by¢ moze i powinna, ztozg sie wieki nastepne.

Na catym obszarze Niemiec, wskazuje historyja w szesnastym
wieku jednego tylko elementarnego, nad metoda nauczania gtebiej
zastanawiajgcego sie pedagoga. Jest nim Walenty Ickelsamer
okoto r. 1530 nauczyciel w Rottenburgu w Frankonii. Wszystko,
czego o nim dowiedzie¢ sie mozna, wskazuje, ze chciat nauke czyta-
nia przeksztatci¢, zastepujac syllabizowanie czytaniem doraznem, czyli
wyrazowaniem, tudziez tok postepowania syntetyczny zamieni¢ na tok
analityczny w nauce. Rozkiad wyrazéw na zgtoski poprzedza¢ winien
nauke znakéw, czyli liter, poczem sktadaé je nalezy i czytaé. , Von
der rechten Weise lesen zu Jemen* dazy do tego rodzaju reformy
W nauce czytania, a wydajac gramatyke niemiecka, potozyt nacisk
na potrzebe gruntownej nauki ojczystego jezyka. Ickelsamer zdaje
sie by¢ rzeczywiscie wynalazcg metody, ktérg w r. 1700 po raz
wtory wynalazt Zailer, a po raz trzeci odkryta przed 60 laty
w Austryi przez W in tern itza, jako niebywata nowos¢, wielkiego uzy-
wata wziecia. Wspotcze$ni Ickelsamera niezrozumieli, mys$l jego nie-
przektuta obojetnosci powszechnej — wkrétce tez zaledwo kietkujgca
szkota ludowa w Niemczech przez wojne trzydziestoletnig zniszczeje
i przepadnie tak, ze sie jakby znowa dzwiga¢ bedzie musiata.

4. Szkoty katolickie. Jezuici.

Wobec usitowan i staran protestantow na polu szkolnictwa tej
epoki, nie pozostawato i katolickie spoteczenstwo bezczynne. W wielu
klasztorach odrodzenie klasyczne rozbudzito umysty > nowe naukowe
zycie. Benedyktyni znowu podjeli zapomniane zadanie uprawy nauk,
powotywano do zycia szkoly $rednie, tworzono nowe gimnazyja tacin-
Wilad. Seredyuski. ,,Rys dziejow wychowaniak 5



skie, do ktorych nowe ksiazki szkolne i nowsze metody znajdowaty
przystep. Mimo to z witasciwg szkotg ludowg miejska i wiejska nie po-
wodzito sie lepiej, niz protestantom. Gdy w krajach protestanckich
szkoty wszystkie w ogoéle, a ludowe w szczegolnosci przybieraly coraz
wiecej Swiecki charakter, to w krajach katolickich, kosciét coraz sie
ze szkotg scislej wigza¢ usitowat. Koncylium Trydenckie (1542 1663)
uwaza za stosowne obostrzy¢ na nowo przepisy, aby proboszczowie
odbywali nauke z dziatwg w niedziele i Swieta, co tez na czas pewien
miato pozadany skutek, a nawet pociagneto za sobg nauke czytania,
pisania, rachunkéw i $piewu, udzielanych przez organiste. Kosciot ka-
tolicki ujat swa nauke w tak zwany katechizm (wielki i maty),
ktory istotnie na oswiecenie i uswiadomienie w rzeczach wiary rozu-
mne mas ludu bardzo korzystne i pozadane przynosit skutki. Mimo to
przeciez wkroétce tak u protestanckiego, jak i u katolickiego spoteczen-
stwa nauka odbywa sie coraz wiecej niedbale, po rzemies$lniczemu, i po
tyransku; rozga byta zawsze i najuzywanszym S$rodkiem i ostatnig
moralnosci instancyja — wiec w takich warunkach szukaé jakiej wyz-
szej mysli pedagogicznej, lub metodycznej, prawie niepodobna.

Nie ulega tez zadnej watpliwosci, ze dopiero Jezuici utworzyli
szkote, ktéra byto arcydzietem i doskonatoscia w tej epoce, i na swoj
czas. W r. 1634 przez Ilgnacego Lojole wustanowiony, a przez
papieza P awta Ill. r. 1540 potwierdzony zakon ten miat za gtéwne
zadanie pokonywac¢ protestanckie dazenia i w ogéle zwalcza¢ refor-
macyje w kazdym Kkierunku, a wiec i na polu nauki i szkolnictwa.
Ustanowienie tego zakonu i szybkie jego rozszerzenie sie po Europie
stanowi istotnie epoke w $redniem szkolnictwie. Scisle biorac, Jezuici
niewystawili jakiego$ nowego, oryginalnego systemu, ale niegardzac
nauka, z jakiegobykolwiek ona pochodzita zrédta, podjgwszy wy c h o-
wawczg metode od Trotzendorfa, a metode nauczania od
Sturma, szczesliwe to skojarzenie, umieli owia¢ i ozywié¢ cieptem
katolicyzmu. Ich gruntowna nauka, uieustepujgca w niczem humanistom
protestanckim, a daleko gtebsza i gruntowniejsza znajomos$¢ serca i u-
mystu cztowieka, bylty powodem, iz zaraz z poczatku swej na tern
polu dziatalnosci potagczyli $cisle nauke z wychowaniem,
ustanawiajgc zamkniete zaktady, ktérych uczniowie byli zarazem i wy-
chowankami. Oni sg pierwszymi pedagogami, ktérzy z psychologicznym
postepowali taktem, ksztaitcili stosownie do indywidualnosci, a wycho-
wywali do zycia praktycznie, przez co szkolnictwu, i catej jego
sprawie wskazali i oznaczyli wiasciwe w spotecznej organizacyi zadanie,
i zapewnili stanowisko. Wszystkie ich zasady i urzadzenia byty postepowe,
Swiadczg o jasnem pojeciu edukacyjnych zadan, opartem na antropolo-
gicznej podstawie, na ktorej dzisiejsza pedagogika tak niezachwiany



grunt sobie zdobyla. Réwnomiernos¢ w ksztatceniu sit ducha, jak ciata,
icli jest zastuga, gdy protestantcy pedagogowie bardzo byli dalecy od
tego sposobu widzenia.

Mierny lecz zdrowy pokarm, ruch, czystos$¢, Swieze powietrze,
gry i ¢wiczenia gimnastyczne i czujnos¢ a dozor (moze przesadny)
gwarantowaty pomysliny rozwoj powierzonej miodziezy. Pod wzgledem
nauki, metode o tyle posuneli naprzéd w szkotach s$rednich, ze tok
jej troskliwie byt wypracowany i gruntowny. Postepowali od rzeczy
tatwiejszych do trudniejszych, nie przecigzali mitodych umystow ani
zbytkiem, ani rozmaitoscia materyi, ale usitowali stosownie do wieku
i indywidulanosci osiegac pG‘WI’IOéC przywilaszczonej wiedzy, cEwiczyli
bystro$¢ i dowcip, a nauke umieli poda¢ zywo i interesujgco. Ich tez
usitowania znalazty wkrotce nawet u samych protestantéw zastuzone
uznanie, a szlachetne wspo6tzawodnictwo przyczynito sie, ze obok jezu-
ickich i protestantckie zaklady postepowaty naprzod.

Plan naukowy szkét jezuickich pierwotnie r. 1688 przez szesciu
ojcéow zakonu utozony, przez lat 10 wyprébowany, a w koncu przez
generata Klaudiusa Aquaviwe wypoprawiany i w roku 1599
ogtoszony, przetrwat bez zmiany z géra dwa wieki i dopiero r. 1832,
stésownie do potrzeb czasu, bardzo zresztg ostroznie zrewidowanym
i zreformowanym zastat. Pierwotny plan dzielit szkole na nizsze
i wyzsze kursy. Kursy nizsze, jakoby gimnazyjum, obejmowaly klas
pie¢, kursy wyzsze byly rodzajem fakultetu, obejmujgcego studyja fi-
lozoficzne, a w koncu, dla wybranych, teologiczne Prefekt byt
przetozonym kurséw, catym zaktadem zarzagdzat rektor. Porzadek prac
i zaje¢, nauki i rozrywki, $cisle byt rozrachowany i oznaczony. Od 8 do
10 godziny trwata nauka szkolna, potem msza, dalej lekcyje prywatne.
Po potudniu znéw dwie godziny nauki szkolnej, z wyjatkiem dwu dni
w tygodniu przeznaczonych na wycieczki w pola i lasy. Najwazniej-
szem zadaniem nauczyciela byto, pozna¢ pod kazdym wzgledem
wychowanka. Jednym z najpotezniejszych wychowawczych czynnikéw
byta emulacyja, czyli szlachetne wspoétzawodnictwo, za pomoca
ktorego, jesli wiasciwie uzyte, najdoskonalsze osiega sie skutki. Popi-
sy, teatralne widowiska, rozdawanie publiczne nagréd i odszczeg6lnienie
zdolnosci i pilnosci uczniéw, wszystko to stanowito Srodki edukacyjne.
Honorowe tawki siedzenia, obok o$lich tawek, uzytych jako kare, sa
wynalazkiem Jezuitéw, kar cielesnych uzywano natomiast z wielka
ostroznoscig : ,Nauczyciel nie moze bi¢ zadnego ucznia wtasng reka,
a w razie koniecznej ostatecznosci czyni¢ to moze korektor, ktéry
nie nalezy do zakonu. Nie godzi sie przemilczeé, ze Jezuici udziela-
li i nauk realnych, wprawdzie, czynili to w pozaszkolnych
godzinach pod nazwg erudycyi, w formie zwieztych notatek
i wiadomosci, i nie dla wszystkich uczniéw, ale nauki te obce im
nie byly. Pierwsze ich szkoty w Niemczech powstaty w Wiedniu
1651, Kolonii, Pradze, Ingolstadzie, Monachium, a pod ich wpltywem
400 znakomitych rodzin porzucito protestantyzm, wracajac na tono
kosciota. Jakkolwiek Jezuici nie spuszczali z oka wychowania i o$wie-
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cenig ludu. to jednak usitowania swoje zwracali przedewszystkiem
ku miodziezy stanéw wyzszych, szlacheckich, lub bogatszego miesz-
czanstwa; szkota dla ludu w wilasciwem znaczeniu nigdy ich nie
zajeta i nigdy sie jej nie poswiecili.

5. Bako s Wcrulamu.

W drugiej potowie wieku odrodzenia i reformacji pojawia sie
w dziejach mysli ludzkiej maz, ktérego geniusz tak stanowczy nadac
musiat zwrot umystowi powszechnego cztowieka, i tak poteznie wptynat
na naukowos$¢ w ogole, ze chociaz dziatanie jego niema z wychowaniem
i ze szkolnictwem bezposredniej stycznosci, to przecie poming¢ go
milczeniem nie mozna. Wptyngwszy na naukowos$¢, wskazawszy wiasci-
wa droge badania, nie mogt pozosta¢ bez skutku i na nauczanie,
wplyw tez jego rozcigga sie az do dni obecnych. Jest nim Franciszek
Bako Werulamski, z wielu wzgledéw zastugujacy na nazwe nowocze-
snego Arystotelesa.

Urodzony r. 15G1 w rodzinie zamoznej, z ojca kanclerza kro-
lowej Elzbiety, juz od dziecinstwa objawial szczeg6lne zdolnosci
i zamitowanie w badaniu przyczyn zjawisk w przyrodzie. W 16 roku
zycia wstgpit do Uniwersytetu w Cambridge, skad na czas pewien
udat sie do Paryza, jako cztonek poselstwa. Gdy w tej porze zasko-
czyta go S$mier¢ ojca, wroéciwszy do kraju i rozliczywszy sie spadkiem
z rodzenstwem, uwazat za stosowne oddaé¢ sie nauce prawa. Juz
krélowa Elzbieta zasiegata nieraz jego zdania i rady w wazniejszych
sprawach publicznych, a za Jakuba 1. dostgpit wysokiej godnosci
kanclerza panstwa. Ozeniwszy sie z c6rka bogatego rajcy Londynu,
magt by¢ zupetnie wolen od trosk codziennego zycia Niestety ojego
charakterze nie da sie n'c pochlebnego powiedzie¢. W procesie lir.
Essexn, serdecznego przyjaciela swego, od ktérego przyjagt w upo-
minku piekng posiadto$¢ ziemska, nie wzdragat sie wypracowacd
oskarzenia o zdrade stanu i broni¢ wyroku skazujgcego Essexa na
Smier¢ i stracenie publiczne. Sze$¢ lat przed $mierciag potezny ten
kanclerz pozbawiony zostat wszystkich godnosci i urzedéw, skazany
na wiezienie w Tower i zaptacenie 40 tysiecy funtéw szt.; okazato
sie bowiem, ze wr wymiarze sprawiedliwosci dal sie 23 razy przekupic.
Przekonany przyznat sie do win swoich, lecz z wiezienia tak upa-
karzajagce i pelne pochlebstwa prosby o taske do kréla Jakuba
wysytat, iz wreszcie otrzymat wolno$¢ i zniesienie pienieznej kary.
Przeswiadczony, iz w zyciu publicznem nie odzyska utraconej pcwagi
i szacunku, oddat sie wytacznie naukowej pracy. Umart w kwietniu
1626 r. Najwazniejsze jego dzieta sa Novum Organon 1620 r i De
dignitate et augmentis scientiarum 1623, w poézniejszych wydaniach
stanowiace 1i 2 cze$é dzieta niedokoriczonego p. t. Instauratio magna.

Wystarczy jeden rzut oka na ubieglg przesztosé, aby sie przekonac,
ze nawet i w 16. wieku znajomo$¢ starozytnych jezykéw, poezyja
i wymowa, obok innych klasycznych sztuk, zgota nauka ksigzkowa



wylagcznie zajmowata wszystkie gtebiej myslagce umysty, wiec tez
i wszystko nauczanie tg sama odbywato sie droga, nie inng miato mate-
ryje i do tegoz zdazato celu.

Rozkoszowano sie i upajano pieknoscig utworéw literatury klasy-
cznej, studyjowano i przyjmowano na wiasno$¢, rozum i madrosé
starozytnych pisarzy, czytano pilnie i prawie z nabozenstwem to, co
autorowie greccy i rzymscy, zwitaszcza Aristoteles i Plinius, o naturze
i jej zjawiskach napisali, ale nikomu dotgd nawet na mysl nie przyszio,
aby wsréd tego uwielbienia spuscizny starozytnych, samag nature obser-
wowac, zbadac i przekonac¢ sie przeciez, oile owa pisana wiedza
zgadza sie z rzeczywistoscia. Jezeli w wiekach $rednich skierowanie
swych mysli ku przyrodzie, uwazanej za dziedzine szatana, byto co
najmniej herezyja i buntem przeciw panujgcemu religijnemu duchowi
czasu, i pociagato za sobg straszne nastepstwa, to w 16. wieku zwroce-
nie sie do badania natury byto herezyjg podwdjng, religijng i naukowa,
jako wynikajaca z nieufnosci w ubédstwionych prawie pisarzy starozy-
tnych. Blizsze obcowanie z naturg, $ledzenie naukowe jej zjawisk,
nawet mimo tak wielkiego postepu o$wiecenia, byto jeszcze w 16. stu-
leciu sprawa niebezpieczng ; badacz uchodzit za czarownika i moégt pasé
ofiarg fanatycznego obtedu.

Otéz przeciw dotychczasowej praktyce czerpania wiedzy, przeciw
bezwzglednej i Slepej wierze i przyjmowaniu za prawde tego wszyst-
kiego, co u klasycznych a nastepnie i nie klasycznych pisarzy znales¢
byto mozna, przeciw niezachwianej dotgd powadze i nieomylnosci
autoréw i ich dziel, pierwszy wystgpit Bako, zbrojny zaréwno ksigzko-
wa, jak i wiasng zdobytg nauka, a przedewszystkiem geniuszem i odwaga.
Jego zdaniem prawdziwa wiedza polega nie na przyswojeniu sobie

ksigzkowej tylko madrosci i prawd oderwanych, ale na swobodnein
i sainodzielnem dostrzeganiu, badaniu, odkrywaniu i wynajdywaniu
stosunkoéw, w jakich wszystkie rzeczy i sprawy zmystowego Swiata

wzgledem siebie zostajg. Ku temu jedyna, ale i nie przeparta prowa-
dzi droga, jedyna metoda $cisle naukowego postepowania, a mianowicie
doswiadczenie i obserwacyja, bo tylko na przeswiadczeniu zmystowem
oparte parownanie sposobi nas do wyrobienia rzetelnego sadu o stosun-
kach i rzeczach. Dokladne, wtasnem spostrzezeniem zdobyte poznanie
i determinowanie szczeg6tow, zjawisk i faktow, postep przez poréwny-
wanie ich do ogélnych regut i praw, a wiec indukcyjne poste-
powanie w zdobywaniu wiedzy, pierwszy Bakon postawit jako
zasade i w dzietach swych wyczerpujaco, jak na swoj czas, przepro-
wadzit. Potepiajac przeto wszystka scholastyczng i dyjalektyczng uczo-
nos¢ stéw, usuwajac z drogi badajgcego umystu wszystkie abstrakcyje,
na wiare pisarza tak chetnie przyjmowane, zada samoistnego i samodziel-



nego prze$wiadczaiiia sie 0 rzeczywistosci, a tem samem staje sie
twérca nowoczesnego realizmu.

Azeby stang¢ na czystym gruncie imluheyi, nalezy pierwej
wszystkie pojecia, mniemania, zdania i sady, wszystkie dotad za pewne
uznawane prawdy, abstrakcyje i idole' zapomnie¢ i wyrugowa¢ z umy-
stu, nalezy sie wyprzeé¢ wszystkich pogladéw i zapatrywan, chociazby
ich zrédlto byto nam najmilsze, a nawet Swiete, a tak usposobionym,
bez wszelkich uprzedzen i przesadow obserwowaé, dostrzega¢ i badac.
Na takiej podstawie oparte nasze sagdy mogag by¢ niezachwiane i rze-
telne, a tylko w ten sposob rozwijajgce sie myslenie i rozumowanie
zdota nam dac¢ cata prawde bez ziudzen, urojen i fatszu.

Bako wystepujac w ten sposob, wstrzasnat oczywiscie niezachwiang
dotad powaga starozytnych ksigg i ich autoréw, a chociaz wskazat
wilasciwg droge naukowego w zdobywaniu wiedzy postepowania, przez
usuniecie na bok uczonej spuscizny starozytnych, to przeciez cenit on
wysoko pisarzy greckich i rzymskich, nie zaprzedajac im jednak swego
wilasnego rozumu. Wszakzez i ich wyniki badan i rezultaty duman nad
naturg, $wiatem i zycia zagadnieniami byly oparte réwniez na jakiej$
obserwacji i pewnem doswiadczeniu; wszakze i oni nie z chmur, ani
wylgcznie z fantazyi wysnuwali swoje poglady, ale—ich mniej doktadne
obserwacyje nalezato zkontrolowa¢, a szczupte doswiadczenia rozszerzy¢
i wzbogaci¢ z calg Scistoscig, zwiaszcza, ze sie i zakres obserwacyi
z czasem rozszerza i sposdb doswiadczenia ulega postepowemu rozwo-
jowi. W miare przyrostu i doskonatosci doswiadczen zmienia¢ sie moga
i zmieniajg prawa i prawdy, dotad za niezbite uznane — wiec nie
wystarcza ksigzkowa nauka, trzeba sie zwrdéci¢ do jej zrodet wiasciwych,
i zawsze w nich czerpa¢ $wieze i ozywcze soki, inaczej bowiem
tracac podstawe rzeczywistosci, zgubi¢ sie mozna w abstrakcyi i utongé
w teoryjach, nierzadko dalekich od witasciwej wiedzy i prawdy.

Oto mysl zasadnicza naukowego stanowiska Bakona wobec umy-
stowosci swojego czasu, oto tres¢ gtdowna i dazenie dziet jego naukowych,
oto niespozyta zastuga jego geniuszu, za ktérego przyczyng ludzkosé
zrobita olbrzymi krok w intellektualnem uswiadomieniu sie swojem,
i zdobyta utarty i pewny szlak az ku ostatecznym Kkrancom wiedzy,
oddalajgcym sie tem chyzej, im wiecej cztowiek sobie jg przywiaszcza.
Dzieto jego ,,O wartoci i pomnozeniu naulc®, najwiecej ze wszystkich
wykonczone, jest bardzo starannie zestawiong i wyczerpujgca ency-
kl opedyja nauk i umiejetnosci owego czasu; lecz Novvy organ
jakkolwiek niedokonczony, jest dzietem najwazniejszem. Ono to bowiem
gtéwnie skierowane byto ku temu, by dokona¢ zwrotu w dotychczaso-
wym sposobie badania i umiejetnos¢ na uswiadomione w cztowieku
sprowadzi¢ drogi. Ono tez tryska bogactwem mysli wielkich i gtebokich



a jednak tak prostych i jasnych, Zze wszelki nieuprzedzony umyst za
sobg pocigga¢ musialy. Nie brakio tez jego gtosowi postuchu, a dzi$
chyba ostatni nieuk moze watpi¢ w jego metode, gdy za jej pomoca
nie ma dnia, by ludzko$¢ coraz to nowych nie dokonywata zdobyczy.

Jakkolwiek realizm Baltona okazat wjego wlasnem zyciu niezmier-
nie stabg strone jego etyki, zasad moralnych i charakteru; jakkolwiek
wreszcie kazdy umyst rozwijajacy sie wytgcznie drogg realistyczng
ugrzezna¢ moze w grubym materyalizmie i nie troszczy¢ sie wecale
0 wyzej po nad uzyteczno$¢ wilasng wzniesione ideje moralne ; to
przeciez okolicznosci te nie przynosza wecale zadnej ujmy naukowej
metodzie badania i rozwoju intelligencyi cztowieka, a wilasnie to jest
rzecza i celem wychowania, aby umyst doprowadzi¢ do wewnetrznej
harmonii i moralnego charakterul.

6. Michat de Montaigne.

Francyi nie brakto rowniez na mezu, ktéry czesciowo zajat podobne
Bakonowi stanowisko, cho¢ mu nie wyréwnat w sile i doniostosci swej
naukowej pracy. Byt nim Michat de Montaigne. Urodzony r. 1633
w familii agielskiego pochodzenia, otrzymat bardzo staranne wychowa-
nie, a konczyt nauki prawne w Bordeaux. Otrzymany urzad wkroétce
porzucit, oddajac sie studyjom filozoficznym i podrézujgc wiele. Szano-
wany przez Henryka |1, Katarzyne Medici i Karola IX. bywat na
krélewskim dworze jako deputowany. Mniej pogodne byly ostatnie
lata jego zycia, bo usitujac posredniczy¢ miedzy katolikami a prote-
stantami, zyskat sobie nienawi$¢ stron obydwu. Umart r. 1592.

Montaigne wptywat silnie na pojecia panujace we Francyi dzietem,
noszacem tytut: ,,ESsuisu. W szeregu rozpraw filozoficznych, potraca-
jacych mnéstwo zagadnien, spostrzegamy dwie, odnoszace sie wprost do
wychowania, a mianowicie : Sur l’institution des enfant (o wychowaniu
dzieci) i Sur Iaffection des péres (o przywigzaniu ojcowskiem). Dzietem
tem, ktére nie ma zadnego systemu, ani porzadku, a ktére sam nazwat
.ksiazka dobrej woli-1 zyskat on wptyw i stawe, a sprawie wychowaw-
czej oddat niemate ustugi w swoim przynajmniej kraju. Twierdzit, ze
przyrodzone zdolnosci w wychowaniu i nauce, winny by¢ uwzglednione,
ze nauka nie powinna by¢ mechaniczng, bo miodziez przez urabianie
sobie witasciwych o rzeczach sadéw winna zdobywaé¢ nauke i prawde.
Pozna¢ ile mozna najdokltadniej siebie, uczciwie zy¢ i spokojnie' umrzec
oto ostatni oel wychowania. Montaigne przeciwny jest gramatycznemu,
formalistycznemu nauczaniu i ksztatceniu, zagda, by metoda, a raczej
spos6b nauki, byt zabawiajgcy i budzacy interes, obejscie za$ z wycho-

") Zaleca sie odczytanie dzieta Zaranskiego: organ dydaktyki wedtu
metody) Bakona. IgrakowZyt 1832 go: Nowy organ dycakiy 9



wankami przyzwoite i mite, bo tylko takie zdolne jest uszlachetniac.
Na pierwszem miejscu kiadzie on nauke ojczystego jezyka, na drugiem
jezyki narodoéw sasiednich, a cho¢ jezyki starozytne wysoko ceni, uwaza
ich nauke za zbyteczng i za wiele wymagajgca trudu nad Kkorzysc,
ktora przynosza. Nauka mniej warta od roztropnosci, rozum o...wiele
potrzebniejszy, niz wiedza, bo ta bez rozumu na nic sie wilasciwie
przyda¢ nie moze. Gtownie ma.on tylko wychowanie prywatne na oku,
ale pojecia jego pod wielu wzgledami przeciwne panujacym pogladom
i praktyce wychowawczej, nie zostaty bez skutku.

Moéwiac o wychowawczych usitowaniach i kierunkach mysli
w tej mierze 16. wieku, nie mozna pomina¢ Kavohi Bovomeusa
(1538— 1584) policzonego w poczet $wietych, zrazu biskupa Medyo-
lanskiego a nastepnie kardynata w Rzymie, gdzie zalozyt towarzystwo
uczonych, popiera¢ majace postep nauki i o$wiecenia. Znane sa zgro-
madzenia tego towarzystwa pod nazwa watykanskich wieczorow.
Karol Boromeus popierat gorliwie na soborach sprawe szkét i oSwie-
cenia publicznego, onjest autorem katechizmu, zatozycielem seminaryjum
dla ksztatcenia miodziezy poswiecajacej sie stanowi duchownemu,
a wreszcie on pierwszy pomyslat o osieroconych dziewczetach we
Wioszech, oddajac je pod dozér i na wychowanie Urszulan-
kom.

B) Wiek XVII.
1. Wolfgang Babich.

Od reformy metody naukowego myslenia i badania, wskazanej
i dokonanej przez Bakona, do reformy nauczania byt tylko krok jeden,
a pierwszy, ktory go zrobi¢ usitowal, chociaz mniej szczesSliwie, byt
Wolfgang Ratich. Urodzit sie r. 1571 we Wilster, w Holsztynskiem ;
w Hamburgu rozpoczat nauki, a skonczyt je w Rostoku, poswiecajac
sie filozofii i teologii, a kiedy zawdd kaznodziejski niemégt mu sie
usmiecha¢ z powodu trudnej wymowy, oddat sie w zupetnosci naukom.
W tym celu udat sie do Anglii, gdzie zapewne poznat blizej dzieta
Bakona, nastepnie bawit w Amsterdamie przez lat o$m, poswiecony
studyjom matematyki i jezyka arabskiego, tudziez zbadaniu szkolni-
ctwa, zwlaszcza holenderskiego, ktére uchodzito za dobre. Wynikiem
jego studyjow w ostatnim wzgledzie byto to przekonanie, ze tak ta-
cinskie, jak i poczatkowe szkoly niezbednej i gruntownej wymagajg
reformy: wszedzie okazat sie brak dobrych ksigzek, i brak metody,
wszedzie karnos$¢ byta za surowa, a jezyk ojczysty zaniedbany. Powziat
wiec pomyst utworzenia nowego systemu i sposobu nauczania, ofiaru-
jac swoje ustugi juzto ksieciu Maurycemu z Oranii, juz to miastom,
jak Bazylea i Strasburg, a wreszcie, korzystajac ze sejmu odbywajgcego
sie z powodu Kkoronacyi cesarza Macieja r. 1612, przedtozyt Stanom



memorylat tejze tresci, wraz z oswiadczeniem przeprowadzenia swych
reformatorskich pomystéw za stosowne wynagrodzenie.

Raticli przechwalat sie i obiecywal, zZe w swoim planie rozwinie
nowa sztuke, czyli metode uczenia, ktora ulatwi przyswajanie jezykoéw
obcych, ztagodzi surowag karnos¢, i poprawi szkote, ale zarazem spro-
wadzi w calem niemieckiem panstwie tak pozadang j ednos$¢ mowy

rzadu. Wskutek tego wzieto pod rozwage jego pomysty, ktére daja
sie stresci¢ w nastepujace dydaktyczne zasady:

Wszystkie dzieci w calem panstwie, bez réznicy pici i stanu,
winny pobiera¢ nauke, przynajmniej czytania i pisania, a to na pod-
stawie religii (pierwsza ksiega Mojzesza pierwszg czytanka). Wszystka
i kazda nauke rozpoczyna modlitwa. Nauka ma mie¢ tok zgodny
z natura, odpowiedni do pojecia dziecka, od rzeczy tatwiejszych do
tiudniejszych. Nie godzi sie postepowaé naprzéd, az po dokiladnem
przeswiadczeniu sie, ze to, co bylo uczone, doskonale przyswojonem
zostato; czesto zatem powtarza¢ nalezy. Wszystkiego uczy¢ nalezy
najpierw w jezyku ojczystym, gdyz uczeh bedzie miat te korzysé, iz
zwracajac wszystka uwage na rzecz sarne, lepiej jg zrozumie i za-
trzyma. Tylko na podstawie ojczystego jezyka nauka wszystkich
innych moze by¢ nalezycie poprowadzong. Pierwej tez uczy¢ i przed-
stawi¢ rzec zZyy (jezyk) a potem stésunki, prawa, reguty, ktére, gdy
dziatwa sama wynajduje i odkrywa, tem lepiej spamieta. W ogéle
pamieciowa nauka jest powierzchowna, nalezy tak diugo rzecz
przedstawiaé, i objasnia¢, az sie stanie ucznia przeswiadczong
wiasnoscig. Wszystko bez przymusu i gwattu ; kto dobrze uczy, ob-
chodzi sie bez rbézgi i surowosci, dziatwa ma kochaé¢ nauczyciela,
ale nie trwozy¢ sie przed nim, lub odczuwaé¢ do niego wstrety. Na-
uczyciel niepowinien niczego od wucznia zadaé, az ma przekonanie,
ze tak rzecz wytozyt, iz musiat by¢ zrozumiany. Metoda postepowa-
nia winna by¢ przy wszystkich przedmiotach jak najjednostajniejsza;
wszystko na doswiadczeniu i obseruacyi oprze¢ nalezy (per indu-
ctionem et experimentum) a nic nie dawaé na $lepa wiare uczniom,
bo taka wiedza jest rzeczg powierzchownej, mechanicznej tylko
pamieci. Miodziez ma przez przeswiadczenie sie wiasne zdobywaé
pewno$¢ swych wiadomosci. Nauka przedmiotéw ma nastepowaé po
sobie tak, by kazdego trwata przez pewien czas. Nauczyciel ma u-
czy¢ bez przerwy, uczen stuchaé¢, milcze¢, a odpowiadaé tylko zapytany.
Po nauce wolno uczniowi zapytaé nauczyciela o wyjasnienie. Kara
cielesna moze by¢ uzyta, ale wylgcznie za krngbrnos¢ i zto$¢, nigdy
za$ za niedostateczny postep. Czynnosci tej jednak nie $mie wyko-
nywa¢ sam nauczyciel, ale przetozony =zaktadu, ktéremu ma byé
dany pomocnik w celu utrzymania karnosci. Dzieci winny miec
codziennie kilka godzin wytchnienia i rozryweki.

Tego rodzaju pojecia i zapatrywania Raticha, rzeczywiscie dobre
i postepowe, przyszty w pore, a spetnienia obietnic czynionych tem
gorecej oczekiwano, im gtebiej Swiat byl przekonany o potrzebie
reformy szkoty i nauki. Niestety, wszystkie préby nie wytrzymaty



krytyki, a raczej rozbity sie o to, ze Raticti, mimo nauki, byt cztowie-
kiem matej miary, wiecej préznym krzykaczem, niz zamitowanym
pedagogiem, a nawet rodzajem oszusta. Cztonkowie Kksigzecego domu
Anhalt, jak ks. Dorota z Waimaru, hr. Anna Zofija z Rudolsztadu,
przyszty mu z pomoca, a brat ich, Ludwik, ksigze Anhalt, urzadzit mu
wielkim nakladem szkole szescioklasowa, w ktérej nauka taciny dopie-
ro w czwartej klasie sie poczynata.

Szkota ta jednak juz w roku upadaé¢ zaczeta, osobistos¢ Raticha
okazata sie zupelnie pozbawiong potrzebnycli przymiotéw tak prakty-
cznego pedagoga, jak i przelozonego zaktadu. Brak wytrwania i kon-
sekwencyi, brak znajomosci sit wiasnych i ludzi wspoétpracujacych, brak
taktu, a che¢ gwattowna, aby sie wszystko wedtug jego widzenia
rzeczy odbywato, gdy to widzenie swoje uwazal za jakag$ tajemnicza
madrosé, nie mogly utrzymaé powodzenia zaktadu. Z profesorami zyt
w ustawicznej niezgodzie, uchybiat im, jako niby nieukom, a oni rowniez
nie oszczedzali jego powagi, a gdy do tego przymieszaly sie spory
sekciarskie, a Raticti nie rzadko z ublizeniem wyrazat sie nawet o
ksieciu protektorze, rozprezenie doszto do tego, ze zawiedziony i roz-
czarowany ks$ze Ludwik pozbawit go urzedu i wtrgcit do wiezienia
(1619). Wprawdzie w potowie 1620 roku puszczono go nha wolnosc,
atoli podpisaé musiat rewers tej tresci: ,ze wiecej obiecy-
wat i przyrzekat, niz rozumiat, umiat i wykona¢
zdota K

Mimo to udato mu sie jeszcze po raz wtory zyskac¢ zaufanie dla
swych projektéw, a mianowicie w Magdeburgu, ale i stad, jako duch
niespokojny, pokidciwszy sie z rektorem, juz po dwu latach ustgpic
musiat. Jeszcze raz ujela sie za nim kszna Anna Zofija i polecita go
szwedzkiemu kanclerzowi panstwa Oxenstiernie, ktory metode Raticha
zbada¢ polecit, a sam odczytat olbrzymi kwartant, obejmujacy plan
postepowania. Oxenstierna rozmawiajgc pozniej z Kornelilusem wyrazit
sie o Raticlm, iz on ,braki szkoét wprawdzie dobrze odkrywat, lecz
srodki zaradcze, ktore podawat, nie zdawaty sie by¢é wystarczajgcell

Ciekawag jest rzecza, ze Ratich na dwa listy Korneniusa, Kktory
go prosit o wyjasnienie sposobu nauczania, nie dat zadnej odpowiedzi,
tlumaczac sie nastepnie, iz wynalazek swoéj moze tylko jakiemu krélowi
drogo sprzedac i to jeszcze pod warunkiem, ze uczeni, ktérym go po-
wierzy, zobowigzg sie do obrony metody. W r. 1633 sparalizowany,
umart w r. 1635 w Erfurcie.

Jakimkolwiek Ratich byt cztowiekiem i pedagogiem, to przeciez
ma te niespozyta, zastuge, ze wykazat konieczng potrzebe i waznos$é

sztuki nauczania, ku czemu nie jedne my$l gruntowna wypo-
wiedziat. Niektéra jego zasady sg jednostronne, inne zgota falszywe,



ale gdy gtéwnym przedmiotem nauki byt jezyk, wyzwolit tez te
nauke od mechanizmu prawidet gramatycznych, sprowadzajac ja na
pole zywego stowa i praktyki. Nauce ojczystego jezyka wyznacza
nalezyte miejsce, jednak co do nauki o rzeczach i naturze nie dosé
przeniknat Bakona i nie dokazat w dydaktyce tego, po modgt.

Z los6w jego zycia przekonywamy sie jasno, ze nie mozna
przecenia¢ metody, bo osobisto$¢ nauczyciela najwiecej wazy, a przy
najlepszej nawet metodzie ta osobisto$¢ witasnie wszystko zepsué
i zdyskredytowaé¢ potrafi. Niedos¢ jest mieé¢ nauke — trzeba zre-
cznosci, taktu, cierpliwosci, znajomosci ludzi, skromnosci i cichego
poswiecenia sie idei, jezeli sie pragnie na polu szkolnictwa czego$
uzytecznego dokonac.

2. Jan Amos Komenius.

Czego niedostawato Ratichowi, tem bogato uposazony byt cztowiek,
syn prostego miynarza z Komni, jedna z najwspanialszych postaci
w dziejach pedagogiki, o ktérej z porzadku mowi¢ wypada. Jan Amos
Komenski urodzit sie w r. 1592 w Niwnic, pod Wegierskim Brodem,
w potudniowej Morawii, a wcze$nie utracit rodzicéw, ktorzy wedtug
wyznania zaliczali sie do braci czeskich. Krewni zaniedbali jego wy-
chowanie tak dalece, ze dopiero w 16. roku zycia poczat sie uczy¢
taciny. Okolicznos$¢ ta, jak wyznaje, byla przyczynag, ze bardzo wcze-
$nie obudzita sie w nim litos¢ wzgledem drugich. W r. 1612 ksztatci
sie w Herbom w Nassauskiem, p6zniej w Heidelberdze, a zabawiwszy
jaki$ czas w Amsterdamie, wrécit do ojczyzny, gdzie zostat rektorem
szkoty w Przyrowie, r. 1616 duchownym, a r. 1618 kaznodzieja we
Fulnek, starem gniezdzie, bo od r. 1480 zaludnionem przez braci czes-
kich i waldeuczykow. Tu zawiadywal on i szkolg, pisat ksigzki do
tego uzytku, utracit jednak wszystkie rekopismy, kiedy Hiszpanie 1621
Fulnek zdobyli. WKkrotce potem odumarta go zona i dziecko. W r.
1624, kiedy ruch narodowy czeski zupetnie sttumiony zostat, wszyscy
kaznodzieje protestanccy ustepowac¢ musieli z miejsc swoich, a naste-
pnie z kraju, Komenius znalazt czasowe schronienie u barona Sadow-
skiego ze Sfupny (w gorach czeskich), zajmujac sie dozorem nauki
jego dzieci i pisaniem dla ich nauczyciela (1627) krotkiej metodologii.
Kiedy nastepnie wyszedt rozkaz, aby wszyscy niekatolicy z granic
Austryi sie wydalili, ws$réd ciezkiej zimy 1623 r. z Czech samych wy-
szto 30 tysiecy rodzin, za tem i Komenius opuscit swoje schronienie
i udat sie do Polski. Tu w Lesznie oddat sie pedagogicznemu zawodowi,
kierujac szkolg tacinskg, a stojgc w korespondencyi z r6znymi uczonymi,
porozumiewat sie co do reformy nauczania. Tu napisat on r. 1631
znakomite swe dzieto : Janua Iinguarum reserata — otwarte jezykow
podwoje, — ktdre utozone na podstawie tacinskiego, przettémaczoue
wkrotce zostato na dwanascie europejskich i kilka azyjatyckich jezykow,



co wszystko zyskato mu niezmierng stawe. Tu tez wykonczyt drugie
swe wielkie dzieto: Didadica magna — wielka dydaktyka -- ktorej
tacinskie ttumaczenie do Szwecyi, a wyciag do Anglii wystat. Wskutek
powyzszych prac swoich wezwany zostat Komenius do Anglii i Szwe-
cyi, by szkotom krajowym nadat organizacyje. W Anglii wojny domowe
(Hill) nie dozwolity mu pracy spokojnej i skutecznej, w Szwecyi
zabawit diuzej, bo znalazt przyjazniejsze tej sprawie stosunki i poparcie
kanclerza Oxenstierny, ale i stamtad cofng¢ sie musiat, by po westwal-
skim pokoju (1648) wréci¢ znowu do Leszna, gdzie jako biskup swego
wyznania zajmowat sie rowniez i szkotg. Na wezwanie ks. Jerzego
Rakoczego udat sie do Siedmiogrodu i Wegier, gdzie wptywat na po-
prawe szkolnictwa, a wSzarosz Pataku gimnazyjmn urzadzit. Tu opracowat
on najznakomitsze swe dzieto : Orbis piC'[US (Swiat malowany) wydane
1657 w Norymberdze, ktore juz po dwu latach wyczerpane zostato.
Wréciwszy do Leszna 1654. padt nasz pedagog po raz wtory ofiarg
losu wygnanca. W czasie zaburzenn 1656 r. Leszno zostato (23 Kwietnia)
odebrane przez Polakéw, zniszczone i spalone, przy czem Komenius.
straciwszy wraz z kosztownymi rekopismami cate swe mienie, uchodzi¢
musiat o kiju zebraczym. Udat sie wiec na Slask, stad przez Brunszwik
do Szczecina i Hamburga, a wreszcie do Amsterdamu, gdzie juz do konca
zycia pozostat. Umart starcem 80-letnim, dnia 15. Listopada 1671 r.

Ze umyst K omeniusa pedagogiczny pod wpltywem pism Bakona
i Raticha na wiasciwe skierowat sie tory, to zadnej nie ulega watpli-
woséci. Wiadomo, ze starat sie nawet o porozumienie z Ratichem, lecz
ten odrzucit jego zabiegi z lekcewazeniem. O ile jednak autor nasz
okazat sie rownym Ratichowi w dostrzeganiu bteddw i usterek w szkol-
nictwie inauczaniu, o tyle nieskonczenie byt wyzszym, co do ich unikania,
i w wynajdywaniu sposobéw zaradczych. Nieskonczenie oryginalny i pto-
dny w pomysty edukacyjne, tak co do teoryi, jak praktyki, Komenius
przedstawia sie jako pedagog pierwszego rzedu. .

.,Bojazn Boza jest poczatkiem madros$ci" oto jego
zasadnicza podstawa wszystkiej pedagogiki. ,Cztowiek stworzony
jest na obraz i podobienstwo boskie" oto cel, ku ktéremu ten
pedagog dazy, ale okre$lajagc ten ideat w szczegdétach, réwna go z celem
wszechstronnego i harmonijnego wychowania.

Celom temu dotychczasowe wychowanie wecale nieodpowiadato ;
tu braknie szkoty, tam tylko majetniejsi mogli korzysta¢ z dobrodziej-
stwa nauki, i to udzielanej w spos6b, nie mogacy zados$¢ uczynic
wiasciwemu zadaniu.

Szkota ludowa z wielu powodéw nawet za szkote uchodzi¢ nie
mogta, a przeciez wszyscy, tak ubodzy, jak bogaci, tak chtopcy, jak
i dziewczeta, tak po wsiach, jak i po miastach, mieszkajacy majg po-



trzebe oswiaty i prawo do wychowania i nauki. ,Wszyscy wszystkiego
uczy¢ sie powinni, bo kazdy cztowiek jest mikrokosmem. Nie chodzi
0 to, by kazdy kazdg umiejetnos¢ do gruntu zbadal, lecz o to, by
wszyscy tak oswieceni byli, co do przyczyn i skutkow, stosunkow
1 celéw rzeczy wazniejszych i spraw, aby nietylko sie im przypa-
trywaé, ale w nich czynny i rozumny udziat bra¢ mogli. Szkoty sa
warstatami ludzkosci, gdyz one sprawiaja, ze ludzie rzeczywiscie staja
sie ludzmi madrymi w duchu i umysle, zrecznymi w swoich czyn-
nosciach, a poboznymi w sercu*.

Ze wzgledu na réznorodng potrzebe nauki w spoteczenstwie,
Komenius uznaje rozmaito$¢ szkét, chciatby atoli, aby wszystkie zaklady
naukowe stanowity stopniowo rozwijajgca sie catosé organiczna. Dzieli
je przeto na cztery coraz wyzsze rodzaje i stopnie :

1. Szkota macierzynska; 2 Szkota niemiecka (ludowa);
3. Szkota tacinska (gimnazyja); 4. Uniwersytety (uczona). Pier-
wsza by¢ winna w kazdej rodzinie, druga w kazdej gminie, trzecia
w kazdem miescie, a ostatnia w kazdej prowincyi, lub panstwie.
W pierwszej pozostaje dziatwa do 6 roku zycia, w drugiej do 12go,
do trzeciej zdolniejsza milodziez uczeszcza¢ bedzie po 18 rok zycia,
a w czwartej odbywa¢ ma nauke po rok 24.

W szkole macierzyrniskiej matka ma by¢ nauczycielkg, a w czasie
tych szesciu lat nalezy dziecku daé¢ podstawe i zasady tak do moral-
nego zycia, jak i do tego, czego sie w zyciu ma uczy¢ll Komenius
zagda przedewszystkiem w tej szkole, by zdrowy umyst chodowano przy
zdrowem ciele. Wiec kladzie nacisk na odzywianie, ruch i spoczynek,
na wilasciwe rozszerzanie zakresu wyobrazen przez nastreczanie spo-
strzezen i zwracanie uwagi dziecka na zwyczajne zjawiska i ich porzadek,
a wreszcie, na pouczanie moralno-praktyczne, cnote i poboznos$é. Wska-
zuje on bardzo bystro, ze dziecko juz w domu -rodzinnym nalezycie
poprowadzone, zdoby¢ sobie moze wielkie mnostwo wyobrazen i wia-
domosci. Od kolebki bowiem rozszerza sie jego widok zwolna na pokéj
i przedmioty w nim sie znajdujgce, dalej na inne czesci domu, podwoérze,
ogrod, ulice, pola i tgki, stonce, ksiezyc i gwiazdy; poznaje czesci
sktadowe swojego ciata i ich uzycie, poznaje zwierzeta, rosliny, kamienie,
rozréznia Swiatto$¢ i ciemno$¢, barwy i formy, przyucza sie zwolna do
liczenia w porzadku; zdobywa wiedze o czasie i zmianie réznych poér
dnia i roku, o zajeciach i zatrudnieniach ludzkich; styszy rézne piesni
i mowe rozmaita; widzi rézne postaci i zachowanie sie ludzkie, tak
rozmaite w réznych usposobieniach i chwilach zycia, ze przez to i na
wilasne wnetrze zwraca uwage, i swemu zachowaniu nadaje forme.

Stowem, Komenius zatozyt fundament pod wychowanie, oparte
Swiadomie na pogladzie, mys$leniu i mowie, wykazujgc szcze-



gotowo, Ze na tej podstawie wszystka prawdziwa nauka geografii,
przyrody, historyi, matematyki, geometryi, muzyki i jezykéw, tudziez
prawdziwe rozwiniecie intellektualue i moralne spoczywa, ku czemu
dobry przykiad; wilasciwa karnosé¢ i szlachetne nawyknienia z tej wy-
niesione szkoly sg przemoznego na cate zycie wplywu i znaczenia.

Tak wychowane dziecko dojrzeje w roku 6 do szkoty (niemieckiej,
pospolitej, czyli ludowej), ktéra dzielic sie ma na sze$¢ klas, a dla
kazdej klasy winna by¢ osobna ksigzka, w ojczystym jezyku napisana.
Chwile wejscia do szkoty nalezy dziecku nie w odstraszajacy, ale
w ponetny sposéb przedstawié. Materyje nauki szkoty ludowej stano-
wi: czytanie, pisanie z ortografijg, rachunki, mierzenie, $piew, uczenie
sie na pamiec¢ piesni religijnych, znajomo$¢ katechizmu i biblii, ogo6lne
wiadomosci historyczne, geograficzne i kosmograficzne, tudziez przyro-
dnicze, nadto pouczenie o rozmaitych pracach, zrecznosciach, rzemiostach
i sztukach, a wreszcie zachowanie zdrowia i ¢wiczenie ciata— wszystko
w zakresie, w ktorym zarowno prostaczkowi, jak i uczonemu na cate
zycie przydatne by¢ moze.

W taki sposéb szkota ludowa Komeniusa jest zaréwno przygo-
towaniem catej masy spotecznej do praktycznego zycia, jak i mozniejszych
i zdolniejszych do korzystania z nauk w szkolach s$rednich i wyzszych.
Go do szkodl srednich nadmieniamy to, co Komenius za zasade postawit,
a mianowicie: ze bez znajomosci IZE€CZY nie ma rozumnej MOWY, skad
wyptywa wiekszy nacisk na uprawe nauk realnych, a lekcewazenie
nauki stow bez mysli, abstrakcyi bez rzeczywistej, zmystowej obserwa-
cyi. Ltatwo domysli¢ sie, ze z tego zasadniczego zatozenia wyloniag sie
z czasem obok tacinskich szkét, szkoty realne, a obok Uniwersytetu w,
Akademije techniczne.

Zasady dydaktyczne Komeniusa.

Komenius wyprowadzit wszystkie swoje uwagi, przepisy i prawa
WT nauczaniu z jednej zasady, a mianowicie z tej, ktéra wynikta z po-
jecia, ze rozwoj istoty cztowieka jest aktem natury, sprawa naturalna,
wiec wszystka czynno$é, odnoszaca sie do ksztatcenia czilowieka, winna
by¢ naturalng. W dziele swém p. t. Dydaktyka wielka przytacza on
caty szereg porownan i analogy, jakie zachodza miedzy prawami dzia-
tajacymi w przyrodzie i jej rozwoju, a prawami, wedtug ktérych rozwija
sie nasza ludzka istota, i na tych analogijach rozwija szereg prze-
pisbw co do nauki i wychowania, zgodnych 2z przyrodzeniem, czyli
naturalnych.

Jego spostrzezenia co do natury sg nastepujace :

a) natura zwaza na sposobng pore i czas; b) W rozwoju istot

czyna od ogolnosci, a wjtsztatca je w szczegotach; c) przytem nie robi



skokéw, lecz stopniowo i zwolna postepuje naprzéd; d) poczyna od
pokonywania lzejszych trudnosci, a w miare sil usuwa i pokonywa wiek-
sze; €) nie obcigza i nie wymaga za wiele, wolno kroczac w rozwoju
naprzod; f) przytem pomaga sobie sama na wszelaki sposéb, o ile ja
sta¢ i o ile moze; g) nigdy za$ nie czyni nic bez powodu i bez zasady,
czyli reguty; h) niczego tez nie wydaje, coby sie od razu nie okazywato
uzytecznem.

Z takiej obserwacyi spraw przyrody wynikaja nastepujace zasa-
dy dydaktyczne :

1. Nauka winna by¢ naturalna.

»Wszystko nauczenie bedzie sprawg tatwag i o tyle naprzéd moze poste-
powaé skutecznie, o ile metoda nauczania péjdzie za wskazéwkami natury.
Wszystko naturalne samo s'e rozwija-1

2. W nauczaniu uwaza¢ nalezy na naturalny stopien rozwoju u-
mystowego zycia dzieci.

.Zrazu ksztatci¢ zmysty, potem pamieé, potem rozum i rozsa-
dek, nauka bowiem poczyna sie od zmystowych spostrzezen, ktére przez
wyobraznie w pamieci sie ukiadaja; przez indukcyje (wnioskowanie)
z poszczegélnych spostrzezen tworzy rozum ogélne prawdy (pojecia) a
w koricu wynika pewna wiedza ze sadu o rzeczy, dokltadnie zrozumianejll

3. Nauka musi by¢ pogladowa.

»Prawie nikt nie uczy fizyki przez obserwacyje zjawisk i eksperyment
wszyscy wyktadajag tylko dzieto Arystotelesa. Alez madro$¢ nie z ksigzek,
lecz z obserwacyi nieba i ziemi osiegngé nalezy, rzeczy i zjawiska zbadaé
samemu trzeba, nie do$¢ jest wiedzie¢ o cudzych spostrzezeniach. Pocza-
tek wiedzy tkwi w tem, co jest zmystowe, widoczne trzeba pokaza¢ na
oko, co mozna stuchem dostrzec, na ucho, co ma won, trzeba zbadac¢ po-
wonieniem, dotykiem, co namacalne. Jezeli braknie rzeczy, zastgpi¢ ja
trzeba obrazem, bo rzeczywistem dostrzeganiem, a nie stownem rzeczy opi-
sem musi sie wszelka nauka poczynaé. Z takiego pogladu wyniknie
pewna wiedza. Przyktad, reguta i éwiczenie, oto porzadek w naucza-
niu, przyktad musi poprzedza¢ regute, bo ta jest abstrakcyjg“.

4. Postepuj od rzeczy blizszych do dalszych, od tatwych do
trudniejszych, od prostych do ztozonych, od znanych do nieznanych.

»Naprzéd ucz tego, co jest w najblizszem otoczeniu dziecka, potem
to, co dalsze i coraz dalsze. Nie przechodZz na drugi przedmiot, dopdki
pierwszy doktadnie nie jest poznany, przy drugim przedmiocie powtérz
nauke poprzedzajaca. Ucz stopniowo i postepuj od rzeczy tatwych do
trudniejszych, od matej ilosci do wiekszej, od rzeczy prostych i pojedyn-
czych do ztozonych, od prawidtowych do wyjgtkowych. Uczy¢ : znaczy, od
rzeczy poznanych doprowadzi¢ do wiedzy rzeczy nieznanychll

5. Szkota ludowa ma uprawia¢ wytacznie jezyk ojczysty.

»Nietylko rozumieé¢, ale rozumiane dobrze wypowiedzie¢ jest naucze-
nia zadaniem. O tyle kto$ rzecz rozumie, o ile z niej dobrze sprawe zdac



zdota ale i odwrotnie, trzeba samemu rozumieé, co sie méwi. Mowa i zna-
jomos¢ rzeczy musza i$¢ w parze

6. Nauka ma mie¢ cigg nieprzerwany.

.Nalezy roztozy¢é nauke starannie wedtug klas tak, aby w klasie
nizszej dla nastepujacej, wyzszej, wszystko byto przygotowane i podrobione,
klasy wyzsze za$ majg nauke klas nizszych uzupetnia¢ i upewniaé. W na-
turze bowiem jest ustawiczny postep, ale natura nie zaprzestaje raz rozpo-
czetej czynnos$ci, by sie drugiej oddaé, lecz raz 'rozpoczeta dalej rozwija,
rozszerza i udoskonalall

7. Non multa, sed multum

»Nie uczy¢ wszystkiego na raz, lecz zwolna wszystko jedno po drugiera.l

8. Dlatego tgczy¢ ze sobag przedmioty tylko rzeczywiscie pokrewne.

Komenius ma tu na mysli to, co zowiemy koncentracyjg nauki ,Nauka
czytania ma sie razem odbywa¢ z naukg pisania tj. postepowa¢ réwnocze$niell

9. Uczen nie powinien uczy¢ sie na pamiegé, nierozumiejgc rzeczy

gruntownie.
Komenius sam jednak ogranicza to prawo, méwiac na innem miejscu
0 nauce religii : ,Moze dziatwa zrazu nawet nie rozumieé¢, co czyni, rozu-

mienie rzeczy znajdzie sie p6zniejll

10. W zrecznosciach trzeba dziatwe starannie éwiczyc.

,Kazda sztuke zdobywa sie przez c¢wiczenie: sztuke pisma przez
pisanie, $piewu przez $piewanie i t. d. Mistrz musi uczniowi daé¢ wzér do
nasladowania, i to bez zbyt ditugich i zmudnych tereotycznych wskazéwek.
Nasladowanie ma zrazu $ciéle pilnowa¢ wzoru, zwolna dopiero uczen winien
dochodzi¢ do swobodniejszego wykonywania zadan i do samodzielnoscill

11. Wszystka nauka winna by¢ praktyczna.
»Przez dzialanie i czyn staje sie cziowiek tern, czem jestIl

Z powyzszych pojeé¢ dydaktycznych i metodycznych wyptyneto
wielkie dzieto Komeniusa ,,Ol’biS pidUS", w ktérem w elementarny,
obrazowy i opisowy sposéb znajduje sie suma wiedzy i materyi nauki
uporzadkowanej, stanowigca zakres nauk szkoty ludowej szescio-
klasowej.

Atoli Komenius nie byt tylko metodykiem i dydakta, on byt
praktykiem i pedagogiem w calem znaczeniu tego stowa. Przepetnione
klasy kaze dzieli¢ na oddzialy, a zdolniejszych uczniow uzywac¢ do po-
mocy w tej sprawie (Bell Lankaster). Korzysta z kazdej sposobnosci
1 przypomina, ze zadaniem szkoly nie jest wylgcznie nauka, ale i wy-
chowanie, zada, by uczyé cnoty, poboznosci, prawosci, wytrwatosci,
porzadku i t. p. przymiotéw, ktére w koncu skiadajg sie na prawy
charakter cztowieka. Nie przepomina o zdrowiu i jego przepisach, zgada
wesotych i czystych naukowych sal, podwoérka szkolnego na gry, gim-
nastyke i rozrywke w chwilach przerwy w nauce. Komenius myslg peda-



gogiczng ogarnat catego czilowieka, wniknagt we wszystkie jego potrzeby
i w ich kierunku zadat wychowania, a powazna ta posta¢ roéwnacé sie
moze chyba tylko z Pestalozzim.

0 pojeciach jego co do karnosci niech méwig nastepujace wyciagi
i streszczenia.

.Przystowie, ze szkota bez karnosci jest mtynem bez wody, jest
bardzo stuszne... stad jednak nie wynika, ze w szkole ma by¢ petno
ptaczu, krzyku i bicia, lecz owszem, ona ma by¢ petng czujnosci
1 uwagi uczacych sie i nauczajagcjmh. Nauczyciel ma znaé¢ cel, mate-
ryje i forme karnosci, aby po omacku nie dziatat i wiedziat, dlaczego,
kiedy, i jak uzy¢ wihasciwej powagi i surowosci. Srodki karnosci maja
by¢ uzywane nie za dokonane wykroczenia, ale na to, aby w przy-
sztosci sie nie powtoérzyly ; wiec bez gwattu, gniewu i nienawisci, ale
z spokojem i tg otwartoscia, aby odbierajacy kare byt przekonanym,
ze onajest dla jego dobra zastosowang—wszak lekarz, zadajac goérskie
lekarstwo, czyni to z ojcowska tagodnoscig. Uzycie surowszych kar
moze mie¢ miejsce wylgcznie za zty obyczaj, a nigdy za zty w nauce
postep; jezeli bowiem nauka dla dzieci nie jest pociggajaca i intere-
sujaca, to wina nie dziatwy, lecz nauczyciela. R6zga nie napedzi za-
mitowania do nauk, wywota tylko nieche¢ i wstret, a nieche¢ dostrzezong
nalezy umiarkowaniem nauki i tagodnymi Srodkami pokona¢; wszak
stonce z wiosng nie pali wszystkiem goracem swojem, bjr doprowadzi¢
rosliny do wydania owocéw, a mistrz nie bije rozstrojonej harfy
piesciami, chcac jg do porzadku przyprowadzi¢, ale tagodnie naciaga
struny, az dojdzie do nalezytego stroju.

Jezeli za$ niekiedy potrzeba ostrzejszej ostrogi i bodzca, to lepiej
w inny sposéb zaradzaé¢, niz kijem — czesto surowsze stowa i napo-
mnienie surowsze wystarczy. Kare cielesng $cigga obraza boska, upér,
zto$¢, krngbrnos$é, pycha, tudziez zazdros$¢ i lenistwo, objawiajace sie
niechecig przyjscia w pomoc wspétuczniowi. Karno$é¢ bowiem ma dazy¢
do tego, aby w umystach obudzi¢ i utrzymaé cze$¢ Boga, ustuznosé
bliznim i zapat do prac i zaje¢, zycie stanowiacych. O formie kar-
nosci poucza nas stonce, ktére ciggle daje sSwiatlo i ciepto, czesto
sprowadza deszcz i wiatr, a rzadko btyskawice, pioruny i burze. Do
wykonywania obowigzkéw nauczyciel bedzie dziatwe naktaniat prze-
dewszystkiem przyktadem wiasnym, zywym niejako wzorem, pouczaniem,
napominaniem, przestroga i nagang, a wreszcie dopiero, po wyczerpaniu
bezowocnem préb wszystkich, uciekaé sie moze do $rodkéw surowszych.
Krzyki i bury do niczego nie wioda, dziatwa musi sie czu¢ szczesliwg
i zawsze by¢ pod obawa, lecz nie nauczyciela, ale pod obawa, aby
go sobie nienarazi¢. Szcze$liwy jest mistrz, ktory postuszenstwo przez
mitoé¢ i zaufanie u miodziezy zdobywa, szczedliwa miodziez, ktorej
taki mistrz przypadt w udziale.

Skonczymy stowami Raumera: Komenius, owa wspaniata postac
petna cierpienia, przesladowany i tulacz w czasie strasznej 30-letniej
wojny nie zwatpit nigdy, ale z niespozytg wytrwatoscig i wiarg pra-
cowat bez wytchnienia, by mtodziez do lepszej przysposobi¢ przysztosci.
WZad. Seredynski. ,,Rys dziejow wychowaniat 6



Jego tesknoty i pragnienia, dalekie od wszelkich zwatpien, zdaly sie
dzwiga¢ zlamane tych czaséw duchy i ozywia¢ pobozng nadziejg: ze
przez pobozne i madre wychowanie pokolen przysposobic¢
mozna lepsze i szcze$liwsze czasy.

3. Pierwszy objaw opieki rzgdu w szkolnictwie.

Zamieszki religijne, ktore sie z 16go na wiek 17. przeciagnety,
a nastepnie wojna trzydziestoletnia, pozostawily po sobie w $rodkowej
Europie prawie zupelne spustoszenie, i wiele potrzeba byto lat spokoj-
niejszej pracy i staran, aby dojs¢ pod wzgledem ekonomiczno spotecznym
przynajmniej do tego stanu stosunkéw, w jakim sie ta wojna poczeta.
Stan szkét po koniec 16. stulecia nie byt najswietniejszym, ale w cza-
sie tej wojny upadt prawie zupelnie, a gdy po pokoju westfalskim
(1648) zwolna szkoly Srednie i wyzsze dzwigac¢ sie poczynaty, szkoty
poczatkowe po miasteczkach i wsiach na dtugo pozostawaty w uspieniu.
W szkotach s$rednich znajdowano blizszy interes, mozniejsi w mienie,
cho¢ ucierpieli i potracili tak wiele, mogli przeciez wysila¢ sie jeszcze
na wydatki, by swym dzieciom zapewni¢ jaka$ nauke i wychowanie —
do tego rodzaju szko6t nie brakio miodziezy i nauczyciele sie znajdowali,
lecz w wyludnionych i zniszczonych miasteczkach i wsiach, wsrod
nedzy, gtodu i chordb, niepredko dzwigneta sie szkoétka, a jesli ja
powotano do zycia, to nie w lepszym stopniu, niz byta przed trzydzie-
stoletnig wojna. Atoli wsrdd powolnego dzwigania sie z upadku i wsrod
réznorodnych reform ku temu celujgcych, musi przyjs¢ kiedy$ na porzadek
dzienny szkolnictwo i powszechny obudzi interes, mimo, ze szlachetne
usitowania tej chwili pelzng bezowocne i nienasladowane.

Tego rodzaju faktem godnym pamieci sg wiasnie starania i za-
biegi Ernesta P oboznego, kscia Gotajskiego, ktory w swem
ksiestwie od r. 1640 do r. 1675 panowat. Podniecony dziataniem
Raticha i Komeniusa, wspierany rada i pomocg czynng przez rektora
Arnolda Reychera z Schleusingen, zapragngt w swojem pan-
stewku stan osSwiecenia podzwigng¢, szkote Iludowa uorganizowad,
i wszystkag sprawe instrukcyi publicznej przywies¢ do pewnego porzadku.
W tym to widoku wydanym zostat tak zwany ,.1Schulmethodmu, jako
rozporzadzenie i wskazéwka ,do wychowania chiopcéw i dziewczat po
szkotach wiejskich i miejskich ksiestwa Gotajskiegol. Przedewszystkiem
jest to pierwszy objaw rzadu zaopiekowania sie oswieceniem i instruk-
cyja catej masy spotecznej, ku czemu rdéwniez po raz pierwszy zapro-
wadzony przymus szkol ny przynosi¢ miat pewny skutek. Wedtug
tego bowiem rozporzadzenia, wszystkie dzieci, tak chtopcy, jak dziew-
czeta, od 5 roku po 14, majg obowigzek pobiera¢ w szkole nauke,
a opieszatos¢ w tej mierze lub niedbalstwo karane by¢ miato grzywnami.



Klas byto trzy, aczkolwiek w jednej izbie, nauka za$ trwac¢ winna
3 godziny rano i 3 po potudniu dziennie, z wyjatkiem $rody i soboty
po potudniu. Co do przedmiotéw nauki met odus, procz religii, nauki
czytania i pisania, zada pouczen o pozytecznych roslinach i zwierzetach,
wiadomosci geograficznych i etnograficznych, tudziez tlémaczen zjawisk
w przyrodzie, nauki historyi i krajowego prawa, gospodarstwa, mier-
nictwa, znajomosci kalendarza, a wreszcie wymaga energicznego dzia-
tania przeciw przesgdom i zabobonom Iludowym i uwzglednia wycho-
wanie fizyczne miodziezy. Metode, wedtug jakiej naucza¢ tych przed-
miotéw nalezy, wskazuje to rozporzadzenie zgodnie z zasadami Raticha
i Komeniusa, a Reyher wydat elementarz, ksigzke do rachunkdw,
ksigzke do czytania i inne.

Ksigze _gorgco popierat wprowadzenie w zycie tych edukacyjnych
pomystéw, znidst zwyczaj godzenia na rok nauczycieli, i o ich materyjalne
polepszenie troskliwie sie starat; lecz w konicu zycia przekonat sie,
ze wszystkie jego usitowania rozbijaty sie o brak zrecznych wykonawcow,
czyli, o brak nauczycieli. Testamentem przeto przekazat swemu nastepcy
powotanie do zycia Zaktadu, w ktorymby ksztatci¢ sie mogli przyszli
nauczyciele. Nie predko jednak mysl ta miata skutek, bo dopiero w 18.
wieku Franke, o ktorym bedzie mowa, wstgpit na wiasciwag w tej mie-
rze droge—a o0 wiele pozniej powstawaé zaczety pedagogija i seminaryja
nauczycielskie.

4. John Locke.

Z porzadku znowu musimy zwro6ci¢ uwage nasze na Anglije, gdzie
zjawia sie uczony mgz, ktdérego pojecia i zapatrywania, aczkolwiek
jednostronne, wywartly postepowy wpltyw na sprawe pedagogicznej
Swiadomosci, i to tak co do teoryi, jak i praktyki wychowania. Jest nim
filozof i mysliciel John Locke, urodzony 1632. z ojca wojskowego
zawodu, ktory syna zrazu bardzo surowo, a w miare jak wzrastat,
coraz wolniej i wiecej przyjacielsko wychowywat. Szkoty ukonczyt on
w Westminster, a w Uniwersytecie w Oxfordzie oddal sie gorliwie
nauce medycyny. Przez rok 1664. bawit w Berlinie jako sekretarz
poselstwa, potem wrocit do Oxfordu. Poznawszy sie blizej z jir. Shaf-
tesbury, przyjat obowigzek wychowania i ksztatcenia jego 15 letniego
syna. Mtodzieniec 6w byt bardzo wattego zdrowia, troskliwo$¢é umie-
jetna Lockego zdotata go jednak utrzymac¢ przy zyciu, wskutek czego
najstarszy syn jego wychowanka znowu byt poruczony jego opiece.
Gdy Shaftesbury w r. 167-2. zostat kanclerzem,'Locke byt jego sekre-
tarzem, wkrotce jednak obadwaj usuneli sie z urzedéw. Umart r. 1704.

Zapatrywan jego, odnoszacych sie do religii i polityki roztrzgsac
tu nie bedziemy; obchodzi on nas bowiem tylko jako pedagog, a w tym
wzgledzie z d w u wybitnych swych zastug.



1. Pierwsze jego dzieto, wydane r. 1690. nosi tytut ,O rozumie
ludzkim«, a w dziele tem, on pierwszy metode indukcyjnego badania
natury i zewnetrznego S$wiata, wskazang przez Bakona, zastosowat
konsekwentnie do badania natury i istoty ludzkiego ducha. W ten spo-
sOb stat sie Locke zatozycielem empirycznej, czyli doSwiadczalnej
psychologii, na ktérej wszystko pedagogiczne i metodyczne po-
stepowanie opiera¢ sie musi, psychologii scisle umiejetnej, ktdrg nastepnie,
juz to filozofowie szkoccy, juz to Hebart i Beneke, tg sama idac droga,
tak dalece posuneli naprzéd. On to przedewszystkiem usitowal wykazag,
iz w cztowieku nie ma zadnych wrodzonych pojec¢ i id ej, ale
wszystka tres¢ naszego umystu, wszystka materyja naszej intelligencyi.
wszystkie nasze pojecia i rozum, majg swe zréodto juz to w zewnetrznej,
juz to w wewnetrznej obserwacyi i doswiadczeniu. Jakkolwiek poglad
naukowy tego rodzaju, udowodniony i wyrozumowany uczonem dzietem,
jest jego wielka, teoretyczng zastuga, za ktora pociagnac¢ sie musiaty
i praktyczne w pedagogice skutki, to przeciez druga jego praca, ogto-
szona r. 1693. p. t. Myéli 0 wychowaniu dzieci, juz wprost odnosi sie
do naszego przedmiotu.

2. Ideatem dla niego jest zdanie Juwenala; MENS sana in corpore
Sano, a jako medyk i wychowawca chorowitego mitodzienca, zastana-
wiajgc sie umiejetniej i troskliwiej nad tym wzgledem wychowaw-
czym, staje sie '[W('JFCQ dzisiejszego, umiejetnego wychowania fizy-
CZnego. Na nie tez wiasnie, ktadzie on nacisk najwiekszy, w przekona-
niu, ze nawet moralny rozwdj cztowieka od rozwiniecia sit fizycznych
a raczej stanu zdrowia zalezy. Poleca zatem proste pokarmy, lekka
i wygodna odziez, jak najdtuzsze i najczestsze przebywanie i ruch na
wolnem powietrzu, czeste kapiele i ptywanie, nawykanie do niewygéd
i hartowanie ciata, regularny sen na chtodnem i twardem postaniu,
a wreszcie unikanie, o ile moznosci, $srodkéow' lekarskich. Ot6z Locke,
podajgc szczegoétowiej i umiejetniej przepisy i rady, odnoszace sie do
utrzymania zdrowia uczacej sie miodziezy, stajac sie przez to tworca
wychowania fizycznego, stanowi olbrzymi postep w sprawie wychowania,
ktory nastepnie przez Pietystow i Filantropistow na szersza skale
w praktyce zastosowany i zuzytkowany zostat.

Pojecia i zasady Lockego.

1. Co do fizycznego wychowania. Dziatwa z doméw parskich
winna sie tak wychowywaé, jak dzieci dobrze sie majacych wiascicieli
ziemskich. Nie godzi sie jej zbyt ciepto ubieraé¢, nawet w zimie,
a o kazdej porze chodzi¢ winna bez czapki. Nogi codziennie omywaé zimng
wodg. aby sie zahartowaly na wilgoé¢, tak jak rece. Kazde dziecko
powinno nauczy¢ sie ptywaé—o kazdej porze wychodzi¢ bez wzgledu
na stan pogody. Ciasny i krepujacy ubiér jest szkodliwy. Matym
dzieciom nie dawaé¢ miesa — zywi¢ je nalezy przewaznie mlekiem.



Zbyt solone, przyprawne i korzenne potrawy sag szkodliwe. Wczas udawaé
sie na spoczynek, a rano wstawaé¢, niech bedzie prawem dla dzieci, a 8.
godzin snu wystarczg. Budzi¢ je ze snu nalezy tagodnie; a toze ma by¢
twardo wystane materacem z wiosienia, nigdy za$ piernatami. Be moznosci
strzec sie nalezy lekarstwa, zwlaszcza $rodkéw prezerwatywnych, a przy
przemijajacej stabosci lub niemocy nie wzywaé lekarza.

2. (o do ksztatcenia ducha. ciato w zdrowiu utrzymywaé nalezy,
aby je uzdolni¢ do ustug ducha. Zaparcia sie i panowania nad sobg wcze-
$nie uczy¢ potrzeba. Dziecinnych btedéw sie nie lekcewazy?, rosng one bowiem
z cztowiekiem i stajg sie btedami mezéw. Ukladamy miode zwierzeta i na-
ktaniamy je do dobrego, czemuz nie czyni¢ tego samego z dziatwg? Owszem
sami czesto naklaniamy dzieci do zlego, zwiaszcza biciem, szturkaniem itp.
zachowaniem sie naszem. Zbyt wczas bulzimy w nich, zamiast zamitowania
czystosci, che¢ strojenia sie— poddajemy .im kiamliwe wymoéwki i wykrety,
budzimy #takotnictwo i smakoszostwo, a tak starsi i doswiadczensi stajemy
sie gorszycielami miodziezy. Zachciankom i grymasom dzieci nigdy uste-
powaé¢ nie mozna — trzymac je zrazu surowo i ostro, a w miare wieku
przyuczaé¢ je do uzywania wolnosci tak, aby z postusznych bezwglednie
stawaty sie zwolna przyjaciotmi.

3. Co do ksztatcenia woli. Gwattem weciskana nauka budzi wiasnie
z tego powodu wstret, nieche¢ i odrazy, a uzycie plag czyni dziatwe trwo-
zliwg i niewolniczo usposabia. Dlatego dziata¢ nalezy przedewszystkiem po-
chwata i nagang. Ze wszystkich bowiem $rodkéw, zdolnych poruszaé
umystem, zaden nie jest tak potezny, jak uczucie czci i wstydu. Jezeli
wychowawcy udato sie w dziecku zaszczepi¢ ambicyje, to zyskat jedyny
a pewny S$rodek, za pomocg ktérego poprowadzi¢ je bedzie moégt dokad
zechce. Pochwaly, na ktére dziecko zastuzy, winny by¢ w obecnosci dru-
gich udzielane — natomiast btedéw dziecka nie godzi sie wobec réwien-
lillcow odkrywaé, gdyz to robi je nieczutlem i pozbawia szlachetnego wstydu.
Krzykliwos$ci dziatwie stanowczo wzbrania¢ nalezy; krzyku z bolesci nie
godzi sie przez politowanie tagodzi¢ lub usmierza¢, owszem, raczej nalezy
w nie wpiera¢ wytrwato$¢ i odwage w znoszeniu dolegliwosci i cierpien.
Trwoge i bojazh wytepia¢ nalezy, wszelako nie tak, aby umyst dziatwy
doprowadza¢ do lekkomys$inych postanowien i czynéw. Nalezy wychowywaé
do rozumnej odwagi i przytomnosci umystu. Réwniez pozbawia¢ trzeba
dzieci niewtasciwych wstretéw n. p. ku pewnym zwierzetom — i hartowac
je tak, by dobrowolnie uczyly sie znosi¢ niedogodnosci lub cierpienie. Skion-
no$¢ dzieci do dreczenia zwierzat starannie zwalcza¢ nalezy. Niestety, dzieje
sie przeciwnie, czesto pochwalajg starsi lub nakazujg srogie obejscie sie ze
zwierzeciem, a nawet z podwiadnym cztowiekiem. Nauka historyi nawet,
przewaznie poucza o zdobywcach, ktérzy w gruncie rzeczy byli wielkimi
rzeznikami rodzaju ludzkiego, a kiedy? miodziezy kazemy? ich uwielbiaé,
wytepiamy w niej prawdziwe uczucie ludzkosci. Szczeg6lnie tez dzieci
wkiada¢ potrzeba do przyjacielskiego obchodzenia sie z ludZmi nizszego rzedu,
zwihaszcza ze stuzba. Klamstwo przedstawia¢ trzeba jako rzecz ohydna,
ktérej zarzutu nie moze znosi¢ cztowiek honoru. Powtérne kiamstwo plaga
sie karze; otwarte wyznanie winy pociaga za sobg przebaczenie. Sztuka,
ktoérg sprawy nasze zrecznie do pozadanego skutku przyprowadza¢ umiemy,
zowie sie roztropnos$cia. Do tego trzeba rozumu i prawosci. Podstep
jest nierozumnem i nieuczciwem matpiarstwem roztropnosci. Ksztatcac



w dziatwie rozum praktyczny i roztropno$¢, wystrzega¢ ja musimy od pod-
stepu, falszu i przewrotnosci. Zbytek zabawek psuje dziatwe — a najlepsze
z nich sg te, ktére sobie dzieci same sporzadza, lub wymyslg, choéby
z pewng pomoca i udzialem wychowawcy.

4. Przez grzeczno$¢ rozumiemy’ cheé, aby nikogo nie urazi¢; przez dobre
wychowanie za$ witasciwy sposéb okazania tej checi. Gdzie jest dobra wola,
tam znajdzie sie, pod wplywem otoczenia dobrze wychowanych, wiasciwa
u dzieci grzecznos$¢ i przyzwoitos¢. Dzieciom nie wol no przerywaé mowy
starszych, zadajacych za$ wyjasnienia nie mozna zostawia¢ bez odpowiedzi
lub rubasznie zbywaé. Pytanie dziecka bywa nieraz Zrédiem pomystu dla
starszych. Aby che¢ wiedzy obudzi¢, nalezy im opowiadaé¢ o nauce drugich,
,a poniewaz wszyscy od kolebki jesteSmy prézne i dumne istoty, to po-
chlebiajmy préznosci dziatwy rzeczami, ktére jej moga byé uzyteczne,
a dumie jej nadajmy kierunek, ktéoryby jej przyniést korzy$é¢ i pozytek
Dzieci gorliwe w zabawne a opieszate i niechetne do nauki niech sie ba-
wig caty dzien do uprzykrzenia, a prace ich uwaza¢ nalezy za rozrywke
i wytchnienie, a nie za interes i obowiagzek. Zajecia fizyczne i praca mechaniczna
zbawienny wptyw wywieraja na leniwych, przyczem tatwy dozér i kontrola.

5. ,,0 naukach i nauczaniu pisze na koncu«, mowi Locke, ,gdyz
je jako mato wazne najmniej cenie. Uczciwy i cnotliwy wiecej wart, niz
uczony ‘. Skoro dziecko nauczy sie méwié, moze rozpocza¢ nauke czyrtania,
lecz bez wszelkiego przymusu, sposobem zabawy n. p. z pomocg kostek
z literami. Bajki Ezopa illustrowane moga by¢ wyborng ksigzka do czy-
tania, tudziez Biblija w stésownem opracowaniu. Nauke rysunkéw trzeba
nawigza¢ z nauka pisania. Nauke obcych jezykéw, zwiaszcza zywych, udzie-
la¢ nalezy sposobem praktycznym t. j. przez mowe. Podobnie uczy¢ trzeba
i jezykéw umartych, jezeli ich dzieci majg kiedy$ potrzebowaé -- mowa,
jak ojczystego nauczyly sie jezyka, byle gramatyka nie zagwazdzaé moz-
goéw. Opisy krajow, podréze, majg stanowi¢ poczatek nauki geografii,
a po zdobyciu poczatkéw nauki rachunkéw i geometryi, mozna doktadniej
zaja¢ sie kosmografijg. Przy nauce o ziemi uczy¢ nalezy chronologii. Ta-
niec, nadajac ruchom naszym wdziek i swobode, moze by¢ od najwcze-
$niejszej miodosci uprawiany — muzyka jednak za wiele wymaga trudu
i czasu, ktéreby na co$ uzyteczniejszego przeznaczy¢ nalezalo. Jazda konna
jest niezbedng dla szlacheckiego dziecka, podobnie jak i sztuka robienia
bronia, chociaz wiecej ona przynosi szkody, niz korzysci. Dla wytchnienia
miodzieniec powinien wyuczy¢ sie jakiego rzemiosta n. p. stolarstwa, to-
karstwa, ogrodnictwa, rytownictwa na miedzi i drzewie. Rachunek kupiecki
i buchhalteryja ma by¢ kazdemu doskonale znana. Podréze odbywane
w celu nauki jezykéw przypada¢ winny na czas od 7. do 16. roku ; naj-
gorsza w tej mierze porg jest wiek miodzienczy (16 go 20 roku), gdyz
w tej epoce umysi do przyswojenia sobie jezykéw juz za stary, do zdo-
bycia znajomosci $wiata i ludzi za miody, a najsposobniejszy do wybrykéw
i hulaszczego zycia. Rozmaito$¢ wiasciwosci natur i usposobien dzieci jest
powodem, ze nawet dwu na jeden i ton sam sposéb wychowywaé nie-
podobna — a miodziez réznego stanu wymaga tez réznego wychowania
i roznej nauki.

Jakkolwiek prawie wszystkie pojecia Lockego sa zbyt jednostronne,
i bez zastrzezen przyjete by¢ nie moga, jakkolwiek nie ma u niego



szerszej mysli, ogarnia¢ majgcej ogél narodu i jego oswiecenie, a brak
zupetny uwag, co do wychowania pici zenskiej i organizacyi szkoét: to
przeciez zastuguje on w dziejach nauki wychowania na wybitniejsze
miejsce, poniewaz : 1) jest twoOrcg psychologii empirycznej, a ta jest
podstawg wnioskowania o wychowaniu; 2) jest twolrcag fizycznego
wychowania ; 3) on pierwszy nauce robo6t recznych i zrecznosci w ogéle
nalezytg toruje droge; 4) poleca gorgco utatwianie nauki i ~agodne,
przyjacielskie z dziatwg obejscie, a wreszcie 6) nauce rzeczy uzytecznych
i praktycznych usituje da¢ pierwszenstwo przed naukami formalnymi
i teoretycznymi.

5. Jan Baptysta De la Salle.

W drugiej potowie 17. wieku pojawia sie we Francyi na polu
wychowania i oswiecenia ludu tak szczytny i peten poswiecenia umyst,
iz go nawet w tak zwieztym zarysie dziejow usitowan i mysli eduka-
kacyjnych poming¢ nie mozna. Byt nim J. B. De la Salle, zatozyciel
.Braci szkél chrzescijanskichll

Potomek szlachetnego i zamoznego rodu (w Reims 1651), od dzie-
cinstwa czut w sobie powotanie kaptanskie, wczesnie tez sposobit sie
do duchownego zawodu, z razu w rodzinnem miescie, a nastepnie
w Sorbonie. Smieré rodzicéw przerywa mu ukochane stiulyja i przy-
spiesza powrot do Reims, gdzie jako kanonik oddat sie organizacyi
i dozorowaniu ochronek wilasnie w zycie wprowadzonych przez opata
Rollanda. Pod czas ten wiele szlachetniejszych umystéw przewidywato
i poczuwato potrzebe wychowania zaniedbaniem zdziczatego Iludu,
i przysposobienia ku temu sit odpowiednich, ale usitowania te rozbijaty
sie 0 obojetno$¢ og6tu i brak zdolnych i poswieconych ku temu ludzi.
Okolicznosci te natchnety go do pomystdéw i poswiecen, ktorych owo-
cem bylto to, iz przy kazdej parafii w Reims powstata bezptatna szkota
ludowa o dwu nauczycielach. Aby wspo6tpracownikom utatwié¢ trudne
zadanie, a natchng¢ jednolitym duchem nauki po mysli bozej, przyjat
on ich wszystkich w swoéj dom i dzielit sie z nimi kazdym kawatkiem
chleba i pomystami swej szlachetnej duszy.

W ten sposob powstato zrazu prywatne, a nastepnie przez Swie-
ckie i duchowne wladze uznane Zgromadzenie, ktoremu de la Salle nadat
odpowiednie przepisy zycia i pracy edukacyjnej. Z pomoca N ieta udato
mu sie w dos$¢ krotkim czasie zatozy¢ caty szereg szkét po sasiednich
miasteczkach i nowicyjat majacy przysposabia¢ odpowiednie sity nau-
czycielskie. Na ten cel poswiecit on cate swe mienie; aby przyswiecaé
przyktadem poswiecenia, zrzekt sie nawet godnosci duchownych, ktoére
mu zysk przynosity, a zyt wsréd swego bractwa we wspoélnem uboéstwie
i prostocie, graniczacych z nedza. Bracia (z poczatku 12) zwigzani



przyrzeczeniem wytrwatosci i pokory, zaparciem sie i pracg, dokonywali
cudéw z nieokrzesang dziatwa, ktdra Igneta do ich serdecznego obejscia,
poddawata sie niezbednej w szkole karnosci prawie 2z upodobaniem,
i przyjmowata szlachetny, religijny obyczaj i zdrowa nauke. W miare
przyrostu stowarzyszonych zatozyciel bractwa rozsytat nowicyjuszéw
nauczycielskich, zawsze po dwéch razem, w kraj, do miasteczek i wiosek,
zaktadajac szkoty, ktorych zadaniem bylo religijne uobyczajenie, obu-
dzenie zamitowania czystosci, porzadku i pracy, tudziez obok nauki
czytania, pisania i rachunkéw, szerzenie wiadomosci praktycznych co
do rolnictwa i rzemiost. Wkroétce tez bractwo, przy niejakiej ofiarnosci
0s6b dobrej woli, doszto do posiadania wiasnych budynkéw w kraju,
w ktorym tysigce dziatwy najbiedniejszej stosowng pobieraty nauke.
W miejscach, gdzie statej szkoty urzadzi¢ sie nie dato, przebywali bracia
chwilowo, a powracajac po pewnym czasie, dogladali skutku z swych
polecen i informacyj.

Nauczycielstwo z zawodu, widzac $wietne co do wplywu powo-
dzenie szlachetnie poswieconego bractwa, wypowiedzialo mu walke na
zaboj, ktora trwajac diugo, niszczyta tylko sity stron wojujacych z nie-
matg szkodg dobrej sprawy, tiam De la Salle przebole¢ musiat caty
szereg moralnych tortur, padat po razy kilka ofiarg oszczerstwa i ule-
gat karom i upokorzeniom, ktore jako niewinny znosit z meczenska
wytrwatoscig i pogoda umystu. Umierajgc jak Swiety r. 1719, widziat
on bractwo swoje, ztozone z niespetna 300 cztonkéw, posiadajgce 27
domoéw o 122 klasach, w ktérych blisko 10 tysiecy dziatwy pobierato
bezptatng nauke i wychowanie. W r. 1793. byto juz 121 domdw, tysigc
stowarzyszonych a 500 klas, w ktorych 36 tysiecy dzieci uczono.
Ezady za czas6éw wielkiej rewolucyi zniosty nie bez gwattu i pastwy
to religijne bractwo, ktére przeciez, jak Feniks odrodzone z popiotow
w poczatkach biezgcego wieku wzrastac¢ poczeto silnie, zwtaszcza od chwili
(1840), gdy Papiez Grzegorz XV 1. uznat zatozyciela ,,btogostawionym-1
Pius 1X. policzyt J. B. De la Salle w r. 1873. w poczet Swietych.
W r. 1874. w chwili $mierci i rzadéw brata Filipa, bractwo to, ktore
w czasie krwawych zapaséw z Niemcami niezmierne ojczyznie oddato
ustugi, liczyto niespelna 10 tysiecy stowarzyszonych, 1120 doméw o 8
tysigcach klas, w ktoérych z gorg pét miliona dzieci pobierato wycho-
wanie i nauke.

Na wzor ,,Braci szkoty chrzescijanskiej“, potworzyto sie z biegiem
czasu tak we Francyi, jak i w krajach sasiednich wiele podobnych
stowarzyszen, dziatajacych z podobnie dla ludzkosci btogostawionym
skutkiem. Wszystkim jeden wszakze zarzut uczyni¢by mozna, a mianowicie
ten, iz sie za mato rachujg z olbrzymim dzi$ postepem w kierunku dydakty-
cznymi metodycznym, zasklepiajgc sie w tradycyjnej tylko praktyce szkolnej.



6. Franciszek hr. Salignae Fenelon.

Wspotczesny poprzednikowi i jego rodak, Fenelon, w koncu
biskup w Cambray, maz wielkiej nauki, zacnosci, stawy i powszechnego
szacunku, z wielu wzgledéw zastuguje, na szczegdlng uwage pedagoga,
cho¢ wplyw jego pedagogiczny nie byt tak szeroki i nie rozciggat sie
na caly ogét spoteczny. Przyszediszy na swiat na zamku Périgord
1651. mimo, Zze tak wysokiego byt rodu, wiedziony nieograniczong
mitoscig blizniego poswiecit sie przeciez stanowi duchownemu, marzac
i pragnac z catym zapalem oddaé¢ sie ciezkiej pracy w stuzbie misyjnej
w Kanadzie. Jedynie wptyw wuja, obok chrzescijanskiej ulegtosci Fe-
neloua, przekonanego wreszcie 0 niedostatecznosci ku temu swego
zdrowia dokazat, ze mgz ten pozostat w kraju, zwilaszcza, gdy odwo-
tanie Edyktu dantejskiego (1685) wymagato gorliwych i namaszczonych
kaptanéw, a jemu dawato sposobnos$¢ zaspokojenia misyjng pracg po-
trzeby swojego serca. Zaprzyjazniony z Bossuetem i przez wiasne
stosunki rodzimie zblizyt sie on do wybitniejszych osobistosci na dworze
a zwilaszcza do Kscia de Beauvilliers, na ktdérego zony zadanie napi-
sat w 28 r. swego zycia dzietko: , O wychowaniu niewiesciem®“.
Obszerny ten traktat utorowat mu droge do wysokiego zaszczytu:
krél Ludwik X 1V. powotat go na wychowawce swego wnuka k$. Bur-
gundyi, Delfina, czyli mniemanego nastepcy francuskiego tronu.

Z tak wielce trudnego, a dla ojczyzny tak waznego zadania wy-
wigzatl sie Fenelon w sposob nieporéwany i zjednat sobie powszechny
w historyi sad, ze pozostanie po wszystkie czasy idealem i wzorem
wychowawcy ksigzecia krolewskiej krwi. Oprécz wysokich cnét chara-
kteru, doskonatych przymiotow serca, petnego dobroci, a dowcipu petnego
pieknosci, obok nieposzlakowanej prawosci rozumu i taktu w poste-
powaniu Fenelona przypisujg ci, ktorzy mieli sposobnos$¢ blizej Sledzi¢
skutek tej jego dziatalnosci, przedewszystkiem niedoscignionej Sztuce
opowiadania. Umiat on opowiada¢, a w opowiadanie swoje, petne
prostoty, a jednak artystycznie utozone, wplata¢ ztotg ni¢ prawdy
i nauki, ujmowac¢ nig serce wychowanka i zyskiwac¢ nietylko wszystko
jego zaufanie w sposéb najszlachetniejszy, ale i szczerg mitosé, przez
ktéra wiodt go juz z calg tatwoscig do swego wychowawczego zatozenia
i celu. Opowiadanie, plastyka zywego stowa i jego naturalne ciepto,
wiec pogladowos$¢ ta, ktéra w biblii tak potezny czynnik edukacyjny
stanowi, byla w jego reku kluczem tajemniczym sztuki wychowania.

Zazdros$¢ dworakéw, a przedewszystkiem nieche¢ Bossueta, ktory
go przed krélem w ziem umiat przedstawi¢ Swietle, posadzajagc go o
marzycielski kwietyzm i niekorzystny wpltyw na wychowanka, byta
powodem, iz Fenelon zostal usuniety z Wersalu. Stosownie do rozkazu,
udaje sie przeto do Cambrey, a widzac, ze wszelki bezposredni wplyw



na ukochanego wychowanka przerwano, pisze owo rozgtosne dzieto:
,,Przygody Telemaka“. Romans ten pedagogiczny, mimo woli i wiedzy
autora do druku dany, jest wyrazem chwili, w ktérej Fenelon czut
nieprzepartg potrzebe serca, aby wykonczyé prace nad umystem nastepcy
tronu ukochanej ojczyzny, a tak poteznego panstwa; wiec obcujac
ustawicznie w mysli z swym wychowankiem, w artystyczne opowiadanie
przypadkéw miodzienca, przez usta Mentora dopetnia edukacyi Delfina,
wlewajac w przysztego kréla Francyi najszlachetniejsze zasady rzadzenia,
wskazujac wielko$¢ i trudno$¢ zadan, jakie na tronie bedzie miat do
spetnienia i rozwigzania, narodowi za$ wiasciwe drogi do osiggania ogol-
nego szczescia, dobrobytu i rozumnej wolnosci. | w tej mierze zta wola
Swiata umiata stawi¢ przeszkody ; druku niedokonczone, cato$¢ wyszia
dopiero po $mierci autora, a rozpowszechniane mniemanie, jakoby dzieto
to bylo zreczng satyrg na rzady Ludwika X1V. jest prosta potwarza.
Szlachetny umyst tego meza nie byt zdolny do tego rodzaju zemsty,
ktora zreszta nie miata przystepu do jego serca. Gdy nadto nieszczesne
losy zrzadzity, ze jego krolewski wychowanek umart przedwczesnie(1712)
i zabrat ze sobg wszystkg jego mito$¢ do grobu, cios ten zatrut gory-
czg reszte jego zywota tak dalece, ze zerwawszy ze Swiatem, oddany
dumaniom religijnym i dobroczynnosci, wkroétce, bo w trzy lata (1716)
po Smierci Delfina, przeniost sie do wiecznosci.

Jakkolwiek wysnucie z Telemaka mysli pedagogicznych Fene-
lona byloby wielce pouczajgcym obrazem, to jednak rozprawa jego
o wychowaniu niewieSciem ma w dziejach wazniejsze i praktyczniejsze
znaczenie. Najwazniejsza to, ze przed nim nikt sie naukowo nie
zajat wychowaniem kobiety, nikt tak gruntownie nie zastanawiat sie
nad potrzebg w ogole i odrebng wiasciwoscia w szczegdlnosci tej
pracy pedagogicznej, jak on, wiec tez na te zastuge szczegd6lny nacisk
potozy¢ wypada. Gata rozpraw? dzieli sie na 13. rozdziatéw : 1) moéwi
0 waznosci, 2) o brakach 6wczesnego wychowania, 3) stawia zasady
prawdziwego wychowania, 4) roztrzgsa poped do nasladowania u dzieci
1 niebezpieczenistwa stad wyptyngé mogace, 5) poleca bezposrednia
nauke jako czynnik wychowawczg? i przestrzega przed pospiechem,
przecigzeniem i przesada. Rozdziaty 6, 7 i 8 poswiecone sg nauce
religii i wykazaniu potrzeba7 religijnego wychowania. Rozdziat 9 i 10
loztr/gsa zwakle bledy i przywary niewiescie, zwiaszcza préznosé
na piekno$¢ i che¢ stroju; 11 i 12 moéwi o najwazniejszych obo-
wigzkach kobiecych i macierzynskich, a wreszcie 13) zastanawia sie
nad guwernantkami, moéwigc o ich przymiotach, wadach, wyborze,
wychowaniu i wyksztatceniu.

Praca ta nie jest dzielem systematycznem, jest to zbiér uwag
i przestrég, napomnien i rad, czerpanych juz to z doswiadczenia, juz
z dedukcyi i z pogladu na $wiat i zycie. ,,10 pewna“, moéwi on
stanowczo, ,,7€ zte wychowanie kobiet 0 wiele wiecej przynosi szkody
ludzkosci, niz zte wychowanie mezczyznll jakkolwiek wyzej kadzie
wychowanie domowe, niz Kklasztorne, to z drugiej strony stusznie



przestrzega przed przesada nauki dla pozoréw i popiséw, religije
za$ chciatby zrobi¢ u kobiet sprawa serca, a nie dogmatycznego ro-
zumowania. ,2Opowiadaniom naszym nie nadajmy barwy lekcyi
szkolnej i nie zadajmy, aby dziecko je powtdrzyto" — zdanie, wy-
powiedziane jakby w przeczuciu dzisiejszego w tej mierze naduzycia,
ktére pozbawia dziatwe przyjemnosci nawet w stuchaniu opowiadann nau-
czyciela, pod wptywem obaw, iz z kazdego stowa musi, jak z lekcyi,
zdawac¢ rachunek.

7. Stan rzeczy w Polsce w XVI. 1 XVII. wieka"’).

Podobnie jak na Zachodzie, tak i w Polsce wplyw odrodzenia
zjednej, a reformacji z drugiej strony, oddziatywat wiecej na ogdlne oswie-
cenie, zwlaszcza warstw wyzszych i rzadzgcego stanu, niz na stosunki
szkolne. Juz w drugiej potowie 16. wieku (zob. p. 58.) poziom nauki
w Akademii Jagiellonskiej byt znacznie obnizony, scholastyka, gdzie
indziej wyrugowana, wzieta gore nad klasycznymi studyjami i uprawa
nauk S$cistych, a zacofaniu sie w tej mierze nie zdotat zaradzi¢ gtos
Szymona Maryckiego, ktéry w uczonem dziele swem : Be scholis
seu academiis libri duo. Cracoviae 1551. $miato wytykat biedy i zgnusnie-
nie akademikow, obojetno$¢ pandw i biskupdéw, zaniedbujgcych staranie
o szkote Krakowska i jej filije, a nawet Zygmunta Augusta odwaznie
upominat, by nie dopuscit upadku szkoty, ktora jego pradziad z takg
troskliwoscig na nowo do zycia powotat. Atoli ws$rdéd szerokiego gwaru
dysput religijnych i sporéw o sumienia, potezny jego gtos przebrzmiat
prawie niedostyszany. Nawet najwymowniejszy w tej epoce Stanistaw
Orzechowski, wyrzucajac ostro Akademii, ze ,pordzewiata”, ten tylko
odniést skutek i to bez dalszych nastepstw, ze sejm r. 156-2. na 63. za-
zadat jej naprawy. Akademicy zajmujg sie teologicznymi lub retorycznymi
sporami, miedzy ktorymi stawng a prawie $mieszng stata sie kiotnia Be-
nedykta Herbesta z Jakobem Gorskim o peryjody czyli okresy. Nie
wiekszego tez wplywu bylo dzieto zacnego Frycza Modrzewskiego
,L naprawie Rzeczy pospolitej (1551)-1 gdzie w obszernym rozdziale
poswieconym szkole zada, aby z niej ,wszystkie prézne i niepotrzebne
dysputacyje wyrzucono. Sg ci, ktérzy fraszkami a niepotrzebnymi ta-
paczkami (sofizmatami) wiele czasu strawili, wiec sie tez spierajg chcac,
aby tak samo midédz uczono". Stowa te dowodzg, ze u nas rozumiano
wady scholastyki i ze nie brakio ludzi postepowych, a przeciez zgubny
kierunek ten rozkwitnie i zapanuje po wszystkich zaktadach na prze-
ciag pottorasta lat.

Akademija pograzajgca sie w nim miata z prawa pod sobg wszy-
stkie szkoty, zwane fiIijami i kolonijami, jak w Puhusku, Poznaniu,

") Lukaszewicz. Historyja szkél. Tow I.



Lwowie, Elblggu, Toruniu, Wilnie, Ktodawie, Przemys$lu, Gnieznie itd.
a uczniami swymi 'obsadzata posady nauczycielskie. Biskup Lubranski
zatozyt r. 1602. wyzszg szkote w Poznaniu. Zwolna tylko mnozg sie
szkoty miejskie i parochijalne;— w Krakowie bylo trzy szkoty przed-
miejskie, ale o istnieniu szkot wiejskich bardzo mamy mato Sladéw
i skagpe wiadomosci. Wisiaty one tu i owdzie przy kosciotach parafial-
nych, proboszczowie wyreczali sie w nich organistami, a taki stan
rzeczy przeciagnat sie gdzieniegdzie az do potowy biezacego stulecia.

Protestanci, ruchliwsi w kierunku szkolnictwa, zakladali szkoty
wyzsze dla swej miodziezy, w Kozminie, tancucie, Pinczowie, Siecy-
minie, a w nich, co rzecza wazng, wyktadano po polsku. Albrecht Bran-
denburski zatozyt Uniwersytet w Kroélewcu.

W 16. wieku sa takze S$lady instrukcyi pici zenskiej. Niektore
szkoty miejskie byty mieszane, a w murach Benedyktynek, Franciszka-
nek i Dominikanek uczono przychodnie do szko6iki dziewczeta: czytania,
pisania, rachunkéw i robo6t recznych. Protestanci zaktadali takze szkoty
dla dziewczat; w Poznaniu od roku 1650 do 1563 byta nauczycielka
szkotly zenskiej Prakseda, nalezaca do wyznania braci czeskich.

Na polu teoryi pedagogicznej, précz moralistéw, jak n. p. Mi-
kolaj Rej lub nawet Goérnicki, i poetéw, jako wielce wplywowych
na ogdlne narodu os$wiecenie, ktérych mimo to przeciez do rzedu
pedagogéw wlicza¢ nie podobna, nie mamy, obok wymienionych po-
litycznych pisarzy, nikim wybitniejszym sie wykaza¢. Wspomnie¢
jednak nalezy uczonego Marcina Kwiatkowskiego, z poczatku
nauczyciela, a p6zniej dworzanina Albrechta Fryderyka, ksiecia pru-
skiego. Przetozyt on dzietko Piotra Pawta Yergeriusa:
ingenuis moribus et liberalibus studiis i wydat pod tytutem : Ksig-
zeczki rozkoszne o poczciwem wychowaniu dziatek (zapewne w Kro-
lewcu) 1564 r. Sam Kklasyk, atoli wyznania helweckiego, wybrat
traktat tego wczesnego, bo z 2. potowy 14. wieku humanisty, zapewne
z tego powodu, iz Wioch ten opart sie w swych wywodach wytgcznie
na autorach klasycznych, zostawiajgc na boku prace i dorobki kosciel-
nych i $redniowiecznych pisarzy pedagogicznych)

Wreszcie nie mozna przemilcze¢ o Akademijaoh zydowskich
w Brodach, Lublinie, Lwowie i Krakowie, a chociaz ich charakter byt
wytacznie wyznaniowy, to przeciez Amsterdamska Akademija polskimi
byta obsadzona zydami. Biskup Tomicki nadat 1550 zydowi Leon ar-
dowi katedre hebrajskiego jezyka w Akademii Krakowskiej, dowdéd
to wysokiej tolerancyi w owym czasie — a dzieta polskich rabinéw
cieszg sie dotad zastuzonym rozgtosem. Odrebnos$¢ jednak tych szkot
i usuniecie sie zydéw od spoteczenstwa polskiego nie mogly wptywacé
na postep ogb6lnego oswiecenia, ani nawet na literature ojczysta.*

.") Zobacz: Biblijotoka plsarzow Polskich. Wydanie Akademii. Przedruk w opra-
cowaniu Dra Z Celichowskiego. Krakow 1889,



8. Jezuici i Pijarzy w Polsce.

Sprawa ilosci szkol, lecz nie oswiecenia publicznego, postgpita
w tej epoce znacznie naprzoéd przez sprowadzenie do kraju Zakonu Je-
zuitow i Pijaréw. Obudwu tych zakonéw roézny charakter, rozny tez
w edukacja miodziezy wywota! skutek.

Stanistaw Hozyjusz, biskup Warmijski, wreszcie kardynat,
maz gtebokiej nauki, wielkiego charakteru i szerokiego w Europie wptywu,
sprowadza Jezuitow do Bamberga (1564), aby tam zatozyli szkole (1569)
i zgodnie z swem powotaniem niszczyli wpltyw protestantyzmu w za-
chodnich prowincyjach kraju o tyle niebezpieczniejszy, ze zagrazajacy
zatratg narodowosci. W tym celu oddat on im opuszczony klasztor
Franciszkanéw, gdzie sie tez urzadzili na zasadach spisanych przez
Aquaviwe. WKkrotce biskup Miaskowski sprowadza ich do Puttuska,
a biskup Protaszewicz zaklada i oddaje im Akademije w W il-
nie 1578. Z biegiem czasu rozszerzajg sie po kraju ich zakiady :
rezydencyje (nizsze) i kollegija (wyzsze); widzimy ich we Lwowie,
Lublinie, w Warszawie, podsadzajg sie nawet na chwile w Krakowie,
a kazde otworzenie nowego zaktadu jest powodem do proceséw i spo-
row z Akademijag Krakowska, ktéra w ten sposob czuta sie w swych
odwiecznych prawach pokrzywdzonag.

Wptyw Jezuitéw, ktorych znakomite na swdj czas urzadzenia
szkolne na swojem miejscu (str. 66) wytozono, znalazt w Polsce u hi-
storykéw bardzo surowag ocene, a ostateczny rachunek wypada na nie-
korzysé¢ tego zakonu. Jezuici mieli nauke i ludzi uczonych, moze naj-
uczenszych nawet, zwlaszcza w epoce ogdélnego obnizenia intelligencyi
17go stulecia, ale jg mieli dla siebie i celéw swoich, bez wzgledu na
potrzebe narodu i bez widokéw dla korzysci spotecznej. System ich
nauczania i wychowania miodziezy w Polsce, dazyt stanowczo do obni-
zenia poziomu umystowosci w narodzie, a walka przeciw wszystkim
innym naukowym instytucyjom nie bez pietna fanatyzmu i religijnej
namietnosci, walka dgzaca do zdobycia monopolu nauki i wychowania,
a wreszcie calowiekowy spor z Akademijg najgorsze wywotaty skutki ;
zponiewierawszy bowiem najtezsze po obu stronach sity intellekualne
nie przyniosty zadnej stronie, ani krajowi korzysci. Inna rzecz, gdyby
ta walka byta szlachetnem wspétzawodnictwem naukowem ; wsrod
takiego wspolubiegania sie na polu szkolnictwa i wychowania, poziom
oswiecenia narodu nie tylko podniéstby sie wysoko, ale rozszerzajac
sie coraz wiecej, mogt byt ogarna¢ calg mase spoteczna. Niestety, nie
chodzito tu o nauke, o lepszy sposéb prowadzenia tego wychowawczego
warsztatu, ale o prawo nauczania, o zdobycie jak najszerszego wplj'-
wu wsérod warstwy rzadzacej w narodzie, a to na korzy$¢ Zgromadzenia



i zagarniecie wszystkich interesow nie tylko duchowej, ale i $wieckiej
natury pod swe moralne panowanie.

Gorsza, ze i w szkole ich nauka byla wielce niedostateczg: mio-
dziez trwonita czas na pisaniu pochwalnych powitan biskupéw, wojewodow,
kasztelanéw, wiekszych i mniejszych dygnitarzy Rptej, prowincyi, lub
powiatu ; na optakiwaniu w szumnych i napuszonych mowach icli zgonu;
na pisaniu dziewoslebéw, lub rozpraw o czczej tresci, nasadzonych
cytatami i frazesami z taciniskich autoréw, lub na uktadaniu dyjalogéw
bez zadnej naukowej wartosci, wreszcie, na braniu udziatu w procesyjach
i urzadzaniu przedstawien teatralnych i festynéw szkolnych, do ktérych
przygotowywano sie catymi miesigcami, by popis tego rodzaju ukoro-
nowac¢ uczong dysputa n. p. rzeczownika ze stlowem ! Reszta czasu
pozostawata na wbijanie w pamieé, w spos6b mechaniczny, gramatyki
Alwara i retoryki tacinskiej, tudziez catego stosu dyjalektycznych za-
witosci i subtelnych pytan filozofii teologiczno-scholastycznej, ktéorymi
mozna byto zagwozdzi¢ najbogaciej z natury usposobione talenty. Prze-
dewszystkiem wiec nie uczono mysleé, ani zastanawiac¢ sie nad rzeczami,
zjawiskami i wydarzeniami, nie bogacono umystow wiedzg rzeczy go-
dnych i pozytecznych, ale wbijano w nie reguty, stowa, postaci reto-
ryczne i frazesy, ktorymi tak zasypane wszystkie sejmowe i towarzyskie
mowy i cate piSmiennictwo narodu 17. stulecia. Nawet o wychowanie
nie wiele dbano, przestrzegano tylko pozoréw i zewnetrznej formy.
Karnos¢ w tej mierze byta w zaktadach, lecz poza szkota miodziez
nietylko nie byta dozorowana, ale nawet wybryki jej, burdy uliczne,
napady na zydow, lub dziatwe szkét innych, co najmniej obojetnie cier-
piano. Duch wychowawczy podsycat w miodziezy nawet stabosci szla-
checkie, przy pozorach pokory, préznos¢ i dume osobistg, a owoce tego
posiewu objawiaja sie nastepnie w obywatelskiem i publicznem zyciu
narodu. Mtodziez z przewaznej liczby zaktadéw jezuickich wynosita
tatwos¢ wymowy tacinskiej i swade na temat choéby najwiecej biahy,
fanatyzm religijny i nietollerancyje, miasto wyrozumienia i szczerej
poboznosci ducha. A przeciez, po zniesieniu tego zakonu (1773 r.) oka-
zato sie, ze przewazna cze$¢ najzdolniejszych pisarzy, poetéw i myslicieli,
stusznie nazwanych Swietnym orszakiem, prowadzagcym Rpte do grobu,
wyszta z tona tego duchownego Zgromadzenia.

Zakon Jezuitow w dawnej Polsce sktadat sie z dwu Domoéw
professkich, z ktérych jeden byt w Krakowie, drugi w Wilnie, z dwu
gtébwnych nowicyjatéw tamze, z 43 kollegijéw, 14 rezydencyj, z GO
missyj krajowych i 2 zagranicznych. Osady te miescity okoto 2.000
os6b, stanowiacych dziesigta cze$¢ wszystkich na $wiecie czlonkéw
tego Zgromadzenia. Tak wielu nie bylo ich w zadnym innym kraju.



Najwazniejszem pomnozeniem szkol w Polsce w potowie 17. wie-
ku byto sprowadzenie do kraju ks. Pijarow. Zatozycielem tego zakonu
byt J6zef Kalasanty (1566—1648), pochodzacy z zamoznej hiszpan-
skiej rodziny. Od lat najmtodszych pragnat on poswieci¢ sie zawodowi
kaptanskiemu, lecz wola rodzicéw staneta temu na przeszkodzie. Dopiero
po ich Smierci mégt 6w maz bogobojny, oddawszy bratu caty majatek,
dokona¢ upragnionego zamiaru, a w r. 1622 wprowadza w zycie zakon
0 jasno okreslonych celach pedagogicznych (Scholae Piae).

Jeszcze za zycia zatozyciela rozgtos skutecznej pracy tego Zgro-
madzenia dochodzi do Polski, a Witadystaw 1V. dopatrujac sie opta-
kanych skutkéw wychowania milodziezy w istniejgcych zakladach
krajowych, udaje sie (1641) wprost do zatozyciela, przebywajacego
w Rzymie, z listowng prosbg o przystanie kilku cztonkéw tego zakonu
do Polski, zarébwno w widokach, aby ich przeciwstawi¢ coraz wiecej
wplywu nabierajgcym Jezuitom, jak i w nadziei skierowania stosunkow
edukacyjnych na wiasciwsze tory. W Rzymie nie odmawiano prosbie
krola, lecz wykonanie jej odktadano na poézniej, gdy tymczasem wype-
dzeni przez Szwedow z Otomunca Pijarzy 1642. szukajac w Polsce
schronienia, przybyli do Warszawy. Przyjeci przez kréla taskawie,
osiadajg tamze na jego koszcie, a r. 1657 otwierajg szkote. Za przy-
kladem monarchy zaktada im kollegijum i szkoty w Podolericu na Spizu
Stanistaw ksze Lubomirski, Wda Krakowski i starosta Spiski, poczem
szybko mnozg sie ich przybytki po réznych stronach Korony, jak
w Rzeszowie, Chetmnie, towiczu, Piotrkowie, Go6rze, Wieluniu, Lwo-
wie i t. d. i Litwy, jak w Wilnie, Nowj-m Dolsku, Szczuczynie,
Po niewiezu, Witkomirzu, Witebsku i t. d. (Lukasiewicz I|. p. 177).

Szkoty pijarskie, podobnie jak jezuickie, byty pod naczelnym za-
rzadem generata Zakonu, ktérego w krajach wyreczali prowincyjali ;
na czele kollegijum stat rektor zajety administracyjg, prefekta za$ obo-
wigzkiem byto dozorowanie nauki, nauczycieli i miodziezy. Szkota
pijarska sktadata sie z klas 7, a wazna bardzo ich réznica od jezu-
ickich polegata na tern, ze klasa | w dwu oddziatach obejmowata nauke,
elementarng, uczono w niej czytaé, pisa¢, rachowac i katechizmu,
a wiec tego, co do szkét jezuickich miodziez przynies¢ byta powinna.
W ten sposéb, gdy nadto nauka u Pijar6w byta bezptatng, Zgroma-
dzenie to otworzylo wrota do oswiaty szerszemu ogétowi w narodzie.
Reszta klas, podobnie jak jezuickie, byly szkotami tacinskimi. Lekcyje.
odbywaly sie przez 5 godzin dziennie, z wyjatkiem niedziel, czwartkéw
1 swigt; kazda klasa miata jednego tylko nauczyciela (magistra), uczacy
w Kklasie 6. i 7 zwali sie profesorami.

I tu, jak w szkotach jezuickich, mitodziez obowigzanag byta moéwic
miedzy soba po tacinie, uczen za$ posiadajacy w sobote owo nieszcze-



sne ,,signum]], karany bywat plagami. Cho¢ sposéb nauczania w szkotach
pijarskicli bardzo mato sie réznit od sposobu nauki w jezuickich, to
jednak karnos$¢ byta o wiele lepsza, mtodziez nie z obawy czestych
plag, postow i aresztéw, ktorych Pijarowie nieszczedzili, ale z pe-
wnego poczucia honoru, sprawowata sie lepiej, i nie bywalo zadnych
ekscesOw ulicznych przez mitodziez pijarska wywotanych. Dla wznie-
cenia szlachetnego wspotzawodnictwa, w kazdej klasie pijarskiej
byta strona grecka i rzymska (pars graeca i pars romana), a Kktéra
strona w tygodniu lub miesigcu wykazaé sie mogta wiekszg iloscig
dobrych not i pochwat (laudes), ta odnosita zwyciestwo i przy nazwie
rzymskiej pozostawata. Ustanowiono takze godnosci i urzedy szkolne,
rozdawane wedtug zastug nauki i moralnego prowadzenia sie ; te za$
byly nastepujace : dyktator, imperator, auditor, auditor auditorum,
CeENSOr z odpowiednimi obowigzkami i prerogatywami. Przewinienia
miodziezy oceniali koledzy, kare za$ wyznaczali przetozeni.
Najwazniejszg jednak roznicg szkél obudwu zakonéw byt du c h
wychowawczy, jaki zapanowat w Zgromadzeniu Pijarow. Nie napawali
oni miodziezy fanatyzmem, chociaz trudzili jg dosy¢ religijnymi prakty-
kami, natomiast starali sie obudzi¢ zamitowanie do nauki i uprawiali
prawdziwie obywatelskie i patryjotyczne w niej uczucia. Skromnoscig
i nie mieszaniem sie w sprawy do nich nie nalezgce, przyjgwszy pra-
wdziwie narodowy charakter, ks. Pijarzy zyskali sobie wkrétce w catym
kraju powszechny szacunek, a w dziejach os$wiecenia w Polsce stuszne
uznanie — tem wiecej, ze z ich grona wyszedl potezny reformator
Konarski, o ktéorego dziataniu pdzniej méwi¢ wypadnie.

Wiek XVIIL.

Uptywa wiek XV II. a usitowania mysli wychowawczej, czy to
w teoretycznym, czy praktycznym kierunku, ktore sie przez caty szereg
szlachetnych postaci przesuwajg przed okiem historycznego badacza,
nie osiegajg przeciez tego skutku, jakiegoby sie po poswieceniu tylu
mysli spodziewac¢ byto mozna. Nieustanna w tym wieku wrzawa wojenna
prawie na wszystkich obszarach Europy, zniszczenia, jakie za sobg
musiaty pociggna¢ namietne walki zaborcze, tudziez wielkie wojny
prowadzone z fanatyzmem religijnym przez potege Szwedzka, zagrazany
co chwila porzadek chrzescijanskich spoteczenstw przez coraz wiecej
buty nabierajgcy potksiezyc, oto okolicznosci, ktore usitowaniom mysli
wychowawczej niedozwalaty rozwingé sie w skutkach stanowczego
znaczenia.

Atoli nasiona, rzucone na umystowag glebe wszystkich narodéw
Europy, wydadzg z czasem pozadane owoce; sprawa, ktorg sledzimy



zajmowac¢ bedzie coraz to potezniejsze umysty i charaktery, a te beda
umialy zrobi¢ jg coraz to powszechniejszym interesem spoteczenstw.
Waznos$¢ i potrzeba wychowania i uksztatcenia, systematycznie z pe-
wnym podjete planem, zdobywa sobie coraz powszechniejsze uznanie
tak u indywiduéw i stanéw w widokach wiasnych, jak i u potentatéw,
rzadow, i u ogétu w widokach powszechnego dobra. Nauczanie, poczy-
tywane przez dlugie czasy, z wyjatkiem w Akademijach, prawie
z lekcewazeniem za liche rzemiosto, nabiera w mniemaniu ogétu coraz
powazniejszego znaczenia, pedagogika wchodzi w sfere nauki godnej,
aby sie nad nig pierwszorzedni zastanawiali mysliciele, praktyka
pedagogiczna zaczyna stawac sie trudng, a szlachetng sztuka, szkota
zas, uswiadamiajac sie coraz wyrazniej nawet do tej chwili w nieosie-
gnietych jeszcze przeznaczeniach i zadaniach swoich, torowac sobie bedzie
droge, by os$wiecenie przez nia niesione stawato sie obowigzkiem i do-
brodziejstwem og6tu, a nie, jak dotad, prawie tylko przywilejem
mozniejszych i zamozniejszych.

Zanim to jednak nastgpi, wypadnie jeszcze przer6znym zasadom,
pogladom, kierunkom i sposobom widzenia, réznym systemom teorety-
cznym i praktykom wychowawczym, zyska¢ czasowo wszystka uwage
i wiare, i straci¢ je nastepnie, by zostawiwszy cenne dorobki swego
doswiadczenia w skarbnicy wiedzy ogoélnej, ustgpi¢ miejsca dalej i wyzej
siegajacej mysli, i praktyczniejszym urzadzeniom. Spener, Francke
i pietysci; Rousseau, Basedow i filantropisci; Konarski i Komisyja Edu-
kacyjna z Kopczynskim i Piramowiczem, Felbiger, Kindermann, Rocliow,
wreszcie Pestalozzi i caly szereg jego adeptéw, pracujg nad wyrobie-
niem poje¢ i przeksztatceniem stosunkéw edukacyjnych, a czas dzisiejszy,
pod wpltywem tych humanitarnych natchnien, duman filozoficznych,
i spotecznych wysilen coraz to zdrowsze i btogostawione wydaje owoce.

/. Filip Jakub Spener.

Urodzony 1635. w Alzacyi, nadpastor w Dreznie, a wreszcie
w Berlinie, gdzie umart 1705. r. zastuguje z tego powodu na wzmianke,
iz on wiasciwie zainaugurowat kierunek, ktéry w dziejach wychowania
w 18 wieku wazne wywotat zjawiska i rezultaty, nie bez poteznego
na postep wpltywu. On pierwszy mial odwage wypowiada¢ wyraznie
przekonanie swoje, ze wiedza dogmatyczna przepisow i wywodow
wiary dotyczacych nie stanowi catej podstawy chrzescijanstwa, ale
serdeczna wiara, poczucie stabosci i nieudolnosci natury ludzkiej,
i za tem idace przekonanie potrzeby zbawienia, sg jedynym warunkiem
doskonatosci. Prawdziwie pobozny umyst, szczera i goragca modlitwa,
i zywot bogobojny stanowig istote religijnosci i wiecej sa warte, niz
nauka dogmatéw najgruntowniejsza, lub Scisle ortodoktyczne wyznanie.
WZad. Seredynski. ,,Rys dziejow wychowania". 7



Wychodzac z tego punktu widzenia potepiat pamieciowg nauke
katechizmu i przyswajanie w ten sposéb miodziezy subtelnosci wiedzy
dogmatycznej, twierdzac, iz w umystach pokolen nalezy raczej budzié,
rozwija¢ i ksztatci¢ uczucie wiary, niz o niej wiedze rozszerzac, inaczej
bowiem uszlachetniajgcy wptyw religii jest martwy i zadnego prakty-
cznego nie przynosi skutku. Zamiast objasnia¢ subtelnosciami dogma-
tycznymi rozum i dowcip, posazy¢ i uzbraja¢é je w dowody przeciw
innym mniemaniom i sagdom religijnym, nalezy raczej serca miodziezy
moralnie i praktycznie sktania¢ do wykonywania zasad chrzescijanskiego
zycia. Oto punkt wyjscia stuszny i sprawiedliwy, a z ktdrego przeciez
mozna byto dojs¢ i doszto sie do absurdum.

Spener twierdzit dalej, ze celu tego nie dopnie sie, ani wytgcznie,
ani przewaznie formg wykiadu (przez pouczania moralne i kazania), ale
przedewszystkiem przez kroétkie informacyje, uwagi i pouczenia w ciggu
poufnej rozmowy i towarzyskiej konwersacyi. Tych zasad trzymat sie
sam S$cisle, uczac dziatwe z calym zapatem i uwazajagc wilasnie te
czynno$¢ za najwazniejszy obowigzek swego duchownego powotania
i stanu. Co wykonywat w praktyce, ztozyt i na pismie w dwu litworach
katechetycznej tresci i formy, przez co staje sie odnowicielem staro-
koscielnej katechezy na gruncie protestanckim, a oraz zato-
zycielem nowoczesnej katechetyki. Przez towarzyszy swo-
jego zawodu i wyznania okrzyczany za mistyka i sekciarza, za zycia
swego nie wielu znalazt nasladowcow Ilub zwolennikéw, a zyskat
nienawis¢ protestanckich ortodoktéw. Chciat on religije pedagogicznie
zuzytkowa¢, atoli na gruncie protestanckim nie mogto sie to udac;
dowodem najlepszym sa nastepcy i egzekutorowie jego mysli, ktorzy,
mimo zdolnosci, przeciez ten pietystyczny kierunek doprowadzili do mo-
ralnego bankructwa.2

2. August Herman Franche. Pietgsci.

Zwolennik, wykonawca mysli i gtéwny ten reprezentant kierunku
zainaugurowanego przez Spenera, urodzit sie 1666 r. w Lubece, gdzie
ojciec jego byt kapitulnym syndykiem po rok 1666, w ktorym powo-
tany zostat przez Ksécia Ernesta Poboznego do G-oty na sadowego
radce. Okoliczno$¢ ta byta wielce korzystng dla miodego Franckego,
otrzymat bowiem w Stawnem juz woOwczas gimnazyjum doskonale wy-
ksztatcenie i to w chwili, gdy Ksigze goraco zajmowat sie reformag
wychowania. W 16 r. zycia wstgpit do uniwersytetu w Erfurcie, lecz
wkrotce udat sie do Kiet, poswiecajgc sie teologii. Duch dogmatyczno-
scholastyczny jednak, w jakim tych nauk udzielano, byt mu wstretny,
wobec niego bez mata, ze nie stracit wszystkiej religii, jedynie bogo-
bojny zmyst, rozbudzony domowem wychowaniem, utrzymat go w réwno-



wadze. Aby we wszystkich kierunkach zywa cheé¢ wiedzy i ciekawos$é
zaspokoi¢, stuchat obok teologicznych takze wyktadow fizyki, nauk
przyrodniczych i innych naukowych, Swieckich przedmiotéw, w czem
szuka¢ nalezy przyczyn owego realnego kierunku, w jakim dziatat
p6zniej na polu szkolnictwa. Wazng jest i ta okoliczno$¢, ze Francke
w latach kandydackich obznajmit sie z elementarnem nauczaniem O6wcze-
snem, a w r. 1687 na 8 prowadzit szkotke, ktéra mu dostarczyta
obserwacyi i doswiadczenia, a wreszcie zdecydowata o dalszem poswie-
ceniu sie jego tej spotecznej pracy. W tej porze przypadt mu do prze-
konania spos6b widzenia rzeczy a wspomniany wyzej poglad Spenera,
ktérego nawet na dtuzszy czas z Hamburga w Dreznie odwiedzit.
Dziatanie jego, stanowigce epoke, rozwija sie w Halli nad Salg, dokad
1692. na profesora greckiego i wschodnich jezykéw i na pastora
powotany zostat, i gdzie wreszcie po 35-cioletniej pracy r. 1727. zycia
dokonat.

Wielkie jego zaktady, ktore on do zycia powotat, a do-
tad pod jego imieniem egzystujgce, powstaty z bardzo matych poczatkow
r. 1694. Kazdego czwartku przychodzili ubodzy na plebanije, a Fran-
cke nie poprzestawat na udzieleniu jatmuzny, ale gromadzit wszystkich
w pokoju, katechizowal i pouczat miodszych w obecnosci starszych,
poczem konczyt te zebrania modlitwa. W ten sposéb poznat on fizy-
czng, duchowg i moralng nedze ludu, ktora bolescia przejmowata jego
serce, ,zwlaszcza, ze tyle dzieci z powodu ubdstwa rodzicow nie mogto
ani uczeszcza¢ do szkoty, ani otrzymaé wychowania, wzrastajagc w gru-
bej niewiadomosci, przesadach, btedach i ztosci". Tej nedzy postanowit
on zaradzi¢, wzigt Kkilkoro dzieci do siebie, otoczyt opiekg i staraniem,
uczyt wszystkiego sam, a kiedy dziatwy wiecej cisngé¢ sie zaczynato,
przy bramie wchodowej wystawit puszke z napisem: ,Jdlasierotll otwo-
rzywszy ja po pewnym czasie znalazt siedm guldenéw ,powazny ka-
pitat, z ktérym mozna juz co$ wielkiego przedsigwzigé, przynajmniej
zatozenie szkotki dla biednych® Tego samego dnia nakupit ksigzek
szkolnych i przyjat ubogiego, starszego studenta na pomocnika. Chociaz
z 27 rozdanych ksigzek tylko zaledwie 4 przyniesiono z powrotem, to
jednak nie zniechecito Franckego — zakupit nowe i trzy razy na tydzien
rozdawat zapomogi. WKkroétce oddano mu na nauke kilkoro dzieci za-
mozniejszych rodzicow, ktérzy tygodniowo po 5 groszy ptacili, a tak
mogt on i pomocnika lepiej optacaé, i szkolke porzadniej urzadzic.
W nastepnym roku liczba dzieci wzrosta do 60, wiec izdebki jego mie-
szkania nie wystarczaty ; najgt przeto w domu sasiednim dwie obszerne
izby, w ktorych urzadzit dwie klasy pod osobnymi nauczycielami, jedna
przeznaczajac dla biednych, druga dla tych, ktérych rodzice mogli skia-
daé¢ szczuptg optate. Prawdziwy przyjaciel dzieci i ludu nie poprzesta-



watl na tem, on chciat nie tylko uczyé¢, ale i wychowywa¢, zwilaszcza
dziatwe pozbawiong rodzicow, zamierzyt zatozy¢ dom sierot, a wsparty
pomoca 600 zt. przyjaciela, zakupit w tym celu dom 1696, ktory
w krotkim czasie miescit w sobie stu chlopcéw i dwadziesScia piec
dziewczagt! W ten sposob z matych poczatkéw wzrasta¢ poczynaty jego
dzieta do olbrzymiej wielkosci.

W tym samym roku powotal on do zycia nowy instytut. Trzej
szlacheccy synowie, ktorzy mu byli oddani na wychowanie, stanowili
kamien wegielny do pdézniej nazwanego ,,Pedagogium?®, wychowaw-
czo naukowego zaktadu dla stanéw wyzszych. W czasach, o ktdrych
mowa, wyrobity sie po gimnazyjach szczegdélne stosunki, wobec ktérych
dyrektorowie uwzgledniali synéw szlacheckich, zmniejszajac dla nich
naukowe wymagania, zwalniajgc z niemitych im przedmiotéw (n. p. greki
i faciny), uczac tego, czego sobie rodzice zyczyli. Serwilizm tego
rodzaju i wcale niepedagogiczne postepowanie przetozonych, obnizyto
i wartos¢ i godnos¢ zaktaddéw naukowych. Chcac temu zaradzié, zatozyt
owo Pedagogium w Halli, gdzie w istocie prawie usunieto nauke
starozytnych jezykéw, wprowadzono za$ natomiast jezyki nowozytne,
historyje, geogratije, nauki przyrodnicze, nauke o panstwie, o sztuce
wojennej i zaprowadzono szermierke. W ten sposéb uczynit on zado$é
wymaganiom chwili, nieobrazajgc przeciez zasad pedagogicznych jaki-
mi$ ustepstwami dla indywiduéw, narazajgcymi zaktady naukowe na
utrate ich powagi. [ dniem $mierci zatozyciela byto w Pedagogium
82 uczniéw i to w osobnym, wilasnym domu, z ogrodem botanicznym,
gabinetem fizycznym i naturalnym, z laboratoryjami chemicznym i anato
micznym, a wreszcie z tokarskim i szlifirskim warstatem. Poczgtkowa
szkota dla sierét zmieniong zostata na Szkole ludowg niemieckg, a obok
tego zatozyt takze SZk0|Q +acir'lskq, a raczej co$ naksztatt realnego
gimnazyjum, ktore liczyto 400 uczniéw.

Szczegblng zastuge potozyt Francke urzadzeniem i wprowadze-
niem w zycie pedagogicznego Seminaryjum. Majac tyle nauko-
wych zaktadéw na swoich barkach, troszczy¢ sie musiat bardzo o nauczy-
cieli, zdolnych mysl jego wiasciwie wykonywaé. Z poczatku wybierat on
zdolniejsze gtowy 2z posréd kandydatow teologii na nauczycieli do
swych zaktadéw; aby jednak by¢ pewniejszym dobrego wykonania
pracy tego zawodu, urzadzit r. 1707 rodzaj seminaryjum, gdzie poswie-
cajacym sie nauczycielstwu udzielano bezptatnie nauk pedagogicznych
i dydaktycznych, tudziez dawano sposobno$¢ do nabycia praktyki przez
stosowne c¢wiczenia i lekcyje probne, Kandydaci, otrzymujgc umieszcze-
nie i stot, zobowigzywali sie po dwuletniem przygotowaniu na tych
kursach, najmniej przez trzy lata sprawowac¢ nauczycielskie obowigzki



w zaktadach Franckego, poczem wolno im byto podejmowac sie innych
obowigzkéw, lub poswieci¢ stanowi duchownemu.l)

Francke przedstawia sie nam przeto nie tylko jako ojciec szkol
sierot i ubodstwa, (ochronek), ale jako zatozyciel zaktadéw, ksztalcic
majgcych pedagogicznie i fachowo nauczycieli ; on wreszcie dal pierwszy
poped i wzér do tak zwanych szkél i gimnazyjow realnych.
On pierwszy prawie postepowaniem swojem dowiddt spoteczenstwu,
ze sprawe wychowania i nauczania uwaza¢ nalezy za odrebng nauke
i sztuke, a oparitszy na swoich pogladach dziatanie swoje w praktyce,
doprowadzit zaktady swe do Swietnosci. Talent jego organizacyjny
i zdolno$¢ zarzadu byta tak wielka, jakiej u zadnego innego pedagoga
niespotykamy. Uznajgc potrzebe przysposobienia nauczycielskich sit,
czynit jej zado$¢ w sposob i ze skutkiem, jaki sie nie wielu ludziom
udaje. Na wybor osoby i charakter nauczyciela najwiekszy tez kiadt
nacisk, a nalezyte wykonanie planu naukowego, $cisty porzadek nauki
i metody nauczania, a wreszcie witasciwe przestrzeganie karnosci, na-
daja jego zaktadom zastuzonag powage. Wszystko dziatanie pedagogiczne
opart on na uwzglednieniu indywidualnoéci i osobistem usposobieniu
i zdolnosciach miodziezy, a tgczac nauke z wychowaniem pozgdane od-
nosit skutki. Starat sie o zdrowe i odpowiedne sale i budynki szkolne,
nie szczedzit na sprzety, aparaty naukowe i ksiegozbiory; romijajqca
rozmowa byta forma nauki, a nie diugie wyktady z katedry ; w karnosci
zas umiat kojarzy¢ mitos¢ prawdziwg i wyrozumiato$¢ z nieodzowng
powaga.

Wybitnem dzielem pedagogicznem, w ktérem autor ztozyt wszy-
stkie swoje pojecia i zapatrywania o celu wycliowawaczym i Srodkach
do niego wiodacych, jest: ,Kurzer und einfeltiger Unterricht, wie die
Kinder zur wahren Gottseligkeit und christlichen Klugheit anzufiili-
ren sind“. Celem wiec wszystkiego wychowania i nauki jest dojscie
do prawdziwej bogobojnoéci, czyli $wietobliwosci, i do chrzescijanskiej
roztropnoscl.

.,Przedewszystkiem nalezy dziatwie z pisma $w. wykazaé, ze
Chrystus jest najdoskonalszym przyktadem i wzorem, wediug kté-
rego caly nasz zywot formowaé¢ powinnismy, a nadto obudzié¢
w niej gorgce pragnienie, aby 6w doskonaly obraz Chrystusa, przez
Boga nam dany, ustawicznie w pamieci i sercu nosita, by dojs¢ do
madrosci, sprawiedliwosci, uswiecenia zywota i do zbawienia. Wiec
ku temu zwréci¢ nalezy wszystkie usitowania i upomnienia, aby od

") Francke nie byt bogaty, ale niestychanie przedsigbiorczy i przemysiny;
procz pedagogicznych zakladdw, otworzyt on liurtowny handel materyjatow leczni-
czych, drukarnie i ksiegarnie, a te instytucyje przynosity mu znaczne dochody,
ktorymi mogt pokrywal wszystkie wydatki. Procz pedagogicznych zatem i te
przedsiebiorstwa, jak apteka, drukarnia i ksiegarnia, a wreszcie ,.dom wdéw" objete
sg nazwg, ,,Zakladow Franckego".



najwczesniejszej miodosci przejeta sie cnotami: jak mito$¢ prawdy,
postuszenstwa i pilnosci. Kwintel zywej wiary wiecej wart, niz cen-
tnar historycznej wiedzy, a kropla prawdziwej mitosci, wiecej, niz
cate morze nauki i tajemnic umiejetnoscill Tak Francke pojmo-
wat owag bogobojnosé czyli poboznosé, ktéra byta zasadniczym punk-
tem wyjécia jego pedagogicznej dziatalnosci.

Z 63 zdan z jego ,Instrukcyi dla nauczycielitt przytaczamy
niektére charakterystyczne: ,1. Nauczyciel ma prosi¢ Boga, aby go
natchngt ojcowskiem usposobieniem wzgledem powierzonej sobie mio-
dziezy. 2. Baczy¢ ma, aby z pomocg bozg stal sie panem siebie
i swoich namietnosci. 3. Gdy dzieci sg niespokojne, nauczyciel nie po-
winien gloéno moéwié, ani krzyczeé¢, tem mniej z gniewem udzielaé¢
plag — sam musi by¢ spokojnym i cicho sie zachowywaé, 4. Zanim
w celu poprawy ztego dziecka ucieknie sie do plag, winien on pier-
wej wyczerpa¢ wszystkie stopnie napomnien, przynajmniej trzy razy
przestrzec i ukara¢ ustnie. 5. Dla blahych przewinien, zwlaszcza wy-
ptywajacych z przywar wieku u matych dzieci, nie godzi sie uzy-
waé plag. 6. Chrzescijanski nauczyciel ma sie mie¢ na bacznosci, aby
przez wiasng wine, lub opieszato$¢ n. p. pézne przyjécie do klasy,
nie $ciggat kary na milodziez. 7. Scisle badaé¢ on ma réznice, jaka za-
chodzi miedzy lekkomys$lnoscig a ztoscig. 8. Staraé¢ sie nalezy o do-
ktadne poznanie umystéw dzieci, aby z delikatnymi i wrazliwszymi
nie obchodzi¢ sie tak, jak tego surowsze natury wymagajg. 9. Chrze-
$cijanska poboznoscig wiecej dokona¢ mozna, niz najsurowszymi ka-
rami. Albo n. p. co do przecigzania nauka, jakzez trafne jest jego
zdanie : ,nauczyciel musi by¢ jako 6w roztropny siewca, ktéry nie
sypie ziarna na ziarno bez upamigtania, ze spodnie przyttumione
przez wierzchnie nie moze sie rozwingé - ale baczy, by raz rzucone
pozadany wydato plonll

Przez instrukcyje tego rodzaju Francke dopigt pewnej jednosci
w postepowaniu w réznorodnych zaktadach swoich — zaprowadzeni
inspektorowie dokonywali dozoru, a wreszcie egzamina, ktérym oso-
biscie przewodniczyt, przyczyniaty sie wiele do ozywienia tego orga-
nizmu szkolnego, z réznych zakltadéw zlozonego, jednolitym duchem.
Mtodziez pobierajaca w zakladach tego meza nauke i wychowanie do-
chodzi obecnie powaznej cyfry 3.700 dusz.

Zwolennikéw Spenera na polu religijném, a Franckego na polu
pedagogicznem zowie liistoryja pietystami. Jeszcze za zycia swego
nie bez przykrosci musiat stuchaé Francke zarzutow, ze teologowie
z Halli, uczniowie Spenera, wyrabiajg sie na pochlebcoéw i faryzeuszéw
roznego rodzaju. W niedtugim czasie porzadek, peten mysli i ducha,
jaki ozywiat zaklady tego znakomitego meza, przeksztatca¢ sie zaczat
w mechanizm, w zewnetrzng, formalng tylko punktualno$¢ bez wycho-
wawczego zywiotu; ojcowska opieka i szlachetny dozér nad wychowan-
kami i miodziezg wyradza sie w statg podejrzliwosé, skryte $ledzenie,
czychanie i wylapywanie podstepne jej stabosci i usterek; karnosé
zdobywano trwogg, nawet nauki poczeto zaniedbywa¢, cigzac i dazac



wszelkimi sposoby, a zwlaszcza przecigzajaca praktyka religijng coraz
gorliwiej ku wymarzonemu ideatowi owego chrzes$ cij anskiego
uszlachetnienia. Piekna i pelna prawdy u Franckego zasada
poboZnoéci przybiera forme faryzeizmu i Swietoszkostwa w Scisle
przestrzeganych pozorach religijnych, jako jedynego celu zycia ludzkiego.
Podtym niewatpliwie nazwacby nalezalo umyst, ktoryby by} niezdolny
do najszlachetniejszych wzruszen, jakimi sa wszystkie religijnej natury,
ale zbyteczna i urzedowa ich praktyka, zwitaszcza kosztem obowigzku
ksztalcenia sie i pracy, nie dos¢, ze jest szkoda, ale dziata denerwu-
jaco, przynosi w skutku zobojetnienie uczué¢, czyni cztowieka niezdol-
nym do energicznych postanowien, najwyzej za$ usposabia¢ go moze
do cierpliwosci i wytrwatosci przez stabosé, ale nie przez dzielnos¢,
mestwo, cnote i che¢ poswiecenia sie przekonaniu. Owa za$ chrzesci-
janska roztropnoéé Franckego, zaznaczona tak wybitnie naukag realijow,
tudziez rzemiost i zrecznosci, przydatnych lub potrzebnych réznym
stanom i powotaniom, a wreszcie szlachetng zabiegliwoscia o sieroty
i wdowy, przeradza¢ sie zaczeta w skrytg przebiegto$¢ i podstepnosc
w ukiadaniu i osieganiu maluczkich, egoistycznych zamiaréw i celow.
Szczesciem, ze dostrzezono od razu tych zboczen i umiano zaradzi¢ im
skutecznie, inaczej nie byloby dzi$ juz i $Sladu z tak uzytecznych
Franckego instytucyj.

Natomiast nastepcy jego po mysli i zwolennicy fanatyczni przy-
wiedli system pietyzmu we wychowaniu i zyciu do absurdum i karyka-
tury, jak to zwykle bywa u sekt, ktére czczo$¢ duchowg zastonié¢ pra-
gng i ozywié¢ stawa wielkiego meza, przynoszac mu najwiekszg krzywde
przez to, ze niezdolni wznie$¢ sie do wyzyn jego duchowych, chwy-
tajg braki jego i niedostatki, najtatwiej zawsze i wszedzie wpadajgce
w oko, a biorgc je wraz z martwa forma jego dziatania za istotne ce-
chy kierunku i ducha, doprowadzajg rzecz do $miesznosci. Oni to snu-
jac dalej teoryje z postawionej zasady przychodzg do przekonania, ze
cztowiek jest z natury zitym, a stosownie do tego pojecia nalezy
uzy¢ wszystkich staran we wychowaniu, aby go wydrze¢ z poteg sza-
tana, uswieci¢ przez praktyki religijne i doprowadzi¢ do stanu laski.
Mistyczny ten posiew na gruncie protestanckim nie mogt wydaé, jak
tylko bardzo cierpkie owoce. Pogarda $wiata i ludzi, obok pozornego
schlebiania i klkamanej wyrozumiatosci — nieche¢, nawet nienawis¢ za-
miast mitosci, podstep miasto szczerej i otwartej rady, przestrogi lub
pomocy, przesadne o swej moralnej wartosci wyobrazenie, wypaczenie
natury serca ludzkiego, w ktore przeciez B6g wlat wszystkie zarody
najszlachetniejszych natchnien, oto skutki takiego punktu widzenia pro-
stanckich pietystow.



Najwybitniejszym z pos$réd uoznibww Franckego w opacznym
duchu pietyzmu byt Mikotaj hr. Zinzendorf Urodzony
w Dreznie, od dziecifistwa byt pod wplywem Spenerowskiego kie-
runku, a w Pedagogium Franckego (1710 -1716) marzycielski jego
umyst znalazt wiele podniecajacego zywiotu. W r. 1727 przyprowa-
dzit do skutku diugo usitowany cel, zakladajac nowa religijng gmi-
ne, a raczej bractwo od miejsca Herrnhuterami zwane, w ktérem
wszystkie zie skutki tego sekciarskiego kierunku wychodzg na wi-
downie. Hecker i Semler, adepci Franckego, zastuzyli sie zato-
zeniem szkoty realnej w Berlinie, urzadzajac ja w sposéb, iz stuzyta
zarazem za nauczycielskie Seminaryjum. Inni, rozpraszajac sie po
Niemczech, zaktadali na réznych miejscach domy sierot, ochrony i tak
zwane ,,Armenschulen®, ktsre wptywaty dobroczynnie na o$wiecenie
i uobyczajenie dziatwy ubogich warstw.

3. Ks. Stanistaw Konarski.

Wsrod optakanych edukacyjnych stosunkéw w Polsce, przecigga-
jacych sie z 17. wieku w pierwsze dziesigtki lat 18 stulecia, pojawia
sie maz wielkiego ducha, reformator szerokiego zakroju, ktérego dziatanie
pedagogiczne, oparte na najzdrowszych filozoficzno-moralnych pojeciach,
a zatem istotnie postepowe, z porzadku rzeczy roztrzasngé nam wypada.
Jest nim Stanistaw Konarski, kaptan ze Zgromadzenia X X . Pijarow,
cztowiek na pozér maluczki i cichy, a jednak na tle swojego czasu
i umystowych jego stosunkéw posggowej wielkosci i powagi, jako zdolny,
by natchngé wielu swa promienng mysla i mitoscig, i odnies¢ skutek
swej niezmordowanej pracy i poswiecen, ktoryby, lat pieédziesigt wcze-
$niej wywarty, niewatpliwie oszczedzit jego ojczyznie tych nieszczesé,
0 jakie jga smutne przyprawity losy.

Konarski przyszedt na swiat w starozytnym i zastuzonym domu,
z ojca kasztelana zawichostskiego w wojewodztwie krakowskiem 1700
roku; straciwszy jednak z miodu rodzicéw, a idac za przykladem dwu
starszych braci, Andrzeja i Ignacego, w 16. r. zycia wstgpit do .Zgro-
madzenia X X . Pijaréw w Podolincu na Spizu. Ukonczywszy przepisane
nauki w r. 21, poswiecit sie nauczycielstwu, wyktadajac klerykom jezyk
tacinski i prawidta wymowy tamze, a nastepnie w Warszawie. Stad
w r. 1726, kosztem swojego wuja Jana Tarty, biskupa poznanskiego,
wystany zostal na dalsze a gorgco upragnione studyja do Rzymu, gdzie
bawigc lat cztery wyktadat nauke wymowy i historyi w macierzystem
swego Zgromadzenia aStawnem K ollegijum N azarenskiem. W po-
wrocie do kraju zwiedzal Francyje, rozpatrujgc sie w jej naukowych
zaktadach i rozczytujagc w odpowiedniej literaturze; tu tez poznat sie
1 zaprzyjaznit ze Stanistawem Leszczynskim, a zjednoczony z ideg po-
lityczng kréla ,dobroczynnego filozofall spieszy do ojczyzny z grunto-
whnie przerobiong mysla reformy naukowej i wychowawczej, jako podstawy



do reform wewnetrznych Rptej. Jedyng tez i ostateczng pobudkg
wszystkich jego usitowan, zabiegéw i prac, byta nieograniczona mitoso
ojczyzny i giebokie poczucie Swietych wzgledem niej obowigzkow,
a widzac jg w ciemnocie i ponizeniu, bliskg nawet upadku, $wiadom
tego przyczyny i ufny w swoje srodki zaradcze, postanawia wszystkimi
sitami nies¢ jej ratunek.

Uskutecznienie tak olbrzymiego i oczywiscie sity jednego czto-
wieka przechodzacego zamiaru, widziat on, oprécz w ustawicznej
pracy na polu prawno - politycznem i publicystyki, w dzwignieniu
oswiaty narodu, a wiec w reformie jego szkél. Potezna nauka i stawa
za granicg nabyte, niezmordowana energija, szczerze obywatelskim du-
chem sycona, fundusze witasne i krewnych, tudziez moralna i materyjalna
pomoc wysoko postawionych rodzin, z ktérymi #taczyly go przyjazne
stosunki, oto szcze$Sliwe okolicznosci i czynniki, z pomoca ktérycli,
mimo niecheci z wielu stron, zawisci, nawet i oszczerstwa, nie tylko
wobec $miatych zamystéw nie przyprawity go o upadek, ale dozwolity
mu wykona¢ i przeprowadzi¢, wprawdzie nie wszystko zapewne, czego
chciat, ale tak wiele i tak szeroko, jak sie to mato komu na tem polu
udato.

Przedewszystkiem wiedziat on doskonale, ze bez wciggniecia do
tego olbrzymiego dzieta wptywowych w kraju rodéw nie mogtby sie
spodziewaé rychtego owocu chocby najenergiczniejszyeh wysilen i prac;
wiec zostawiajgc zrazu jakby na uboczu szkoty pijarskie, stuzace prze-
waznie za zrodto edukacyi dla drobniejszej szlachty i mieszczanskiej
dziatwy, postanowit naprzéd zajgé sie dzwignieniem moralnego i umy-
stowego poziomu wyzszych warstw rzadzacego stanu, wychowaé¢ w akord
szlachetnych swoich reformatorskich mysli pokolenie bogatszych rodzin,
w ktorych reku przewaznie losy Rptej spoczywaty. Wiec powzigt mysl
utworzenia ku temu odpowiedniego zaktadu wychowawczego, dla ktérego
organizacyjng ustawe i plan nauk, zgodny ze stanem nowszych pojeé
pedagogicznych i dydaktycznych swojego czasu, i szerokich reformator-
skich idej swoich, przygotowat.

Atoli do wykonania tych pomystow i zadan potrzeba byto nau-
czycieli, wiec cofngwszy sie do Rzeszowa przysposabia w tamtejszem
Kollegijum allumnéw na apostotow swej obywatelskiej a genialnej mysili,
wysyta jednych jako nauczycieli prywatnych do doméw zamoznych
w kraju, drugich do Wtoch, Niemiec, Francyi i Anglii, z obowigzkiem
rozpatrywania sie i zdawania sprawy o stanie nauk i umiejetnosci,
tudziez o sposobach i formach ich udzielania. Nadto, zajmujac sie zbiorem
i ukladem praw (Volumina legum), pracg mogaca zajg¢ caty pracowity
zywot uczonego, ktorej tom |. z szesciu wyszedt z druku 1733 roku,
w tym samym czasie ogtasza w sprawie ,dobroczynnego iilozotal



broszure p. t. Listy przyjacielskie, jedzie nawet (1734) z poselstwem
Ozarowskiego do Francyi w nadziei, Ze z pomysinym losem Leszczyn-
skiego i jego reformatorskie pomysty szybsze i pewniejsze znajdag
poparcie i skutek. Atoli losy nie byly Leszczynskiemu przyjazne —
nadzieje, jakie do nich tak stusznie dla swojej sprawy nasz reformator
przywigzywat, spetzty na niczem, to jednak nie odbiera mu energii,
owszem, pobudza do tem wiekszej gorliwosci w Sciganiu dalekich, a tak
trudnych do osiggnienia widokéw. Wréciwszy do kraju, ustanowiony
regensem w Warszawie (1740) pracuje nad nowa gramatyka tacinska,
aby wyrugowaé zagwazdzajgcego gtowy Alwara, a nadto wydaje (1740)
pismo polemizujgce z zepsutym smakiem i wypaczonym rozumem wieku:
,.,De emendandis vitiis eloquentiae“, natchnione myslami zdrowego odro-
dzenia, zblizajgc sie zwolna do wykonania edukacyjnych swych planéw.

W roku 1740 otwiera pierwszy w kraju konwikt szlachecki pod
nazwa Oollegium nobilium, urzadzony niby na wzdér nazarenskiego
w Bzymie. W roku pierwszym Konarski miat jednego ucznia, w dru-
gim, mimo bardzo skrzetnych a nieprzyjaznych mu zabiegow Jezuitéw
liczba uczniéw doszta do dwudziestu, wkrotce (1743) zaczat budowac
na pomieszczenie swego Zaktadu odpowiedni gmach swoimi funduszami,
a wsparty pomoca rodziny, protekcyja krdla Augusta I11. sumg 200
dukatéw rocznie przez lat sze$¢, przez Senat ze skarbu panstwa wy-
znaczang, tudziez datkami zamoznych obywateli, doprowadzit go wreszcie
1764 r. do konca i uroczyscie otworzyt Wytwornos$¢ jak na Ow czas
urzadzen, odpowiednie wygody, obok zasobéw przyboréw naukowych
przypadty do smaku sklonnym do nowosci Polakom, a do przekonania
tym, ktérzy blizej Swiadomi byli gorliwych, zacnym, obywatelskim du-
chem ozywionych mysli poboznego pijara. Uwzglednienie francuzczyzny,
prawie przewagajej nad tacing, wabita w modzie zamitowang arystokracyje,
ktorej miode pokolenie przy tej ponecie mimo woli wsigkato w siebie
postepowe reformatora pojecia i przekonanie potrzeby zmiany droga
legalng ducha i formy wewnetrznego rzadu i spotecznych stosunkow
w kraju. W niedtugim tez czasie wzrost zakladu pozwolit mu zmieni¢
po raz trzeci umieszczenie, a mianowicie na piekng wille nad Wista,
zwang z francuska Zoliboidem (Joli-bord).

W konwikciel) bylo klas szes¢, a w tych wyktadano stopniowo
nauke religii, jezyk, literature i wymowe tacinskg na podstawie
selekty, czyli wyboru ustepéw i wzoréw z klasykéw rzymskich, obok

retoryki, utozonej przez Konarskiego z przyktadami z Kromera, Orze-
chowskiego, Goérnickiego i innych méwcéw i pisarzy polskich. Jezykaf

") Ustawe te, on w konwiktach pijarskich zo stosownymi do
Is}t—;pu Zﬁ'?ﬁ aze p\c,)\%k M%b. w calosci u L% ewicza Historya)g]ké} om
. p. 14-35.



francuskiego uczono praktycznie na podstawie Telemaka Fenelona,
a nadto udzielano jezyka niemieckiego i wiloskiego jako przedmiotow
nadobowigzkowych. Wogoéle nauka nowozytnych jezykéw wzieta goére
nad tacing, tej za$ uczono na poprawnych wzorach. Dalej rozszerzono
plan nauki przez przedmioty realne, jak arytmetyka, algebra, geome-
tryja i astronomija, fizyka na podstawie doswiadczen i przyboréw,
historyja naturalna z szczegélnem uwzglednieniem uprawy jarzyn
i drzew owocowych; uczono historyi polskiej i powszechnej, a na pod-
stawie globuséw i map, po raz pierwszy do $rednich szkét w Polsce
przez Konarskiego zaprowadzonych, geografii z uwzglednieniem staty-
styki krajow. Wyktadano nadto filozofije, zwlaszcza logike i etyke,
oczyszczone ze scholastycznyeh naleciatosci; obznajiniano miodziez z dzie-
tami Bernouillego i Lipsiusa tresci prawno politycznej i ekonomicznej,
tudziez z prawami krajowymi na podstawie Inwentarza Zeglickiego
i Yoluminéw legum. Uczono rysunku i zasad architektury cywilnej
i wojskowej.

Nauka odbywata sie w jezyku polskim, albo na jego podstawie,
ku czemu Konarski sam, lub z pomocg innych Pijaréw uktadat ksigz-
ki, lub streszczat po polsku zwiezle najlepsze owego czasu w obcych
jezykach pojawiajace sie dzieta, ktére tez wylicza ustawa W narodzie
rycerskim konwikt musial byé zarazem i szkolg rycerska, a w tym
celu przydzielono oficeréw wojska saskiego na nauczycieli szermierki
i jazdy konnej Nadto uczono muzyki i tahca, wreszcie urzadzono
teatr, w ktérym miodziez konwiktu (bez udzialu kobiet) grywata sztuki
Corneila, Racina i Crebillona. 8towem, edukacyja w collegium nobilium,
zgodnie z zatozeniem ustawy (8 2), byta ,moralng i fizycznag,
ksztatcagcg serce, oSwiecajagcg rozum, au klad aj gca
iumacniajgcg ciatoll Nie tyle jednak, choé¢ wielce wazne
rozszerzenie programu nauk, polepszona metoda nauczania i odpowie-
dniejsze, bo rozumniejsze ksigzki szkolne, czynity Zaktad Konarskiego
wysoce szanowng instytuoyja w kraju, ile przedewszystkiem zdrowe
zasady religii i nieskazony duch gorliwosci obywatelskiej i mitosci
ojczyzny, ktére ozywialy i przenikaty w nim wszystka nauke, czyn-
nosci, zajecia i praco. Obok bogobojnos$oi, dalekiej zar6éwno od fana-
tyzmu, wiejagcego z ubiegtych lat, jak niezdrowego pietyzmu prote-
stanckiego”sgsiedztwa, a stojgcej na strazy przed szkodliwym wplywem
naturalistjmznej filozofii francuskiej* zaktad 6w posazyt wszystkimi
mozliwymi drogami umysty miodziezy wyborowej w cnoty obywatel-
skie, o ktérych na catym obszarze edukacyjnym Rptej przez 17. wiek
tak fatalnie prawie zapomniano.

Lecz powodzenie i zajecia, jakich wymagat konwikt szlachecki,
nie zadowolity ruchliwego i energicznego umystu Konarskiego, a majac
ciggle na pamieci przysposabianie sit nauczycielskich w zakonie, réwno-
cze$nie z rozwojem swego konwiktu robi starania nad reformg wszyst-
kich szkét swego zgromadzenia. Nie szto to bez oporu i trudnosci,
nawet nie bez walki z skrytg i jawng niechecig z réznych stron i w tonie
samego zgromadzenia. Pierwotna ustawa Pijaréw obowigzywala ich
tylko do elementarnej edukacyi dzieci biednych i zaniedbanych. Wpra-



wdzie przekraczali ja oni dotychczas bez przeszkody, rozszerzajac swoje
dziatanie i na edukacyje synow szlacheckich, ale Konarski maogt sie
stusznie teraz obawiaé, aby zawistna intryga nie uzyta tej okolicznosci
do potozenia tamy jego reformatorskim daznosciom, lub zgota nawet
nie zniszczyta tak Swietnie sie rozwijajgcej, a z takim trudem dokona-
nej rzeczy. Szczesciem, ze Cypryjan Komorowski, brat Prymasa, byt
prowincyjatem Pijaréw w Polsce, a za staraniem brata mianowany zo-
stat ich wizytatorem apostolskim. Korzystajgc z tej sposobnosci Konar-
ski podsuwa wizytatorowi nowa Ordynaryje XX. Pijardw prowincyi
Polskiej'), ktéra na zgromadzeniu prowincyjalnem w towiczu (1763)
przyjeta, a przez Papieza Benedykta X IV . potwierdzong zostata, z pra-
wem i obowiazkiem przeobrazenia szkét w catej prowincyi. W ten
spos6b system edukacyjny Konarskiego otrzymat nietylko szeroka na
caty kraj podstawe, ale i duchowng sankcyje, ktora go przed pociskami
kanonicznymi i zawiscig Jezuitow zastonita*).

Szkoty pijarskie, zwolna reformowane, zaczety nabiera¢ coraz
wiecej wzietosci w kraju, a gdy sie nadto udato Konarskiemu otworzy¢
konwikty we Wilnie (1750) i Lwowie, wptyw rozumny na miodziez
szlacheckiego stanu w mys$l i ducha autora dzieta: O skutecznym rad
sposobie 1760, byt coraz widoczniejszy. Nadto podniesé nalezy, ze wobec
zywego ruchu umystowego w zgromadzeniach, konwiktach i szkotach
pijarskich, poczety sie wszystkie inne, a zwiaszcza jezuickie, w obawie
utraty swych korzysci i wplywow7 w spoteczenstwie, krzataé ku po-
dzwignieniu z upadku i zaple$niatego zastoju, i stara¢ o lepszy sposéb
uczenia i w ogdle o poprawe edukacyjnych stosunkow.

Przybycie Duriniego, nuncyjusza apostolskiego do Polski 1767
zatruto znowu na czas pewien zycie Konarskiego tak petne pracy,
poswiecen i btogostawionego ich skutku. Nuncyjusz, schlebiajgc pozornie
wielkiemu reformatowi, wielbigc go nawet w sztucznych tacinskich
rymach, przeciez pod wplywem niechetnych mu lub zawistnych przed-
stawial go w Rzymie jako nieprzyjaciela religii i rozsiewacza wolte-
ryjanskich, materyjalistycznych poje¢ i pogladéow miedzy miodzieza.
Potwarz ta skionita Konarskiego do przettbmaczenia i wydania w }a-
cinskim jezyku swego polskiego, wi#asnie przeciw deistom i w ogole

gCOrdinationes Visitationis apostolicae pro provincia Polona (. C R R
M D. Scholarum piarum.. Ustawa ta, co do planu nauk niewiele, co do ducha re-
formy w niczem nio rozniaca, sie od naukowej ustawy w_konwiktach, zastsowang
byla”do post%Du nauk, ulepszonego sposobu Liczenia, tudziez do formy rzadu i po-
trzeb kraju. Patrz_ tukaszewicz T. II. p. 115—25 a nadto rozprawe. FI. tagow-
skiego. ,,Konarski jako reformator szkot. Warszawe. 1884, w ktorej plan nauk
cznie oceniono.

Jezeli sie nie mylimy, to zakony pijarskie w Wegrzech i Czechach nale-
zaly tal?ie do pr%vw m_yporig{lej",_ Wiec r)éfgrjna}(onarskie 0 nie bytaby bez
j na edukacyjne stosgrki tych Krajow monarchii Austro-VWegierskiej.



przeciw powiewajacym z zachodu falszywym teoryjom filozoficznym
wymierzonego dzieta, pod tytutem: O religii uczciwych ludzi
(De religione honestorum hominum) i przestania go papiezowi. Daleka
od fanatyzmu praca ta Konarskiego potyka sie dzielnie i ze skutkiem
z naturalistycznym i materyjalistycznym kierunkiem owego czasu,
a pozostajgc zawsze cenng strawg dla gtebszych umystéw, znaczy
tacznie z calg zasadnicza dzialalnoscia moralno-edukacyjng tego refor-
matora wyrazne chrzeécijar'\sko humanitarne stanowisko jego
w dziejach wychowania i osSwiecenia narodéw, to samo, ktére jasno
cechuje ustawy pozniejszej Komisyi Edukacyjnej, a urabia sie w coraz
to gtebiej przez myslicieli wyjasniane i uzasadniane pojecia i wchodzi,
w praktyke najnowszych czaséw.

Ze tak jest a nie inaczej, dos¢ przytoczy¢ koncowy ustep ustawy
dla konwiktoréw, takiem pedagogicznem namaszczeniem natchniony,
ze go zaden wychowawca bez wzruszenia odczyta¢ nie zdota :

.,Na ostatek napomina sie i zawsze napominac¢ sie bedzie [IMS$¢
Panéw Konwiktoréw, aby sami z siebie do dobrego sie mieli ; tym,
ktérzy o nich zlecong piecze maja, ludzkoscig i grzecznoscia powodo-
wacé sie dali. a do martwigcych siebie nie przymuszali sposobow? ktore
nie mniejsze przetozonym, jako im samym zwykty czyni¢ przykrosci ;
aby czesto te, dla ktorej zrodzeni sg, na pamie¢ przywodzili sobie
ojczyzne, onej mitoscig zaraz z miodych lat pata¢ poczynali, a jej
nadziei o sobie powzietej odpowiadajac, dobrowolnie do wszelkich
umiejetnosci, do pieknych obyczajow i do godnego swoich przeznaczen
sposobili sie zycia ; aby nadewszystko gruntowali sie w mitosci wiary
Swietej, za ktorg ich przodkowie krew lali, w bojazni bozej i cnotach
chrzescijanskich, z ktorych, kto jest ogotocony, i sobie samemu
i Rptej dobrym byé nie moze. Religija, sumienie i ho-
NOr, oto jedyne szlachetne do  dobrego pobudki, ktorymi, jesli sie
IM$¢ P. Konwiktorowie rzadzi¢ zechca, zadnej w tern miejscu nie
doswiadczg przykrosci i tem mniej teskni¢ beda, im lepiej sie przeko-
naja, ze miodzi ludzie, zwtaszcza do wyzszych w spotecznosci przeznaczeni
obowigzkéw i standbw, muszg koniecznie zy¢ i dorasta¢ pod nieodste-
pnym dozorem, muszg by¢ nauczani, napominani i wszelkimi sposoby
prowadzeni do cnoty i prawdziwej madrosci, bo inaczej wszystko
obrécitoby sie w dziczyzne. Te prawdy, te rozsadne mysli i uwagi
uczynia IMciom wdzieczny i przyjemny ten tu sposob edukacyi i te
wszystkie prawa i zwyczaje konwiktu, z ktérych, aby jako najwiekszy
pozytek na cale zycie dla siebie, familij swoich i drogiej ojczyzny
odniesli, niechaj da Bog w Tréjcy Jedynyll

Krasicki w dziele swem: Przypadki Doswiadczynskiego,
ktére dla mnéstwa zdumiewajgco gtebokich i postepowych pojeé



o wychowaniu i nauczaniu $mialo romansem pedagogi-
cznym nazwaéby mozna, powiada, iz dawniej nie umiano wprawdzie
cn6t definijowaé, ale natomiast umiano je petni¢. Konarskiemu musi-
my przyznaé, ze je zaréwno okresla¢ i definijowaé, jak i wypetniaé,
a co wiecej, pobudzaé¢ do ich pelnienia umiat genijalnie. Swiadomy
celéw, sposobow i Srodkéw, uzbrojony wszystka nauka swego czasu,

a ozywiony duchem szczerze chrzescijanskim i najszczytniejsza, po
bozej, mitoécig narodu i kraju, wie jasno, dokad dazy, trafia do prze-
konania szlachetniejszych i nie zawodzi sie w przedsiewzieciach:

udziat to ludzi wyzszego namaszczenia, ktérych niekiedy Opatrznosé
zsyta narodom w przededniu chwil krytycznych, zapewne w tym,
przezornym widoku, aby to, co tkwito w ich duchu humanitarnym
dorobkiem, jako boskie i niespozyte nie zmarniato przeciez, i jeSli
nie dzi$, to pézniej wydato pozgdane owoce.

Konarski moze nie przeprowadzit, nawet w edukacyjnym Kkierunku
tego wszystkiego, czego cala duszg pragnal, ale dokonat niezmiernie
wiele, zwiaszcza w rodzajny¢h skutkach swego posiewu ; przebolat
ruchliwe swe zycie, pelne trudu, ale doczekat sie owocéw bogatej
w blogie nastepstwa swej mysli i wytrwatej pracy, zwyciestwa ich
nad ciemnotg i zacofaniem, doczekat sie obudzenia i ruchu w pozadanym
kierunku dla przysztosci swej ukochanej ojczyzny. Przezyt wprawdzie
pierwszy cios rozbioru, ale i dozyt zniesienia zakonu Jezuitéw (bullg
Klemensa XI1V. z d. 21. czerwca 177d r.) umierajac w sierpniujt. r. ten
powszechnie szanowany maz, wielki reformator wychowania, uczony
statysta, obywatel na rzymskag miare, a jednak cichy i bogobojny za-
konnik. Ofiarowywanych sobie biskupstw i dygnitarstw przez Augusta
I1l. i Stanistawa Poniatowskiego nie przyjat w skromnosci ducha
i w checi wytrwania w swein powotaniu, a jedyna nagrodg wielkich
ustug byt wybity medal na jego cze$¢ z rozkazu Stanistawa Augusta
z krotkim, ale wiele méwigcym napisem : Sapere auso tj. temu, co
sie odwazyt mie¢ rozum! Serce jego ztozone w kosciele X. X. Pijarow
w Krakowie.

4. Jan Jakub Rousseau.

Znakomity 6w mysliciel francuski zajmuje w dziejach pojec
wychowawczych tak wazne stanowisko przez potezny wpltyw, jaki
wywart na umystowos$¢ wspoétczesnych i nastepnych na tem polu pra-
cownikéw i badaczy, ze wiele zjawisk w dziejach byloby wprost nie
do zrozumienia, gdybysmy sie blizej w nim nie rozpatrzyli. Z gory
mozemy powiedzie¢, ze pod wielu wzgledami jest on jaskrawem prze-
ciwienstwem tak Franckego, jak i Konarskiego, swoich wspétczesnych.
Gdy Francke i Konarski uderzajag nas catlym szeregiem pedagogicznych
czynow, Kousseau zadziwia mnostwem oryginalnych pomy sté6 w i za-
patrywan. Protestancki pietysta Francke by} praktykiem, ktory chwycit



sie danych poje¢ i na ich podstawie rozwijat w zyciu swa czynnos¢
ze skutkiem. Pobozny pijar Konarski, duch szczerze katolickiego
nastroju, wyzwala sie¢ z pod panujacego ducha fanatyzmu, wyrabia
w umysle swym czysto‘ chrzescijanskie pojecia i zasady, i na nich
opiera nszystko praktyczne dziatanie swoje z wyrachowaniem gtebokie-
go statysty, a poczuciem obywatela wielkiego panstwa. Rousseau,
namietny i zmystowy teoretyk, wiecej, bo ideolog, fantasta, walczy ze
wszystkiem, co w nauce i w zyciu zastal, a pokazujac ku temu site
rozumu i moc, pragnie z tych gruzéw postawi¢ gmach nowego porzga-
dku, ktéory ani mozliwy byt, ani pozadany. Talentu pedagogicznego nie
posiadat wcale, jako nauczyciel domowy okazat sie zupetnie nieudolnym;
urzadzenie jakiegokolwiek wychowawczego zaktadu, w mysl pojec
rozwijanych, nie bylo ani w jego mocy, ani w jego woli ; nawet wiasne
dzieci wychowa¢ nie uwazal za rzecz stosowng i oddal je w tym
celu do paryskiego domu podrzutkow !

Wprawdzie zycie jego nie prze Istawia wzoru, ktéryby nasla-
dowa¢ mozna, ale, ze bieg jego ttdmaczy nam wielce rozwéj i nau-
kowe stanowisko tego mysliciela, wiec przynajmniej w krotkosci
poznaé¢ sie z nim musimy.

Rousseau urodzit sie w Genewie r. 1712. z ubogiego ojca,
zegarmistrza, a z matki, ktéra jego przyjscie na S$wiat wlasnem
zyciem przeptacita. Gdy filozof nasz méwi: ,moje przyjscie na Swiat
byto zarazem mojem pierwszem nieszcze$ciemJ, uwazaé to nalezy za
bolesng skarge, iz macierzynskiego wychowania byt pozbawionym.
Ojciec, cztowiek wielce zywego umystu, ale zupelnie bez wychowaw-
czego instynktu, ukochat bardzo tego delikatnie pod wzgledem fizy-
cznym zbudowanego, a duchowo wcze$nie rozwijajacego sie dzieciaka,

wiec wychowanie szto bardzo nieprawidtowo. | tak, czytywat on
szescioletniemu chiopakowi wszystkie romanse, ktére po matce pozo-
staty, a Rousseau powiada sam: ,wprawdzie nic z tego nie

rozumiatem, ale wszystko czutem natomiastll czytanie
tego rodzaju skonczyto sie 1719 r., poczem. czytywal mu ojciec
ksigzki pozostate po dziadku pastorze, miedzy ktérymi w Plutarchu
szczeg6lne miat upodobanie.

Wkroétce ojciec jego, z powodu przegranej jakiej$S sprawy, mu-
sial opusci¢ Genewe i odda¢ osmioletniego chtopca na wychowanie
do pastora, u ktérego po 14. rok zycia przebywat. Jakie to bylo
wychowanie, domysle¢ sie tatwo z nastepujacego wydarzenia. Pastor
zaszczepit sobie drzewko i podlewat je starannie. Dowcipny wycho-
wanek posadzit w poblizu takze podobne drzewko, a chcac oszczedzié
sobie trudu podlewania, urzadzit podziemny kanat z kory, lgczacy te
obydwa szczep)7 Pastor dostrzegiszy ten przemysiny podstep, peten
gniewu, nietylko ze zniszczyt wodociag chitopaka, ale nawet wyrzucit
mu drzewko jego z ogrodu. Rousseau w péznym wieku jeszcze, na
samo wspomnienie tego barbarzynstwa zgrzytat zebami z oburzenia.
W 14. roku zycia poswiecat sie rytownictwu, lecz popetniwszy jakas
kradziez, umknat przed pryncypatem, szukajac schronienia u katoli-



ckiego proboszcza. Ksigdz polecit go opiece niejakiej pani Warens, ta
za$ wystata go do Turinu, gdzie w klasztorze r. 1728 przeszedt na tono
katolickiego kosciota. Wkroétce jednak opuscit klasztor, gdzie co chwile
to innym oddawat sie studyjom, by je porzucaé, cho¢ w kazdym kierunku
okazywat potezny talent. Rysunki, muzyka, filozofija, matematyka z po-
rzadku zajmowaly jego umyst; w tacinie, ktéra mu wielkie przedstawiata
trudnosci, postgpit przecio tak dalece, ze wszystkich autoréw rzymskich
swobodnie czyta¢é magt i rozumie¢. W niczem jednak nie wytrwal, a po
dtuzszej widéczedze wr6cit do pani Warens, u ktérej przebywat po
1740 rok.

Przez jeden rok byt Rousseau nauczycielem w prywatnym domu
w Lyonie, a jak dalece préba ta jego praktycznej dziatalnosci sie nie
udata, sam otwarcie opowiada: ,Wprawdzie mialem potrzebne do nauczy-
cielskiego zawodu wiadomosci, wiec myslatem, ze posiadam do tego i ta-
lent. Rok przebyty w domu p. Mally’ego wystarczyt, abym sie dowodnie
o swej pomyice przekonat. Moje tagodne przyrodzenie zdawato sie byé
stésownem do spetniania tego zawodu, gdyby nie porywczos$é, ktérej sie
datem tatwo unosi¢. Dopdki wszystko szto dobrze, a ja dostrzegat skutki
mej pracy i usitowan, bylem istnym p.niotlem, ale gdy nie szito tak, jak
chcialem, stawatem sie szatanem. Jezli mie nierozumiaty chitopaki, wycho-
dzitem gwattownie z réwnowagi, jezeli okazywaty upér lub ztosé, gotow
ich bylem zamordowaé. Oczywiscie, nie byla to wiasciwa droga, aby ich
uksztatci¢ i przywies¢ do rozumu. Stésowatem jedynie trzy S$rodki wycho-
wawcze, ktére zawsze nieuzyteczne, a czesto nawet szkodliwe dla dzieci
by¢ moga, a mianowicie : wzruszenia, rezonowania i gniewu.
Czesto sam ulegatem wzruszeniu az do ptaczu, chcac jednego z chlopcow
rozczuli¢, jak gdyby on do prawdziwej uczuciowosci byt zdolny, to znowu
wysilatem sie na wywody i rozumowania, jak gdyby on byt zdolny tako-
Ve rozumieé. Drugi chtopak byl mi jeszcze niewygodniejszy, gdyz nie ro-
zumiejac nic i nic nieodpowiadajgc, niczem wzruszy¢ sie nie dat, a nawet
okazywatl upér nieprzetamany i tryumfowat w zupetnosci nademna, ile razy
mie doprowadzit do wsciektosci, wtedy bowiem on byt medrcem, a ja
dzieciakiem". — Wiasnie w r. 1740 Akademija w Dijon ogtosita konkurs
na temat : ,,CzZy J)oste umiejetnosci i sztuk przyczynit sie do podswignie-
nia,czy do upadku obyczajow i moralnosci?s: Rousseau stanat do konkursu,
dowodzac w obszernej a S$wietnie napisanej rozprawie, na historycznych
wywodach opartej, ze postep nauk i tak zwana cywilizacyja przyczynity sie
do zepsucia moralnosci i zadat powrotu czitowieka na tono natury. Praca
ta otrzymata nagrode, a autorowi zjednata wielki rozgtos. W roku 1741
udat sie on do Paryza, aby tam poswieci¢ sie literaturze. Miedzy innymi
pracami wydat w tym czasie sw6j muzyczny system cyfrowy,
w formie listu, ktérym zainteresowat caty swiat muzykéw. Najwiecej jednak
zelektryzowat wszystka uksztatcong spotecznos$é, a sobie powage uczonego zje-
dnat rozprawa : Opoczatku nieréwnosci pomiedzy ludZzmi 1753. W niej zesta-
wia on dzikiego cztowieka z uobyczajonym ; dochodzi poczatku i zZrédta tego,
co nazywamy mojem a twojem ; wiasno$¢ i bogactwo uwaza za przyczyne
przemocy i zbytku, a te sa, jego zdaniem, zrédiem wszystkiej nedzy
ludzkiej. Wola wiec do ludzkosci : ,JOWrGCcie do lasu i starcie sie ludzmili
zostawieni sobie, zyjac ws$réd natury, jak zwierzeta, osiegnieeie pierwotny
stan niewinnos$ci i przyrodzong prostote. Witasnos¢ i umowy uczynity czto-



wieka nieszcze$liwym ; zelazo i zboze wprawdzie wzbogacito wielu,
lecz caly rodzaj ludzki przyprawito o zgubell Swiat umeczony kon-
wencyjonalnymi stésunkami zycia, czul, zo w skrajnych i przewrotnych
jego pogladach jest co$ prawdy, cho¢ wiedzial, ze powrét do pier-
wotnych warunkéw bytu, jest niepodobienstwem. Swietny jezyk,
. petne zapatu dowody, poetyczny sposéb przedstawienia rzeczy, czynity
jego pisma ponetng lekturg; czytano go powszechnie i przejmowano
sie réznymi jego pojeciami nie bez szkody dla siebie i spoteczenstwa.
Wolter, przeczytawszy to dzietko, pisze do niego: ,Nikt dotad tak
wiele nie zuzy}t geniuszu, aby nas obréci¢ w bydleta. Czytajgc twoje
ksigzke, bierze cztowieka pokusa pusci¢ sie na czworaki. Poniewaz
jednak juz przeszto 60 lat jak od tego odwykiem, to czuje nie-
stety, iz byloby mi niepodobienstwem na nowo sie przyzwyczajac,
wiec pozostawiam Ow chéd naturalny tym, ktérzy go sa godniejsi,
niz ty i ja“. Jakby na ugruntowanie swych oryginalnych pomystéw
pisze nastepnie Rousseau (1762) Emila, dzieto tresci pedagogicznej,
skazane przez parlament na spalenie, gdy autor sam poszedt na
wygnanie. Po krétkim pobycie w Anglii, wraca do kraju, wreszcie
do Paryza (1770), gdzie byt przedmiotem powszechnego uwielbienia.
Podupadtszy na zdrowiu przyjat goscine w Ermenonville, lecz tu
juz po dwu miesigcach pobytu nagle umart 1778 r. majac 66 lat.

Konwent w r. 1794, uwielbiajac ten rewolucyjny geniusz, sprowadza
jego zwioki do Panteonu.

~Emil; czyli o wychowaniull (Emile, ou de I'éducation), 6w romans
pedagogiczny, mimo swych przewrotnosci i bledéw, pozostanie na
zawsze epoke stanowigcem dzietem, juz przez to samo, ze autor
przedstawia w niem po raz pierwszy obraz rozwoju catego ludzkiego
zycia, wysnuty na pewnej zasadziell Ow Emil jest to osobisto$¢ fikcyjna,
wychowanek wymyslony, ktérego przebieg i sposéb wychowania ma
by¢ obrazem i wzorem, jakby te calg sprawe wykonywaé nalezato. Cate
dzieto sktada sie z pieciu czesci, odpowiadajgcych czterem epokom
rozwoju Emila ; w czesci pigtej zajmuje sie wychowaniem Zofii, czyli
edukacyja pici zenskiej.

Pierwsza CZQ§C zajmuje sie Emilem od urodzenia, az do chwili,
kiedy zaczyna moéwic¢ tj. po ukonczony rok 3ci zycia, epoka, w ktorej
wychowanie jest czysto fizyczne. W tym czasie nalezy zaspakajac
wszystkie fizyczne potrzeby dziecka, poniewaz sa naturalne i niedo-
puszcza¢ zadnego krepowania fizycznej swobody przez jakikolwiek
nienaturalny przymus, jak np. powijaki i t. p. Od przyrodzonych nalezy
odréznia¢ potrzeby urojone, ktorych zaspokojenia napiera sie dziecko
ptaczem; zrédio ich tkwi w zachceniu lub grymasie, a te zaspakajane
moga sie staé przyzwyczajeniem.

Druga epoka dziecinstwa poczyna sie¢ z mowa. Nie godzi sie
wychowywaé dzieci do przysztych powotan (zawodoéw), lecz daé im
nalezy uzyé dziecinstwa w dziecinnych zabawach i rozkoszach. Zyczenia
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swe jednak niech ono samo przyucza sie zaspakaja¢, przyroda bowiem
kazdemu tyle udzielita sity, ze z jej pomocg stosowne do wieku zy-
czenia zaspakaja¢ moze. Wiasnie na rownowadze miedzy checig a
moznos$cig polega ziemska szczesliwos¢ cztowieka i jego wolnos$¢é,
bo ona jest jego dobrem najwyzszem. To ma by¢ zasadniczem
prawem wychowania. Osiggnienie niezaleznosci od ludzi wymaga
jednak wyksztatcenia wiasnej sity; zbytek sity, jak i.brak jej rownie
szkodliwy. Nie nalezy dziecku rozkazywac¢, ale da¢ odczu¢ konie-
cznos$é i przymus, ktérych rzeczy i sprawy wymagaja. Niepo-
stuszenstwo msci sie samo sobg i kary czyni zbyteczne. W tej epoce
ksztatcenie zmystdédw jest sprawag najwazniejszg, budzenie
za$ poczucia moralnego ograniczy¢ nalezy do spraw najniezbe-
dniejszych. Pierwsza idea moralna, w ktérej dziecko poczu¢ sie musi,
jest idea wtasnos$ci, ile ze w niem tatwo pocigg do klamstwa
i oszukanstwa sie budzi. | w tej mierze nie uniknione skutki majg
by¢ jedyna kara, lecz godzi sie wychowanka ochrania¢ przed
btedem, ochraniajgc przed sposobnoscia do niego. Nagrody podniecajg
zbytecznie proznosé, wiec zaniecha¢ je nalezy. Nauka ograniczy sie
tylko do tego, co dziecku zrozumiate, wiec zmystami dostrzegac
sie dajace. Wszystko jest tylko naukg rzeczy, a wiec przedmiotami
naukowymi bedzie : mierzenie, rysunek, geometryja, mowa, S$piew.
Ksigzki sa bezwglednie szkodliwe.

Trzecia epoka od 12 do 15 roku zycia, jest chwilg powaznej
pracy, do ktorej wrodzona che¢ wiedzy i ciekawos$¢ site i ochote daje.
Tresciag nauki majg by¢ tylko fakty, a zadne rozstrzasania moralne.
Wiedza ma sie opiera¢ tylko na dostrzeganiu, a nie na zdaniu
lub sadzie powag. Tak niech sie przyucza przemystu i mechanicznych
kunsztéw, a przytem wyksztatca sie w jakiem rzemiosle.

Czwartg epoke stanowi miodziericzy wiek, w czasie ktérego mo-
ralne wzgledy i roztrzasania na pierwszy plan wystepuja. Zrédiem
wszystkich namietnosci jest mitos¢ witasna, ktora z natury dana
tatwo sie wyradza w wygorowane sobkostwo; tak powstajg namiet-
nosci. O zyciu spétecznem nalezy teraz miodzierica powiadomié, aby
mogt dokona¢ wyboru przysztego w niem stanowiska i zajecia swego.
Co sie tyczy religi i, ma sie zapozna¢ z najogdlniejszymi pewnikami,
nie bedac do zadnej sekty ani wyznania wychowywany. Natomiast nie-
chaj przez studyjum literatury i uczeszczanie do teatru ksztatci swoj
smak estetyczny.

Pia;y rozdziat p. t. Zofija, obejmuje roztrzasania o wychowaniu
niewiesciem. ,,Aby miode dziewczeta nauczy¢ religii, nie nalezy z niej
robi¢ przymusu, zadania lub obowigzku, nie nalezy uczy¢ jej prawidet
na pamie¢, nawet modlitwy. Wykonywajcie sami swe praktyki religijne



w przytomnosci wychowanek, nie zmuszajgc ich do tego, a pojdg za
waszym przyktadem. Dziewczyna winna raczej religije kochaé, anizeli
ja umieé; nie rébcie z niej teologa a przyzwyczajajcie, aby sie zawsze
czuta pod okiem Opatrznosci i miata je zawsze na $wiadka swoich
mysli, swoich cnét i swoich rozkoszy. Zofija poswieca swe zycie stuzbie
bozej, spetniajac tylko to, co dobre. Oto prawdziwa religija, ktéra nie
dopuszcza zadnego zboczenia, ani w kierunku bezboznosci, ani misty-
cznego rozmarzenia“. Wogdle Eousseau, co sie tyczy wychowania dziew-
czat, jest najmniej excentrycznym. Wszystkg te sprawe powierza on
matce i wplywom rodzinnego zycia, uwagi jego w tym wzgledzie
sg przewaznie praktyczne i rozumne, a pomingwszy niektére mniejszego
znaczenia osobliwosci, nalezg do najlepszych, jakie do tej pory o wy-
chowaniu niewiesciem napisano. Tak zwanej emancypacyi nie ma on na
celu, lecz chce wychowaé zone, matke i panig domu.

Eousseau, opierajac sie na przekonaniu, ze tak zwane cywilizowane
spoteczenstwo jest do gruntu zepsute, twierdzi, Ze chcac dziecko, zwia-
szcza chiopca wychowaé, nalezy go od wplywu spoteczenistwa usunad,
a postawiwszy pod wpltyw natury, stosownie do przyrodzonych mu
sktonnosci, zdolnosci i potrzeb, prowadzi¢ go i rozwija¢. ,Wszystko
wychodzi doskonaleni z reki stworzyciela, wszystko wy-
krzywia sie i paczy pod reka cztowieka". W uniesieniu na
mniemane zepsucie Sswo0jego czasu zapomina autor, ze 6w pierwotny
stan natury prawie nie istnieje na ziemi, i przy najlepszej woli nie dalby
sie nawet i dla jednego wychowanka urzadzi¢. Eéwniez bytoby niepo-
dobienstwem, by wychowanek do 20. lat miat wytacznie sobie oddanego
i poswieconego nauczyciela. Jego Emil jest sierotga, nie ma rodzicow,
ani rodziny, jest dobrze uposazony od natury, zdrow i silny, zyje
w umiarkowanym klimacie, — a nadto rozporzadza, lub raczej ma na
swe ustugi wcale powazny kapitat. Trudno przypuszczaé, aby w owym
stanie pierwotnej natury wszystkie te okolicznosci i wzgledy zeszly sie
tak szczesliwie, a przypusciwszy to nawet z catg Smiatoscig, trudno nie
dostrzec catego mnoéstwa rzeczywistych stosunkéw, z ktorymi we wy-
chowaniu rachowaé sie trzeba. Juz ten wzglad wystarczyt, ze Eousseau
nie moégt nam da¢ wyczerpujacej, konsekwentnej i praktycznej teoryi
wychowania; reguty i prawa, ktére on wsréod dowolnie wymarzonych
stosunkéw stawia, nie dadzg sie skontrolowaé¢ doswiadczeniem i potrze-
bowatyby gruntowniejszego uzasadnienia. Sam autor nawet uznaje, ze
nie przedstawia $cistego systemu praw, ale szereg powigzanych w catos¢
pomystéw, z ktorych tylko wedtug okolicznosci korzysta¢ winien pra-
ktyczny wychowawca.

Stuszne natomiast jest jego zasadnicze twierdzenie, iz wszystko
wychowanie winno by¢ naturalne, t. j. do natury i przyrodzenia
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dziecka zastosowane, wiec do zdolnosci, sit, potrzeb, indywidualnych
przymiotéw, do praw cztowieka i widoku jego szczesliwosci, a prowa-
dzone nie dowolnymi zapatrywaniami, mniemaniami lub widokami, moda,
zwyczajem, lub pradem czasu. Przedewszystkiem pragnie on, aby w kazdem
indywiduum rozwing¢ ogo6lnego, czyli powszechnego cztowieka
potepiajac wszystkie usitowania dazgce do urobienia cztowieka do pewne-
go stanu lub powotania, i w tem ma wielka stusznos¢. ,,Natura, méwi on,
nie stwarza ksigzat, bogatych, ani panéw; jezeli dziecko do pewnego
sposobicie stanu, to je tem samem czynicie niezdolnem do wszystkiego
innego powotania lub zawodu. Mnie nie obchodzi wcale, czy Emil
bedzie kaptanem, zoitnierzem lub sedzig; zycie bowiem jest sztukag
i rzemiostem, ja do tych pragne go przysposobi¢; wiec z moich ragk
nie wyjdzie ani ksigdz, ani radzca, ani jenerat—lecz cztowiek jedynie
i przedewszystkiem. Naturalne wychowanie przysposobi cztowieka
do wszystkich ludzkich stosunkéw, byle tylko nature dziecka doktadnie
bada¢ i stosownie postepowaé. ,lIstoty natury dzieciecej nie znamy
wecale, a to z powodu fatlszywych wyobrazen, jakie sobie o niej wyra-
biamy, wiec zamiast zbliza¢ sie w tej mierze do prawdy, z kazdym
dniem od niej sie oddalamy; najrozumniejsi nawet widzg w dziecka meza,
bez uwagi na to, czem ono jest, zanim mezem zostaniell Wszystko
dziatanie wychowawcze oprze¢ nalezy na zbadaniu na-
tury dzieciecia, a prawidiem tem zatlozyl Rousseau i ugruntowat
niewzruszong antropologiczna, podstawe nauce pedagogicznej.

Z tego stanowiska wychodzgac bierze Rousseau pod uwage roz-
maite strony rozwijajgcego sie cztowieka. Oczywiscie wychowanie
fizyczne wazne zajmuje u niego miejsce; w tym wzgledzie idzie za
Lockem, ktérego dzieta zna i ceni — wszystko to dzi§ powszechnie
znane, przyjete i w szczeg6tach rozwiniete. Z fizycznem S$cisle taczy
on wychowanie moralne; stusznie dopatruje sie w utomnosciach,
stabosciach i niedostatkach cielesnych, zrédta umystowych i moralnych
zboczen i niebezpieczenstwa dla charakteru, w zdrowiu za$ i sile
podstawy do swobody umystu i moralnej woli; stusznie w odmowie
wzmiankowanego zaspakajania potrzeb dziecka dopatruje sie przyczyn
i zasiewu wielu szpetnych zwichnien i biedéw; zaréwno bowiem
despotyzm i tyranija, ciggte moralizowanie, rozkazujgce rzady, lub
zrzedzenie nie doprowadzajg do pozadanego celu, jak zniewieSciate
i rozpieszczajagce postepowanie, gotowe zawsze do ustepstw dziecku,
do jego wustug, lub zaspokajania wszystkich zachcen i grymaséw.
Dziecko powinno stésowaé¢ sie do warunkéw bytu i poddawaé fizy-
cznej koniecznosci, a uczac sie przez wiasne doswiadczenie roztro-
pnosci i przeswiadczajagc namacalnie odczuciem naturalnych nastepstw
egoizmu, glupstwa i naduzycia wolnosci, dochodzi¢ do rozréznienia,
co jest dobre a zte, co przynosi korzy$¢ a szkode, i wyrobi¢ sobie
sad wilasciwego w zyciu postepowania. Wreszcie, gdy wejdzie miedzy
ludzi (od 15 roku), ma ich nauczy¢ sie szanowaé i kochaé. (?) Jak



dotad Emil czul i dziatat ze wzgledu na siebie, tak od tej pory ma czué,
stara¢ sie i dziala¢ nie inaczej dla drugich, jako podobnych i réwnych
sobie istot. Zazdros$é, nienawiéé¢, rozkosz z cudzego nieszczescia dalekie beda
od jego umystu, gdyz dotad z nikim sie nie poréwnywa], nikt mu nie
stawat w drodze, a zepsucie spoteczne nie miato sposobnosci go zakazié.
Teraz potrafi on poznawaé, co w zyciu towarzyskiem jest istotg a pozorem,
co prawdg a falszem, co dobre a zte--a uznajac nedze ludzkg przez wy-
rodzenie sie i utrate pierwotnej cnoty, w ktérej on wiasnie wzrést, ulituje
sie nad ludzkoscig, ukocha bliznich i poswieci sie pracy dla publicznego
dobra. Co do celu wychowania zatem Rousseau stoi na humanitarnem
i wysoko moralnem stanowisku ; falszem jest. aby zamiarem jego byto wy-
chowa¢ Emila na roztropnego tylko egoiste; inna rzecz jednak, czy w ten
spos6b i tymi S$rodkami zdotatoby sie osiegnaé z wychowankiem ten
moralny rezultat, o jaki autor tego romansu sie kusit.

Co do intellektualnego wy chowania, czyli wyksztat-
cenia, wskazuje najwitasciwsza droge, dzi§ powszechnie uznanag, cho¢ wy-
sokich celéw wecale nie stawia, a nawet z umystu rozwéj intellektualny
swego Emila opaznia Zasady pogladowosci, samodzielnosci, stopniowa-
nia nauki, organicznego rozwoju sit intellektualnych, ozywienia nauki i
naukowego interesu, usuniecia mechanizmu, przecigzenia, pozornej i po-
wierzchownej wiedzy i nauki stéw bez mysli, a znakéw i nazw bez rzeczy,
wszystkie dzi§ szczegétowo uzasadnione i przyjete, wyraZznie on i z werwa
nierzadko natchnionego pisarza poleca Sz"zegélnie w naukach przyrodni-
czych wskazuje metode obserwacyjng i indukcyjna za jedynie rozwijajaca
i naturalng. Atoli czytaé¢ i pisa¢ uczy sie Emil dopiero w 12 roku, gdyz
do tej pory ma on badaé¢ wytacznie ksiege natury wiasnymi zmystami i
doswiadczeniem pod kierownictwem i przy pomocy nauczyciela. Do 15 roku
zna on jedne tylko ksiazke, a mianowicie ,Przypadki Robinsona Krusoeu,
napisang przez Anglika Daniela Defoe 1719 r. a przystajgcg niezmiernie
do sposobu wychowania Emila. W niej bowiem autor przedstawia nam
samoistny rozwdj cziowieka z stanu natury, az do pewnego stopnia cywi-
lizacyi, wykazuje naocznie, jak potrzeby cztowieka wiasng jego silg za-
spakajane by¢ moga, jak konieczno$¢ naprowadza go na wynalazki,
ile zdota zdziata¢ samodzielno$¢ rozwijajgca sie naturalnie i w jaki spo-
sob ksztaltuje sie spoétecznosé. ,Chce, aby méj Emil sam stat sie Robin-
sonem“ mowi Rousseau, lekcewazac wszystkie inne ksiazki lub potepiajac
jako istng tyranije miodych umystéw, usitowania za$ w utatwieniu nauki
czytania uwaza za rzecz zbyteczng. Znajomo$¢ siebie i cztowieka, stésun-
kéw towarzyskich i spétecznych, historyi, polityki, literatury, moralnosci
i religii cofa on az na ostatnie lata wychowania, twierdzgc, ze do tych
nauk miody umyst wczeéniej nie jest sposobny, nie majgc nalezytej pod-
stawy i dostatecznej ilosci punktéw zaczepienia.

Na estetyczne wychowanie, Rousseau, podobnie jak Locke,
nietylko nie kladzie zadnego nacisku, ale nawet je lekcewazy. Jego rea-
listyczny w nauce kierunek i obawa przed jej powierzchownoscia ttéma-
czy nam to mylne zapatrywanie. Emil jest juz skonczonym miodzierncem,
a nie zna, ani jednego poetycznego dziela, zadnego opisu, obrazu, lub ja-
kiegokolwiek utworu. Nawet bajke, owa rozkosz dziecinnego wieku, zarzucié¢
kaze, twierdzac, ze ona tylko starszym przynies¢ moze przyjemnos¢ i ko-
rzy$¢ ; dzieciom nalezy bez ogrédek wszelkich dawa¢ ,nagg prawd e“.



Obszernie zastanawia sie nasz autor nad religijnem wycho-
wani em, odklada je jednak na ostatnie lata Emila w przekonaniu,
ze pojecia tak abstrakcyjne dostepne sa zaledwo dorostemu mitodzien-
cowi. Nawet w 18 roku zycia jest zawcze$nie, by Emil wiedziat, ze
ma dusze ; wcze$niej, moze by¢ Boég tylko jako zmystowa istota, a wiec
zupetnie falszywie pojmowany, a sprawa to zbyt wazna i powazna,
aby ja tak lekkomyslnie traktowa¢. Mimo to Rousseau i w samem
koncu wychowania nie narzuca Emilowi zadnej religii, poznaje go
tylko z réznymi, ocenia je i krytykuje, zostawiajac mu w zyciu wolny
wybdr wedtug upodobania. Na czas edukacyi wystarczy tak zwana
religija naturalna t. j. wyznajgca istno$¢ Boga, nie$miertelnos¢
duszy, potrzebe cnoty i sumienia. Przyznaé¢ jednak trzeba, ze o Chrze-
$cijanstwie wyraza sie on z entuzyjazmem, a o materyjalizmie i nie-
dowiarstwie z pogarda.

Tak Emil, jak i Zofija, mimo ze autor potepit spéteczne sté-
sunki swojego czasu, maja by¢ przeciez do zycia towarzyskiego
i spotecznego, a wiec praktycznie wychowani, majg bj'¢ samodziel-
nymi i uzytecznymi cztonkami spéteozuosci; Emil wyuczyt sie dosko-
nale stolarstwa.

Z powyzszych, roztrzasali przekonywamy sie, ze nie brak w po-
jeciach tego autora zaréwno Swietnych pomystow, jak i ujemnych
stron, a nawet wrecz przewrotnych i szkodliwych twierdzen i zdan.
Dzieta tez jego, mimo ze w obmyslang ujete catos¢ i z pewna wynikli-
woscig wykonane, przeciez naukowym systemem nazwaé nie mozna,
a to nie tylko z powodu powiesciowej formy, ale dla catlego szeregu
skrajnych zapatrywan i w oczy uderzajgcych sprzecznoscig swojg zdan
i ostatecznosci. W ogoéle z zasady opaznia on rozwdj wyeho-
W anka mianowicie w Kkierunku moralnym, estetycznym i religijnym,
gdy $miato na doswiadczeniu oparci twierdzi¢ mozemy, ze umyst czio-
wieka jest usposobiony do wyrobienia i przyswajania sobie poje¢, ab-
strakcyjnych pogladéw i idej o wiele wczes$niej nawet, niz mu to dzi-
siejsza wiedza pedagogiczna przysadza. Nadto zaniedbuje Rousseau
i cofa wstecz za daleko dodatne wychowawcze dziatanie, poprzestajgc
zbyt dlugo na ujemnym, czyli zachowawczym wptywie ; stabos$¢ i btedy,
gtupstwo, pozory i przesady w ten sposdb mogg by¢ usuniete z przed
umystu wychowanka, ale o wiele wcze$niej wpaja¢ w niego czynnie
nalezy wiedze, cnote, dobry smak i przekonania religijne, ile ze tego
wszystkiego sama wiasnie natura dzieciecia dobrze i bez uprzedzen zbada-
na, od starszych natretnie nawet sie dopomina. Poniewaz jednak Rous-
seau Swietnem piérem i skrajnoscig zapatrywan wstrzasnagt myslacymi
umystami swojego czasu tak dalece, ze sprawe wychowania, jako naj-
wyzszg sztuke, a rzecz piekacag postawit na porzadku dziennym w spo-
teczenstwie catej Europy i pobudzit wiele talentdw do gtebszego ba-
dania, wiec zyskal sobie nie tylko czczg stawe lub rozgtos, ale i uzna
nie niespozytej zastugi w dziejach mysli naszego kierunku.



5. Jan Bernard Basedow i jego Filantropinurn.’)

Pomysty Bakona, Raticha, Komenskiego, a przedewszystkiem
Lockego i Roussea podjeta z wielkim zapatem cata szkota pedagogéw
w Niemczech, znana, w ostatnich dziesiatkach lat 18 wieku, pod nazwg
filantropistéw. Juz Francke wiele z pomystow tych myslicieli
wprowadzat w praktyke, stad nie trudno bedzie dopatrzy¢ sie pewnej
wspolnosci tej szkoty nowego kierunku z pietystami. Skierowanie wy-
chowania i nauki ku temu, co uzyteczne, wzglad powazny na wycho-
wanie fizyczne, przewaga nauk realnych nad studyjami jezykéw staro-
zytnych, a wreszcie usitlowanie do koniecznego postepu w metodzie na-
uczania, cechuje jednych i drugich wspdélnem znamieniem. R&éznig sie
jednak od siebie stanowczo pod wielu wzgledami. Adepci Franckego
byli- istotnie pietystami, t. j. ludzmi szczerze religijnymi, filantropisci
natomiast, lekcewazac prawie objawienie, gruntujg swe pojecia w tym
kierunku wylgcznie na rozumie, przez co stajg sie wyznawcami tak
zwanej religii naturalnej, a dziatanie ich z filantropijg w dzisiejszem
rozumieniu, w ktérom odznaczyli sie pietysci, nie ma najmniejszego
podobienstwa i zwiagzku. Dziatanie Konarskiego w kierunku reformy
wychowania na gruncie chrzescijansko-humanitarnym, kojarzac dobre
strony a unikajgc skrajnosci i wypaczen tych sobie prawie wspoétczesnych
usitowan przed okiem badacza zdobywa¢ musi coraz wieksze uznanie.
Ojcem i zatozycielem tej szkoty, o ktérej moéwi¢ mamy, byt Jan Ber-
nard Basedow, istny apostot pedagogicznych idej genewskiego filozofa,
zarowno gtosny jako wolnomysiny i postepowy pisarz na polu prote-
stancko-teologicznym, jak i niezmordowany pracownik na polu poprawy
edukacyi i podniesienia szkolnictwa i nauczania w Niemczech.

J. B. Basedow urodzit sie 11. wrze$nia 1723 r. w Hamburgu
z ojca ubogiego perukarza, w ktérego domu, przy matce cierpigcej na
melancholije, bardzo niedostateczne otrzymat wychowanie. Gwattowne
usposobienie ojca walczacego z biedg, a niezdolnego zrozumieé¢ ruchli-
wosci syna, zmusza go do ucieczki z domu, dokad dopiero po przepe-
dzonym roku na stuzbie u wiejskiego lekarza, za staraniem ojca
powraca, aby swych nauk w Johanneum dokonczyé. W zakiadzie tym
byt do 18 roku, a w wyzszych klasach, gdzie nauka juz odbywata
sie bez pamieciowego mechanizmu, ktéry mu by}t wstretny, odznaczat
sie zdolnosSciami a nawet pilnoscig. Utrzymywat sie z udzielania lekcyj,
lecz sam przypisuje wiele swych niedostatkéw wadliwemu, szkol-
nemu i domowemu wychowaniu swemu, tudziez stracie na zarobek
czasu. Z tych tez pobudek wyptyueto jego postanowienie poswiecenia
swojego zycia poprawie wychowania i szkolnictwa, co tez uczynito go
tym, kim byt Ulegajac namowom ojca, ktéry go chciat widzie¢ pastorem,
udat sie Basedow 1744 r. do Lipska na studyja teologiczne tam jednak

") Zych Franciszek : Basedow i jego filantropinum, Lwow 1890.



wiecej poswiecat sie lekturze dziet, ktére go zajmowaly, niz teologii. Po
dwu latach, jako kandydat, przyjat miejsce nauczyciela w prywatnym do-
mu (1763 r.) do siedmioletniego chiopczyka, na ktérym robit pierwsze
praktyczne proéby, zwiaszcza co do metody nauki jezyka. Przez
obcowanie ciagte i rozmowe pouczat i osiegnat doskonate rezultaty tak da-
lece, ze zwrdcit na sie uwage, a na podstawie rozprawy tej metodycznej
tresci, Uniwersytet w Kiel udzielit mu godnosci magistra (1752). Ogtosiwszy
te metode drukiem, powotany zostat na profesora wyzszej szlacheckiej
szkoty w Soros. Mito$¢ prawdy i niezalezno$¢ sadu, wszczepiana w mio-
dziez, tudziez sumienna nauka jednaty mu jej mitos¢ i powazanie. Mniej
podobato sie to jego przetozonym, wiec przeniesiono go do Altony (1761).
Tu mniej majac obowigzkowego zajecia, przez lat 10, zgromadzit przewa-
zng cze$¢ zasobow i materyjatu do swego literackiego dziatania. Nieche¢
jego ku panujagcym w teologii pojeciom wzrastata w tym czasie coraz wie-
cej, a mimo niebezpieczenstw, jakie grozi¢ mogly kazdemu, ktoéryby miat
odwage wystapi¢ przeciw formalizmowi protestanckich duchownych, Base-
déw zdobyt sie na nig, a wkrétce okrzyczany za kacerza staje sie ofiarg
réznorodnego przes$ladowania. Czesto potepiajagc nauke przeciwnika zli lu-
dzie starajg sie potepi¢ go moralnie jako cztowieka. Tak bylo z Basedo-
wem po razy kilka. Pisma jego zakazano sprzedawaé, a nawet drukowac
w Hamburgu, Altonie i Lubece; pastorowie wykluczajg go wraz z calg
rodzing od stotlu Pahskiego, co tem wiecej dotkneto naszego pedagoga,
ze zona jego i jej matka, ktére bardzo kochal, uwazaly to nie za skutek
niecheci ludzkiej, ile za dopuszczenie boze. Basedow jednak diugo nie tra-
cit otuchy, bronit sie i swych zapatrywan meznie, lecz widzac bezskute-
czno$¢ swoich wysilen, zamyka teologiczne spory, a chwyta sie wiasciwego
zadania zycia, t j. pracy nad poprawag sposobu nauczania miodziezy, zwia-
szcza, ze rzad dunski czutl sie zmuszonym ostro napadanego przez nie-
przyjaciét z posady usungé, zostawiajgc mu jednak 800 talaréw dozywo-
tniej pensyi (1771). Jeszcze w r. 1766 ogtosit on swoje: Przedstawienie
przyjaciotom ludzkoSci i zamoznym, dotyczace szkét, nauczania i wplywu
ich na ogélne dobro, wraz z planem elementarne) ksiegi ludzkiej wiedzy-,
a w niem chodzito mu nie tyle o rozwiniecie nowych teoryj wychowania
i nauki, jak raczej o faktyczne rozpoczecie rzeczywistej w tej mierze re-
formy; w przekonaniu za$, ze nie we wilasnym interesie, lecz dla ogélnego
dobra podejmuje prace, odezwat sie do wszystkich przyjaciot ludzkosci, za-
dajac do$¢ natretnie materyjalnego poparcia. Wspoétcze$ni zarzucajg mu na-
tretne zebractwo, on jednak uwazal, ze $wiat raczej wdzieczny mu by¢
powinien, gdy mu wskazuje wiasciwe i korzystne uzycie pieniedzy. Prze-
dewszystkiem chodzito mu o wydanie ksigzki szkolnej metodycznej, zagdat
wiec 2500 talaré6w na ten naktad; gdy jednak same sztychy do niej te
sume pochtonety, zadat o 6 tysiecy wiecej. Szczegélna rzecz, iz wszystko,
o co prosit, osiegnat, do protegujacych jego zamysty nalezeli ksigzeta pa-

nujacy, wysoka szlachta, nawet dygnitarze duchowni katoliccy; — w r. 1771
suma zasitkéw doszta do 15.000 talaréw. Po wieloletniej pracy, w ktorej
wspoétudziat wzigt i W o1k e, pojawit sie (1770) z druku tom 1I.: Metody-

czne) ksiegi dla ojcow i matek, rodzin I narodw, a nadto trzy pierwsze
tomy: Elementarnej ksiegi wiedzy ludzkiej z 53 tablicami rycin. Dzieta
te zrobity wielkie wrazenie i doczekaly sie wydan w tacinskim i francu-
skim jezyku; z wielu stron dochodzity go objawy uznania, obok pienieznego



poparcia; Mendelsohn, Kant, Lavater, stajg sie publicznymi rzecznikami
jego daznosci i usitowan. Pomyslno$¢é obudza zazdro$¢ u ludzi, a tym
zawsze tatwiej wytykaé¢ niedostatki, niz oddawa¢ hotd uznania gorliwej
pracy. Zreczno$¢ i zabiegliwo$é autora dla sprawy umiano przedstawiaé
jako osobisty, finansowy interes, a Basedow, odpowiadajac na te napasci
z bezwzgledng szorstkoscig, przysparzat sobie coraz to wiecej nieprzyjaciot.
Mimo to szlachetny ksigze Dessauski, Leopold Fryderyk Franciszek powo-
tywa go do Dessau, aby mu by}t w zaprowadzeniu szkét, poprawy nauk i u-
rzadzeniu Seminaryjum nauczycielskiego radg i czynem pomocny, prze-
znaczajac mu 1100 talaréw rocznej pensyi. Za pozwoleniem dunskiego
kréla i z zatrzymaniem owych 800 talaréw, udaje sie zatem do Dessau
1771, gdzie bez zadnych urzedowych obowigzkéw prawie do korica zycia
przebywat. Wolny czas poswieca dokonczeniu dzieta, obrabia wiec ma-
teryjat w obudwu powyz wymienionych publikacyjach na nowo i uzupet-
nia, a tak r. 1774 pojawia sie 6w ,,Elementarwerk ailes menschlichen Wis-
sensll w 4 czesciach i stu tablicach rycin, ktére takze na jezyk francuski
i tacinski przetozone i wydane zostato.

Ogloszeniem tego dziela, tudziez ksigzek pomocniczych do nauki ra-
chunkéw prace jego teoretyczne na polu pedagogiki sie zamykajg—dotrzymat
obietnic tym, do ktérych sie o pomoc udawat — ale nadwatlit zdrowie
praca i walka. Pod wplywem nerwowego stanu, z myslag o bliskiej $mierci,
wraca na chwile do duman teologicznych i wydaje : Zapis dla sumien,
czyli wyktad reliyii naturalnej i chrzescijanskiej*. Mmiata to by¢ obrona
chrzescijanstwa, ale posredniczace, a raczej dwuznaczne w niej stanowisko
autora miedzy wolnomysinoscia a bezwzgledng wiarg, przysporzylo mu
tylko niechetnych, tak u ortodoktéw, jak i heterodoktéw. Wzmocniony nieco
fizycznie i duchowo podejmuje teraz Basedow mys$l, by w postanowionym
na wielkie rozmiary Zaktadzie wychowawczo-naukowym praktycznie wyko-
na¢ swe teoryje i poglady. Odezwal sie przeto znowu do przyjaciét ludz-
kosci, odbyt nawet podréz w tym celu, nie bez powaznych pienieznych
rezultatbw. W grudniu 1774, wydawszy uprzednio ogtoszenie stésowne
i zagrzewajgce do poparcia, otwiera swe gtosne: ,F ilantropinurn
w Dessau, szkote filantropii dla uczacej sie miodziezy i ksztalcenia mio-
dych nauczycielill poswiecona, uroczyscie, cho¢ brakto stésownego budynku,

urzadzen, nauczycieli i ksigzek, przy szczuptej liczbie miodziezy (9 pen-
syjonistéow i 6 famulantéw). Oddawszy Wolkemil zarzad, sam zajmowat sie
przysposobieniem ksigzek szkolnych — ale, gdy udziat publicznosci i

wsparé¢ nie dopisywat, a nawet nowa odezwa r. 1776, naglaca o pomoc,
wywotata nieufno$¢, czy dotrzyma tego, co przyobiecywal, postanowit wiel-
kim publicznym egzaminem przekona¢ $wiat o skutkach nauki swego sy-
stemu, w ktérym to celu do réznych naukowych powag i pienieznych lu-
dzi rozestat zaproszenia. Skutek egzaminu byt dos$é¢ pomysiny, liczba pen-
syjonistow sie powiekszyta, pomocy pienieznej, zudziatem dessauskiego ksiecia
bardzo znacznym, nie zbrakto, lecz zbrakio sit twércy pomystu, aby go
w zupetnosci wykonaé tak, jak pierwotnie sobie zakiadat. Dzielit on rzady
to zWolkem, to z Campe m, leczjuz 1778 r. ztozy¢ je musial, zwila-
szcza, ze jak przez cate zycie, tak i teraz nie umiat utrzymac¢ z kolegami
tak niezbednego, przyjacielskiego stosunku, a talent obrazania ludzi, jak
Gete moéwi, doprowadzit do doskonatosci. Pracowat ciggle dla instytutu,
lecz trzymat sie od zarzadu z daleka, bo w 50 r. zycia nie byt juz zdo}-



ny do tego zajecia; zbywato mu na spokojni powadze wieku, a sam o-
skarza sie z szczeroscig na gwattowno$¢ swego temperamentu i su-
rowa swoje nature. Spory z kolegami zawodu (MangeLsdorfem i Wol-
kem) zatruty staro$¢ jego gorycza, przy braku uznania w tonie wia-
snej rodzin)'. Zona ofiarno$¢ jego i zapat dla sprawy uwazata za roz-
rzutnos$¢, coérka, zadziwiajgca $wiat jako dziecko swojem rozwinieciem,
nie przyniosta lpu dalszetn zyciem swojém pociechy, jedynie teSciowa

cenita go wedtug istotnej wartosci i do ostatka otaczata go swa o-

pieka. Nadto przybyty zmartwienia, jakie za sobg przynosza mate miasto i

maty ksigzecy dwor; zazdrosci, plotki, intrygi, wprawdzie nie za-

chv iaty zyczliwosci ksiecia, ale zycie stargane pedagoga czynity nie-
znosnem. Wsrod duman teolog cznych, przygotowat on nowo wydanie
swego ,Elementarwerk® 1785, a nadto ogtosit: ,Nadspodziewanie
wielka poprawa nauki czytania, noszaca w drugiem z tegoz roku
wydaniu tytut : NOwy sposdb nauki czytania, poznania Boga i nie-
zbednej poprawnoSci MOWY. Duszna atmosfera stosunkéw w Dessau
zniewala go, ze mimo wieku i stabosci przebywa catymi miesigcami
to w Altonie to w Halli, lub w Hamburgu. Halberstadzie i Magdeburgu,
gdzie czynigc zado$¢ natogowej potrzebie zajecia, uczyt dziatwe po szko-
tach. Od $mierci zony 1788, bawigc po réznych miastach i przygotowujac
starannie syna do egzaminu, po ktéorym mogtby wstapi¢ do uniwer-
sytetu, umart w Magdeburgu 25 Lipca 1790 r. i tam pochowany
zostat. Przy skonie wyznat, ze spokojnie przy swych zasadach prze-
nosi sie na inny $wiat, i objawit zyczenie, aby go dla dobra nauki

i bliznich sekcyjonowano.

Chcac blizej okresli¢ stanowisko Basedowa w dziejach wychowa-
nia, nalezy, jak to z przebiega ruchliwego i pracowitego zycia widzimy,
rozpatrzy¢ sie w jego teoretycznej, pedagogiczno-literackiej pracy,
i w urzadzeniu ,filantropinum®, gdzie jego poglady znalazty
praktyczne zastosowanie.

W Ksiedze metodycznej ztozyt on wszystkie wychowa-
wcze poglady i obszerny plan do poprawy szkolnictwa, w Ksiedze
elementarnej za$ przeznaczonej do uzytku miodziezy, widzimy
zbior wszystkich wiadomosci przystepnie wytozonych ; jestto na wiekszy
rozmiar nasladowany , Orbis piCtUS“ Komeniusa, pierwszy podrecznik
do nauki, wystarczy¢ majacy az po 13 albo 16 rok zycia wychowanka.
Co do wychowania fizycznego Basedow idzie za wskazéwkami
Lockego i Roussa, wyciagajac wszedzie konsekwencyje dla nauki, n.p. :

,Dzieci lubig ruch i hatas, nienawidzg siedzenia spokojnego

w cichodci, trwatego wysilenia uwagi, tudziez nuzenia pamieci mecha-

nicznem przyswajaniem wiadomosci; wiec tylko przymusem, lub sztukg

mozna ich do tego wstretnego zajecia i zachowania sie przyzwyczaié.

Jestto przestroga dana przez nature, ktérej jednak rodzice i dozorcy

rzadko stuchajg, ale przez to lekcewazenie jej riiszaza nie tylko zdro-

wie, ostabiajg bowiem i rozumowe sity wychowankoéw, kiadg tame
naturalnej zadzy wiedzy, ktoéraby w swoim czasie obudzi¢ sie i dzia-
ta¢ nie omieszkata.



O karnosci wyraza sie jak nastepuje :

»,Rozkaz nalezy dzieciom wyltozy¢é na rozum, kary ile moznosci
odwlekaé, cielesnych za$ przez stuzacego udzielaé. Bywajg rodzice,
ktérzy zmuszaja dziatwe, aby rézge lub reke, ktéra udzielita chitosty,
catowaly. Ceremonija ta jest klamstwem, dziecko pod wptywem cier-
pienia nie moze zdoby¢ sie na uczucie mitosci w tej chwili, rozsadek
wskazuje, by po wymierzeniu chtosty zachowaé¢ sie wzgledem dziecka
powaznie i obojetnie, jezeli ono jednak, po pewnym czasie, czy to
z wiasnej pobudki, czy z namowy drugich, zechce oznaka dzieciecej
ulegtosci zyskaé¢ wybaczenie i wzgledy, to bardzo jest korzystne,
a nie wuczy pochlebstwa. Rozpoczawszy chioste, nalezy ja konie-
cznie dokona¢ wedtug wymiaru — nie da¢ sie wybiegami dziecka,
krzykiem, lub udang staboscia, lub gniewem jego, dla zadnych wzgle-
déw odstraszy¢,—inaczej dzieci biorg gére nad rodzicami.

Co do ogolnych zasad nauczania moéwi :
~Wiadomosci, jakich wychowawca od dzieci w pierwszych la

tach wymagaé moze, muszg z celem wszystkiego wychowania by¢
w bardzo gruntownie obmyslonym stésunku. Nie wiele, ale z ochota!
Nie wiele, lecz w elementarnym porzadku, ktéry od tatwiejszego do
trudniejszego postepuje, i w tem zasadniczem zalozeniu i podstawie
nie dopuszcza brakéw i niedostatkéw, ktéreby przysziej budowie
szkodzi¢ mogly. Nie wiele, ale za to najpotrzebniejsze niech beda
dane wiadomosci, mianowicie takie, ktérych bez szkody nigdyby za-
pomnie¢ nie mozna!l

Nauki religii, o ktorej w Ksiedze elementarnej, aby zadnego
wyznania nie obrazi¢, nie ma mowy, udziela¢ nalezy metodycznie i ele-
mentarnie, nie uczy¢ stow i prawidet, z ktorymi dziatwa jeszcze btedne
kojarzy pojecia; modli¢ sie zas ma dziecko nie wcze$niej, az zrozumie
co to jest modlitwa. (!) Wogdéle u Basedowa nauka religii ogranicza
sie do rozwiniecia poje¢: BOg, cnota i nieSmiertelnos¢.

Ksiega elementarna obejmowata: a) elementarng nauke o rzeczach
i stowach, h) droge metodyczna nauki czytania, ktéra nie bedac wstret-
ng, dawata zysk na czasie, C) nauke o naturze, d) nauke obyczajow,
poznania siebie i rozumu, a wreszcie e) nauke do poznania zasad to-
warzyskiego i spotecznego zycia.

Jak powiedziano powyzej, Basedow, roztrzasngwszy w odezwie
swej i wykazawszy, ze : 1) braknie szeregu ksigzek do nauki, ktérego
ksiega elementarna dopiero poczatek stanowi ; 2) ze za wielki
ktadzie sie nacisk i uwage na pamieciowg nauke i ttumaczenie niezro-
zumiatych stéw; 3) ze nie dos$¢ odro6znia sie i oddziela nauki S$wieckie
od nauki religii; 4) ze metoda nauki jezyka tacinskiego przytrudna i
wiele zabiera czasu; 6) ze wreszcie nie ma zaktadu, w ktérymby zdolni,
zwlaszcza do prywatnego nauczania, nauczyciele przysposabiani byli :
postanowit otworzyé zakiad, tym brakom zapobiega¢ majacy. Boku 1774
otworzyt przeto Filantropinum z celem :



1) ksztatcenia i wyprowadzania na ludzi dzieci bogatszych od

6-18 lat,

2) ksztatcenia i wychowania na ludzi dzieci mniej zamoznych od

11— 15 lat, z ktérych, stosownie do zdolnosci, moga by¢ nauczy-
ciele szkotek, lub stuzacy i dozorcy do dzieci.

Wszyscy uczniowie mieli przepisany jednaki, lekki i wygodny
stréj, usunieto w modzie panujace harcopfy, peruki, pomady, chustki
na szyje, ponczochy obciste i podwigzki, strzyzono wiosy kroétko, szyja
byta naga, a kotnierz od koszuli wywiniety na zwierzchnie ubranie.
Taricem, jazdg konnag i nauka rzemiosta ksztalcono dodatnio sity fizy-
czne. Pokarm byt zdrowy i prosty, w potudnie na dwa dania, wieczér
na jedno. Aby jednak przy uznaniu réwnosci ucznidéw przeciez oznaczaé
roznice niezbedne w spoteczenstwie, ustanowiono w kazdym tygodniu
po dwa dni stanu zastug i majagtku. W dni stanowe mieli fa-
mulanti (t. j. przyszli nauczyciele a w zakladzie dozorcy) pierwszen-
stwo, po nich nastepowali synowie hrabiéw, szlachty i obywatelstwa.
W dni zastuzonych, pierwszenstwo przypadto tym, ktérzy na tablicy
zastug najwiecej liczyli dobrych not. Karano zmniejszeniem ilosci
not zastugi, praca reczng w czasie przeznaczonym na nauke, zamknie-
ciem w pustym pokoju, gdzie leniwy nudzi¢ sie musiat, gdy inni tym-
czasem przyjemna praca zajeci byli. Siedrn godzin przeznaczono na sen,
pie¢ na nauke, dwie na roboty reczne, sze$¢ na rozrywke dziennie.
Raz w miesigc byt post, miodziez otrzymywata zimne jadto, a noc prze-
pedzata na wolnem powietrzu. Ton przyjacielski postgpowania
w wychowaniu i nauce byt kardynalng zasada w Zaktadzie.

Najlepiej zas o duchu i kierunku tam panujgcym $wiadczy nam
ustep z zaproszenia na publiczny egzamin, jaki odby¢ zamierzyt Base-
dow dla poratowania swego kosztownego przedsiebiorstwa:

. Przysylajcie dziatwe dla przepedzenia szcze$liwej miodosci
wséréd niezawodnych korzysci z nauk. Sprawa ta nie jest ani kato-
lickg, ani lateranska, lub reformowana, ale chrzescijariska. Jesteémy
filantropami, czyli kosmopolitami. (!) Rosyi lub Danii abso-
lutne rzady w naszych sgadach nie doznajg urazy wobec szwajcarskiej
wolnosci. Celem naszego wychowania jest uksztalcenie uzytecznego
Europejczyka, tak, aby by} szczesliwym. Staramy sie przeto, aby
w przysztoéci troska, boles¢ i choroba nie bylty mu grozne, aby sie
przytem do uwaznego uzycia tego, co dobre, przyzwyczajat. Sztuka
sztuk jest cnota i zadowolenie. O odziedziczonej religii kazdego wy-
chowanka piecze ma duchowieristwo miejscowe, atoli religija naturalna,
i nauka moralnosci jest najprzedniejsza czescig filozofii, o ktérg sami
mamy staranie. Przy pouczeniu moralnem stowem i czynem nie przy-
trafi sie nic takiego, czegoby kazdy wyznajacy Boga (chrzescijanin
czy zyd, mahometanin czy deista) za dobre przyja¢ nie mégt — Na
pamieé¢ uczymy sie bardzo mato—do pilnosci w nauce nie ma u nas



zadnego przymusu. Mimo to obiecujemy przez doskonato$¢ naszego
sposobu uczenia i zgodnos$¢ tegoz z catem wychowaniem i sposobem
zycia filantropijnym, co najmniej dwakroé¢ wiekszy osiegngé¢ postep
i rezultaty, niz to bywa dotad zwyczajem po najlepszych szkotach,
pensyjonatach i gimnazyjach. Osobliwie za$ przyrzekamy szczegdélniejszy
rozwéj zdrowego rozumu przez d¢wiczenie i wprawe w prawdziwie
filozoficznym sposobie myslenia. Skutki, o ktérych naocznie przekonaé
sie mozna, okazujg dowodnie, ze prawdg jest, co przyrzekamy, a z o-
powiadania o nich, bez widzenia $rodkéw, sg prawie nie do uwierzenia.
Wszystko u nas tak sie czuje szcze$liwem, ze nikt nie pragnie po-
wrotu do domu. Nauka jezyka, zwilaszcza gdy nie chodzi o Scistos¢
wiedzy gramatycznej, kosztuje nas sze$¢ miesiecy czasu“.

Wogble uczono tego, co po gimnazyjach i szkotach realnych,
z uwzglednieniem jednak praktycznego sposobu nauki. taciny u. p.
w zabawie na komende : imitamini sartorem, dziatwa nasladowata ruch
szyjacego krawca i t. p. Jak w pismach autora, tak i tu znajdowaty
sie Smiesznosci, n. p. przejscie z matego do wiekszego dzieciectwa
obchodzono uroczyscie i wsréd Spiewu palono rozge ; osobliwe a petne
symboliki urzadzenie sali do modlitwy nasuwato takze wiele uwag
krytycznych. W nauce utatwiajgc za wielel, czesto w sposéb
nie zawsze zgodny z powazng sprawg nauczania (up. wypiekane_litary
z piernika™mipgyny wynalazek, ktérym bardzo wiele Basedow sobie
obiecywat), nie sposobigc miodego umystu do pokonywania trudnosci,
pozDinvkmo jg zadowolenia, jakie daje zdobycz, i za nig idgce pragnie-
nie dalszej wiedzy. Owa przyjacielsko$¢ przyniosta w skutku brak
karnosci rzetelnej, dowolno$¢ wyboru i upodoban przedwczesnych
w kierunku nauki lub pracy ; wzglad za$ uzytecznosci i ambicyja prze-
ksztatcona ,na nieuleczalng pro6znos¢& u miodziezy zte po-
ciggaty nastepstwa. Dziato sie to jednak w przeciwienstwie do starej
pedagogiki, ktéra przepisywata zbyt surowag i nieopatrzng karnosé
a groze, lekiem za$ i przerazeniem, obawg i trwogg osiega¢ zamierzata
szlachetne wychowawcze i naukowe zadania !

Co do metody, pomingwszy drobne $miesznosci, przyznac¢ nalezy,
ze w Filantropinum :

1) tv nauce jezykéw, idac za Komeniusem, trzymano sie zasady,
aby przyswajanie stéw obcej mowy ile moznosci nawigzywac¢ z odpo-

") Edukacyjne sztuczki.i , dowodzi¢ majace cudw metody nauczania,
wielu \wpramialo W zdumienie. . Kant nawet wyrazat sie 0 filantropinum  bardzo
pochlebnie, inni_zbierali gorliwie fundusze na jego rozwiniecie. Herder jednak
pisze do przyjaciela: ,\Wezystko to wydaje mi SI? przerazajace glada bowiem,

u

Jak u cieplarnia, lu stajenka na gesi w ludzkiej postaci. alem U no-
wej metodzie, za po ktorej przez Wyaeme glovmego korzenla ddb w 10 latach
wzrasta w stuletniego olbrzyma; wszystka m£mmca epowania owa, bar-
dzo podobna do tej metody, a zngj c iScie, nie dzieci, ale nawet cielat nie

datbym mu na nadke i wychowaniel.1



wiednim przedmiotem lub wyobrazeniem rzeczy ; uczono ich najpierw
praktycznie mowag, potem dopiero czytaniem ustepéw z autorow; grama-
tyki, ktérg w innych szkotach rozpoczynano nauke, tutaj uczono na
samym koncu ;

2) W rachunkach, zwtaszcza pamieciowych, (Wolke) postapiono na-
przéd; w geometry! trzymano sie wskazéwek Roussa, ktory wymagat
pieknego i doktadnego rysunku figur i zywego ich na rzeczach unao-
cznienia;

3) w geografii postepowano od rysunku izby, mieszkania, miasta
pobytu i znanej okolicy, poczem brano do pomocy mape kraju, czesci
Swiata i globy ;

4) z nauk przyrodniczych uczono pogladowo o trzech krélestwach,
tudziez udzielano wiadomosci z fizyki, astronomii, o budowie ciata
ludzkiego i z technologii.

6. Filantropisci i filantropinizm.

Jakkolwiek wyraz filantrop znaczy w oglle przyjaciel ludz-
kosci, tatwo sie jednak domysli¢, ze nazwa filantropisty stuzy zwo-
lennikom zasad i praktyki pedagogicznej Basedowa, a to od nazwy
zaktadu, o ktorym powyzej byla mowa. Bo szkoty tej, czyli tego peda-
gogicznego kierunku, procz twoércy, liczy sie tych wszystkich, ktorzy,
czy to w Dessau pracowali z nim razem, czy gdziekolwiekindziej, sto-
sujgc sie do jego zapatrywan i poje¢, sa dalszem jego mysli nastep-
stwem i rozwinieciem. Do nich nalezy wspomniany powyzej Wolke,
ktéry odznaczat sie znakomitg metodg nauki pamieciowych rachunkow,
a nadto usitowal ujednostajni¢ ortografije niemieckg, co mu sie jednak
dla osobliwosci i dziwactw, ktore wprowadzat, nie powiodto ; Trapp
zrazu w Dessau, potem u Campego pod Hamburgiem zajety, staral sie
uja¢ pedagogike, ktérg w Uniwersytecie w Halli wyktadat, w syste-
matyczng catosé; dalej Olivier, znany przedewszystkiem z polepszonej
metody nauki czytania, utatwia¢ majgcej zmudne sylabizowanie przez
ujednostajnienie nazw spoétgtosek wygtaszanych i nazywanych z pomocg
jednej wspodlnej potsainogloski (be, te, re, se, ke itd.) Najznakomitszy-
mi jednak ze wszystkich adeptow Basedowa i jego kierunku byli Salz-
mann i Campe.

Krystyjan Gotthilf Salsmann ur. 1744 pod Erfurtem
z ojca pastora, uczeszczat na teologije w Jen;e, zostat pastorem r.
1768 a wkroétce objat te godno$¢ w samym Ei furcie. Ziozywszy u-
rzad ten r 1781 udat sie do Destan, jako nmczyciel religii, lecz juz
r. 1784 otworzyt na wiasng reke podobny zakiad w Schnepfenthal
niedaleko Goty, ktéry w niedtugim czasie zyskat zastuzong stawe.
Z poczatku walczyt on z wielkimi trudnosciami : zaktad byt urzadzony,
a braklo uczniéw ; postanowit wiec pierwszego ucznia przyja¢ bez-



platnie, a tyra wiasnie byla sierota z szesSciu pozostatych po lekarzu,
pézniej znakomito$¢é na polu powaznych badan geograficznych Karol
Ritter. w niedtugim czasie znalazto sie wiecej miodziezy, i rozwi-
neto sie piekne, swobodne i ruchliwe 2zycie w tem pedagogicznem
zaciszu. Najwiecej przyczyniala sie do pomyslnego rozwoju oczywiscie
osobisto$¢ samego Salzmanna, jego energija, zapal, Scistos¢ w wyko-
nywaniu podjetych obowigzkéw, prawdziwa pobozno$¢ i szczegéiny
dar obchodzenia sie z miodziezg, ktéra Igneta do niego catem sercem.
Wspotpracownik jego Gutsmilts, geograf i Lenz, naturalista, szl
mu bardzo na reke. R. 1788 potaczyt swéj instytut, ktoéry dotad
egzystuje z ksiegarnig i drukarnia. Umart r. 1811.

Salzmann przewaznie byt praktykiem petnym zalet pedagogicznych,
wytrwatosci, rozwagi, pomiarkowania i humoru, potgczonego z ojcowska
wyrozumiatoscig i swobodg. Mysle¢, cierpie¢ i dziata¢, to byto zaSzczy-
tnem jego zycia hastem. Ale i pod wzgledem literackim nie jest bez
zastugi ; szczegélniejszg uwage dtugo zwraca¢ beda jego prace, jak:
~jRozrywki dla dzieci i ich przyjaciot— Krehshiichlein t. j. wska-
zbwka do rozsadnego wychowania dzieci; O $rodkach najskuteczniej
szych wszczepienia dziatwie religii, i wreszcie Ameisehikhlein tj. wska-
zowka do rozsgdnego uksztatcenia wychowawcéw i nauczycieli. ,Duzo
bytoby potrzeba, aby doskonaty postawi¢ zaktad, majacy ksztatci¢ na-
uczycieli moéwi Salzmann ,lecz ja podaje kazdemu, Kktoéry sie chce
temu zawodowi poswieci¢, program tak prosty, ze sie w trzech miesci
wyrazach: wychowuj sie sam! Nie kosztuje on nic, jest wyko-
nalny, i wyda nauczycieli, ktérzy nietylko moéwié¢ i pisaé o wychowa-
niu, ale i wychowywaé¢ beda umielill Jest to pierwsza mysl, Kktéra
dzi§ ujeta okreSleniem ,dalszego ksztatcenia sie nauczy-
cie li}l jest obowigzkiem prawnem ludzi tego zawodu.l).

Joahim Henryk Campe, urodzony w Brunszwickiem 1746.
poswiecat sie teologii i filozofii w Halli. R. 1773 byt wojskowym pa-
storem w Poczdamie, skad r. 1777 powotany zostat na profesora i
radzce do Filantropinum w Dessau. Miejscowe niesnaski zniewolity
go wkroétce do opuszczenia tego stanowiska, i do zalozenia wilasnego
naukowo-wychowawczego zaktadu w Trittowie pod Hamburgiem. R.
1787 powotany przez ksiecia Brunszwickiego, aby sie zajat uporzad-
kowaniem szkolnictwa w kraju, przyjat godno$¢ kanonika i dziekana
Zasobny w pienigdze, wiasciciel ksiegarni domu sierot, przy stabym
stanie zdrowia poswiecal sie przewaznie pracy pedagogiczno-litera
ekiej i lexikograficznej, ktérg unuzony umart 1818 r.F

) | prawidta ku_temu podaje autor proste i zwiezle; ,.Staraj sie by¢ zdrow
i zawsze wesoly; ucz sie z dzieCmi obch ZIC, mowi¢ i himi zajmowec; staraj sie .0

dok+adnq Znajomosc natu udzkle(t;o przemysiu i pilnej pracy; nalcz Sie
uzywat rak 1 nawyknij oszczedz czasu staraj sie 0 odpowiedne tobie stosunki
ludzkie ; naucz si¢ zrecznosci, aby ieci do bok| 0 przekonania o obowigzku

p iC, sam za$ postepu) zansze tak, jakoys tego po swoich wychowankach
W pézniejszym zyciu Wymagat.



Z posrod bardzo wielu prac, zwitaszcza pism dla miodziezy, obej-
mujacych 36 tomoOw, najwazniejsze miejsce zajmuje: ,,Allgememe Re-
vision des Schul- und Erziehungsivesens, wydane w ciagu 1785—1792
lat, w 16 tomach Jako zebranie wszystkich dotychczasowych pomy-
stow, urzadzen i praktyk pedagogicznych i szkolnych, uswiadamiajgce
wspotczesnych ludzi zawodu o stanie rzeczy w tym kierunku, jako roz-
rachunek, co dotgd zrobiono i usitowano, na podstawie ktérego mozna
bylo pewniej i $mielej po6js¢ postepowa droga naprzéd, jest to moze
najdonios$lejszy rezultat dziatan i pracy lilantropistow. Epoke sta-
nowi takze jego Robinson m’rodszy (1779), napisany na tle odkrycia
Ameryki, chociaz zbyt moratami przepetniony ; nim bowiem daje on po-
czatek tak obfitej dzi$ literaturze edukacyjnej, ktérej trescig sa opisy
podrézy i odkryé geograficznych. Teofron, czyli doswiadczony doradzca
niedoswiadczonej mitodziezy (1783), tudziez : Zwiezta naiika o duszy dla
dzieci, (1779) w zrecznej katechezie przeprowadzona, maja trwata war-
tos¢ pedagogiczna, gdy jego Stownik niemieckiego jezyka (1807 —1811)
powazne w nauce zajmuje stanowisko.

W konhcu wypada nam zebraé¢ tresciwie zadania tej szkoty peda-
gogicznej, okresli¢ ogolnie jej stosunek do wspoétczesnych w tej mierze
kierunkéw, i zrachowa¢ dodatne i trwatg warto$¢ majgce rezultaty jej
usitowan i prac.

Hasto Roussa zwrotu do natury i za tem idaca zasada natura-
lizmu we wychowaniu i nauce, wspoélna z pietystami, byta u adeptow
Basedowa wynikliwiej i $cislej przeprowadzona, niz u zwolennikéw"
Franckego, szczegblnie co do walki, podjetej z panujaca moda i prze-
sgdem, lub przymusem konwencyjonalizmu. Nadto filantropisci dazyli do
przeksztatcenia spoteczenstwa przez wychowanie, gdy pietysci ograni-
czyli sie do mniejszych widokéw, a walczgc ze scholastycznym forma-
lizmem stosowali sie przeciez do obyczaju i poje¢ konwencyjonalnych
swojego czasu. Natomiast zaklady pietystdw, owiane szczerze poswie-
conym duchem, wiecej dodatnych i rzeczywistych, bo dotad trwajacych

pozostawity skutkéw. Chociaz filantropisci gtosili ludzkie uszczesli-
wienie za cel swych usitowan i prac, a wiec, we wiasnem przekonaniu
byli przyjaciétmi ludzkos$ci, to przeciez w praktyce pedago-

gicznej, ograniczajac sie do najzamozniejszych warstw, zbrakio im dziet
prawdziwej filantropii i mitosci blizniego bezwzglednej, kiedy Franckego
instytucyje na tym wiasnie gruncie, bez reklamy i hatasliwych odezw,
tak szczesliwie sie udawaty i rosty. Sieroca i uboga dziatwa nie miata
do ich edukacyjnych patacow przystepu, zajmowano sie zamoznymi pod
stusznym pozorem, ze oni najwiecej od natury odbiegli, wiec i najpil-
niejszego potrzebujg starania, lecz w gruncie rzeczy rachowano otwarcie,
ze praca nad zamoznymi jest poptatniejszg i przynosi zyski.



Cale tez ich postepowanie cechuje niehanbigcy wprawdzie, ale
i nie dajagcy sie zaprzeczy¢ odcien finansowej spekulacyi i edukacyjnego
przedsiebiorstwa nie we wylacznych edukacyjnych celach, jak sie to
ma u Franekego. Stowem, sg to pedagogowie pensyonat()w, zaktadanych
przez prywatnych w widokach ogélniejszego postepu, ale i dla prywa-
tnych zyskoéw.

Wobec tego w jakiegoz to olbrzyma sercem i gtowag rosnie nam
postac¢ pijara Konarskiego! jego poswiecone dziatanie? Daleki od na-
turalizmu i jego moralnych konsekwencyj, z ktérym skutecznie walczy,
wychowaniu fizycznemu wilasciwe na swdj czas oznacza granice, daleki
od fanatyzmu tak pietystow protestanckich, jak i jezuitéw, stoi na
niewzruszonym gruncie katolickiej poboznosci i wierze ojcéw, na kté-
rej opiera wszystko moralne uksztatcenie mitodziezy. Nie wstretny
kosmopolityzm, nie obywatelstwo $wiata, o ktérym dopiero kiedys, po
wiekach wyrobienia sie narodéw bedzie mogta by¢ mowa, jako o ideale
wychowawczym ; nie uszczes$liwiajgca obojetnos¢ na wszystko, ani zimna
filantropija, rzucajgca biednym jatmuzne i wsparcie jedynie z rozumnych
widokow i obliczen wasnych ; nie che¢ przetworzenia spotecznego ukiadu
i porzadku w stylu gminy hernliuterskiej, byto przewodnig mysla jego
reformatorskich w edukacyi zabiegéw i czynéw; ale, kiedy pod wzgle-
dem planu nauk i metodycznego w nauce postepowania nie pozostaje
w tyle po za bohaterami swojego czasu, wolny od ich jednostronnosci
i skrajnych konsekwencyj z goéry postawionych, a na uprzedzeniu opar-
tych zasad, wyprzedza ich ideatem rozumnej wolnosci w prawnie upo-
rzadkowanej Rptej, ku ktoremu dzwignac¢ cate pokolenie sercem uko-
chanej ojczyzny stato sie jego zycia, trudéw i wszystkiego mienia
zadaniem. Wiec kiedy zaktada konwikt dla mtodych potomkéw moznych
rodzin i panéw na postepowych zasadach, reformuje w tym samym
duchu wszystkie szkoty pijarskie, gdzie drobniejsza szlachta, i mie-
szczanstwo a nawet ubostwo znalazto przystep, odpowiednig nauke
i religijno moralne wychowanie. | jego zasada byto harmonijne rozwi-
niecie czowieka pod wzyledem ciata i duszy, tak szumnie wypisane
0 wiele pozniej na sztandarze Roussa i jego mysli dziedzicow, lecz
nie uwazat on stanu cywilizacyi za zepsuty, a wplywu jej za demoralizu-
jacy, natury zas$ ludzkiej ani bezwglednie za zlg, jak pietysci, ani bez-
wzglednie za dobrg, jak fllantropisci, a stad, niepopadajgc w ostatecznosci
obydwu tych kierunkéw, systemem wychowania swego na gruncie nie-
wzruszonej filozofii katolickiej, peten mitosci prawdy, cn6t obywatelskich
lchrzes$cijanskiego humanizmu, przeobraza pojecia
i stosunki wewnetrzne kraju w mys$l ideatu spotecz-
nego bytu narodu, a w akord moralnego porzadku
Swiata.

Wiad. Seredyrieki. ,,Rys dziejow wychowania4
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Atoli i filantropizm przeciwstawit negacyjnemu wptywowi Roussa
w usitowaniach swoich pewne dodatne strony i przyczynit sie do osia-
gnienia nawet rzeczywiscie korzystnych zdobyczy i skutkéw. | tak:

1) Przedewszystkiem nalezy uksztatci¢ mistrzow, jezeli sztuka
zakwitng¢ ma.

2) W wychowaniu fizycznem nalezy wréci¢ do metody starozy-
tnycli ludéw; hartowanie i gimnastyka bedg wzmacniaé¢ i ksztalcic.

3) Wyksztatcenie duchowe musi dazy¢ do humanizmu ; dotad
wyksztatcano uczonych, szlachte, rzemieslnikbw — czas, aby ksztalci¢
ludzi, kosmopolitow, na ktorych wiecej Swiatu zalezy.

4) Przez rozum, ale i przez postuszenstwo musi ksztatci¢ sie wola ;
wiec nalezy obmys$la¢ szczegotowo srodki, t. j. nagrody i kary.

6) Religii uczy¢ nalezy w catej prostocie bez wzgledu na
opinije sekt i stronnictw; wyznanie jest sprawag lat poézniejszych.

6) W cnocie i religii nalezy dziatwie obudzi¢ upodobanie, uczynié
je tak mile, aby ich chetnie nabywaty. Nie godzi sie naturalnego pociagu
do wolnosci przygnebiac, lecz go nalezy prowadzi¢. Dzieci z na-
tury sa dobre, przymus wiasnie ich psuje. Z urodzenia wszystkie sg
przyjacielsko usposobione, a wing to wychowawcoéw, jezli wspétbliznich
potem nienawidzg. Filantropija musi by¢ tendencyjg wszystkiego wy-
chowania.

7) Dziecko, jako zmystowa istota, nie majgc zmystu do pojmowa-
nia abstrakcyj, powinno by¢ przedewszystkiem ze Swiatem zmystowym
obznajmione, a ten wskazywa¢ mu nalezy w naturze, lub, gdy to nie-
podobna, w wiernych obrazach i wizerunkach.

Zdobycze i postep, jakie na polu pedagogiki temu kierunkowi na
wszelki spos6b przyznaé musimy, stresci¢ mozna do punktow naste-
pujacych :

1) Usitowano pedagogike podnies¢ do wyzyn umiejetnosci, zwia-
szcza ze nauczanie, dotad uwazane prawie za rzemiosto, zrobiono przed-
miotem Scisle naukowego badania.

2) Wychowaniu fizycznemu wskazano i zdobyto powazny wzglad.

3) Przez jak najrozleglej stosowane unaocznianie w nauce wype-
dzono martwa, pamieciowg prace ze szkot

4) lzby szkolne, dla wielu dziatwy jaskinie przerazajgce, zrobiono
siedzibg zdrowia, swobody i mitosci, a nauczycieli, ongi tyranéw szkol-
nych, przetworzono w ojcow i przyjaciot, petnych zyczliwosci dla swych
wychowankoéw.

6) Wyrzucono Kkij i rézge ze szkoty, a dziatwe uwolniono od kon-
wencyjonalnego przymusu bezmysinej mody.

»Nie ma watpliwosci”, méwi Palmer, ,ze filantropija u tych ludzi
jakkolwiekbadz ich sadzgc, nie byta tylko pozornym szyldem; w piersi



ich byla prawdziwa mitos$¢, ktéra nie zadowalata sie, jak nienawisc
Roussa, literackimi wycieczkami i napadami na swoich, ale ich zniewa-
lata do podejmowania ciezkiej, wychowawczej pracy i mozolnych trudéw".

7. Jan Ignacy Felbiger w Slaska.

Nie zaprzeczajac zastug, jakie na polu usitowan, o ktérych mowa.
w 18. wieku potozyli pedagogowie protestanccy, uzna¢ musimy, ze
0 wiele wiecej zycia i ruchu, a przedewszystkiem troskliwszej czujnosci
1 szerszego ogarnienia mas ludu edukacyjng opieka i staraniem okazuje
sie w spoteczenstwach i panstwach katolickich. Rozlegle dziatanie
i wplyw Konarskiego, ustanowienie Komisyi edukacyjnej w Polsce,
0 ktérem wkrotce moéwi¢ nam wypadnie, ruchliwa czynnos$¢ Felbigera
na Slasku i jego przemozny wplyw w Austryi, a Kindermana réwno-
czesna zabiegliwos¢ w Czechach dostatecznym jest tego dowodem.

Felbiger urodzit sie roku 1724 w Glogowie na Slasku, w domu
katolickim, a ukonczywszy w Wroctawiu nauki teologiczne, poswiecit
sie duchownemu stanowi. W r. 1768 widzimy go arcypasterzem i Opa-
tem w Saganie, a wkroétce piastujagcym godnos¢ pratata. Ze stanowiska
stuzytlo mu prawo dozoru nad szkotami miasta, opactwa i dyjecezyi,
a z prawa tego skorzystat nie z obowigzku tylko, lecz z przekonania
ozywionego zapatem. Optakany stan szkot wogole, a w jego okregu
w szczego6lnosci, bolat go niezmiernie, wiec postanowit dzwignaé je
z upadku, a lud z ciemnoty, w ktorej byt pograzony. Usitowania jego
poczatkowe rozbity sie jednak o brak nauczycieli odpowiednich, a w sa-
mym Saganie rodzice zamozniejsi posylali swag dziatwe nawet do szkoty
protestanckiej, w nadziei pozadanszych naukowych rezultatéw. Okolicz-
no$¢ ta zniewolita go do blizszego rozpatrzenia sie i poznania urzadzen
szko6t protestanckich; w r. 1762 zwiedzit w tym celu potajemnie szkote
realng Heckera w Berlinie i potagczone z nig seminaryjum nauczy-
cielskie, gdzie obznajmit sie dokiadnie i z urzadzeniem tego zakiadu,
1z uzywang tam tabelaryczng metoda Hahnego.

Nadto, za pozwoleniem zwierzchnosci, wystat kilku miodych ludzi
do Berlinskiego seminaryjum, aby ich nastepnie uzy¢ stosownie w obre-
bie swej dyjecezyi do wykonania edukacyjnych swych reform. Podczas
wojny siedmioletniej trudne to bylo zadanie, lecz po jej ukonczeniu
z tym wiekszym zapatem oddat sie temu zajeciu, zakltada szkoty, pisze
plany nauki i instrukcyje, stara sie o ksigzki, stowem i czynem budzi
dla szkoty i wychowania szerszy interes, poswiecajac ofiarnie w tym
kierunku czas, sity, nauke i majatek.

Zacne te usitowania wkrotce znalazty skuteczny oddzwiek, otrzy-
mat bowiem rozkaz rzadu, aby napisat plan poprawny szkét ludowych
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w kraju, ktory nastepnie rzeczywiscie jako rzadowe rozporzadzenie, wy-
dane r. 1774 polecat:

1) zaktadanie Seminaryjéw nauczycielskich, ktoreby przygotowy-
waty ludzi do nauczycielskiego zawodu;")

2) aby na przyszto$¢ na cele szkolne kazdy proboszcz z otrzyma-
nej prezenty zrzekat sie trzechmiesiecznego dochodu ;

3) aby pasterze dusz obznajmiali sie z metodg i sposobem nau-
czania, praktykowanym po Seminary)ach nauczycielskich ;

4) na pierwszem miejscu za$, odwiedzajac szkote w Saganie,
przyswajali sobie sposdb uczenia Felbigera; a wreszcie,

6) aby kandydaci stanu duchownego podczas nauk teologicznych
przyswajali sobie metody i sposoby uczenia w szkole elementarnej
praktykowane.

Przez rozporzadzenie to, aczkolwiek bardzo ogdélne i zadnym nie
wzmocnione przymusem, zyskaty przeciez usitowania Felbigera na nie-
zbednej powadze, a nawet nie byty bez skutku. Po licznych wizyta-
cyjach szkét w obrebie swej dyjecezyi wydat on r. 1772 | nstr uk-
cyje, dotyczacg metody nauczania po szkotach®. Pismo to daje naj-
lepsze wyobrazenie o dazeniu i zapatrywaniach pedagogicznych i sposobie
uczenia w szkotach ludowych Felbigera. Na poczatku zbija on powsze-
chnie przyjety, a potrzebg wywotany zwyczaj, powierzania pracy nad
dziatwag kraju osobom najmniej do tego powotanym i nieprzysposobio-
nym tak, jakby ich zawd6d wymagat; potem wchodzi w szczegoty dy-
daktyczne i napomina:

.Niczego w szkotach sie nie dokaze, jezeli tylko pamie¢
zapycha¢ bedziemy wiadomosciami, a dzieci trapi¢ bezmys$lnem, me-
chanicznem memorowaniem. Wszystko, czego sie dzieci u-
czy¢ majg, musza pierwej gruntownie rozumieé¢, a nastepnie
nauczy¢ sie uzy¢; wiec nauczyciel musi by¢ o tyle uzdolniony, aby
umiat uczyni¢ kazdg rzecz zrozumiatg dla dzieci, poznaé, czy
byta istotnie jak nalezy zrozumiana, a wreszcie, czy dziatwa z wy-
uczonej rzeczy umie robi¢ nalezyty uzytekll

To jedna strona jego wymagan po nauczycielu, druga za$ jest
wazniejsza:

»Aby waznos$¢ nauczycielskiego zawodu ocenié, pamieta¢ nalezy,
ze on to jest wiasnie tym, ktéry z dziatwy szkolnej zrobi¢ madziel-
nych ludzi t. j. uzytecznych czionkéw panstwa, rozumne istoty i po-
boznych chrzescijan t. j. wspdibliznich doczesnego i wiecznego zy-
wota".

) W tym czasie zatozono Seminaryjum nauczycielskie w Wroctawiu.
Tyt tego pisma brzmi:  Eigerischafteu, \Wissenschaften und Bezeigen
rochtschaffener Schulleute um nach dém in Scblesien fur Romisch-Katholischen
bekannt gemachten konigl. General- Landschul- Reglement in don Trivialschulen
der Stadte und auf dem™Lando der Jugend nutzlichen Uriterricht zu geben.



Wiec nauczyciel nie ma samej tylko pamieci u dziatwy miec
na pieczy, ale i rozum jej, i wolg, a przy rzeczach, gdzie chodzi
o wykonanie, baczy¢ ma na zreczno$¢ i zdobywac jg przez ¢wi-
czenie i wprawe. Aby nauka w szkotach pozgdane przynosita owoce,
nauczyciel musi cztery wzgledy mie¢ ustawicznie na uwadze, a miano-
wicie, ze

1) uczy sie dzieci razem, a nie kazde z osobna;

2) katechetycznem przepytywaniem przekonywac sie nalezy usta-
wicznie o dokiadnosci rozumienia rzeczy ;

3) przy uczeniu na pamie¢ uwzglednia¢ jak najwiecej uzycie po-
mocnicze] metody gtoskowej, ktorg sie uwaza za wyborna;

4) wszystko zas§ ujmowa¢ w tabelaryczne przedstawienie,
jako uczace porzadku i jasnosci myslenia.

Gloskowa metoda Felbigera polegata na tem, Zze nauczyciel
powoli, wyraZznie i w porzadku pisat na tablicy pierwsze litery tych
stéw zdania lub reguty, ktérg sobie dzieci na pamieé miaty przy-
swoi¢. Na widok tych gtosek, dzieci przypomina¢ sobie majg wy-
razy w tym porzadku, o ktoéry chodzi, a przez powtarzanie zatrzy-
mywac tatwiej i samag rzecz w pamieci. W konhcu, po wyuczeniu
w ten sposob prawidia lub zdania, maza sie litery, aby dzieci z pa-
mieci je powtarzaly. O wiele wiekszej wartosci jest przestroga, aby
wszystek materyjat nauki ujmowaé¢ W tabelaryczne przedstawienie.
Felbiger taczy obadwa te sposoby razem w jedne metode, ktéra tez
nosi nazwisko metody Saganskiej. Chociaz tego rodzaju sposobem
nauczania w szkole Felbigera dorazne osiegano skutki, trudno nam
jednak dzi$ zamilcze¢ o ujemnej stronie tej pedagogicznej praktyki.
Droga tg popada sie bez odwrotu w czczy i formalistyczny mecha-
nizm i szablon, czego najlepszym dowodem byty szkoty austryjackie,
ktére az do najnowszych czaséw nie mogly sie otrza$¢ ze szablono-
wego jarzma, narzuconego im wiasnie przez Felbigera i jego adeptéw.

Felbiger wezwany przez wspanialomysing cesarzowe Maryje Te-
rese do organizowania szkot, rozwinat szeroko swoje dziatanie. Chciat
on niewatpliwie czego$ wiecej, niz to, co wykazaly rezultaty ; nie miat
zamiaru ksztatcenia wylgcznie pamieci, chcial oswiecenia rozumu przez
nauke, zwrécong ku rzeczom pozytecznym, a utatwiong i uprzyjemniong
przez forme pytajng i tabelaryczng. Za gorace jednak starania o ry-
chie i widoczne skutki naprowadzity go na tory metodyczne, Kktére
przy powtarzaniu i streszczaniu mogg oddawaé bardzo wielkie ustugi,
ale zamkna¢ wszystka nauke i wiedze w tabelaryczny li-
fetad liter poczagtkowych wyrazéw, to ostatecznos$¢ najzgu-
bniejsze mogaca sprowadzac¢ skutki. CzesSciowe przy nauce uzycie ta-
belarycznego unaocznienia (zwlaszcza przy Kklasyfikacyi i ogol-
nem zebraniu tresci przedmiotu) jest przeciez i dzi§ bardzo polecone
jako nader skuteczne, lecz ani calego przedmiotu, ani wszystkiej nauki



W ten sposéb traktowac nie godzi sie bezkarnie. Historycznie ocenia-
jac tego pedagoga, byt on i pietystgj filantropista poczesci, ale kato-
lickim, a umart w Preszburgu r. 1788 prawie zapomniany.

8. Ferdynand Kindermann.

Urodzony r. 1740 w Konigswaldzie przy Schluckenau, w po6tno-
cnych Czechach, r. 1771. byt proboszczem w Kaplic, w potudniowych
Czechach, a umart jako biskup w Litomierzycach 1801 r. Pedagogi-
cznie ksztatcit sie on u Felbigera w Saganie, a wrdciwszy do kraju,
stal sie, reformatorem szkolnictwa w swojej ojczyznie. W usitowaniach
swoich wychodzit on z tego stanowiska, ze przez dotychczasowe urza-
dzenie szkot, w ktorych dzieci ucza sie czytania, pisania, religii i
Spiewu, wiasciwego celu nauki szkolnej sie nie osiega, i ze obok tych
przedmiotéw nalezatoby koniecznie jeszcze miodziez w innych zajeciacli
i zrecznosciach uksztatci¢, aby jg doprowadzi¢ do tej dzielnosci, jakiej
ona od szkolty wymaga¢ moze.

.'Rozpatrujac sie blizej w szkotach ludowych spostrzegam, méwi
Kindermann, ze w nich dziatwe wilasnie tem, czego ona w poézZniej-
szem zyciu najwiecej potrzebowaé¢ bedzie, najmniej zajmujg, uczac
natomiast wielu rzeczy nieuzytecznych, a nadto w przewrotny nawet
spos6b. Widze w tem obfite Zréodto lenistwa, ubdstwa, zebractwa,
ptytkosci religijnej, obojetnosci w wykonywaniu jej wymagan i wielu
innych niecnét.

Kiedy wiec w r. 1773 szkota jego w Kaplic podniesiong zostata
do rzedu szkoty wzorowej, rozszerzyt ja w tym Kierunku, aby by¢
mogta istotnie wzorowag dla nauczycieli, w mys$l swoich zapatrywan.
Wprowadza wiec do niej nauke tkactwa, drutowych robét, jedwabni’
ctwa, uprawy jarzyn, hodowli owocowych drzew, i pszczelnictwa, przez
co nadat jej industryjny i przemystowy charakter, w stu-
sznem przekonaniu, iz tego rodzaju instrukcyja dzieci ludu jest nieza-
wodnym $rodkiem zaréwno do podzwignienia szkolnictwa i godnosci
szkoty, jak i do podniesienia samego ludu pod wzgledem moralnym i
ekonomicznym. Za jego wzorem poszto wielu nauczycieli i gmin, otwie-
rano klasy industryjne przy szkotach ludowych, zwiaszcza gdy
Kindermann stésownem pismem, obejmujgcem informacyje postepowania
z wykazaniem nieomylnych korzysci, gorgco ku temu zachecit '), W krot-
kim czasie okotlo 200 szkét w ten sposob sie urzadzito, zwiaszcza gdy
Maryja Teresa, uznajac jego zdolnosci i wiasciwy oswiecenia Indu kie-
runek, powierzyta mu nadzér szkolnictwa w catych Czechach, a w o-

") Von der Entstehung und Verbreitungsart der Industrieclassen in den
Volksschulen dea Kénigreichs Bohmen.



znake szacunku jego pracy i zastug podniosta go do rzedu szlachty,
nadajac przydomek ,,VON Schidsteinll Na tem stanowisku miat Kinder-
mann sposobno$¢ przyczyni¢ sie wielce i do postepu w ksztatceniu
nauczycieli ludowych.

9. Stosunki szkoty ludowej w Austryi po r. 1805.

Zajecie sie szkolg na Slasku bylo poczatkiem szerokiej dziatal-
nosci reformatorskiej Felbigera, ktdra w Austryi i w ogoéle w dziejach
katolickiego szkolnictwa ma niemate znaczenie. Wielkoduszna cesarzowa
Maryja Teresa, powodowana szlachetnymi uczuciami ku podwia-
dnym ludom, widzac znakomite skutki Felbigerowskich zarzadzen,
powotata go do Wiednia 1774 r. aby reforme austryjackiego szkolni-
ctwa wzial w swe dtonie. Postanowieniem powyzszem zastuguje Ma-
ryja Teresa wobec historyi na uznanie, iz jest tworczyniag o
Swiecenia ludowego w Austryi. Felbiger przyjat z gotowo-
Scig wezwanie, a otrzymawszy za posrednictwem Cesarzowej od kréla
Fryderyka Il. niezbedne pozwolenie, przybyt do Wiednia. Tu, jako
jene rainy dyrektor szkolnictwa krajow koronnych, rozwinagt on
najwyzszg swa literackg i praktyczng czynno$é. W tym samym roku
przygotowat plan, czyli raczej ordynacyje szkolng, ktéra ogtoszong zo-
stata z urzedu pod tytutem : ,,Allyemeine Schidordnung fiir die deut-
schen Normal- Haupt- und Trivial- Sdiulen in sammtlichen k. k. Erh-
landern. Wien 1774.

~Przedmiot ten (szkota i szkolnictwo) powiedziano tam we
wstepie, tém wiecej zwrdcit nasze uwage, o ile to rzecza niezawodna,
iz od dobrego wychowania i prowadzenia w poczatkowych latach
wszystek nastepny sposéb zycia ludzi i rozwdj intelligencyi i sposo-
bu myslenia plemion zalezy ; to za$ inaczej osiegnietem by¢ nie
moze, jak tylko przez stosownie urzadzone zakitady naukowe i wy-
chowawcze, ktéoreby zmrok niewiado mosci rozpraszaty,
a kazdemu stosownej do jego stanu udzielity naukill

Do osiegnienia tego celu postanowiono uorganizowa¢ pod nadzo-
rem prowincyjalnych komisyj szkolnych zostajgce
trzy rodzaje szkdl :

1 SZkOer normalne (wzorowe) w stolicy kazdej prowincyi, lub
w miejscu pobytu komisyi szkolnej. Z dyrektorem na czele, czteroma
nauczycielami i ksiedzem, stuzy¢ one mialy i do przysposabiania przy-
sztych nauczycieli. — Uczono w nich oprécz religii na postawie kate-
chizmu, syllabizowania, czytania, pisania i rachunkéw, nadto i takich
wiadomosci, ktore przysztym rzemieSinikom, gospodarzom wiejskim,
pisarzom, chirurgom i aptekarzom mogg by¢ przydatne, jak historyja,
geografija, poczatki geometryi i mechaniki, tudziez nauk przyrodni-



czych. Przysposabiajgcych sie za$ do zawodu nauczycielskiego uczono:
,0 przymiotach i obowigzkach poczciwego nauczy-
cielall metodyki i szkolnej administracyi.

2. Szkoty gtdwne po miastach wiekszych, tak, aby przynajmniej
w kazdym obwodzie jedna sie znajdowata. Uczono w nich tego samego
co i w normalnych, choé¢ nie w tym samym celu.

3. Szkoty pospolite, czyli trywialne po wszystkich matych miaste-
czkach i wsiach. Uczono w nich katechizmu, biblii i nauki obyczajow;
czytaé, pisa¢ i rachowaé, tudziez dawano informacyje gospodarskie.

Hahnego metoda gtoskowa i tabelaryczna, rozwinieta przez Felbi-
gera, byta obowigzujgca. Mtodziez, ktéra po ukonczeniu szkél udawata
sie do rzemiosta, zgromadzac sie byta winna co niedziele po nabozenstwie
na nauke powtarzania. Po miastach magistraty miaty obowigzek przed-
ktadania dyrektorowi szkoty wykazu dzieci w 6. rok zycia wstepujacych,
po miasteczkach i wsiach mégt nauczyciel, petlnigc zarazem urzad organisty,
sam z ksigg koscielnych dochodzi¢ dziatwy obowigzanej do uczeszczania
do szkoly. Wedtug tych wykazow urzadzi¢ winien byt nauczyciel
metryki szkolne i katalog pilnosci. Dozér nad szkotami normalnymi
i glbwnymi miat dyrektor, tudziez magistrat przez oznaczonego delegata.
Po miasteczkach i wsiach dozér powierzono miejscowemu proboszczowi
i jednemu z urzednikéw ; w obwodzie kazdym dozorujacy obwodowy
urzednik miat obowigzek co pewien czas zdawaé sprawe do krajo-
wego rzadu o stanie szkoét, ktére nastepnie owej komisyi szkolnej
odsytano. Duchowni, starajacy sie o probostwo, mieli obowigzek wyka-
zania sie Swiadectwem katechety szkoty normalnej, iz z zakresem
i sposobem nauki przedmiotéw religijnych sg gruntownie obznajmieni.
Aby podzwigngé powage stanu nauczycielskiego, usitowano polepszy¢
ptace, natomiast zakazano takich zaje¢ ubocznych, ktéreby mu mogty
ubliza¢, jak n. p. utrzymywanie szynkéw, grywanie po weselach i za-
bawach tanecznych. Wszystkie inne zajecia, mogace im dawaé zysk
przyzwoity, byty dozwolone.

Uzycia kar cielesnych o ile mozna, unika¢ nakazano, udzielania
uderzen w dion (pac) wzbroniono, jak i uzycia rézgi w czasie godzin
nauce poswieconych. Jesli napomnienia i przestrogi nie skutkowaty,
zapisywano ucznia na tablicy, lub sadowiono w osobnej tawce, po nauce
za$ rozprawiano sie z nim przy pomocy roézgi. Wykluczenie ucznia
mogto nastapi¢ po naradzie dyrektora z dozorem szkolnym.

Rozporzadzenie to, jak widzimy, oznaczaolbrzymi postep szkol-
nictwa; oswiecenie publiczne ujeto pod dozéor i w cato$¢ organiczna,
0 obowigzku uczeszczania do szkoty wyraznie wypowiedziano (od 6 do 12
lat) sposdb nauczania i karnos$¢ szkolng uregulowano, materyje nauki okre.



$lono ; wyrazono staranie o budynki szkolne i usitowano wyksztatcenie
fachowe i byt raateryalny nauczycieli polepszyc.

Zwrdci¢ jednak musimy uwage, ze szkolny ten porzadek nie
mogt, ani we wszystkich krajach, ani po wszystkich miejscach od razu
by¢ wprowadzony. Zaczeto od Wiednia, gdzie szkota r. 1771 przez
Messnera urzadzona, w/ dniu 1. Maja 1775 od $w. Szczepana do $w.
Anny przeniesiona, ustanowiong zostata szkolq normalnq, przy ktorej
mieli zaprawiaé¢ sie przyszli nauczyciele i katecheci. Nadto urzadzono
dwie SZkOny g’révvne, jedng w domu sierét, drugag na Josefsztadzie
u Pijarow. Szkét trywijalnych w stolicy i przedmiesciach urzadzono 14.

Troskliwa o podniesienie! oswiaty i moralnosci Cesarzowa nieza-
pomniata i o dziatwie stuzby wojskowej; 31 podoficeréw otrzymato
przy szkole metodyczne informacyje uczenia dzieci nauk najpotrzebniej-
szych, a przy ich egzaminie (3 Sierpnia 1780) sama byta obecna.
Wreszcie i to godne pamieci, ze kiedy w Lipsku Samuel Heinic-
k e otworzyt r. 1778 pierwszy na Swiecie wychowawczo-naukowy zaktad
dla gtuchoniemych, wspaniatomysina Cesarzowa powotata do zycia takiz
sam zaktad, a pierwszy w Austryi, juz nastepnego roku 1779 w Wiedniu.

Po $mierci Cesarzowej, syn jej JOzef 11. rozwija plan reformy
szkolnej z calg gorliwoscig, przeprowadza $cisSlej zasade przymusu
szkolnego, a przez edykt tollerancyjny, wydany r. 1781 otwiera i akato-
likom otwarte i wolne pole do rozwoju w tym kierunku.

Tylko egzaminowani nauczyciele obejmowaé moga posady, dozor
za$ wiasciwiej przeprowadzony zostat przez ustanowienie obwodowych
komisarzy szkolnych, rodzaj inspektoréw, ktérzy ze stanu nauczyciel-
skiego przewaznie powolywani byli, albo przynajmniej odpowiednim
fachowym egzaminem wykaza¢ sie musieli. Na Morawie okazal sie
zywszy ruch w urzadzeniu SZK&t niedzielnych. cesarz Leopold I1. nie
ustepowat w gorliwosci swym wielkim przodkom, chociaz dziatlanie
Cesarzowej Maryi byto scisle katolickie, J6zefa |1l. zas. liberalne.
Natomiast pod Cesarzem Franciszkiem zaszta we wszystkich kierunkach
rozwoju szkolnictwa stanowcza zmiana, ktérej wyrazem jest ogtoszone
roku 1805 rozporzadzenie pod tytutem : Politisdie Scndverfassung.

Gralicyja, przypadiszy w udziat cesarstwu po pierwszym Rptej
Polskiej rozbiorze r. 1773, nie mogta korzysta¢ z urzadzen, jakie tam
w kierunku edukacyi publicznej przedsiewzieto, a zbyt byla Swiezym
nabytkiem, aby wspaniatomys$lne plany Cesarzowej Maryi, tudziez
Cesarza Jozefa Il. i Leopolda Il. zwolna zresztg wykonywane, mogty jej
przynies¢ znaczniejsze korzysci; gtownie tez odczuta dgznos¢ wspomnia-
nej powyz ustawy z r. 1805, ktéra, jak w calem panstwie, byla
i U nas obowigzujagcg az po 14. Maja 1869 r.



iO. Fryderyk Eberhard Roehow i szkota ludowa w Prusiech.

Po niszczacej obie strony siedmioletniej wojnie stosunki eduka-
cyjne ludowe w Prusiech nie byty gorsze, niz w Austryi, ale gdy tu
dzieki zabiegliwym usitowaniom Maryi Teresy, spodziewacC sie
bylo mozna statecznego postepu naprzéd i gruntownego polepszenia,
starania i zarzadzenia Fryderyka Il. Wielkiego nie przyniosty
prawie zadnego skutku. Panstwu brakto pieniedzy, szlachta nie miata
zadnego interesu w dzwiganiu szkoty Indowej i os$wiaty z upadku
i ponizenia, nauczycielstwo w przewaznej liczbie zaniedbane i ciemne,
z wyludnionych wsi i miasteczek zniszczonych cofajgc sie od zawodu,
szukato w innym Kkierunku zyskowniejszego zajecia. Przyszio do tego,
ze krél Fryderyk r. 1779 postanowit, bv Inwalidzi, ktérzy pisac,
czyta¢ i rachowa¢ umiejg, a tem samem i do uczenia dziatwy po
szkotach przydac¢ sie moga, obejmowali nauczycielskie posady.

Wsréd takicli okolicznosci i zarzadzen oczywiscie o jakimkolwiek
postepie szkolnictwa w kraju mowy by¢é nie moze, a jednak losy
zrzadzity, iz znalazt sie i tam umyst ozywiony szlachetnem dazeniem
prawdziwie humanitarnego pokroju.

Byt nim Fryderyk Eberhard baron Roehow, dziedziczny pan na
Reckanie w Brandenburgii, urodzony 1734 r. Ukonczywszy szkote
wojskowa, wstgpit w 15. r. zycia do gwardyi, z ktérg odbyt pierwsze
wyprawy wojny S$laskiej. Raniony leczyt sie w Lipsku, gdzie poznat
Gellerta, ktory go polubit i do poswiecenia sie naukom podniecit.
Gdy z powodu owych ran okazat sie do dalszej stuzby niezdolnym,
osiadt w Reckanie, oddajgc sie postepowemu gospodarstwu i nauce. Zyt
W najprzyjazniejszycli stosunkach ze swymi podwiladnymi i ludem,
miedzy ktoérymi panowata jednak wielka ciemnota. ,Panstwo tem
wieksze osiega korzysci, im oswiecenie obywateli do niego nalezacych
jest wyzsze; wiedza jednak opiera sie na religii, ktéra na rozum i wole
cztowieka wptywa, a bez dobrego wychowania i nalezytej instrukcyi
nie moze by¢ cztowiekowi udzielongOto punkt wyjscia Rochowa,
ktory uwazajac kazdego za zdolnego do przyjecia nauki, uwazat go
oraz i za potrzebujgcego jej niezbednie. Z tego wzgledu byt on filan-
tropem w najlepszem pojeciu tego wyrazu. Zwiedzit Dessauski Zaktad
Basedowa, lecz w praktyce swojej przewyzszyt tych pedagogéw tem,
ze nie rachowat na zadne materyjalne zyski, i nieograniczyt sie do
»,dzieci zamozniejszych®, ale wilasnie i przeciwnie, zwrdcit swe starania
i ofiarno$¢ mienia ku nauce dzieci wiejskich, ku ich uszlachetnieniu
i uszcze$liwieniu. W trzech posiadtosciach swoich pozaktadat szkoty
i z wlasnych wyposazyt funduszéw, przepisat im plan nauk i metode,
dogladat i ksztatcit nauczycieli, a dla dziatwy pisat szkolne ksigzki.



Wiernym i réwnym zapatem ku temu ozywionym, przyjacielem i wspot-
pracownikiem Rockowa byt nauczyciel B urns.

Z posrod ksigzek szkolnych jego ,, Kinderfreund=, wydany r. 1776,
stanowi epajte, a rozszedt sie w 100 tysigcach egzemplarzy. Miat on
na celu zapetni¢ luke, jaka dzieli elementarz od biblii, a mianowicie:
¢wiczy¢ dzieci w uwadze, gdy nie w porzadku wywotywane czytac
majg znajdujace sie tam ustepy; uczy¢ je dokladnego wyrazania mysli
przez nawigzywane do ustepéw rozmowy ; a wreszcie trescig ustepow
przysposabia¢ do cnot chrzescijanskich.

Ksigzka ta do czytania nie byla wypisami z autoréw, lub zbiorem
ustepow, ktoéreby dawaly materyjat nauki realnej, wszystkie bowiem
dazyty do rozwiniecia rozumnego poglagdu i usuniecia zabo-
bondéw i przesadow. Czytanie i dyjalogiczne omawianie ustepow
tej pomocniczej ksigzki, byto gtdbwng czynnoscig nauczyciela, w ktérej
i pani Rochow czesto brata udziat. Innych wiadomosci udzielano we-
dtug planu na dwa stopnie, czyli klasy utozonego; karnos$¢, a raczej
porzadek byt wojskowy.

,Pierwsza nauka dzieci musi by¢ jak najwiecej uzmysto-
wiona i jak najprzyjemniejsza; nie nalezy zaczyna¢ jej od razu od
ksigzki, ale od tatwych i przystepnych rozméwek o réznych znanych
im i pod zmysty podpadajagcych rzeczach. Przedewszystkiem nalezy
budzi¢ i utrzymywaé uwage dzieci, nauczy¢ ich prawidlowego u-
zywania zmystéw t. j. patrze¢ i stysze¢, a dostrzezone wskazywac i
rozr6zniaé. Zaraz z poczatku nalezy poprawiaé¢ mowe dzieci,
a zajmujgc ich mysl i zaspakajajac ciekawos$é, nie przecigzaé¢ zbytnio
wiadomosciami. Tak postepujac zwolna wprowadzaé¢ nalezy poczatki
nauki czytania i rachunkéwi

W nauce religii nalezy dziatwe pouczeniem o stosunku jej do ro-
dzicéw doprowadza¢ do zrozumienia stosunku ludzi do Boga. Punktem
srodkowym wszystkiej tez u niego nauki byta religija, a raczej nauka
moralnosci, ku ktorej wszystkie inne nauki w wiasciwy sposéb sie
odnosity. W klasie wyzszej przestrzegano zasady, aby ile moznosci t3-
czy¢ rézne cele nauki. Karnos$¢ szkolna miata przedewszystkiem budzi¢
i rozwija¢ uczucia moralne, kary cielesnej za§ uzywano wyjatkowo i to
w wypadku kltamstwa, kradziezy lub otwartego uporu. WKkrotce tez
szkoty i prace Rochowa nabraty rozgtosu, zwilaszcza gdy w pismach
zabieral gtos o potrzebie ksztatcenia nauczycieli i podniesienia tego
stanu. Wielu tez nauczycieli udawato sie do jego szkét, aby sie z ich
urzadzeniem i praktyka obznajmi¢, a krél Fryderyk Wielki, uznajac jego
gorliwos¢ i ofiarnos¢ w tym zaniedbanym kierunku, ofiarowat mu w na-
grode 100.000 talarow. Rochow z cala stusznoscia zastuzyt sobie na
miano ojca szkoty ludowej pruskiej. Umart 1805 r.



11. Stan rzeczy w Polsce.

Przyktad dzwignienia sie i ozywienia szkot pijarskich nie pozo-
stat wprawdzie bez wpltywu na zaktady i szkoty wspétzawodniczgcego
zakonu, atoli byt on wiecej formalnym, niz istotnym ; natomiast reforma
nie dotkneta wiasciwie w niczem stanu szkél publicznych, jak kolonije
akademickie i szkoty miejskie '), a szkola ludowa, wiszac przy parafi-
jach, cho¢ moze i dos$¢ liczna, nie miata znaczenia i pozadanego wptywu
na oswiecenie mas, i wiecej w tej mierze dziataty missyj e, na ktérych
zakonne duchowienstwo proécz pouczen religijnych i moralnych, zajmo-
walo sie nauka dziatwy, ¢wiczgc jg w czytaniu, pisaniu i rachunkach.
Reforma Akademii Krakowskiej dokonana za staraniem Biskupa Sot-
tyka r. 1765 nie odniosta pozadanego skutku ; Zamojska, mimo reformy
przez Laskarysa r. 1746, rowniez nie wiele zdradzata postepu, Wilen-
ska tylko okazywata wiecej naukowego zycia. W wychowaniu kobiet
takze zadna nie zaszta zmiana; bylo ono jak dawniej w reku zakonnic,
cho¢ wyzsze i zamozniejsze domy zaczelty sprowadza¢ ochmistrzynie
francuzki, gdy pierwszg pensyje w Polsce zaktada w Warszawie (o-
koto 1750 r.) niemka Strumle.

Gorzej sie ma z wychowaniem prywatnem, gdy szlachta mierne
posiadajgca majatki, wiec nie mogaca tozy¢ na Kilku synébw w K ol-
legijach nobilium, sprowadzata guwerneréw francuzéw, osoby
bez nauki, najgorszej konduity i awanturnikéw réznego rodzaju a pet-
nych arogancyi i szydestwa na sarmacki, niby gruby i nieokrzesany
obyczaj. Skutek tycli szumowin spotecznych francuskich na milodziez
szlachecka byt najzgubniejszy, tak pod wzgledem naukowym i moral-
nym, jak i ekonomicznym. Chociaz jednak posiew Konarskiego nie o-
garnat wszystkiego ugoru, to przeciez tam, gdzie padto zdrowe ziarno
jego nauki i ducha obywatelskiego, zeszto ono obficie, nie dato sie za-
gtuszy¢ chwastom btedu i glupstwa, i wydato pozadane owoce.

Pamietny $miercig reformatora rok 1773. pamietniejszy nieco
wczesniej przed nig zapadtym, pierwszym rozbiorem Polski, oprzyto-
mniat wiele umystéw, a tych, ktérzy z jego szkot wyszli w zycie; pu-
bliczne, utwierdzit o gruntownosci jego zapatrywan i kierunku dazen,
podniecajacych do tern energiczniejszego dziatania. Skoro wiec Papiez
Klemens XIV. bula swa ,,Dominus ac redemptor< z dnia 21 Lipca
tegoz samego 1773 r. zniost zakon Jezuitéw, przez co ogromne dobra
staty sie wilasnoscig Rptej, obradujacy wiasnie sejm, na wniosek Jo a -
chima Chrep towieza, podkanclerzego litewskiego, przeznacza je na

\/\/i ukaszewicz wylicza ich po miastach i miasteczkach I\/la%opolsklch okoto
50 ‘w Wielkopolsce przeszio 00, utrzymujac s+uszn|e iz wykazy byly robione po-
bieznie. Ze i WlejSkICh nie braklo, o najlepszy w vvyka2|e z iemi Wielun-
skiej z r. 1790, gdzie liczba ich doszla do 43 na 40,000 mieszKar



cele edukacyjne w kraju, i wdniu 14 Pazdziernika postanawia powotaé
do zycia owe wiekopomng magistrature pod nazwa Komisyi eduka-
cyjnej,ktbr aby ,odtad wszystkie generalne akademije,
gimnazyja kKolonije akademickie, szkoty publiczne,
zadnych nie wytagczajgc, ztemwszystkiem co tylko
do wydoskonalenia nauk i ¢wiczenia w nich mtodzi
§ciggac¢ sie moze, pod dozor i rozrzgdzenie wzieta,
ordynacyje wzgledem czynnos$ci swoich utozyta, i
do aprobacyi; albo poprawy podala*“.

W ten to sposOb powstata piervvsza na $Swiecie rzadowa szkolna
magistrature, rodzaj odpowiedzialnego ministerstwa oswiaty, wiladza o-
garniajgca swg opieka i dozorem wszystkie, od najwyzszych az do naj-
nizszych, zaklady naukowe, ztozona z cztonkéw Senatu i Izby poselskiej,
wybieralnych na 6, potem na 8 lat, pod prezydencyjg, zrazu Kksiecia
Massalskiego, biskupa Wilenskiego, pézniej kscia Michata Poniatow-
skiego, Prymasa, a pod szczegbdlng protekcyjg Krdla zostajgca.)

Przyprowadzajac do porzadku z wielkiem poswieceniem i trudem
majatek edukacyi narodowej, ktory w sumach legowanych i dobrach
z gorg 50 milijonéw Ztpl." wynoszac, ledwo poéttora milijona dawat ro-
cznego dochodu, Komisyja zajeta sie rownocze$nie organizacyjg dawnych
i zaprowadzaniem szkot nowych, nadajac wszystkiej instrukcyi publi-
cznej pewng organiczng cato$¢. By temu olbrzymiemu zadaniu godnie
i z najwieksza kraju korzyscig zados¢ uczyni¢, objasniano naréd pisma-
mi o swem powotaniu i celu, i odzywano sie z prosba o wskazowki
i rady do myslacych obywateli i uczonych w kraju i zagranica. Juz na
najpierwszych posiedzeniach swoich, odbywanych w biblijotece Zatuskich,
wilasnie co ofiarowanej przez zatozyciela, biskupa kijowskiego na uzytek
publiczny, ustanowiono na wniosek Ignacego Potockiego, Pisarza WKs.
Litwd, Towarzystwo do ksigag elementarnych, sktadajace sie¥

A Do skiadu tej Komisyi nalezeli pierwotnie: Ks. Ignacy Massalski, biskup
wileriski, Ksze Michal Poniatowski, biskup ptocki, Sutkowski, Wjda gnieznieriski,
Chre owicz, podkancl, litewsai, Ignacy Potocki, pisarz .\ WKS. Litw,, Ksze Adam

r¥<sk| generat ziem podolskich, Andrlz\</e|| Zamojski, Ksze Poniriski, ‘starosta
kupanlc ichat

D0 jej sktadu przybyli pozniej |szek, sekretarz WKs.. Litw.,

Jacek Meatachowski, referendarz’ koronny, Jedrzej Mokronowski, generat wojsk ko
ronnych, Franuszek Blellnskl starostaCzerski, iej Pora] Garnysz, bisk. chelm:
ski, Michat Ksz wilt, kasztelan wilenski, Antoni achowski, Wjda mezo-

W|ec I nac rzeben owski, marszatek rady nieustajacej, Stanistaw Poniatowski,

V\DjSk oronnK ch, Gaspar Cieciszowski, biskup Kijowski, Ludwik Gutakowski,
podkomor itw,, Antoni_ Lanckoronski, Julian |emce\MCZ Felix Oraczew
ski. Sekretarzem tej vvlekopormej maglstratury byt Grzegdrz Piramowicz.

# Znakomi myst utworzenia tego Towarzystwa znajdowat sie w radach
i uwa ach tak Biel nskl 0, jak_i ks Popiawsklggo pljara i ks.”Kaminskiego, pijara,
nade: anych Komlsyl wekutek je zaS tego Towarzystwa z czasem
wzrastajac ]% Stanowili w plervvs ch Iatach Pflejderer, dyrektor . szkoly ka-
detow, Adam akukiowiez, pref. sz ., ks. Antoni Poplawski, pijar, ks.



z 10-ciu prawdziwie najuczenszych mezéw w Polsce i trzech cztonkéw
Komisyi, ktérego osobnym statutem okres$lone zadanie byto, by zaopa-
trzy¢ kraj w odpowiednie plany nauk i ksigzki szkolne. Towarzystwo
toz Ignacym Po tockim na czele, a Grzegorzem Piramowiczem sekre-
tarzem, otwarto posiedzeniem publicznem dnia 7 Marca 1775 r. by na-
stepnie w kazdg uroczyscie obchodzong rocznice zdawaé publicznie
sprawe z dokonanych, lub podjetych w swem zadaniu czynnosci. Ono
to rozpisywato konkursy i przyznawato nagrody za ksigzki do réznych
rodzajéow szkol, i ono objeto na swe barki wszystkg naukowa strone
obowigzkéw Komisyi, jak organizacja zaktadéw naukowych, wygotowa-
nie potrzebnych planéw, przepiséw i ustaw.

Przedewszystkiem nalezato Komisyi zreformowa¢ Akademije Kra-
kowska, ktérego to dzieta z gruntu i z Swietnym skutkiem dokonat
K's. Hugo Kottagtaj w r. 1780"). Réwnoczesnie zreformowano i Akade-
mije Wilenska, obsadzajgc obydwie najzdolniejszymi rodakami, z ktérych
mitodsi, wysytani za granice, ksztatcili sie w poleconych sobie nauki
kierunkach. Przy obydwoéch zatozono wreszcie Seminaryja nauczycielskie,
w Krakowie pod dozorem uczonego pijara ks. Poptawskiego, w Wilnie
pod dozorem ks. Stroj newskiego, p6zniej biskupa wilenskiego4). W Kil-
ka lat razem zebrane i ujete w cato$¢ postanowienia i urzadzenia tej
instytucyi, Z nika,d nie vvzi(-;tym WZ0rem, pozostang na dtugie wieki po-
mnikiem giebokiego rozumu i prawdziwej mitosci, duszg za$ tych
wszystkich urzadzen, twoércg zasad edukacyjnych, ktoére nabraty mocy
prawa, zrodiem, dajacem wszystkiemu nowe w tym Kkierunku odrodze-
nia zycie, byt przedewszystkiem ks. Grzegorz Piramowicz, chluba na-
rodu i wieku.

12. Ks. Grzegorz Piramowicz.3
Urodzony dnia 25 Listopada 1735 r. z licznej, od wiekéw znanej,
zamoznej kupieckiej rodziny ormianskiej we Lwowie, uczeszczat do
szk6t w Zurowicach, tucku i Lwowie, a w 19 roku zycia wstapit do¥

Grzegorz Knlazevmcz &rof motem ks. Grzegorz Piramowicz Sekretarz Komlsyl

edukacyjne Jan bertrandy Kazimirz Narhutt, Esj Holow-
ks, qIGJ krakovvskl Jozef |ck| Jozef Koblanskl ks.

Jdrzej Gawronskl Aski i |nn| bacz \Wistockiego: Poczet
rggg}l(oglczn rac Plralmvwczaw ! Rozpraw wyd2|a+u filologie/, Akad. Un

w owie

. Z0b.”Mecherzyriski : O reformie Akademii r. 1780, Roczn. Tow. nauk. Kra-
kow Najlepszym obrazem zreformowanej przez KqutaJa Akademii jest Wizyta
Szk( koronnej przez Oraczewski wydana w 1Il. Tomie Archiwum
komisyi akademlckl rzez Dra W ScredyriSkiego:
*) Pozniej r. 1787 Ksze Michat Poniafowski- zatozyt Semmar;i]a nauczycielskie
wylacznie dla szko} ludowych czyli parafijalnych w towiczu i Kiélcach ustanawia-
jac po 20 mlejsc funduszowych —takze Za radg Plrarmvwcza

s’fockl 0 znakomlt rac Poczet prac Piramowicza. Roz-
praw% ziatu filolog Igraﬁ (3 p TVr



zakonu Jezuitoéw. WKkrotce, zastyngwszy nauka i wymowa, przeznaczony
zostal na nauczyciela trzech synow Jozefa Potockiego, kasztelana Iwow-
skiego, z ktérymi zwiedzi! Francyje i Wiochy (1767—1770). W Rzy-
mie, mieszkajac z swymi wychowankami w kollegium nazarenskiem, wy-
ktadat teologije moralng. Tu tez prawdopodobnie zlozyt on ostatnie $luby
zakonne, ale wazniejsza, ze tu poznat sie i szczerze, bo dozgonnie, za-
przyjaznit z 18-letnim Ignacym Potockim, ksztalcgcym sie w temze
Seminaryjum na duchownego. Pod jesien 1771 widzimy go juz we Lwo-
wie, gdzie pod wpltywem wrazenia na wie$s¢ o porwaniu krola przez
konfederatéw (3 Listop. 1773 r.) napisat ode i wygtosit kazanie, ktore
mu zjednato wysokie wzgledy Stanistawa Augusta. Po dokonanym
rozbiorze Polski, zapewne w Marcu 177J), opuszcza Lwow i udaje sie
do Warszawy, gdzie go Ignacy Potocki, zaniechawszy mysli o kaptan-
stwie, z otwartymi przyjat rekami. Lato od Maja do Pazdziernika prze-
bywa w belgijskich kapielach Spaa, gdzie go zastata wiadomosc
0 kasacie zakonu.

Przybywszy do Warszawy w chwili ustanowienia Komisyi eduka-
cyjnej, skierowal wszystek swoj talent i wszystkie swe mysli w strone
pedagogicznag, a juz pierwsze ogtoszenie, czyli uniwersal tej magistra-
tury (z 24. Pazdz.), wzywajace ludzi nauki do udzielania wskazowek,
zdan i rad co do urzgdzenia instrukcji publicznej, wyszto z pod piéra
Piramowicza. Zaptakawszy rzewnym wierszem przy rozstaniu sie ze
spotecznoscig zakonnag (5. Listop.), z ktéra, jak z matkg 20 przepedzit
lat, ogtasza (6. Listop.) List do przyjaciela o Komisyi, ktérym informuje
naréd o zadaniach tej magistratury. Tam to po raz pierwszy okresla
on cel edukacyi w stowach : ,wychowanie dobrych Iludzi spotecznosci
powszechnej i dobrych obywateléw krajull a stowa te przyjeta Komi-
syja edukacyjna za swoje godto, ktore tez odtad przyswieca i na wskro$
przenika wszystkie jej czynnosci na polu reformy ustroju wychowania
w kraju, az do konnca. W ciggu r. 1774 powierza mu Komisyja
sekretaryjat do ekspedycyj zagranicznych, ale niebawem stanowisko
jego w tej magistraturze staje sie przemoznego wptywu.

Gldy powotano do zycia Towarzystwo do ksigg elementarnych,
on wygotowal dla niego statut, okres$lajacy jego zadania i przyjat urzad
1 obowigzki z tytutem : ,sekretarza Komisyi edukacyi narodowej w Tow.
do ksiag elementarnych“. Od tej chwili bez niego ani w Komisyi, ani
ani w Towarzystwie nic sie postanowié, nic zrobi¢ nie mogto ; wszyst-
ko byto wynikiem jego geniuszu, nauki i pracy, a tak pijarzy, jak
exjezuici wyboér jego osoby przyjeli z nieklamang radoscig. Sposéb
prowadzenia nauk i w ogoéle cala szk6t organizacyja, a ukiad niezbe-
dnych ksigzek, wyrabiaty sie w tonie Towarzystwa, gdzie najtezszy po
Piramowiczu w Polsce pedagog, pijar Poptawski nie tatwo uste-



powat od pomystow i zasad swego projektu, imieniem kongregacji
ztozonego. Atoli Piramowicza geniusz brat gére i w mysl jego, i z pod
jego pidra wychodzi caly szereg przepiséw, rozporzadzen i ustaw przez
r. 1776 i 17761). WsSrod ciaglej pracy i udziatu w utozeniu ksigzek
szkolnych zdaje nadto sprawy 2z czynnosci catorocznych Komisji na
publicznych posiedzeniach Towarzystwa w obecnosci krola odbywanych,
w przemowach pierwszorzednej wartosci.

W Lipcu 1779 wyjezdza z Potockimi do Francji i Wtoch, spet-
niajac rézne misyje do uczonych zagranicznych w imieniu Komisji;
w Krakowie (7. Sierpnia) przyjmuje stopien doktora praw, a wrociwszy
we Wrze$niu 1780. do Warszawy, zastaje stosunki nieco zmienione.
Ks. Poptawski, zastepujgc go w nieobecnosci w sekretarstwie, nie zra-
zony upadkiem swego projektu z r. 1774, przedkiada Komisji wypra-
cowany przez siebie Plan ustaw szkolnych. O ksiedze takiej,
ktoraby' zebrata wszystke zarzadzenia tej magistratury w jedne catosé,
a zarazem byla wyrazem wszystkiego przez te lata zreformowanego
szkolnictwa, myslano jeszcze przed wyjazdem Piramowicza za granice.
Przedstawiony projekt ks. Poptawskiego nie zadowolit jednak Komisji,
a Piramowicz wro6ciwszy otrzymat polecenie, aby go wykonat. Roku
1781, po gorliwej pracy projekt ustaw byt gotow, a na wiosne roze-
stano go do wszystkich szko6l ze zleceniem stosowania sie, dopoki nie
nabierze statosci ustaw. Projekt 6w, o ktérym stusznie moéwi |. Potocki,
ze ,dyktowal go geniusz i doswiadczeniell oparty byt na dotychczas
przyjetych zasadach i wprowadzonych w zycie przepisach i ustano-
wieniach. lecz nadwyrezyt mocno zdrowie naszego pedagoga. Podzwignal
sie jednak z Smiertelnego +toza, zdat publicznie sprawe z czynnosci
r. 1778, odbyt wizyte szkét podlaskich i litewskich, a na posiedzeniach,
przez sze$¢ tygodni codziennie odbywanych, bronit swego projektu
z takim skutkiem, iz prawie bez zmian8 wyszedt on z druku juz jako
obowiazujace : Ustawy Komisyi edukacyi narodowej 1783 .

W tej chwili pedagog nasz, liczagc 48 lat, jest u szczytu swego
rozwiniecia. Ustawy sg korong jego geniuszu, inne bowiem dzieta
p6zniej wydane, chociaz gérujg swojg wysoka wartoscig i skutkiem,
byly przewaznie w tym czasie rozpoczete i sg tych Ustaw dopetnieniem

Obwieszczenie wzgledem napisania ksigzek elementar7n%ch W j zyku pol-
skim i acmsklm i uklad nauk w szkotach wojewodz 1 nauk na
szkoly powiatowe 1775, Wzor raportow 0 naukach 177/5. Przepis na szko%y woje-
wodzkie r. 1776, PI‘ZGRIS dla rektorow 1776. Przepis dla prefekta 1776. " Przepis
dla szkot parafualnyc 1776; a a?dy sie przeciw tym pismom pojawity weale nieu-
z?(?a(cjnlonfwzaarzuty odpowiedzial pismem: Uwagi 0 nowym instrukCyi publicznej
uktadzie

A Nleznaczne bo prawie stylistyczne réznice Projektu od Ustaw, wykazuje
Wistocki str.




lub rozwinieciem. Za tak wielkie ustugi dla przysztosci i dobra narodu
nalezata mu sie nagroda i miata ona nastgpi¢ w formie nobilitacyi.
ktérg jako wniosek na sejm jego przyjaciele przygotowali. Atoli sejm
1786 r. odznaczat sie tak gorliwg obrona przywilejow szlacheckich, ze
przyjaciele Piramowicza nie $mieli nawet wystapi¢ z propozycyja.
Obojetny i na ten zaszczyt i na przebieg sprawy, bawit wilasnie na
probostwie w Kurowie, ktore mu brat jego administrowat i podat
wiadomos$¢ do gazety, jak wypieka¢ chléb z maki porostego zboza, aby
byt smaczny i nie szkodliwy. Mimo nadwatlonego zdrowia pisze ,,Nauke
obyczajowg dla ludu, Rady do udzielania nauki obyczajowejll a wreszcie
,owinnosci nauczyciela*, owo obok ustaw najwybitniejsze dzieto peda-
gogiczne jego piéra. W tym czasie utozyt dla ksiecia Michata Ponia-
towskiego plan Seminaryjéw nauczycielskich w Kielcach i towiczu.
Mowa jego miana 15. Marca 1788 na publicznem posiedzeniu Towarz.
elementarnego byla ostatnia; sprawy edukacyjne musiaty ustgpi¢ na
chwile pilniejszym, od ktérych i on nie byt daleki, a cho¢ nie poset,
prace sejmu czteroletniego nie odbyty sie w prywatnych posiedzeniach
bez jego czynnego udzialu. To tez gdy Konfederacyja Targowicka
obalita dzieto 3. Maja 1791, a Ignacy Potocki, KoHataj, Niemcewicz
i inni jej tworcy udali sie do Lipska, Piramowicz, idac za rada Ko-
sciuszki, wytyczajagcego wiasnie obdéz w Kurowie, opuscit parafije i wiodt
tutacze zycie w Putawach, Sieniawie i tancucie, przegradzane podwdjng
ciezkg choroba. Po upadku Kosciuszki, zapomoégiszy zniszczonych ogniem
parafijan Kurowa, dzieli catoroczne wiezienie w Krakowie z Ignacym
Potockim, a gdy po uwolnieniu wspélny ich pobyt w Kurowie Zzle byt
widziany, pedagog nasz rozstat sie z najserdeczniejszym i ztamanym
na duszy przyjacielem i udat sie r. 1800 na Podlasie do Miedzyrzecza,
na probostwo, dane mu przez ks. Czartoryskiego. W ostatnich latach
coraz wiecej zapadajac na oczy, zbierat piesni ludu. Zawigzane w War-
szawie Towarzystwo przyjaciét nauk, uwazajagc w nim ,wiecej, niz
jednego meza i wiecej, niz jednego uczonegoll wlicza go w swdj
poczet, lecz na nie diugi czas, bo juz 14. Listopada 1801 r. po
krotkiej chorobie przeniést sie on w Miedzyrzeczu do wiecznosci.

13. Tre$¢ Ustaw Komisyi Edukacyjnej’).

Aby oceni¢ wielkg zastuge twoércow i wysokg, po nad wiek goru-
jaca wartos¢ dzieta, ktére byto panstwowem prawem wszystkich edu-
kacyjnych czynnosci i szkolnego rzadu przez ostatnie dwie dziesigtki
lat politycznego bytu liptej, nalezatoby je w catosci tu przytoczy¢, dla
przeciwstawienia temu wszystkiemu, co sie tak energicznie i zwawo

") Przedruk ich w Biblij. Pedag. przez St. Sobieskiego we Lwowie r. 1872
Wilad. Seredynski. ,,Bye dziejow wychowania". 10



dziato na tem polu prawie w catej Europie. Niemoégac tego dokonag,
wypada nam stresci¢ je, ile moznosci wjego wiasnych stowach, z kto-
rych kazde zdanie, przepis lub polecenie, petne najlepszej woli, najgteb-
szego rozumu i szerokiego doswiadczenia brzmi sitg przekonania, jakby
ze spizu ulane.

Ustawy skladajg sie z 25 rozdziatéw, a ujeto w nie wszystkie
przepisy rzadu, wszystkg zasade wychowania, instrukeyje nauki
i plany wszelakich szkét ; nagtdéwki tych rozdziatéw daja nam obraz

zakresu ustaw, wiec te przynajmniej przytaczamy : Rozdziat |. Stan
akademicki; 11. Szkoty gtéwne; IIl. Konkursy do katedr szkoét
gtéwnych ; IV. Wizyta zgromadzen akademickich i szkét narodo-
wych ; V. Kandydaci do stanu akadenrckiego; VI. Zgromadzenia
akademickie ; VII. Obrady zgromadzehn akademickich ; VIII. Rektor
wydziatowy; prorektor; 1X. Dom; X. Kasa prowincyjonalna; XI.
Nabozenistwo i odprawiajagcy postugi duchowne; XII. Zastuzeni ;
X111, Prefekt szkét ; X1V. Nauczyciele ; XV. Klasy i nauki; XVI.
Szkoly majace mniej od szesciu profesoréw; XVIIl. Egzamina i po-
pisy ; XVIIl. Uczniowie ; X I1X. Uczniowie funduszowi ; XX. Dyre-
ktorowie (tj. korepetytorowie domowi) ; X X 1. Czas wolny od nauk,
szkoét otwarcie; XX I11. Szkoly parafijalne; X XI11l. Prtaca; XXIV.

Sad, kary, nagrody; XXV. Edukacyja fizyczna.

Wedtug tej ustawy wszystkie szkoty w ogoéle, od parafijalnych,
az do Gtownych i szkét fachowych, podlegajg opiece i wladzy Komisy!
edukacyjnej. W dowodd tej opieki kazdy bez wyjatku nauczyciel
i kandydat nalezy do Akademickiego Stanu, a ze kazdy nau-
czyciel jest obywatelem, stuzacym ojczyznie w wychowaniu jej synow,
po 20 latach stuzby otrzymuje dyplom szlachectwa dla siebie i swoich
potomkéw. Ptace ustanowiono stosownie do rodzaju szko6l z dodatkiem
co 10 lat i emeryturg. Kraj podzielono na dwie czesci, Koronng i Li-
tewska, wiladze za$ wykonawczg powierzono w kazdej Szkotom Giownym
w Krakowie i w Wilnie. Korona obejmowata wydziatow szes$¢: 1)
wielkopolski, 2) matopolski, 3) mazowiecki, 4) wotynski, 5) ukrainski,
i wreszcie 6) pijarski na caltym Korony obszarze. Litwa obejmowata
cztery wydziaty : 1) litewski, 2) ruski, 3) poleski, 4) zmudzki. W Kka-
zdym wydziale zaprowadzono przynajmniej jedne szkote wydziatowa
i po kilka podwydziatowych. Hektorowie zwiedzali i dozorowali szkoty
wydziatowe, prorektorowie szkoty podwydziatowe i parafijalne, wszyscy
zdawali sprawe o stanie nauk i szkét Kornisyi edukacyjnej, jako wia-
dzy Oswiecenia najwyzszej.

Tak wygladata organizacyja administracyjna zupetnego systemu
w Scistym zwiagzku z sobg pozostajagcych szkél, a zasadg byta mysl Pi-
ramowicza : ,,edukacyja dziecka jest osnowg staran okolo niego podjetych,
aby mu byto dobrze i aby z nim wszystkim bylo dobrzeu. przenika ona



wszystkie przepisy, odnoszace sie tak do fizycznego, jak moralnego
i intelektualnego, a zawsze praktycznego wychowania i karnosci.

I tak, co do wychowania fizycznego ustawy polecaja:

Powietrze, odziez, posciel, mieszkanie, pozywienie i ruch, stowem
wszystko winno wspétdziataé do uformowania ludzi zdrowych, silnych
i meznych; chroni¢ nalezy mitodziez od miekkosci, niech zimno i nie-
wygoda i inne przykrosci nauczy sie znosi¢, aby wyrobi¢ sobie mogta
moc i wytrwatos¢. Do robét recznych i fizycznych prac zachecaé, na
gry i zabawy, zwiaszcza c¢wiczace ciato, zezwalaé, bo z orzezwieniem
ciata wzmacniajg sie wiladze duszy i rozumu. Przepisy obejmujg wreszcie
szereg polecen, co do opieki nad zdrowiem, co do $rodkéw podnoszacych
rozwoj ciata, jego sit, wdzieku, zrecznosci i bezpieczenstwa, tudziez co
do sposobéw obchodzenia sie z chorymi dzieémi.

Co do moralnego wychowani a polecajg ustawy :

.Formujac ciato, w tém wiekszem potrzeba mie¢ staraniu umyst:
o$wieca¢ rozum i wszczepia¢ cnote. Nie po nauke czytania i pisania
powotanym jest nauczyciel, ale przedewszystkiem do tego, aby ze
sw'oich uczniéw ksztatcit pracg, naukg i przyktadem ludzi poczciwych,
kochajacych prawde, wykonywajgcych cnote i czynigcych zado$¢ swoim
obowigzkom®“. W tym celu nalezy uczniéw poznac¢ ; jedni sa tkliwi na
pochwate i ojcowska szczerg uwage, i upadliby na sercu, zraziliby sie
do dobrego, gdyby sie z nimi obchodzono surowo, a mate usterki i
btedy zaraz karano. ,Ma sobie nauczyciel postepowaé z dzieckiem,
jak z rozumng istota, stworzeniem rozumnem, jako z cztowiekiem, roz-
sadnie, przystepnie, do rzeczy, z oswieceniem i przekonaniem. Czy sie
karze, gani, lub chwali, nalezy wytozy¢ pobudki, a upomnien i rad, cel
uzyteczny. Przedewszystkiem natogiem wktada¢ nalezy do dobrego,
a w tym celu z kazdej korzysta¢ sposobnosci, by uczenh moégt czynié
sprawy cnotliwe, jak sprawiedliwos¢, mitos¢ blizniego, litos¢, cierpli-
wos$¢, postuszenstwo, uszanowanie wieku i godnosci. Wszelkie spory
wybrani wsréd miodziezy niech rozstrzygaja, w poczuciu obudzonem
szkarady stronniczosci lub krzywdy. Przyuczaé wreszcie nalezy do
czynienia ustug kolezenskich, tudziez biednym, opuszczonym i chorym.
»Punktualnos$¢ i stownos$¢ jest cecha uczciwego obywatela. Dzieci cze-
sto bywaja sktonne do kiamstwa, nauczyciel nie moze sie daé oszukaé
lub zwies¢, bo zamiast zdrowego prawdy ziarna, zasieje chwasty —
poszanowanie wiasnosci idzie za tern. Rownosé wszelkiej kondycyi
miedzy dzieémi utrzymywaé statecznie, pomnac, ze dzieci szlacheckie,
rownie jak chlopskie, niczem nie sg, tylko dzie¢émi. Grodzi sie ustawi-
czna utrzymywac¢ wesoto$¢, bo ta pomaga zdrowiu ciata i duszy, a do
ciggtej pracy i zabawy (zajecia) przyzwyczaja¢. Nigdy strachem, ani
bojaznia, ale wlasng jego potrzeba przyprowadza¢ nalezy dziecko do
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powolnosci — wszystkie inne sposoby sg szkodliwe — a w ten sposob
postuszenstwo zdobyte bedzie roztropne, nie Slepe i nie podle. Zbyt
ostre strofowanie najczesciej bywa przyczyna klamstwa, jak i obawa
kary, a to mie¢ ciggle nalezy na pamieci. Nie odbiera¢ zresztg dziecku
wolnosci, dopodki jej nie uzywa z swojg lub drugich krzywda, gdyz
w ten sposéb jej smak i szacunek da sie wczes$nie poznac.

Co do intellektualnego wychowania, zasada pogla-
dowego nauczania jest Scisle polecong i wyrozumowang : ,,Jest wielkiej
wagi dla wszystkich nauczycieli, choéby najwyzszych umiejetnosci,
azeby dzieci zrazu przez zmysty i doswiadczenia wlasne nabieraty po-
znania rzeczy, a gdy sie z wiekiem rozum wzmoze, przychodzity ra-
cyje, uwagi, wywody. W nauce jezykéw wprawg i zwyczajem wprzod
nabywacé¢ ich majg, jak to nabywamy ojczystego jezyka, pozniej dopiero
przyj$¢ moga prawidia i przepisy. Ta tylko nauka przyda sie czilowie-
kowi, ktérg na rozum jasnie i gruntownie pojat, ktérej uzycie i zasto-
sowanie widzi, wiec trzeba dzieciom da¢ wolno$¢ zadawania pytan,
a ciekawos¢ te z tagodnoscig i dokladnie zaspakajac¢. Starac sie trzeba,
by dzieci nauke polubity - przymus nic tu nie sprawi, polubia za$
niezawodnie, gdy sie ich uczy¢ bedzie tego, co pod zmysty podpada,
a doswiadczenie wiecej oswieci, niz stowall

Zwrocié musimy uwage, ze Komisyja edukacyjna jest twoérczyniag
nauki czytania na podstawie pisanial: ,Powinien sie nau-
czyciel przekonaé¢, ze pisanie wraz z czytaniem i$¢ moze pozytecznie
i pojdzie; moga dzieci zrazu, acz niezgrabne kresli¢ znaki i postaci do
pisania, tatwiej i predzej sie wprawia w poznaniu ich i spamiegtaniu,
a wiec i w czytanie. O ksztaltne pisanie nie chodzi, pilnowa¢ tylko
nalezy, by czytelnie, wyraznie i z potrzebnymi znakami pisaty. Na-
przéd wyluszczyé dzieciom trzeba, do czego czytanie stuzy i z czego
sie sktada. Pierwsze stowa, ktérych sie dzieci uczy pisa¢ i czyta¢, po-
winny by¢é powszechnie zrozumiate, tak, zeby rzecz samag wprzod po-
znaly, poznang umiaty nazwaé, nazwang dobrze wymawia¢, a potem
pisaé, szczegllnie za$ te, ktore dziecku sa blizsze, ktore je otaczaja,
ktéore kocha". O rachunkach moéwi Komisyja edukacyjna: ,Arytmetyka
jest dusza wszelkiego rzadu w zyciu towarzyskiem : kupowanie, prze-
dawanie, rzad ludzi, wojska, robot i rzemiost bez rachunku by¢ nie
moze, usilnie wiec te nauke przektada¢ nalezy. Utatwi¢ jg jednak
trzeba rachunkiem rzeczy widzianych, n. p. na ziarnach grochu, lub

"), Tworcg tej metody, a(;zkolvviekgeszcze opartej na sylabizowaniu, jkesst ks.
Onufry "Kopczynski Pijar, wspotautor z Piramowiczem™ (nauka moralna) 1 ks, Je-
drzejom Gawronskim €x jezuitg . (arytmetyka) Elementarza Komisyi edukacyjnej

z r." 1785, Czytaj: Zararski : Dzieje Elementarza i Nowakowski : Efem. Kom “edu-
kacyjnej 1 Mowe™ Piramowicza z r. 1786.



zboza ; toz ziarno do ziarn dodawajgc lub ujmujac, tatwo pojma, co jest
dodawanie lub odejmowanie, dopieroz tym sposobem obaczg widocznie,
ze mnozenie jest, co kilkakrotne dodawanie, dzielenie, co kilkakrotne
odejmowanie. Tak utatwiwszy pojecie, pokaza¢ cyfry wyrazajgce walor
i spos6b zazywania

Wszystko to, jak widzimy, indukcyja, wszystko dzisiaj upowsze-
chniona metoda, przez czas dtuzszy podawana nam jako przewozny
towar, gdy on od wieku ztozony byt i praktykowany tam, gdzie usta-
wy Komisyi i jej ksigzki elementarne mialy moc prawna. Wreszcie,
gdy niepodobna stresci¢ scisle sformutowanych ustaw, ani zbyt obszer-
nych robi¢ wyciggéw z ,Powinnosci Nauczyciela“ Piramowicza, nie
pozostaje nam nic, jak tylko zwréci¢ uwage, ze zaden pedagog pracu-
jacy w kraju nie powinien zabraé sie do urzedu swego bez gruntownego
przeczytania tych dziet.

Il o edukacyi pici zenskiej nie zapomniata Komisyja,
chociaz dla niej osobnych szkét nie tworzono. Szkoty elementarne byty
mieszane, edukacyje wyzsza pozostawiono usitowaniom prywatnym,
atoli pod scistym nadzorem Rektorow szkot wydzialowych. Na pensy-
jonatach zenskich nie wolno byto wiecej nad 8 utrzymywac uczennic.
KoHataj ganit te instytucyje, jako ,kuznie ktamstwa, obtudy i komedyi",
wiec poOzniejsze ustawy okreslity wyrazniej i cel i sposéb wychowania
ptci zenskiej :

1) Nie wszystkie nauki rownie chtopietom, jak panienkom sag po-
trzebne ; natomiast zabawia¢ je wiecej nalezy robotami recznymi, u-
czy¢ je dobrze szy¢, prac, przasc, jes¢ gotowaé, chleb piec, okoto na-
biatu chodzi¢ i t. p. a to z wiekszg doktadnoscig i lepiej, niz sie
zwyczajnie dziejell Obok czytania, pisania, rachunkéw, geografii,
historyi ojczystej i moralnosci, uczy¢ je trzeba, jak robi¢ roézne soki,
z owocow i ziot, pali¢c wodki i wyrabiaé octy, a na to wiecej tozyé
czasu, niz na szkolng nauke.

2) ,Jezeli nauczyciel powinien mie¢ serce i postepowanie tago-
dne, tembardziej mie¢ je winna mistrzyni. Pilci jej najwiecej przystoi
skromnos$¢, tagodnosé i litos¢. Ztos¢, gniewliwos¢ i zrzeda uczynityby
ja nieznosna, nicby dobrego w uczennicach nie sprawita, owszem je-
szczeby one od niej nabraty tych obrzydtych przywar. A poniewaz
tenze sam jest koniec (cel) powotania mistrzyni, co i nauczyciela, tez
same powinny by¢ i srodki nabycia sposobnosci dla niej, tez sprawo-
wania sie przepisy, co i dla niego; wiec przed przyjeciem na ten u-
rzad winna by¢ zapytywana podobnym, jak nauczyciel, sposobem®.

W tern wypowiedzeniu nalezy widzie¢ pierwszg mysl, nigdzie
dotad, nie potrgcong o potrzebie Seminaryjow nauczycielskich zenskich,
ktére niewatpliwie, przy prawidtowym rozwoju stosunkéw szkolnictwa



w Polsce, bytyby zostaty takze powotane do zycia. Wreszcie, na swdj
czas niezmiernie giteboka zasada, jakby w przewidywaniu smutnych
koleji szkolnictwa wypowiedziana : ,Kksigzka ma by¢ pomoca, a nauczy-
ciel ma mZyé-l godng jest, aby nad wejsciem do kazdej sali szkolnej
duzymi literami wypisang byla !'!

Wytozone powyzej przepisy i zasady Komisyi edukacyjnej sa tak
doskonate, ze z malg odmiang w szczegdOtach, a raczej z natury rzeczy
i z biegiem czasu nieodzownem ich rozwinieciem, zwtaszcza co do meto-
dy, mogltyby i dzi$ znales$¢ zastosowanie, a przedewszystkiem wnikac po-
winny w przekonanie miodszego pokolenia nauczycieli, ktérych to Swie-
tem jest obowigzkiem, by nawiezywac swe zapatrywania i praktyke peda-
gogiczng, do rodzimych, tradycyjnych pojeé¢ i zasad. Trafnos¢ tych
przepisow, urzadzen i zasad bowiem uznat nie tylko naréd caty, wi-
dzacy w edukacyi jedyny $rodek odrodzenia, nie tylko surowy Staszic,
dazacy do radykalnych reform Rptej stowami: iz edukacyja w Polsce
jest bezporéwnania wyzsza, niz we Francyi (1785), ale nawet z najnie-
przyjazniejszej strony zyskata najpochlebniejsze $wiadectwo. Uczony
pruski W. Klewitz, prezydujacy radzca Prus potudniowych, zdat o szko-
tach Komisyi szczegétowg sprawe r. 1805. Pisze on: ,Zastano prze-
dziwne prawa rzagdu polskiego co do urzadzenia szkot
z lat 1783 i 1790“, a przedstawiajgc calg organizacyje szkolnictwa stre-
szcza wybornie zasady w sposob nastepujacy: ,,Edukacyja $ciggata sie do
o$wiecenia rozumu, do moralnosci i praktycznej religii, zrecznosci i wzmo-
cnienia sit ciata, do ochedostwa domowego i porzadku. Nauka zmie-
rzala do mysSlenia z siebie, do praktycznego uzycia wiadomosci
dietetyki, krajowego gospodarstwa, sposobéw leczenia bydia, dawano
wyobrazenie miejskiego przemystu, usitowano hartowaé ciato i do pra-
cowitosci przyzwyczaja¢. Edukacyja dziewczat miata za cel, uksztatcic¢
je na dobre zony, matki i gospodynie. Co sie tyczy porzadku ekono-
micznego, osobliwie co do utrzymywania budynkéw i dachéw, jako tez
bezpieczennstwa od ognia, dane byty wyborne przepisy. Ktéryz nowy
rzad niechciatby sie chetnie do szké6t tych przychyli¢ ?“ pyta na koncu
6w uczony mgz, olsniony trafnoscig i oryginalnoscig nad wiek owych
wiekopomnych przepiséw i urzadzen. Wszystko tez, co mamy znako-
mitego i wielkiego w nauce i literaturze po r. 1830, zawdzieczamy
tym szkotom lub instytucyjom, ktérym owe przepisy i ustawy byty
prawie $Swietym, obywatelskim zakonem. ')

")_Ostatnie posiedzenie  Komisyi e_duka%inej odb%}o sie dnia 10. Kwietnia
1794 r."Znajdowali sie na niem: Ksz%qucha}_ oniatowski, P . prezes ;. An-
drzej Gawronski, kanclerz kated akowskiej ;. Wojciech Skarszewski, —biskup
chefmski ; Hieronim Strojnowski, kanonik kijowski i Mikotaj Wblski.



4 Wiek XIX.

Miniony o$mnasty wiek, stusznie ztotym w dziejach pedagogiki
zwany, zamyka sie przewrotem stosunkéw na Zachodzie, ktéry, wy-
dawszy wielkiego bohatyra wojny, odwraca na dtuzszy czas w inng
strone rozbudzong powszechnosci uwage od usitowan i prac na polu
jedynie dajacem zapewnienie rzetelnego ludzkosci postepu. Mimo to,
nie brakio i wielkich myslicieli teoretykéw i filozoféow, jak i owych
maluczkich z pozoru, a jednak roéwnie wielkich na sercu i duchu,
ktérzy nawet ws$rdd najniekorzystniejszych dla nauk i szkolnictwa
warunkéw, wsrod wieloletnich wojennych ogniéw i tun, nie zaniedbali
krzesa¢ iskier innego rodzaju, z ktoérychby dobyty tagodny ptomien
oswiaty kiedy$ ogarnat szczesliwoscig uobyczajenia wszystkie narody
i ludy. Wiek oSmnasty, z wspaniatym szeregiem mezow nauki i poswie-
cenia na polu wychowawczem, potracit o wszystkie zasadnicze pytania,
rozstrzygat je dodatnio lub ujemnie z catg wynikliwoscig, a wydawszy
wreszcie taki owoc, jak Komisyja edukacyjna z jej wszechstronnymi
zarzadzeniami, pozostawit wykonanie pomystow i teoretyczne pogtebianie
rzeczy na catym edukacyjnym obszarze, w miare potrzeb i przewidy-
wanego postepu, juz naszemu stuleciu w spusciznie.

Postawi¢ szkote na umiejetnych zasadach edukacyjnych, wyniktych
z badania wszystkiej natury cztowieka i jego przeznaczen, a zgodnych
z potrzebami narodéw i ludow? uznaé¢ jg za warsztat powszechnego
wychowania, do Kktérego najlichsza istota ludzka ma zaréwno prawo,
jak obowigzek; otoczy¢ te wspanialg, prawdziwie humanitarno-chrze-
Scijanskg instytucyje najtroskliwsza opiekg i staraniem; a dzwigngwszy
tak z podrzednego dotychczas stanowiska, wyzwoli¢ zarazem od
wpltywow i praktyk réznego rodzaju, nie rzadko bardzo ciasnego hory-
zontu, od opacznych, wstecznych lub skrajnych kierunkéw, lub zgota
szkodliwych i zgubnych daznosci : oto zadanie, jakie przypadto w udzia-
le Swietnemu z tak wielu wzgledéw, ale w istocie, niezmiernie ciezkiemu
naszemu wiekowi. Ku temu celowi zatozono niespetna wszystko w ubie-
gtem stuleciu, pomyslano o wszystkiem, i teoretycznie wszystko umia-
no przygotowac, nie bez préb wykonania mniej lub wiecej udatnych;
ale ze od pomystu i ideatlu do jego urzeczywistnienia droga bardzo
daleka i trudna, wiec mija bez mata caly biezacy wiek, wiek pary,
elektrycznosci i olbrzymiego w kazdym kierunku postepu, a my dotad
nie dokonali jeszcze przekazanych zlecen i spuscizny przesztosci ani
w potowie nie rozwineli.

Mimo to jednak zdobycze, tak Sciste naukowe, jak i praktyczne,
przez ubiegte dziesiatki lat biezgcego stulecia odniesione, sg o0 wiele
wieksze, niz wszystko to, do czego doszty usitowania i prace poprze-



dnieli wiekéw, i postep, obok swiadomosci celow i Srodkéw do icb
osiggnienia — jest olbrzymi!

Na rzecz tego postepu sktadato sie wiele przyjaznych okoliczno-
$ci, a chociaz réwnoczes$nie wiele réznorodnych zywiotéw i warunkéw
wptywato i dotgd wptywa i na niekorzys¢, ostateczny rachunek wypada
dodatnio tak, ze sie czas nasz nie powstydzi wobec sadu historyi
i wiekObw. Pozwélmy zada¢ sobie pytanie, ktére to okolicznosci i wy-
darzenia stojg w tak Scistym stosunku i zwigzku z tegowiecznym
postepem rozwoju pedagogicznych pojeé¢, i w ogole wszystkiej teoryi
i praktyki wychowania i nauczania narodéw, a jakkolwiek odpowiedz
na to pytanie moze tu by¢ tylko powierzchowng i niewyczerpujaca,
poming¢ jej przeciez nie mozemy milczeniem.

a) Po epoce wybitnego indyferentyzmu religijnego, ktéry dzieki
dowcipom encyklopedystow ogarnat wszystkie niemal oswieceusze war-
stwy spotecznosci europejskiej, nastepnie, po dzumie wolnomularskich
mrzonek, dowodzacych moze najlepiej, jak niedostateczng jest dla serc
ludzkich wszelka, tak zwana, wiara naturalna, nastgpit zwolna prawdzi-
wie i szczerze chrzescijanski zwrot w umyslowosci powszechnej, a przy
dzwigmeniu sie zycia religijnego spoteczenstw, wychowanie prywatne
jak i publiczne budzi¢ musialo co raz powszechniejszy i Zy wszy interes
wszystkich ogniw spotecznego zycia, od rodziny poczawszy, a skonczyw-
szy na kosciele i panstwie. Jak chrzescijanstwo jest powszechnym
zaktadem wychowawczym ludzkosci, tak szkota, jej mitodsza siostrzy-ca,
jest raczej nowg forma praktyki, obowigzujgcej nas chrzescijaniskiej mi-
tosci ; musiata tez ona tem wiecej zyskiwac i podnosi¢ sig, w znaczeniu
i wptywie, im wiecej stosunki koscielne dzwigaty sie w swojej powadze
a samo zycie gtebiej i szczerzej religijny przybierato charakter. Oko-
licznos¢ te wymieniamy na czele, bo jest stanowczego znaczenia,
a chociaz i przeciw temu witasnie, lub z tego powodu, wypadio wycho-
waniu i szkole rézne z biegiem czasu wytrzymywaé pokusy i szturmy,
cho¢ nauka S$cista poparte, a pieknymi i porywajgcymi hastami upozo-
rowane zamachy narazaty wszystkag sprawe, zwilaszcza instrukcyi
publicznej, na niebezpieczenstwo zboczenn i upadku: to jednak z opatéw
tych, ciezkich prob i losu kolei dZzwiga sie rzecz wychowania w ogéle
a szkota ludowa w szczegdlnosci coraz wspanialej i wyzej pod ostate-
cznym hastem chrzeécijaﬁskiego humanizmu. Na pierwszem kladziemy
to miejscu, bo tez jedynie pod ostong tego wielkiego hasta ostaé sie
zdota wszystka sprawa wychowania na torze wilasciwego postepu,
i zbliza¢ do wydumanego historyjozoficznie ideatu przez mistrzow mysli
i duchy dobrej woli.

b) Powtdre, potezny postep nauk w ogdle, a zwiaszcza przyro-
dniczych i filozoficznych, przedewszystkiem za$ psychologii i antropologii,



nauk istotnie naszego wieku, musiat wptyngé stosunkowo nietylko na
rozszerzenie powszechnego pedagogicznego horyzontu, ale przyczynit
sie poteznie do ujecia i ugruntowania poje¢ i zasad wychowawczych
w pewien umiejetny porzadek i fad, czyli system. Pedagogowie prak-
tycy, zdajac sprawe z swych usitowan, wyznawanych zasad, Ilub
zapatrywan, wyniktych z doswiadczen Ilub osiegnionych rezultatow,
musieli zwrdéci¢ uwage medrcéw i myslicieli teoretycznych pierwszego
rzedu i na ten kierunek pracy ducha; wiec kazdy z nich, chociaz
nie praktyk, od Kanta az do Herbaria, od filozofow szkockich az do
Spencera, od braci Sniadeckich az do Tretowskiego, zdaje sobie rachu-
nek z tego Kkierunku filozoficznej mysli, usitujgc i tej wiedzy nadac
naukowa S$cistos¢, zgodng z catoscig wszystkiego swego systematycznego
rozumowania. Praca maluczkich, lecz poswieconych kaptanéw oswiaty,
kojarzy sie i tgczy z praca najpotezniejszych geniuszéw mysli, mezéw
ogarniajacych rozumowaniem wszechswiat i wszechwiedze, a tak, sprawa
wychowania i instrukcyi publicznej zyska¢ musiata na znaczeniu, war-
tosci, powadze i wptywie.

C) O wiele energiczniej i dorazniej wptyneto na stosunki wycho-
wawcze zupeine przeksztatcenie publicznego zycia narodow i ludéw,
ktére naszemu zawdzieczamy wiekowi. Wielkie wypadki i przewroty,
jakkolwiek gwattowne i bolesne, powotaly jednak do udzialu w roz-
strzyganiu najwazniejszych pytan, czy formy bytu, czy nawet bytu
samego, og6t narodu, interpelowaty do rozuméw i do sumiern mas, ani,
jakby nalezato do tego, oswieconych dostatecznie, ani nie beznamie-
tnych ; wiec z jakiegokolwiek punktu widzenia biorgc, potrzeba
zaopiekowania sie wychowaniem i nauka ogotu- stata sie konieczno-
$cig, powszechnym interesem, chocby w réznych widokach przedsie-
branym. Wiec wszystko, co w spoteczeristwach myslato, czuto i do
czego$ dazyto, zwracato swe staranie, uwage i troske na ten
kierunek spotecznej gospodarki. Ale witasnie ta trzecia z rzedu
a wspotczesna okolicznosé, ktéra na rozkwit wychowania i szkolnictwa
tak pomysinie wplyneta, nasuwata jednak i dotad jeszcze nastrecza
mnoéstwo sposobnosci do skrajnych zboczen, naraza na wptywy chwilowo
nawet pozér wartosci majagce, lub zgota na sSwiadome z umystu podjete
dziatanie przeciwnych sobie stronnictw tak dalece, iz nieraz grozito
catej sprawie, a zwitaszcza instrukcyi ludu, rozbicie lub zblgkanie sie
z toru prawidtowego postepu, przekazanego ludzkosci przez Opatrznosé.
Atoli, cho¢ wszystka ta sprawa ciezkie dotad przechodzi doswiadczenia
i préby, cho¢ nieraz najszlachetniejsze usitowania i prawidtowe prace
zdawaly sie przepada¢ bez skutku, ustepujgc chwilowo gorujgcym
a skrajnym pradom, to przeciez nic z tych usitowan nie ulegto zatracie,
a wychowanie i szkota osiega cel zatozony coraz widoczniej. Niema



juz kraju w Europie, gdzieby wszystka sprawa wychowania nie byta
pod opieka wiasciwych wiadz, ale zarazem i pod dozorem tych wszyst-
kich czynnikéw tub ogniw spotecznych, ktore w niej zywy mie¢ muszg
interes, a chociaz w tej mierze nie wszystko jest tak idealnie doskonate,
aby nie dopuszczato naduzy¢, to jednak w miare polepszenia sie wewne-
trznych politycznych stosunkéw tychze krajéw i panstw, staje i nasza
sprawa z jej réznorodnymi instytucyjami na co raz pewniejszym,
wyrozumowanym i zdrowszym gruncie.

(i) Obok tych trzech ogélnycti przyczyn postepu wychowania i
szkolnictwa w naszym wieku, nie lekcewazgc wcale spuscizny z naby-
tych doswiadczen i nauki przesztosci na wylgcznie edukacyjnem polu,
to przeciez zaprzeczy¢ sie nie da, ze wprowadzenie w zycie Semina-
ryjow nauczycielskich, jest czwartym czynnikiem, pod ktoérego dziata-
niem postep wychowania i nauczania przyspieszonym musiat rozwijac
sie krokiem. Wyzwolenie szkoty Iludowej z krepujacych ja wiezow,
jako szkoty przygotowawczej do naukowych zakladéw sSrednich, wyto-
zenie jej samoistnych celéw i zadan, i za tem idgcego sposobu naucza-
nia czyli metody, uznanie samej nauki nie za cel ostateczny, ale za
wspotczynnik wychowania mas, olbrzymi przyrost pomystéw w S$rod-
kach i aparatach nauki, tudziez ksigzkach pomocniczych i wszystkiego
urzadzenia szkoty, a nadto, bogaty rozwoj literatury w tym Kkierunku,
oto, co zaprowadzeniu Seminaryjow nauczycielskich zenskich i meskich
zawdziecza¢ nalezy. Pomijajac poczatki tego rodzaju zakladow (Francke)
wspomnimy tylko, Zze zatozone przez Juljusza Heckera, ucznia Fran-
kego, przy szkole realnej w Berlinie 1748, uwazane bywa za pierwsze,
poczem zwolna powstajg inne, katolickie i protestanckie, zawsze jednak
prywatne, na obszarach Niemiec, Austryi, Francyi i Polski.) Od po-
towy biezacego stulecia liczba tego rodzaju zaktadow, przechodzac roz-
maite koleje i przeobrazenia (szkoty normalne, preparandy, seminaryja)

) ro Heckerowsklm zak%ad2|e jawiajg sie tego rodzaju mstytueyjelw ni-
zvd Czasu porza7 ilfenbuttel r. “1763; Felthgera na S%s

czaw\/\/roc}aku 176 wKarIsruhe r 1768, w H-lmstadzie 1773
Minden 1776, Halberstadt 1778 Ids ein 1779, Gota 1780, Krakéw i Wilno_przy u
nlwer ecie 1780, oprocz_pijarskich, wiece] %ra czn h Kassel i Kiel 1781, Det

783[5 Ludwigslust 1 Altonbu ezho 1787, towicz (| Klelce7) rzez

onlatovvsklego \Nemar i Oehrln en 1783 Salcbur reifs-

wald 1791 Petersh agen i Dessau 1792, Greiz 1793, Weisenfels i |Idbur hausen
179, Biickebur Freiburg 1797, ' Ziillichau 1708, Miihlhauson 1800,
1801, Alf Id Monachium gIEIBEF\/Iarburg 1804 Bamberg i Fulda 1805, Lubeka
i_Amberg r){mber a 1809 runsberg, Trewir i Platien 1810, Zwitawa i
Esllngen 18].’L "Briit Buren 1851 t. d

W Austryi tak zwane ,,preparandy A'dnoroczne zostaly przez wielce na
FOIU szkolnictwa zastuzonego _ministra br. Helferta r. 1849 przemienione na dwu-
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gotowawczym; 40 z nich ksztalci nauczycielk.



wzrasta z kazdym dziesigtkiem lat, pod bezposrednia prawie opieka
panstw, a raczej najwyzszego ich rzadu. W Prusiech byto r. 1871 pro-
testanckich 56, a 20 katolickich Seminaryjéw, w Bawaryi 7 katolickich,
a 3 protestanckie ; Austryja posiada w krajach w radzie panstwa re-
prezentowanych t. j. nie liczac Wegier z Siedmiogrodem i Kroacyja,
65 Seminaryjow nauczycielskich, z ktérych na G-alicyje przypada 6
meskich, a 3 zenskie.

Mimo to spory uptywa kawat czasu biezacego wieku, nim skutek
tych stosunkow i okolicznosci dat sie wyrazniej uczu¢ w sprawie wy-
chowania i instrukcyi publicznej; w pierwszych dziesigtkach lat, w nie-
ktérych krajach jest nawet dagzenie wsteczne, a wilasciwy postep
dzwigaja na swoich barkach Iludzie prawdziwie poswieceni, Kktorych
zyciu, usitowaniom i dokonanej pracy wypada nam z porzadku rzeczy
blizej sie przypatrzy¢,

7. Jan Henryk Pestalozzi.")

Wsrod wszystkich pedagogéw nowego czasu najwyzszem uzna-
niem cieszy sie dotgd maz, ktéry ani gruntownoscig .nauki, ani dosko-
natosciag metody, ani geniuszem organizacyjnym, ani zadziwiajgcg pto-
dnoscig literackg nie przewyzsza swych poprzednikéw i wspotczesnych.
Mimo to jednak na czele wieku o nim moéwi¢ wypada, bo chociaz
w powyz przytoczonych wzgledach pozostawat w tyle, to przeciez nie-
wyczerpana mitos¢ ludu, czyste serce, prawdziwy zapatniczemnieu
nuzone staranie i bezgraniczna ofiarnos$¢ siebie na rzecz bliznich, kto-
rych podzwignienie i uszlachetnienie wzigt za wszystek cel swego
zywota, czynig go prawdziwie wielkim.

Szwajcar rodem, przyszedt na swiat (12 stycznia 1746 r.) w Zii-
rychu z ojca lekarza, ktory go szescioletniem dzieckiem odumart, ajak
dla Roussa $mier¢ matki byta wielkiem nieszczesciem, tak nie mniej-
szem dla Pestalozzego byla $mieré¢ ojca. Wprawdzie czuwala nad sie-
rotg najczulsza z matek, ale brak ojca o jasnem pojeciu, powadze i
energii czut i uznawal Pestaiozzi przez cate zycie. ,Rostem — mowi
sam — pod opieka najlepszej z matek, ale jako istny niewiesciuch,
przez lata nie wychylatem sie z za pieca ; brakto mi wszystkicli $rod-
kéw i podniet, wyrabiajgcych site meska i dzielnos¢, jakby wiasnie dla-
tego, iz nieudolno$¢ przyrodzenia mego tem wiecej ich wymagatall
Okolicznos¢ ta, wedtug twierdzenia samego Pestalozzego, byta powo-
dem, iz mu przez cate zycie, przy wrazliwosci uczué i zywej wyobrazni,
zbywalo na uwadze, namysle, przezornosci i roztropnosci w postepo-
waniu i przedsiewzieciach. Matka jego poswiecona byta wylgcznie wy-

") Kaumer Gesch. d. Padag. Il. 365.



chowaniu swych trojga dzieci, w czera jej dopomagata stuzaca, imieniem
Babeli, ktora, zakleta przez umierajgcego ojca i meza tych sierot,
aby ich nie opuszczata, dotrzymata stowa istotnie, i stata sie wszyst-
kiem w domu tej rodziny. Pestalozzi wspominai o niej z takiem usza-
nowaniem i wdziecznoscia, jakby o drugiej matce, ale na jego niewiescie
Zz natury usposobienie, wrazliwe i zmienne, bez pietna stanowczego cha-
rakteru, padto czysto kobiece wychowanie, petne przesadnej troskliwosci,
usuwajgce wszystek zewnetrzny wpiyw, mogacy go hartowac¢ doswiad-
czeniem na .przysztego meza. Starannie wypielegnowane przez matke
uczucia jego, byly tez i najwyzszg jego moralng wartoscia — i tatwo
zrozumie¢ z tego, dlaczego to ten pedagog matce wyznacza i przy-
znaje najwazniejsze stanowisko we wychowaniu pokolen. Dziadek jego
ze strony matki byl .dusz pasterzem na wsi pod Zttrichem, gdzie w 9
roku uczeszczal do szkéiki Pestalozzi. ,,We wszystkich zabawach na-
szych — méwi sam — bytem najniezreczniejszym i najnieporadniej-
szym chiopakiem, a przeciez chcialem uchodzi¢ za co$ lepszego od
wspotnczniéw. Nie rzadko padatem ofiarg drwin z tego powodu, lecz
wiekszos$¢ lubita mie za mg gotowos$¢ do ustug i uczynnosé. Chociaz
bytem jednym z najlepszych uczniéw, mimo to popetniatem usterki,
wynikte z bezmysInosci i opieszatosci i z braku uwagi, tak wielkie,
jakich sie nie dopuszczat nawet najgorszy uczen. Pojmujac tresc¢ i
istote nauki kazdej zywo i gruntownie, na forme, w jakiej sie
ona objawia, bylem zupetnie obojetny i bezmysiny". Mimo zdolnosci
nauka szkolna jego nie byta dostateczng — a chociaz ukonczyt tacin-
skie klasy, do konca zycia nie umiat pisa¢ ortograficznie. W szkotach
srednich w Zfirichu nie maty wpltyw wywart na niego swym entuzy-
jazmem dla natury i naturalnosci Bodnier, znany ze swych sporéw
literackich z Gottschedem i Lessingem. ,Niezawisto$¢, samodzielnos¢,
dobroczynnos¢, gotowos$¢ do ofiar i mitos¢ ojczyzny byty hastem naszego
publicznego wyksztatcenia, ale o zdobycie sposobéw i srodkéw, za pomoca
ktorych do tej doskonatosci sie dochodzi, o uksztatcenie praktycznych
ku temu sit, nikt nie miat starania. Uczono nas po marzycielsku w wy-
rozumowanej prawdzie szukaé, niezawistosci, nie dawszy nam uczué
zywo potrzeby, co witasciwie do tej wewnetrznej i zewnetrznej, domo-
wej i obywatelskiej niezaleznosci prowadzi. Byto to w takim stopniu,
ze jako chiopaki w szkolnych tawkach, zastyszawszy coskolwiek o oby-
watelskiem zyciu Grekow i Rzymian, juz przypisywaliSmy sobie zdol-
no$¢, a raczej gruntowne do zycia obywatelskiego przysposobienie".
O wiele jednak wiekszy wpltyw na jego marzycielski umyst wywart
,,EMIl*“ Roussa, na szkolnych czytany tawkach.

.Skoro tylko Emil Roussa sie ukazat — méwi nasz autor —
umyst moéj marzycielski i w najwyzszym stopniu niepraktyczny,



rozgorzat calym zapatem do pomystéw tej réwnie marzycielskiej i
niepraktycznej ksiegi. Poréwnywatem wiasne domowe i szkolne wy-
chowanie z tern wszystkiem, czego Rousseau dla swego wychowanka
w tej mierze wymagat. Wszystko wychowanie calego $wiata i wszy
stkich stanéw przedstawialo mi sie jako skartowaciate i przewrotne,
i tylko w Roussa wielkich idejach dopatrywatem sie sposobu uchy-
lenia tej nedzy i $rodkéw ratunku. Jego pojecia o wolnosci podnio-
sty w mym marzycielskim umysle tkwigce pragnienie szerszego za-
kresu dziatania na korzys$¢ powszechnego dobra ludu. To byto po-
wodem, ze porzucitem studyja teologiczne i oddatem sie nauce prawa
w tej nadziei, ze ta, predzej lub pdzniej, da mi wiecej sposobnosci i
$rodkéw, aby wpltywaé na powszechne polepszenie stosunkéw mego
rodzinnego miasta, a moze nawet catej ojczyznyll

W istocie i w Szwajcaryi lud woéwczas doznawat ucisku, a Pesta-
lozzi, pokochawszy go za czasu pobytu swego u dziadka, znienawidzi-
wszy uciskajgcych, rozgorzat pragnieniem przyjscia mu z opiekg i po-
mocg. Atoli wskutek wysilen nauki w kierunku prawa i historyi, pe-
dagog nasz zachorowal niebezpiecznie, a idac za radg lekarzy, aby na
dtuzszy czas porzucit nauke, spalit swe manuskrypty, i udat sie na wie$
do krewnych w kantonie bernenskim, gdzie u gtosnego woéwczas ze
swych plantacyj marzanny Tschiffelego szukat rady, w jakiby sposéb
swym pragnieniom uszcze$liwiania ludu najskuteczniej mogt uczynic
zadosy¢. ,Wyszedtem, méwi on — od niego z mnoéstwem wielkich i
waznych pomystow i widokéw o podniesieniu gospodarstwa tak wiel-
kim w tej mierze marzycielem, jakim do niego, pod wzgledem obywa-
telskim i spotecznym, przyszedtem. Pobyt u niego ozywit i rozszerzyt
nowymi widokami moje marzycielskie pragnienia i plany, nie dajgce sie
urzeczywistni¢, a brak mysli, a raczej sposobu ich wykonania, pociagnat
za soba juz w pierwszych latach mojej gospodarskiej karyjery kleski
ekonomiczne, ktore na cale zycie stanowczy wptyw wywartyll Pod ta-
kim to wptywem i z takiem przysposobieniem kupuje on za pozyczane
pienigdze kawat pustkowia koto wsi Birr, niedaleko zamku Habsburga,
buduje dom, i posiadtosci tej daje nazwisko Neuliof. W tym tez
czasie, zeni sie z Annag Schulthes z Ziirichu, siostrg jednego ze swych
kolegébw szkolnych. Atoli szczescie miodej pary nie diugo trwato. Go-
spodarstwo zawiodio, wierzyciel zazadat kapitatu, majatek zony po
czesci stracono. Pestalozzi sam, tylko samemu sobie i swej nieprakty-
cznosci przypisywat wine. ,,Olbrzymia w moim umysle zachodzita sprze-
czno$¢ miedzy tern, co przedsiebratem, a tern, co robitem i robi¢ moglem*.
Mimo doznanego zawodu nie porzucit on gospodarstwa, ale owszem po-
wziagt plan, aby z Neuhofu zrobi¢ Zzaktad wychowawczy dla biednych
dzieci. Jego pojecia, zasady i usitowania znalazty poparcie; Ziirich,
Berno i Basilea nadestaly mu stosowna ilo$¢ biednej dziatwy, a tak



w r. 1776 otwiera on ten zaktad w 50 dzieci zaopatrzony. W lecie
miaty one zajmowaé sie praca w polu, w zimie, recznymi robotami,
przas¢ i tkaé, przyczem miaty pobiera¢ nauke ; ¢wiczenia ustne, a wiec
sposOb sokratycznej nauki, byt przewazajgcy. Koszta utrzymania dziatwy
miaty by¢ ich zarobkiem w przewaznej czesci pokryte. W Kkrotkim
czasie jednak zaktad zaczgt chyli¢ sie do upadku. Rodzice dziatwy,
chociaz biedni, byli petni pretensyj i wymagan, gospodarowali po za-
ktadzie i demoralizowali miodziez w czasie niedzielnych odwiedzin,
wykradali ja nawet, gdy nowe otrzymaty ubranie, a najwazniejsza, ze
Pestalozzi zamierzyt wiecej, niz podota¢ mogt, nie znajgc sie fachowo
na zadnym przemystowym interesie, wiec tez i miodziez w tej mierze
nie moégt nalezycie prowadzi¢ i informowac¢. W pie¢ lat nastgpit smu-
tny koniec dla zakladu : brakito pieniedzy, zywnosci, a nawet opalu.
Choroba zony zniszczyta reszte zasobow, a przyjaciele i znajomi orzekli,
ze Pestalozzi jest juz ,straconym cztowiekiemll

Mimo to, lat 18 trzymat sie w Neuhof nasz pedagog; epoka to
najwiekszych trosk i ktopotow, walki z nedzg a poswiecona dumaniom
nad wychowaniem ludu. Owocem tego wewnetrznego procesu przetra-
wiania sie w Neuhof jest rozprawa, juz r. 1780 drukowana, pod tytu-
tem: ,Abendstunde eines Einsiedlers« (Dumania wieczorne pustelnika).
Jest to szereg aforyzmoOw, ktére atoli nie sg bez tgcznosci wzajemnej
i zwigzku, a jak twierdzi Raumer, stanowiag ,program i klucz wszyst-
kiego pedagogicznego dziatania tego cztowiekall Rozwd6j wszystkich
zdolnosci i sit, celem ugruntowania samoistnego, moralnego i szczes$liwego
bytu, powszechne o$wiecenie, jako podstawa do fachowego uksztatcenia,
wyijscie wszystkiej nauki, pouczania i ¢wiczen od najblizszego otoczenia,
pochdd od rzeczy do pojeé¢ i rozumowan, ksztatcenie charakteru i pie-
legnowanie prawdziwie religijnego umystu, oto ostatni cel wychowania
ztozony raczej, niz wytozony w godzinach duman pustelnika.

,Pasterze i mistrze ludéw, znacie wy czlowieka, czy nie jest
rzecza waszego sumienia, pozna¢ jego przyrodzenie i przeznaczenia
kres ? Wszystka ludzko$¢ jest jednaka w swojej istocie, do jej zado-
wolenia jedna tez wiedzie droga. Przyrodzone dary wszystkich na-
lezy madroscig os$wieci¢ i uksztatci¢, a to oswiecenie winno by¢
podstawg kazdego zawodowego uksztalcenia. ¢wiczeniem rosng dary.
Sit duchowych dziatwy nie godzi sie na odlegte prowadzi¢ widoki,
dopdki nie nabiorg mocy przez ¢éwiczenie na bliskiem otoczeniu, alez
bo zakres wiedzy poczyna sie blisko okoto cztowieka i rozszerza sie
koncentrycznie. Nauke stéw i gadaniny poprzedza¢ musi nauka rzeczy.
Wszystka madros$¢ polega na sile dobrego i na prawdzie postusznego
serca; wiedza i che¢ stawy winna by¢ cichej rozkoszy wewnetrznego
pokoju podporzadkowang. Wiara w Boga jest dzieciecem zaufaniem
ludzkosci w ojcowska opieke Béstwa; wiara ta nie jest rezultatem
uksztatcenia, ale czystym zmystem naiwnosci; naiwno$¢ dziecieca



i postuszenstwo nie jest skutkiem dokonanego wychowania, ale wcze-
sng i pierwsza podstawag wszelkiego uksztatcenia. Z wiary w Boga
wyplywa nadzieja wiecznego zycia: dziatwa boza jest nieSmiertelna.

Wiara w Boga wszystkie stésunki ludzkie wzmacnia i uswieca— nie-

wiara wszystko rozpreza, niszczy wszelkie blogostawienstwo. Grzech

jest zrodiem i skutkiem niewiary, jest postapieniem przeciw wewnetrz-
nemu $wiadectwu o stusznosci a bledzie, utratg dzieciecego poczucia
ku Bogu. Wolno$¢ spoczywa na prawosci, prawo$¢ na mitosci, wiec
wolno$¢ tylko by¢é moze tam, gdzie mito$é. Czysty ojcowski zmyst
jest zrédiem sity rzadzenia; postepowaé uczciwie i kochaé wolnosé,
to rzecz wspaniata, jedynie godna czlowieka. Poczucie braterstwa po-
lega na wielkiej idei religijnej, ze dziatwg jesteSmy bozg, a wiara
w te prawde jest wylaczng i trwalg podstawg wszelkiego btogosta-
wienstwa na ziemi. W tem tez tkwi wszystek duch prawdziwej ma-
drosci rzadu, ktéry pragnie prawdziwej szczes$liwosci ludu. Maz Bozy,
ktory cierpieniem i $Smiercig zatracone w ludzkos$ci poczucie dziciectwa
wzgledem Boga przywraca, jest Zbawicielem 3$wiata, ofiarowanym
kaptanem Pana i posrednikiem pomiedzy Bogiem a niepamietng na

Niego ludzkoscigll

W rok potem, bo 1781, wydat on ,Llienharda i Gertrude«, dzietko
najwiecej rozpowszechnione, bo jako powies$¢ lub romans tendencji
pedagogicznej, najprzystepniejsze dla og6tu. Praca tg zamierzyt autor
rozszerzy¢ przekonanie, ze jedynie moralne uksztatcenie ludzi i rozumne
wychowanie miodziezy zdota usungé rozwielmozong nedze spoteczng
i przynies¢ poprawe wszystkich zycia stosunkéw. ,Byto to pierwsze
moje stowro — moéwi on — zwrécone do serc biednych i opuszczo-
nych i do tych, ktérzy biednym miejsce bozej opieki zastepuja,
a wreszcie do serc matek kraju, ktérym Bog dat dla swoicli by¢
tem, w czem nikt ich zastgpi¢ nie zdota — przez cate zycie pragnatem
tylko dobra ludull Gertruda jest ideatem Pestalozzego, jej gospodar-
nos$¢, moralny wptyw na meza, a przedewszystkiem poswiecenie sie jej
w wychowaniu i nauczaniu dzieci, chciat on za wzér dla wszystkich
matek postawi¢, a ze ze szkola nie dobrze sie dziato, a nauczycielstwo
nie byto odpowiednio do powotania uksztatcone, pragnat wszystko wy-
chowanie, wraz z elementarng naukg i oswieceniem, ztozy¢ w rece
m atek swojej ojczyzny.

Wkroétce potem ukazat sie ,,Krzysztof i Elzau, obraz zycia rodzin-
nego w wiejskiej ludowej zagrodzie, gdzie czytany romans ,Lienhard
i Gertrudal robi swoéj skutek; w tym czasie utozyt figury do abecadl-
nika i szereg bajek, a wreszcie napisat: ,Badania nad pochodem
natury w rozwoju rodzaju ludzkiegol, rzecz wielce przypominajgca
poglady Boussa, lecz nie tak skrajna i nie bez praktycznych a orygi-
nalnych pomystéw.

Po 18 latach, spedzonych w cierpkich stosunkach, ktore sobie
powyz przytoczonymi pracami ostadzat, lata rewolucyjne powotaty go



w 62 r. zycia do publicznego zawodu. Postanowit by¢ nauczycielem,
miano mu nawet powierzy¢ kierownictwo Seminaryjum w Aargau, tym-
czasem inaczej sie stato. W r. 1798 spalili Francuzi w Kantonie
Unterwalden miasto Stanz, mndéstwo sierocej dziatwy blgkato sie po
drogach w ostatniej nedzy. Rzad musiat temu zaradzi¢, wystano przeto
Pestalozzego (wraz z Zschokkem) do Stanz i tam to pedagogiczna
dziatalno$¢ jego, jako prawdziwego ojca biednych sierdt, dosiegla naj-
wyzszego szczytu
.Wiele trudnosci miat on do zwalczenia; niedokonczony klasztor
Urszulanek, wilgotny i petlny gruzéw, przeznaczono dla niego i 80
sierdt, i jedng dano postugaczke. Niedowierzanie krewnych i nieufnosé
roznych politycznych i religijnych stronnictw, a nawet samej dziatwy,
nie byty sprzyjajacymi okolicznosciami ; atoli jego poswiecenie i zapal
przezwyciezyty wszystkie trudnosci.
,0d Switu do péznej nocy, méwi on, bylem sam i jedyny
w posrodku nich. Wszystko dobre, czego fizycznie i moralnie zaznali,
z mej pochodzito reki ; kazdej pomocy, kazdego podania dtoni, kazde
go pouczenia sam udzielatem bezposrednio. tzy moje ptynety z ich
tzami, m6j Smiech towarzyszyt ich $miechowi. Oni nie byli w Stanz
lecz poza $wiatem catym — u mnie — a ja wylgcznie wsrdéd nich.
Ich chleb i nap6j byt moim pokarmem ; nie miatem nic, zadnego
gospodarstwa, zadnych przyjaciét, zadnej pomocy, ni stug, miatem
jedynie ich. Gdy byli zdrowi, stalem w posrodku nich, gdy chorzy,
siedziatem przy ich tozach. Sypialem razem z nimi, ostatni szediem

na spoczynek, a pierwszy zrywatem sie. Modlitem sie i pouczatem
nawet w 16zku, dopdki nie zasneli; bo one chciaty takll

Po tak przebytej zimie wszystka dziatwa przywigzata sie tez do
niego, jak do prawdziwego ojca. Chciat on dowies¢ w najtrudniejszych
ku temu warunkach, ze korzys$¢, jakag domowe wychowanie
odnosi, winna by¢ zadaniem i celem takze i publi-
cznego wychowania. Z powodu roznic konfesyjnych nie udzie-
lat on nauki religii, ale przy kazdej sposobnosci wpajat zasady etyki
chrzescijanskiej i moralnosci praktycznej. | tu, podobnie jak w Neuhof,
stara! sie kojarzy¢ nauke z robotami recznymi, mimo, ze wiedziat
dobrze, ze zjednoczenie to polega na tern, aby ksztatcenie elementarno-
naukowe poprzedzato nauke robo6t. Tu tez zastosowatl metode vvzajem-
nego nauczania. Czytanie i méwienie chdérem, wprowadzone' po pierw-
szy raz przez Felbigera w Austryi, miato i w Neuhof zastosowanie,
porzadek bowiem przy nauce starat sie on utrzyma¢ trzema Srod-
kami: a) przez cisze b) przez takt w chdéralnem czytaniu i modwieniu
i c) przez prawidlowe utrzymywanie ciata.

Wsrad takicli wysilen i trudow mogt byt Pestalozzi podupasé¢ na
zdrowiu, a nawet ulec zupetnie, lecz w r. 1799 cofajgcy sie przed



Austryja Francuzi zajeli Stanz i wiekszg cze$¢ zabudowan klasztornych
przeznaczyli na szpital. Pedagog nasz widzial sie zmuszonym poodda-
wac dziatwe krewnym i powinowatym, a sam u zdrojowisk w Gurnigl
w Bernenskim kantonie szuka¢ wzmocnienia nadwatlonych sit. Wkrotce
jednak, wypoczety i wzmocniony fizycznie, uzyskat za posrednictwem
swych przyjaciét pozwolenie udzielania nauki w Kklasie najnizszej
w B urgdorf, lecz wskutek intryg zazdrosnego nauczycielstwa nawet
roku nie wytrwal" na tem stanowisku. ,Méwiono#-pisze on— ,ze sam
nie umiem pisa¢, ani rachowacd, ani nawet porzadnie czyta¢, a przyznaje,
ze sie nie wiele mylili, rozsiewajac te sady, nie dalekie od prawdy".
Mimo to w r. 1800, wzigwszy pomocnika, otworzy! na wiasng reke
zaktad w Burgdorf. ktory przez 4 lata cieszyt sie powodzeniem i stawa

W tym czasie napisat dzietko, ktére obok ,Godziny wieczornej"
i ,Lienharda" najwieksze z jego literackich prac ma znaczenie. Tytut
jego jest: ,,Jak Gertruda uczy x e dzieci, czyli préba wskazowki dla
matek, jakby im wdasne dzieci uczy¢ nalezatoll

Tytut jednak nie odpowiada wiasciwej tresci, bo w dzietku tem
najmniej znajduje sie wskazéwek lub rad dla matek. Przedewszystkiem
rozwodzi sie tam autor nad zepsuciem obyczajow wyzszych towarzy-
skich kot, i nad nedzg biednego i ucisnionego ludu, a w koncu podaje
pomysty, odnoszace sie do poprawy i podniesienia publicznego wycho-
wania. Owo6z w tym ostatnim wzgledzie rozstrzyga on gtéwnie pytania:

jakie wiadomos$ci i zrecznos$ci sa niezbedne dla dzieci,
iwjaki sposéb nalezy ich udzielaé¢ ? Mimo to autor mniej zajmuje
sie zrecznos$ci ami i metodg ich wudzielania, wiecej poswieca

uwagi wiadomos$ciom, zwiaszcza ich poczgtkom, drogom i celowd.
Poczatkiem wszystkiej wiedzy jest dostrzezenie, ostatnim celem za$
jasne pojecie. Podstawag wszelkich zmystowych dostrzezen sa trzy
wzgledy, jako zewnetrzne przymioty rzeczy, a mianowicie : 1) ksztatt
czyli forma i 2) ilosé, ktore przez 3) MOWE stajg sie wiasnoscig Swia-
domosci.

Na tej potrojnej podstawie (formie, ilosci i stowie) musi sie o-
prze¢ wszystka sztuka nauczania; kazdy przedmiot ma dziatwa poznaé
jako jednos$¢, zrozumie¢ jego ksztatt i wymiary, a wreszcie, jak mozna
najwczesniej, obznajmi¢ sie z calym zakresem wyrazéw oznaczajgcych
poznane przedmioty. Pierwszym s$rodkiem elemental’ nej nauki, wedtug
niego, jest forma; miernictwo, rysunek i pismo do niej sie odnosza.
Drugim S$rodkiem jest ilos¢ i liczba, a tag zajmuje sie nauka rachun-
kéw. Trzecim jest s 1ow o, przez ktoére rozumie¢ nalezy dZWiQk, Wy-
raz i mowg. Nauke dzwieku poczyna matka, gdy dziecko jeszcze
w/ kolebce, powtarzajac mu tony, gtosy i ich zwigzki, zanim je ono
powtorzy¢ zdota. Nauka wyrazow polega na ich przyswojeniu ca-
WZad. Seredyoéski. ,,Rys dziejow wychowania". 11



tymi szeregami w odniesieniu do wszystkich zjawisk natury, historyi,
ludzkich zaje¢ i stosunkéw. Nauka mowy, wreszcie polega na ¢wi-
czeniu ; przedmiot wiasciwie ma by¢ nazwany, jego cechy dokiadnie
okre$lone, a przymioty i wiasciwosci przez okreslenia i inne wyrazy
blizej i wyczerpujaco oznaczone.

Jakkolwiek punkt wyjscia Pestalozzego i cel zamierzony przez
nauke jest wiasciwy, bo nawet i nastrdj umystu religijny, opiera sie
na uczuciu mitosci, szacunku i wdziecznosci wzgledem matki i rodzi-
cow, a potem przenosi i podnosi sie do pojecia i abstrakcyi Boga; to
jednak jest tu pewne zamigszanie, zwlaszcza w tern, ze zmystowe do-
strzezenia nie opierajg sie wytgcznie na tych dwu kategoryjach ksztattu
i ilosci, stowo za$ wcale wyobrazenia zmystowego rzeczy nie daje, a
wiedzie do czczej i pustej frazeologii. Przecenianiem okreslen stownych
przez mechaniczne ¢wiczenia ustne (Sprechtibungen) stoi on wiasnie
w sprzecznosci z prawidlowem zdobywaniem doktadnych o rzeczach
wyobrazen, cho¢ trudno zaprzeczy¢, aby te céwiczenia nie stuzyly do
osiegania ostatecznego, a przez autora zatozonego celu nauki, jakim ma
byé:jasne pojecie.

W roku 1805 przeniést Pestalozzi swoj zaktad do Yverden nad
Newszatelskiem jeziorem i utrzymywat go do 1825 r. W tym czasie
tez, zyskat on sobie najwiecej rozgtosu i stawy. Z réznych stron Swiata
przybywali ludzie, zainteresowani jego usitowaniami, aby sie uczy¢, pa-
trzac na jego urzadzenia i sposéb postepowania; mezowie stanu i pa-
nujacy zwidzali Yverden, aby na wzor ten przeprowadza¢ reformy
u siebie, a przeciez brakto i tu porzadku i tadu, zwtaszcza od 1815 r.,
w ktérym odumarta go zona. W nauczaniu zbywato na jakimkolwiek
porzadku i planie, pomocniczy nauczyciele nie mieli zadnej informacyi,
ani przepisdw, wszystko dziato sie weditug instynktowego natchnienia,
bo Pestalozzi pozbawiony byt zmystu rzadu. W r. 1824 zwingt ochron-
ke, a 1825 caly zakiad, a ztomany na duchu cofnat sie do swego wnuka
do Neuhof. ,W istocie zdawato mi sie — mowi on — jakobym, cofajac
sie w ten spos6b, sam na sobie dokonywat zywota, tak mi to byto bo-
lesnie". A jednak dwa lata ostatnie zycia na ustroniu, ktorych owocem
sg dwie prace, Swiadcza o niespozytej jego duchowej sile. Spisat przy-
padki swojego zycia i ,,Spiew ’rabedzi", w ktérych wyspowiadat sie
z dziejow swojego rozwiniecia umystowego i strescit swoje ideje, kon-
czac odezwa do potomnych tymi stowami :

»,Prébujcie wszystkiego i doswiadczajcie a zatrzymujcie, co do-
bre; a jedli w was co$ lepszego dojrzeje, to dotézcie do tego, co ja
wam w mitosci i prawdzie podaje. Ozywieni mitoscig i prawda, nie
odrzucajcie wszystkich usitowarn moich, jako rzeczy nie zastugujacej
na dalsze badanie i rozwiniecie, bo sprawy te nieskonczone wcale,



wymagajag powaznych roztrzasaé, i t> nie tylko przez wzglad na

mnie lub moje prosbe — ale dla rzeczy samej*“.

Umart dnia 16 Lutego 1827 z tymi stowy na ustach: ,Wyba-
czam nieprzyjaciolom moim, niech znajdg pokdj, kiedy ja do wiecznego
sie zblizam, wy za$, moi najblizsi, badzcie cichymi w sercu i szukajcie
szczescia w cichym kotku domowego pozycia'. Trudno o lepszy testament
i serdeczniejszg spuscizne, jakg w tych stowacli daje on nauczycielstwu.

Jakkolwiek tak jego cnocie, jak i zastugom, na polu pedagogiki
nikt uwitaczaé¢ sie nie powazy, to przeciez historyja nie moze milczec
0 stabosciach i niedostatkach. Zrédiem niepowodzenn w jego najzacniej-
szych usitowaniadi i pracy, byta zupetna nieznajomo$¢ tego wszyst-
kiego, co na polu pedagogiczuem przed nim, lub wspoiczesnie sie
dziato. Sam przyznat, ze przez 30 lat zadnej nie czytat ksigzki, wiec
zaczynajac wszystko sam doswiadczeniem, od poczatku, szedt omackiem
1 zmarnowat wiele olbrzymiego zasobu swej dobrej woli i prawdziwego
poswiecenia. Uczyt nie osobliwie, wyuczat mato, ale pod wpltywem jego
mitosci i poswiecenia dla rzeczy, miode umysty zagrzewaty sie do
wszystkiego, co szlachetne i dobre, a przeciez to jest ostatni cel wszy-
stkiego wychowania, wiec stuszna nalezy mu sie czes$¢ i stawa.

Najwazniejszego jednak znaczenia jest ta okolicznos¢, ze zapal
jego i wytrwatosé zwrocity uwage tak maluczkich, jak moznych w spo-
teczenstwie, i daty stanowczy poped wychowawczym usitowaniom
w S$rodkowej Europie, zwilaszcza tym, ktére wynikaja z mitosci bli-
zniego. Domy sierot, ochronki, zaktady dla uposledzonej od natury, lub
moralnie zaniedbatej dziatwy i opuszczonej mitodziezy wzrastajg w po-
wazng liczbe, a wobec tego, szkota i wychowanie zdrowego i w pra-
widtowych warunkach bytu wzrastajagcego pokolenia, musiaty zdobywaé
sobie nalezny wzglad, opieke, znaczenie i prawa.

Zarowno wspotczesnie z nim, jak i po nim, tak w Swiecie kato-
lickim jak i protestanckim, wystepuje caly szereg coraz gruntowniej
uksztalconych pedagogoéw, ktérzy tak praktycznym wptywem i zabie-
gliwoscig o szkote i wychowanie, jak i gruntownymi naukowymi pra-
cami dzwigajg sprawe nasza ku wyzynom najwyzszego spotecznego
interesu, a nauke tego kierunku podnoszg do rzedu umiejetnosci i
sztuki. Jednym, ktéry najwczesniej uporzadkowat krytycznie pedago-
giczne pojecia i ideje tej chwili, a tern samem najszerszem w dziejach
musiat cieszy¢ sie wplywem, byt :

2. August Herman Niemnyer.
(urodzony 1754 r. — umart 1828 r. w Hali).

Jako inspektor i wspdldyrektor zaktadéw Franckego, bogaty

w doswiadczenie pedagogiczne i gruntowng nauke, dorést on do zada-
li*



nia, jakie sobie zatozyt, a mianowicie, by doprowadzi¢ do zgody teo-
retyczne rozumowania swojego czasu z prawdg empiry-
czng, czyli izeczywistem doswiadczeniem na polu wychowania. Zdrowy
sad, rozlegte doswiadczenie, obok gruntownej nauki, czynity go zdolnym
do ujecia wszystkich na tem polu dorobkéw swojego i minionego czasu
w Krytyczno-organiczna cato$¢. Z tego powodu niektdrzy licza go do ekle-
ktykow dos¢ niestusznie, bojego przekonania i catoksztatt pedagogicznycli
poje¢ nie sg bynajmniej zestawieniem obcych pogladow, ukiadem tylko
i wyborem zapatrywan innych pedagogéw i myslicieli, ale stanowig
organiczng catosc¢, ktéra gorujac wlasng mysla, wyrabia mu w hi-
story! wybitne stanowisko i dtugotrwaty wptyw. Jego zastuga jest gtéwnie
naukowa, literacka. Jego dzieto p. t. Zasady wychowania i nauki
(1793), nad ktérem przez lat 30 pracowal, w wydaniach o$miu za jego
zycia oglaszane, wzrosto do trzech tomoéw i stanowi dotad, ogarniajac
catos¢ materyi tego kierunku w system, zakonczony zarysem dziejow
pedagogiki, prawdziwg ozdobe literatury powszechnej.

,Ujecie wszystkich wychowawczych prawidet i praw w syste-
matyczng cato$¢, stanowi nauke o wychowaniu (pedagogike
teoretyczng). Badanie tej nauki sposobi teoretycznego pedagoga.
Zreczno$é praktycznego stésowania tej teoryi, czyli suma wiadomosci
i zrecznosci, ktére wychowawca posiadaé musi, stanowi sztuke
wychowania (pedagogike praktyczng), a ta musi by¢ koniecznie
udziatem wychowawcy. — Sztuka zatem wychowania polega na
nauce i umiejetnos$ci, a jesli doswiadczenie poucza, iz wiele
ludzi szczesliwie wychowujg, mimo ze sie nigdy nad zasadami wy-
chowawczymi nie zastanawiali, to $miato rzec mozna, iz najwieksza
cze$¢ w tej mierze dokonato albo samo ich przyrodzenie, albo poste-
powanie ich z dziatwa opierato sie na pewnych ps3‘chicznych zato-
zeniach, zdobytych z obserwacyi i doswiadczenia zycia, chociaz ich
ci ludzie w zaden caloksztatt w swej Sswiadomosci nie uktadali. Atoli,
im gruntowniej $wiadomi jesteSmy teoryi, tym zreczniejsi mozemy
byé i w naszej sztuce, a je$li wyborni teoretycy niezawsze okazali
sie mistrzami w wykonaniu swego zawodu, to zbrakio im: albo do-
brej woli konsekwentnego postepowania, albo wprost rozsadku i roz-
tropnosci, bez ktérych ogb6lnej zasady zastésowaé nie podobna,
albo wreszcie zbrakio glebszego poznania natury miodego wieku,
zbraklo dostrzegawczego zmystu, ktéremu zadna zmiana w usposo-
bieniu przyrodzonem dziatwy uj$¢ niepostrzezenie nie powinna. Aby
jednak, jak twierdzg niektérzy, teoryja praktyce szkode przynosi¢
miata, to chyba tylko o falszywej i blednej teoryi co$ podobnego
twierdzi¢by mozna, albo o tyle, o ile czesto sie zdarza, ze teorety-
cznie uksztatlcone umysty mniej doktadajg starania, aby sie i w prak-
tyczng zreczno$¢ swego zawodu nalezycie usposobi¢Il

Wszystko jego $ciSle umiejetne i organiczne rozumowanie daje
sie uja¢ w nastepujace cztery zasady wychowawcze :



1) Rozbudzaj i rozwijaj kazdag we wychowanku, jako w czto-
wieku i w osobniku, przyrodzong zdolnos$¢ i wiasciwosc.

2) W rozwijaniu uzdolnien miej na oku ciggle ich jednos$¢ i
zgodnos$¢, zwlaszcza przez jasne pojecie ich przez przyrode wska-
zanego przeznaczenia i wzajemnego stosunku.

3) Rozwijajgce sie sity zwracaj ku temu, co ludzki rozum za go-
dne cztowieka uznaje, a to za pomoca kazdego $rodka, ktéry z pra-
wami wychowanka, jako istoty rozumnej, sie godzi.

4) Najwyzszym celem wychowawczej czynnosci ma byé zgo-
dnos$¢ wolnoAci z rozumem, poniewaz pa tej zgodnosci wszystka
moralna, awi“bezwzgledna i najwyzsza wartos$¢ czlowieka polega.
A zatem :

Harmonijne wyksztatcenie wszystkich uzdolnien i wiasciwosci i do-
prowadzenie wychowanka do moralnej wolnosci jest zasadniczg idejg
wszystkiej sprawy wychowania. oto wypadkowa myél Niemayera.

»Przyrodzone sity umystowe rozwijaja sie stopniowo, przeto
pierwszem prawidtem w nauczaniu powinno by¢, aby szczegdlnie te
sity przyrodzone do rozwoju powotywaé, ktére wiasnie wiekowi
dziecka odpowiadajg. Metoda ta ma by¢ wyrazem i formg, podtug
ktérej materyja nauki roztozona by¢ winna, aby byta przystepna dla
umystu i stésowng do sit wychowanka. Innej metody wymaga dziecko,
innej pachole, innej miodziez dorastajgca. Dziatwa nie zdolng jest do
metody umiejetnej, czyli systematycznej. O ile wiecej dziatwie to,
czego ja nauczy¢ mamy, zechcemy przez dostrzezenia i wyobrazenia
zmystowe, przez powotywanie ich fantazyi i przez zwigzek z ulubio-
nymi ich zajeciami przyswajaé, o tyle gruntowniejszg nadajemy pod-
stawe do rzetelnego wyksztalcenia a szkote robimy dla niej rzeczy-
wiscie (w tacinskiem znaczeniu ludus) miejscem zabawy. Jezeli
metode UCZeENia bavviac do tego ograniczymy wieku i epoki, to nikt
rozumny przeciw niej zadnych nie moze robi¢ zarzutéw. Ale skoro
sity rozumu rozwijajgcego sie po nad zmystowag wyobraznie i fanta-
zyje gérowac¢ poczynajg, metoda ta sama z siebie zwolna ustepowaé
miejsca musi wiasciwszej ; pacholeta musza do twardszej pracy by¢
nakianiani, a podrastajac coraz wiecej, niedadp sie sami zbywacé
w hauce baraszkami, zgdajac, by ja na seryjo uczono i wyuczanol.

Niemayer byt za nadto uczonym cztowiekiem, aby w igraszkach
filantropistow moégt zasmakowaé, wiec torowat wychowaniu powazna,
iscie  humanitarng droge, wiodacag do moralnosci, wolnosci i cnoty.
Wprawdzie w nauce religii pragnie on uwzglednienia jedynie tych
zasadniczych prawd chrzescijaniskich, na ktore sie wszystkie wyznania
zgadzajg ; roznice zapatrywan wyznaniowych, zwiaszcza te, ktére wkra-
czajg w zakres abstrakcyjnej spekulacyi, lezg wedtug jego mniemania,
po za granica nauki szkolnej i tylko w ostatnim roku historyczng chce
o nich mie¢ wzmianke. Spos6b ten zapatrywari dowodzi, ze mysliciel



ten nie daleko odbiegt od filantropinistéw, ze z duchem czasu, w Kkto-
rym racyjonalizm tak potezng brat goére, szukajac religii rozumu
naturalnej, stanowczo jeszcze nie zerwal; ale — chociaz w tej
mierze zajmuje w obec dzisiejszych poje¢ naszych zacofane juz stano-
wisko, to jednak roézni sie i gdruje nad filantropinistami i nad duchem
racyjonalizmu swojg powaga i gtebokiem przekonaniem, z jakiem nauke
religii za podstawe i niezbedny warunek prawidlowego wychowania
uznaje, a zrywa z kosmopolitycznym charakterem racyjonalistow. Zasa-
dy Pestalozzego co do nauki moga, jego zdaniem, wtedy pozadany
odnies¢ skutek i wielce dobroczynny wptyw, jesli*vigkszy nacisk
potozymy na ducha i mys$l, niz na litere, to za®>kazac sie moze:
1) w ograniczeniu przedmiotdw nauki w szkole, 2) w uporzadkowaniu
i w gruntownem wykonaniu planu naukowego ;» 3) w S$cistem ozpacze-
niu granic katechetyczno-sokratyczuej metody, zwlaszcza w tak zwanych
¢wiczeniach rozumowych, a wreszcie 4) w c¢wiczeniu dziatwy w rtstne
wyrazenie mysli.

.Prawdziwdziwie sokratyczna rretoda polega ni e na samein
wypytywaniu dziatwy, ale i na zaspakajaniu jej watpliwosci objawio-
nej pytaniem. To, co zwykle katechezg zowiemy, jest przeciez tylko
szeregiem uporzgdkowanych pytan, przy ktérego uktadzie, odpowiedzi
nauczyciel miat w mysli. Wszystko jego, nierzadko niecierpliwe usi-
towanie skierowane bywa do tego, aby rozmowa nie zboczyta z upla-
nowanego toru, a dziatwa koniecznie odpowiadata tak, jak to sobie
nauczyciel umyslit i tego zada nieomal dostownie. Wielu
bowiem nauczycielom wiecej zalezy na wyrazie, lub stowie,
niz na jasnosci pojecia samej rzeczy, stad nieraz wyborng dziecka
odpowiedz odrzucaja, jesli w niej nie bylo tegO( wyrazu, na ktory
on sobie dalsze pytanie nawigzat, i dreczy siebie i dziatwe az do
skutku, byle tylko od ubitego traktu nie odstgpi¢!“—e ,Poczyna¢
nauke z dzieckiem metodg sokratyczng jest rzeczg niewtasciwg; rozu-
mowi jego trzeba koniecznie pierwej co$ daé¢, umyst jego pouczyé
i wzbogaci¢ zasobem zmystowych i umystowych pojeé, dostarczy¢
materyjatu, na ktérymby sie jego stabe sity éwiczyty i ktéryby sobie
na wiasno$¢ pi~swajaty. Dlatego nie byloby o1l rzeczy, aby dziatwa
pamiecig przyswajata sobie zdania, sady i prawa, ktére sie opieraja
na przystepnych, dla niej zewnetrznych i wewnetrznych wyobraze-
niach, a dopiero na podstawie tych moze nauczyciel nawiezywac
swoje rozméwki, aby sie o ich rozumieniu i pojmowaniu prze&wiad#
czaé, przyczem metoda ma by¢ raczej erotemat yc zh g, niz
sokratyczna w wilasciwem tego stowa znaczeniujp”unsztowme
wysrébowana analyze, zwiaszcza poje¢ abstrakcyjnych (psychologi-
cznych i moralnych jak n. p. stésunek, sita, cngta, obowigzek, stu-
szno$¢, prawo i t. p.) dziatwie nie wiele przynosi istotnej korzysci.
Nalezatoby taka materyje nauki albo catkiem usung¢,-albo pozyty-
wnie przyswoi¢ z niej to, co dziatwie mozei by¢ uzyteczne.
Poprzedzajaca analyze synteza nie jest bynajraniej przeszkoda w ro-
zmyslaniu. Przeciez nawet zmystowe przedmioty naprzéd chwytamy



w ich og6lnosci i catosci, a dopiero dalej rozpatrujgc sie w nich,
stajemy sie zdolni do, dostrzezen szczeg6téw i ostatecznej analyzy;
podobnie rzecz sie ma z pojeciem, przystepnem okresleniem, opisaniem
i reguta lub prawem, umystowi przyswojonem, ktére nastepnie przez
rozmowe w pojeciu dziatwy nalezycie i wszechstronnie wyjasnione
byé moga-1

.,Na tern polega, koriczy Niemayer, gtéwna réznica pomiedzy
pochodem nauki Pestalozzego, a nasza rozwielmozong metodg Kkate-
chizacyjng, a z jej wcale niepocieszajacych rezultatéw. nalezy nam
zwolna przychodzi¢ do przekonania, ze ona wielce omylng by¢é musill

I my zwracamy uwage naszego nauczycielstwa na te okolicznos¢,
jako .spraw j”’ catlem nauczaniu wielkiego znaczenia, subtelna bowiem
réznica tyfl*apatrywan i ich wykonanie praktyczne optaca sie
najskrajniejszymi rezultatami w o$wieceniu lub ogtupieniu catych
pokolen. Po stésownem unaocznieniu po pogladowem obrobieniu pojec,
nietylko nie nalezy ' obawiaé sie przyswojenia mechanicznego okre-
$len, praw, regut lub definicyj, ale zgdaé¢ tego nalezy stanowczo.
Rozmoéwki i katechizacyja, er“ematyczny i sokratyczny sposéb dal-
szej nauki znajdzie materyjat mysli i punkt zaczepienia, by rzecz
w pojeciu dziatwy sie wyjasniata wszechstronnie i pogtebiata. Zgdaé
od miodych i nierozwinietych mézgéw rozumowania, wydobywacé
z nich gwaltem to, co na tej njeprzysposobionej glebie urés¢ jeszcze
nie moze, zada¢ w ogéle kwiatu nie dawszy przysposobienia, nie
wrzuciwszy nawet wilasciwego nasienia, to istna tyranija lub obted,
ktory sie tez optaca zgtupieniem pokolern na potege !'8

3. Henryk'Stephani.
(1761 — 1850).

Syn pastora ksztatcit sie w Erlangen takze na teologa, przyjat
jednak na dtuzszy ezas obowigzek prywatnego nauczyciela u moznej
rodziny, za ktérej wplywem otrzymat publiczny urzad. Jako krolewski
radca koscielny i szkolny, dziatat w Augsburgu i Ansbaclm, cieszac sie
powszechnem uznaniem i taskg panujacego w Bawaryi dworu. Grdy
jednak w swych wolnomys$lnych, racyjonalistycznych zapatrywaniach do
takich dochodzit ostatecznosci, ze nawet najliberalniejszych wspotwy-
znawcow sumienia urazatl, zmienito sie jego powozenie, a w r. 1834
utracit wszystkie swoje urzedy. Mimo, ze Stefani znaczenie i wartos¢
religii w sprawie wychowania zapoznawat i wilasne, szerokie na tem
pnin dzjatanie ptytkoscia racyjonalizmu paralizowat, to przeciez wiel-
kiej zastugi, jakg oddat szkolnictwu i wychowaniu, odmoéwi¢ mu nie-
podobna. Uwazajac szkote za gtowny czynnik postepu ludz-
kosci, walczyt o jej wyzwolenie, o zdobycie jej samoistnego, niezaleznego
stanowiska przez cate diugie swe zycie. Nadto walczyt on i na polu
scistejUa”tody, zwilaszcza z zastarzalym sposobem nauki czytania za
pomocg sylabizowania, torujgc droge metodzie gloskowania, a jego
Fibel (1802), Metodyczne wskazéwki do nauki czytania (1804) i inne



tego rodzaju a liczne prace, sg historycznego znaczenia. Wysoko uzdol-
niony, na wskro$ duchem Roussa i Basedowa przejety, jako istny apo-
stot racyjonalizmu, stowem ustnem i pisanem, zyskat on szeroki wpltyw
na wspotczesnych, a kierunek jego, poparty przez tak znakomitych mezéw,
jak Dienter i Diesterweg, jakkolwiek u nich pomiarkowany i gtebszy
w pojeciu, siega i odzywa sie u wielu po dzisiejszy czas. Pod wzgledem
systematyczno naukowym autor nasz nie posunat rzeczy
dalej, niz Niemayer, cho¢ nie brak mu pomystéw dorobkowych witasnych,
godnych zanotowania.

Zasadnicze pojecia sztuki wychowania-. Poggbij z wychowan-
kiem, jak z wolng istotg, ktéra swej woli wedtug”~rzepiséw rozumu
nauczy sie tak uzywaé, jak tego najwyzsze jej przeznaczenie wymaga.
Wychowaé¢ bowiem czitowieka znaczy, usposobi¢ go, aby sam ksztalcit
swe sity do osiggnienia swego przeznaczenia niezbedne. Wychowaw-
ca dokonat dziela, jesli wychowanka doprowadzit do tego, ze on sam
dalej w tym kierunku udoskonala¢ sie moze, a mianowicie :

1) ze wzgledu na ciato, jesli rozwingt jego organizm, jak na-
lezy, przyuczyt go do dietetycznego porzadku i nadat mu naturalng
zreczno$¢ i pieknosé;

2) ze wzgledu na serce, jesli go wydart uczuciom zwie-
rzecym, rozkoszy, a przysposobit do smakowania w wyzszych i umy-
stowych, przez rozbudzenie i wzmocnienie zmystu i czucia piekna,
prawdy i dobra.

3) ze wzgledu na rozum, jesli udoskonalit jego myslenie, i
o$wiecit potrzebnymi wiadomosciami o wiasnej jego naturze i o sto-
sunkach otaczajacego go $wiata ;

4) ze wzgledu na wolg, jesli ja rozwinat tak, ze wychowanek
uzywaé jej podiug praw moralnosci i regut roztropnosci w calej jest
mocy. —

Aby celu tego dostgpi¢, nalezy karnos$¢ szkolng zupetnie
zreformowaé. W tym celu jednak potrzeba :

1) dziecko uwazaé nie za 34 lub M8—ale za catego czlowieka,
i obchodzi¢ sie z niem, jak z wolng istotg;

2) moralnosci nie godzi sie wpaja¢ za pomoca plag, ani wszcze-
pia¢ przez rozbudzenie poczucia honoru, ona bowiem ma by¢ owo-
cem wolnosci (7) i wewnetrznego uznania przez wychowankoéw ;

3) zmyst moralny nieda sie przyuczyé, nalezy go déwiczeniem
i wezwyczajeniem rozwing¢;

4) szkota ma by¢ nietylko naukowym zaktadem, ale i moral-
nem gimnazyjum w pierwotnem znaczeniu tego wyrazu — czyli,
praktycznem przygotowaniem do obywatelskiego, publicznego zycia.

Jakkolwiek ten sposob widzenia rzeczy wobec dzisiejszych zapa-
trywan i poje¢ wymagatby zastrzezen i ograniczajgcych okreslen, przy-
taczamy go przedewszystkiem dla najciekawszego,' ostatecznego wnio-
sku autora, ktéory brzmi: aby takie wychowanie byto mo-
zliwe, musi by¢ uznane za publiczng sprawe pan-



stwa W tym to, najwyzej stawiajacym go widoku, wydat on r. 1805
swoje: ,,Grundlinien der Staatserzieliungshunst®, ktére nastepnie roz-
winat w ,,System publicznego wychowanial; a historykowi musi nasunaé
sie uwaga, o ile to wczesniej potrzeba uznania wychowania .za sprawe
panistwa stata sie przekonaniem narodu, ktéry aktem ustanowienia wie-
kopomnej Komisyi Edukacyjnej i jej urzadzeniami wyprzedzit szczesli-
wiej usitowania zachodu.

Metoda nauki czytania, jako przedmiotu i zrecznosci najdo-
nio$lejszej w oswieceniu mas przez szkote, musiata zajmowaé na
pierwszem miejscu umysty wszystkich szermierzy, ktérzy o nalezne
tej instytucyi stanowisko walczyli. Stad, obok Stephaniego, wpomnieé
nalezy o Graserze, ktérego Niemcy uwazajg za twérce metody
czytania na podstawie pisania (Kopczynski, Piramowicz). Francuz
Jacotot jest twdrca analytyczno-syntetycznej, aczkolwiek nie-
zmiernie mechanicznej metody'. Boh me i Vogel nadali jej wia-
$ciwszy ksztalt, opierajac nauke nie na zdaniu, ale na ,reprentan-
tach® (Normalworter). Zreszta czytaj Zaranskiego : Zarys dziejow
nauki czytania. Krakéw 1868.

Obok Nietoayera i Stephaniego, nie mozna pomina¢ przynajmniej
wzmianki o Schwarzul), ktorego systematyczne dzieto, zwlaszcza
w obrobieniu Curtmana (r. 1805), bardzo powazne w literaturze zaj-
muje miejsce i dotgd nie jest bez wpltywu. Z Niemayerein ma to
wspolne, iz opiera sie na historycznym gruncie, a poniewaz jest mniej
systematyczny, wiec znalazt szerokie koto czytelnikéw. Najwazniejszg
jednak jego zastugg jest to, ze zerwat z racyjonalizmem,
i opart swoéj system na gruncie religijnym. Pierwszy on pomiedzy pro-
testanckimi pedagogami nowszych czaséw, postawit zasadnicza mysl
wychowania na podobienstwo boze, przez co zblizyt sie
wielce do ostatecznego ideatu, tkwigcego w pojeciu chrzesci jan-
skie go humanizmu, wyrabiajgcego sie w umystach pedagogéw
katolickiego Swiata.

4. Jan Michat Sailer.

Rownocze$nie z Pestalozzim, ktérego znat i cenit, jak i z Ste-
fanim, wspotrodakiem, przypadio z losu zy¢ i dziata¢ w Bawaryi Saile-
rowi, zwanemu z catg stusznoscig ,niemieckim Fenelonem®.

Syn ubogiego szewca ujrzat Swiat w Aresing 1751, a wychowany
przez dzieciece lata religijnie, w 10 r. zycia udat sie do Monachium,
gdzie, jako famulus w zamozniejszym domu, korniczyt gimnazyjum. Roku
1770 wstgpit do Jezuitéw, lecz po zniesieniu zakonu musiat znowu

") Urodzit sie w Gicsen r. 1705« umart jako badonski radzca koscielny i pro-
fesor teologii w Heidolberdze r.



0 wiasnych sitach poswieci¢ sie pracy nad sobag. Studyja uniwersyte-
ckie przebyt w Ingolstadzie, oddajac sie nauce teologii, fizyki, matema-
tyki i filozofii, poczem zostat profesorem uniwersytetu, a kiedy go tam
zamknieto, wyktadat w Dillingen etyke i teologije pastoralng. Zbawienny
a najszlachetniejszy wptyw, jaki wywierat na mtodziez, wykltadem pet-
nym nauki i zapatu, obejsciem pelnem powagi, tagodnosci i humoru,
obudzit matoduszne zazdrosci innych profesoréw, a oczerniony najohy-
dniej o gorszenie miodziezy, o ducha protestanckiego i wolnomysinos¢
religijng, padt ofiarg tego oszczerstwa i pozbawiony zostat 1794 r. ka-
tedry. Miodziez pozegnal stowy : ,Uczcie sie pracowaé¢, milcze¢, stu-
cha¢ i cierpie¢, bo taska Boza wszystkiej waszej pracy, milczeniu, po-
stuszenstwu i cierpieniu pobtogostawi, a posiew wasz szlachetny zej-
dzie i obfite wyda owoce“. Przez pie¢ lat Sailer byt bez urzedu, lecz
skoro 1799 r. Maxymilijan J6zef objat rzady, powolano go napowroét
do katedry, zrazu w Ingolstadzie, a potem w Landshucie, gdzie tez
przez 20 lat rozwingt on najskuteczniej swoje dziatanie. Jego tagodnos¢
1 zapat, gteboka nauka i humor, obok prawdziwej poboznosci jednaty
mu mito$¢ i szacunek miodziezy bez granic; jego zmartwié¢, to byto
najwyzsze przekroczenie solidarnosci kolezenskiej, alez bo Sailer zyt
i postepowat z mitoscig Svv. Jana. ,Wole lat 10 cierpie¢ niewinnie,
niz jeden dzien poswieci¢ jej obronie, a zapomnienia dos$wiadczonych
krzywd nie uwazam sobie za cnote; pamie¢ ich bowiem maci pokéj
duszy, bez ktérego nieméglbym zy¢ i dobrze dziatacll W r. 1821 zo-
stat kanonikiem w Regensburgu, a 1829 biskupem tamze, gdzie tez po
pracowitem, a obfitem w moralne plony zyciu, rozstat sie z Swiatem
1832. Krol Ludwik 1., ktérego byt nauczycielem, kazat mu postawic
pomnik, jako wychowawcy i przyjacielowi narodu.

Sailer pracowat czynem i przykladem, stowem zywem i pisanem,
tak na polu praktyki, jak i teoryi, zawsze z najswietniejszym skutkiem,
a daleki z natury swej od ducha polemiki i checi sporéw i ki#otni,
zwalczat i pokonywat z calym spokojem i lagodnoscig fatszywy Kieru-
nek ducha czasu w kosciele i szkole. ,Niedziw sie, méwi on, wstre-
towi menm do tak powszechnie wielbionego dzi$ oswiecenia, bo wstret
moj i nieche¢ sg tak rozumne, jak sam rozum. Trzy sg rodzaje oswie-
cenia, ktorych nie moze nawidzi¢ moja dusza. Jedno, co tylko burzy i
przeczy, drugie co wprawdzie tworzy, lecz marny tylko pienigdz i marne
zyski przynosi, trzeci, co niby wyzwala cztowieka, ale niestety nie
z pet barbarzynstwa, brutalstwa i zwierzecej jego dzikosci. Tych to
trzech rodzajéw wielbionego oswiecenia nie moze cierpie¢ dusza moja:
lecz jesli te trzy oswiecenia rodzaje jednoczg sie, i stuzg, aby siebie
za béstwo na oltarzu postawié, to jest czwarte, ktérem juz calg dusza
pogardzam; owo poganskie egoistyczne, ubodstwiajgce sie oSwiecenie, to



istny szatan pod piekng oswiecenia maska. Bracie! wyczy$¢ pierwej
naczynie, zanim do jego wnetrza wprowadzisz ptomien oswiaty“ !

Z prac jego naukowych i literackich (toméw 41), przeniknionych
nawskré$ duchem ewangelicznym, dalekim od wszelkich skrajnosci,
podnie$¢ oczywiscie musimy rzecz: ,,0 Wychowaniu dla VWChOW&WCéW'.
W niem to streszcza sie autor z wszystkiej istoty swego gtebokiego
umystu. Jako uczony cenit nauke wysoko, ale o wiele wieksze zna-
czenie i wptyw przywiezywat do wychowania. Powszechne roz-
budzenie w Kkierunku pedagogicznym, wywotato w tej chwili prawie
powszechny dialektyczno-metodyczny spér, a wsrdd tego teoretyczne-
go gwaru i poswaru, prowadzonego nie bez réznorodnych zawisci
i namietnosci, tracono z oczu nieraz rzeczywista i na dioni lezaca pra-
wde. Spokojny umyst jego dzwignat sie po nad to wszystko. W dziele
tez jego, cho¢ na kazdym kroku przeswiadczy¢ sie mozemy, iz uic, co
tylko na polu nauczania sie dokonywato, nie uszto jego uwagi, nieszu-
ka¢ nam wskazowek metodycznych do nauki czytania lub rachunkéw,
bo ono, jak moéwi Diesterweg ,jest owocem wysokiego i najczystszego
zapatu do uszczesliwienia ludzkosci przez wychowanie. Szlachetny ten
duch przemawia tam z kazdego wiersza, z kazdego niemal wyrazu do
czytelnika i porywa go na rzecz wysokich celéw. Kto z miodych na-
uczycieli nie podzwignat sie na duchu jego czytaniem, nierozgorzat
najswietszym swego powotania zapatem, ten niech sie nie ima nauczy-
cielskiego warsztatu, a szkota i wychowanie nie wiele w nim utraci“.
W szkole chce Sailer widzie¢ i mie¢ przedewszystkiem zaktad wy-
chowawczy, a w nauczycielu przedewszystkiem wychowawce;
lecz niepochlebiat nauczycielstwu, nie rozbudzat préznosci, jak Stephani,
przez otaczanie w szumny sposéb aureolg ich wysokiego powotania i
zawodu, ale wskazywat wprost droge do uszczesliwienia mas przez wy-
chowanie, a do tej Swietej sprawy calem gorgcem swojego serca za-
patat, w chrzescijanskiej skromnosci widzac warunek, bez ktérego nie
mozna by¢ doskonatym nauczycielem-wychowawca. Najwyzsza w nau-
czaniu zreczno$¢ nie miata u niego znaczenia, jesli jej nie towarzyszyta
wychowawcza mitos$¢ i prawdziwie pedagogiczne namaszczenie. Tym
sposobem widzenia i dziatania dotkngt on jakby najumiejetniejszg dto-
nig krwawej rany swojego czasu, ugodzit w sarne istote rzeczy, a cho-
ciaz nie pokusit sie o tak w modzie bedace wéwczas wystawienie systemu
wychowania, to przeciez w dziejach poje¢ pedagogicznych, historyi
wychowania i szkoty, wybitne zajmuje stanowisko. Niejednemu tez i
dzi$ spoteczenstwu w pewnej chwili rozwojowej, zaso6b jego rozumu i
dobrej woli przyjs¢ moze w pomoc z blogostawionym wpltywem.

,RO0zne sg formy wychowania; nie wiele z nich sie udaja.
Jedna ksztalci zewnetrznego cziowieka, a z tej szkoly



wychodza ludzie pieknego pozoru, zgrabnych uktonéw i czystej wy-
mowy. Druga ksztalci wewnetrznego czlowieka, zwlaszcza
co do gtowy; =z tej szkoty wychodza gadatliwi rezonerzy, po6t-
medrki, ktérzy nie mogac z sobag przyj$¢ do réwnowagi, wszystkich
w okoto niepokojg. Trzecia ksztatci wewnetrznego cztowieka,
zwihaszcza jego wola, a z tej szkoly wychodzg dobrzy i pobozni
ludzie, lecz z ograniczonymi wiadomosciami. Czwarta ma na oku
catego wewnetrznego czlowieka i jego zewnetrzno$¢ takze,
a z tej szkoly wychodzg prawe serca, jasne gtowy i zreczne ciata.
Piata ksztalci catego wewnetrznego czlowieka w duchu
chrzescijanskim i z ducha jego zewnetrzng forme; z tej szkoly wy-
chodza, najmedrsi i najuzyteczniejsi ludzie. To, CO W nas jest
.boskie-lrozwijac¢ i do pierwowzoru przyblizac¢,
pozostanie na zawsze ostatecznym celem wszyst-
kiej doskonatos$ci, a wiec i celem wychowania".

,Jezeli w dziecieciu ziemi zmystowosci w surowe nie ujmiemy
karby, to pozostanie dzikim czlowiekiem, zwierzeciem. Jezeli w nim
nie rozwiniemy poznania i nie uksztalcimy rozumu, to wzrdésiszy,
nie dzwignie sie po nad stan pierwotnej surowosci i nieokrzesania.
Jezeli catej fizycznej i duchowej jego istoty nie uksztatcimy do
towarzyskiego obcowania i obywatelskiego zycia ws$réd ludzi, to
nigdy on nie wyjdzie ze stanu barbarzynstwa. Jezeli w dziecieciu
ziemi sity i mocy swobodnego wyboru i dziatania nie rozwiniemy
wedtug zakonu sumienia, to musza okaza¢ sie w nim przywary
kultury, lub barbarzynstwa. | nie do$¢ jest cztowieka ¢Ewiczyé, roz-
wijaé, ksztatci¢, cywilizowaé, i umoralnia¢, ale go trzeba udu oho wié
(divinisieren), to jest, do iscie duchowego zycia przysposobié, jezeli
wiasciwe zycie na ziemi tu nie ma mu byé obce." — ,BadzZcie sami
lepszymi, a miodziez bedzie lepszg!“

.Nauczaé¢ (erudire), to znaczy przedewszystkiem z rzeczy surowej
i nie okrzesanej dobywaé ksztatt. Uczeni nasi stusznie polecajg w tej
mierze sokratyczny spos6b postepowania, ale zapominajg, ze Sokrates
nie na darmo by} synem rzezbiarza i kobiecej lekarki. Rozwijajac
ducha nasladowat on matke — o ile jednak lenistwo i pycha ptodzi¢
zaczynaty gtupstwa i przesady, szedt za przyktadem ojca, cigt Smiato,
aby z surowego kloca doby¢ ksztatt pozadany. | w tem biladza po-
wszechnie: chcg ksztatci¢ medrcéw, nie rugujac z umystéw glupstwa,
a z serc moralnej nedzyll

Sailer pierwszy na zachodzie kojarzyt w sobie i jednoczyt w dazeniu
stowem i czynem kierunek humanitarny z ewangielicznym duchem chrze-
Scijanstwa. Jego Sladem szto wielu katolickich pedagogéw-pisarzy, jak
Bernhard Oeerberg (1754 — 1826), wielce zastuzony mistrz nau-
czycieli i nauczycielek w Monastyrze westfalskim, znany w literaturze
ze swej ,Wskazéwki do skutecznego nauczania w szkole" (Anwei-
sung zu einem zweckmassigen Schulunterrichte 17¥3), ktéra sie wielu
nastepnych doczekata wydan, bo tchnie zaréwno humanitarnym duchem,
jak i prawdziwg poboznoscia. Jan Graser (1766 — 1841), przede-
wszystkiem metodyk. Pedagogiczne jego dzieto: ,,Bosko$¢ jako zasada



jedynie prawdziwego wychowania“ (Divinitat ais Prinzip der einzig
wahren Menschenerzieliung) przez ortodoktéw zbyt surowo byto sgdzone.
owo ,,Divinitatl w cztowieku, to ,podobieristwo boZze“, na
ktére zostat stworzony, wiec je przez wychowanie w petni rozwingc
nalezy. Autor jednak do osiegnienia tego celu wiekszy kladzie nacisk
na skutecznos$¢ i uzycie S$rodkéw wyrobionych w rodzinie, ludzkich
stosunkach i urzadzeniach spotecznych, i wiecej im ufa, niz $rodkom
i urzadzeniom instytucyi koscielnej lub bezwzglednej wierze. Wreszcie
Jan He rgenrother, dyrektor Seminaryjum w Wiirzburgu (zmarty
1835), znany w szerszych kotach 2z dzieta: ,,Nauka rmychowania
w ducha chrzeécijar'lstwa", wypit, jak cale to zacne grono, takze swoj
kielich goryczy. Do nich wreszcie, jako pisarzy katolickich, nalezy takze
znakomity austryjacki pedagog :

5. Wincenty Edward Milde.

Milde urodzit sie r. 1777 z ojca introligatora, w Bernie, gdzie
konczyt szkoty poczatkowe i Srednie, poczem odbyt studyja teologiczne
w Wiedniu. R. 1800 przyjat swiecenia kaptanskie, byt korrepetytorem
jezykéw wschodnich, a r. 1802 katechetg w szkole normalnej $w. Anny,
tudziez w c. k. cywilnym pensyjonacie zenskim. W trzy lata zostat
wezwany do wyktadu pedagogiki w Uniwersytecie, wkrétce jednak,
przez wzglad na zdrowie (1840), cofnat sie na probostwo w Wolfpassing,
a potem w ICrems. R. 1823 powotalt go Cesarz Franciszek
na stolice biskupia w Litomierzycach, a r. 1831 zostal arcybiskupem
w Wiedniu, gdzie tez r. 1853 umart, czyniac zapis, z ktorego do dzi$
dnia wielka ilo$¢ nauczycieli ludowych dyecezyi wiedenskiej znaczne
pobiera zapomogi.

W r. 1843 wydal Milde swe dwutomowe dzieto : ,,Lehrbuch der
allgemcinen  Erziehungskundel, ktérem zajmuje w literaturze tego
kierunku bardzo powazne miejsce. Opartszy swoje nauke na gruncie
antropologiczno-psycliologicznym, zblizyt ja do dzisiejszego stanowiska.
Tres$¢ rzeczy uporzadkowat systematycznie i wyczerpujaco. Omoéwiwszy
we wstepie przyrodzone zdolnosci cztowieka i sposéb ich ksztatcenia,
poswieca pierwsza czes¢ wychowaniu fizycznemu, druga intellektualnemu
uksztatceniu, w trzeciej czesci zajmuje sie ksztatceniem uczué, a w czwar-
tej wyksztatceniem woli. Zwraca on uwage na niezbedng potrzebe
stosowania sie do indywidualnosci wychowanka, a wazny ten
krok toruje droge do naukowego uzasadnienia potrzeby na rodo we-
g o wychowania, wiec tez wyzwal' sprawe nasze z pet kosmopolityzmu,
ktéry cigzy nieustannie w umystowosci niemieckiej w tej dziejowej
chwili. Milde ogarnagt, podobnie jak Niemayer, cato$¢ przedmiotu
i wszystka odnosng literature, ale nadto btysnat wieloma bardzo zdro-



wymi, pieknymi i praktycznymi pomystami i wskazowkami, a bedac na
wskro$ religijnym, daleki jest zarazem od zasklepienia, matodusznosci
lub skrajnego wyznaniowego zapatu. Wreszcie podnie$¢ nalezy, ze byt
takze znakomitym praktykiem, jego ton nauki, a przedewszystkiem
mistrzostwo w katecliizacy i stawiajga go w pierwszym rzedzie pe-
dagogoéw-nauczycieli owego czasu.

0 znaczy religijnoéé. Religijne uksztalcenie zawisto czescig
od wyobrazenn tej kategoryi, czescig od sposobu, w jaki je dzieciom
przyswajamy. Kto swemu wychowankowi puste, czcze, niezrozumiate
wpaja i przyswaja formy, kto zaniedbuje opiera¢ wyobrazen religij-
nych na przekonaniu, kto nie umie tymi prawdami wptywaé na
uczucia i pozadania, kto dziatwe jedynie do mechanicznego wykony-
wania praktyk religijnych nakfada, ten nie $mie moéwi¢, ze dotozyt
staran, aby wychowanka religijnie wychowaé. Religijno$¢ nie jest
przymiotem gtowy, ale wiasnoscia i serca. Ona polega na gruntownem
poznaniu i przekonaniu o Bogu i jogo do nas stosunku, tudziez na
zywej, ciggle przytomnej pamieci o tein i wplywie tych przekonan
na nasze usposobienie i dziataniell

............. Zaden $rodek nie chroni serca ludzkiego tak pewnie
od moralnego zepsucia, jak szczera religijno$¢, a jej obnizenie sie
w cztowieku i spoéteczenstwie musi sprowadza¢ moralny upadek. Alez
nie bierzmy za jedno prawdziwej religijnosci z suchg wiedza czczych
formutek, mechaniczng ich praktyka, albo z czynem, choéby goracym
i uczuciami bez wiasciwych skutkéw w zyciu".

............. Przymusowe zniewalanie dziatwy do praktyk religijnych,
ktérych tresci, znaczenia i celu ona nie pojmuje, jest sprawg bez-
wzglednie szkodliwg. W ten sposéb bowiem nakladamy ja do pozio-
mego i nedznego mechanizmu, zniechecamy lub zobojetniamy do tego,
co sie nazywa religijg, i naprowadzamy na biedng mysl, jakoby w pe-
wnych zewnetrznych praktykach tkwita tajemnica lub magiczna sifa.
Z tego jednak to j edy nie wynika, ze dziatwe do pewnych praktyk
i ¢wiczen nie weczes$niej naktania¢ nalez}7 az ich znaczenie dosko-
nale rozumie”.

Mowigc o Mildem trudno nie wspomnie¢ Franciszka Micha-
ta Vierthalera, (1768— 1827), ktory juzto jako profesor uniwersytetu
w Salcburgu, juzto jako dyrektor c. k. Zaktadu sieré6t w Wiedniu roz-
wingt szeroko i skutecznie swoje pedagogiczng dziatalnos¢. Z posréd
wielu pedagogicznych prac, jak : Elemente der Pddagogik and Methodik,
tudziez Entwurf der Erziehungskunde (1794) dzieto jego pod tytutem :
Geist der Sokratik (1793) najwazniejsze zajmuje miejsce.

Na dzwignienie szkolnictwa w Austryi, podupadtego w skutek
ustawy 1805 r. wptywali od r. 1848 —1863 skutecznie trzej mezowie
stanu: Baron Fenchtersleben, Hrabia T/mn i Baron Helfert.



6. Fryderyk Adolf Wilhelm Diesterweg.

Nie mniejszy ruch umystéw, jak w katolickich Niemczech, objawia
sie i posréd protestantow, a obok Niemayera i Stephaniego, widzimy
caty szereg na polu wychowania i szkolnictwa wielce zastugujgcych sie
lub zastuzonych pracownikéw i mezow, z ktoérych najwybitniejsze sta-
nowisko zajmuje Diesterweg, a to zar6éwno swojem S$wietnem litera-
ckiem dziataniem, jak praktyka szkolna, a wreszcie i pracg w parlamencie.

W metodzie zwolennik Pestalozzego, pod wzgledem poje¢ wycho-
wawczych przechylat sie on do racyjonalistycznych zapatrywan Roussa,
a wszystkg nauka i calym serca zapalem dazac do zrealizowania wy-
marzonego w szkolnictwie ideatu swego, zadatl moze za wiele, siegat
za daleko i z istotng mingt sie prawda, — ale zdobycze jego na rzecz
wychowania i szkoly sg olbrzymiego znaczenia. Wspo6tcze$ni, czy to
przez ortodoksyje. czy przez umystowa gnusnos¢, czy przez zawisé za-
wodowa, czy zarozumiato$¢ stanu, mogli mu z powodu jego daleko
siegajacych i skrajnych widokow, zwiaszcza przy jego otwartym i szcze-
rym charakterze, ciezkie robi¢ zarzuty, mogli nawet nie bez stusznosci
odcig¢ go zupetnie od bezposredniego ze szkotlg zetkniecia, na pewne
jego zapatrywania zaden giebszy pedagog dzis i na przysztos¢ godzié
sie nie bedzie : ale tez nikt dokladnie obliczy¢ i nalezycie oceni¢ nie
zdota, ile witasnie tym jego skrajnym i za daleko siegajgcym widokom
i dgzeniom zawdziecza szkolnictwo, szkota i wychowanie publiczne,
dzwignawszy sie tu, gdzie jest i rozwijajgc sie tak, jak rozwija. Zape-
wne, ze jego zdanie i zadanie, by szkota byta bezwyznaniowa, a prze-
dewszystkiem wolna od wszelkiego wptywu i nadzoru kosciota, nigdy
juz nie znajdzie miedzy rozumnymi ludzmi zwolennikéw, jemu za$ przy-
sporzyto zgryzot i bylo powodem ciezkiego zarzutu o bezreligijnosc.
Natomiast dgzenie pod hastem, by wychowanie byto powszechne
i narodowe, a przeciez takie, aby sie pojeciom humanitarnym nie
sprzeciwiato, nie przestanie ozywiaé¢ wszystkich szlachetnych umystéw,
wszystkich pedagogow i wszystkich myslicieli i pracownikéw spote-
cznych, dopoOki z nasza sprawg nie staniemy w zgodzie z prawdg, tak
dawno objawiong, a tak wolno i ciezko realizujacg sie w zyciu spo-
teczenstw.

Diesterweg urodzit sie r. 1790 w Siegen w Westfalii, z ojca
urzednika sgdowego, powszechnie szanowanego, i z matki, obdarzonej
wielce szlachetnym umystem, ktéra dziesiecioro swych dzieci umiata
wychowywa¢ w prawdziwej poboznosci. Nauka w gimnazyjum nie
zaspokajata potrzeb jego zywego umystu, wiec pola i taki z obszarem
swych zjawisk i rzemie$lnicze warstaty z rozmaitoscig swych zaje¢,
dostarczaty mu duchowego pokarmu, ktoéry obficie pochtaniat. Studyja



uniwersytyckie odbywat w Herbornie i w Tiibindze, pos$wiecajgc sie
matematyce, filozofii i historyi, a po ich ukornczeniu (1811) miat zamiar
zosta¢ inzynierem. W tym celu dazyt do Diisseldorfu, aby zlozy¢ od-
powiedni egzamin, ale gdy z powodu wojennych przygotowan komisyja
egzaminacyjna przestata urzedowaé, wracat do Manheimu, gdzie brat je-
go byt profesorem w liceum. W Eberfeld zetknatsie z Fryderykiem
Wilbergem, przyjacielem swego brata, przetozonym naukowego
zakltadu, mezem szerokich pogladéw, najszlachetniejszych przekonan
i goracego serca, a okoliczno$¢ ta wptyneta stanowczo, iz Diesterweg
zamiast inzynierem, — zostat pedagogiem!

Pod wzgledem metodycznym chciatl on zrazu po6j$¢ droga wskaza-
ng przez Pestalozzego, atoli z akademickiem oOwczesnem wyksztatce-
niem nie szto mu tatwo, brak wprawy zastepowat zapatem. W r. 18]3
powotano go do Frankfurtu n. M. do wyktadu matematyki i fizyki
w klasach wyzszych szkoty wzorowej, gdzie wszystkich pracownikow
ozywiat duch Pestalozzego. W r. 1818 przyjat rektorat szkoty tacinskiej
w Eberfeld, ale gdy tu przekonat sie, ze w danych warunkach poste-
powe usitowania jego w duchu Pestalozzego rozbijg sie bez skutku,
rozwazajac materyjalng i moralng nedze swego narodu, zagrzany zapa-
tem Wilberga w tym kierunku, postanowit porzuci¢ nauczycielstwo
w szkotach $rednich, a odda¢ sie caty ludowemu szkolnictwu i wycho-
waniu. ,Nie chce na darmo zyé¢, lecz wszystkie sity, wszystkie Srodki
i wszystkg sposobno$é, poswieci¢ pragne, aby ze sprawa naszego ludu,
jego oswiatg i wychowaniem, doszto tam, gdzie doj$s¢ powinnoll W tym
widoku zgtosit sie do rzadu z swymi ustugami, ktéry powotujgc do
zycia w nadrenskiej prowincyi semingryja, oddal mu kierownictwo
takiego zaktadu w Mors w r. 1820. Tu z razu sam, potem {gcznie
z innymi profesorami, pracowal przez lat 12 i wydat sporg liczbe nau-
czycieli, ozywionych zacnym jego i patryjotyeznyin duchem, a gdy od
tej daty zaczyna sie i jego literacka dzialalnos¢, zwiaszcza gdy (od r.
1827) wydawnictwem ,,RheinischeBlatter fiir Erziehung und Unterrichtl
potezny jego wptyw zwrécit uwage przetozonych wiadz, powotano go
r. 1832 na dyrektora seminaryjum do Berlina. Obojetnos$¢ i zacofanie,
jakie tu zastat, zniewalaly jego umyst, Swietym interesem ozywiony, do
ciagtej walki. Pragnat podnies¢ swoj zaklad tak, aby kandydaci i do
wyzszych szkél ludowych z niego odpowiednie wynosili przysposobie-
nie; przedewszystkiem jednak otoczyt szkoétke c¢wiczen nalezytg opieka,
gdyz, jego zdaniem, sentinaryjum tyle ma wartosci, ile
jej ma potaczona z niem szkota; urzadzit ja w klas szesc,
a nawet znalazt czas udzielania w niej nauki rachunkéw, geometry!
i jezyka ojczystego.



Rozkosz to byta prawdziwa, méwi naoczny S$wiadek, jak pod
jego Kkierunkiem dziatwa rozwiezywata najtrudniejsze zagadnienia ra-
chunkowe, jak wystepujac z tawek, otoczyta swojego mistrza przy
tablicy i pod wpltywem jego pytan odnajdywata na wyscigi geome-
tryczne prawidta, kiedy najlzejszy znak wystarczat, aby przywrécié
zwykty porzadek szkolny; potem reasumowano rzecz i konczono na-
uke, zostawiajac miodziez z plongcem obliczem zaspokojonego interesu.

Aby podzwignaé stan nauczycielski, zawigzat w Berlinie Towa-
rzystwo Pedagogiczne i poruszat w riiem ustawicznie sprawy, ktore
coraz powszechniejszy budzity interes ; mito$nik roztrzgsali cieszyt sie,
gdy przeciwne Scieraly sie zdania, wiedzac, Ze z nich wychodzi kry-
sztat prawdy. W r. 1835 wydat w dwu tomacli swego Przewodnika.
(Wegweiser zur Btldung fur deutsche Lelirer), dzieto, oparte na gtebo-
kiej nauce, szerokiem doswiadczeniu a peilne natchnionych mysli; do-
czekato sie ono wielu wydan, bo w calej pelni jest tem, co w tytule
zapowiada i czem byt Diesterweg sam dla kraju i nauczycielstwa. Aby
blizej pozna¢c metode wzajemnego uczenia Bell-L anka-
stra'), udat sie do Danii r. 1836, zbadal jg i ocenit nalezycie, jako
mechanizm potepit, i obroncoéw jej pokonat tak dalece, ze zamierzonego
w szkotach pruskich zaprowadzenia jej zaniechano. Zdaniem naszem,
umyst jego, peten zapatu na rzecz oswiaty ludu, w ten sposdb przebyt
szczesliwie wielka pokuse, a tem samem dzZzwignat sie o wiele wyzej.1

1 Metoda, zwana Bell-Lankastra, ile ze réwnoczesnie przez kwakra Jozefa
Lankastra I Andrzeja_Bella, ksiedza anglikariskiego, przybytego z Indyj wschodnich,
uprawiana w Londynie, istniaka na wschodzie nlepamwt_r%ch nodobno lat. Jest
to_racze] . szczegolne urzadzenie szkoly, niz metoda, w widoku jak najszybszego
osiggnienia rezlltatow nauki lDOthEj Ijako udzielenie prostych zr%cznosm i, wiado-
mosCl, Lankaster tknletx niedola fudu fondyrskiego, przysposobit kifku zdolniejszych
ucznibw w przedmiotach elementarnych tak, ze pod ﬁgo .okiem w przydzielonych
klasach ze skutkiem nauczaC np%;.iSzko}a jego dzielifa sie na 8 klas {c aw
w jednej izbie), a kazda Kklasa i kazdy przedmiot miat swego monitora. Lankaster
pouczat” monit’ row, a ¢ pouczali powierzone sobie gromadki, bedac o jedne lekcyje
uczensi. Kazdy uczen klasy wyzszej, byé monitorem kiasy nizsze], a Wszystko

0 sie w wielkim porzadku ‘I na komende, ile ze kazdy przedmiot na_Kazda
klase miat scisle oznaczony: stopniowy zakres. POrzadek ten 17Sciste, vwykonanie jego
byty rekojmig skutku nauki, nawet nie bez wychowawczych rezultatow (formalnych),
atz” odwiecenie, a raczej wpajanie wiadomosCi i zrecznosci bgé)z/ maszynowym me-
chanizmem. | Szkoty te, mnozyC sie mogly tanim “kosztem konca 1 liczy¢ po

SigC. ucz_nlow_pog jednym nauczycielem, ta tez od r. 1798 do polowy. bieZacego
stulecia, liczba ich wzrosta wsamgj Anglii do 15 tysiecy. Ludzie (t:;o_re_cej pragnaCy
pospiesznego dsz%m?nla mes narodu Z ciemnoty, przyklaskiwali tej |stne{ fabryce
nauczania, ktora chwilowo odnosita czescione edukacyjne rezultaty ‘zewnetrzne, ‘ale
nie uwzgledniajac istotnej potrzeby i warunkow rozvidju, ducha, jako istol
wa-nia, Nie mogta zastapi€ porzadnie i prawidtowo_udzielanej instrukeyi eleméntar-
ne] Jak_ w Niemczech I we Francyi, znalazka ona i u nas zwolennikdw (Dr. Krzy-
zanowski. i r. 1819) i zastésowanie W wojsku i w szkolach w \Warszawie,
ale upadia z braku wytrwatych nauczycieli. Dziwne losy spotkaly | zapasnikow tej
metody. Lankaster, przesladowany przez duchowierstwo anglikariskie, jako innowierca,
umart 1838 prawie z glodu, w Ameryce Eoinocnej; Bell,” weparty “przez panujacy
koscidt, zostawit (1832)" milijonowy _majatek.

Wlad. Seredyuski. ,,Rye dziejow wychowania*. 12




Atoli sprzeczno$¢ miedzy dazeniami oOwczesnego rzadu z jednej,
panujacymi pojeciami o$wieconego $Swiata z drugiej, a kierunkiem, w ja-
kim pisat i dziatat Diesterweg, z trzeciej strony, przybiera¢ zaczynata
coraz wieksze rozmiary. Rzucono sie najego zbyt wolnomysine, skrajne
i z zapalem rozpowszechniane zadania i usitowania, napominano o po-
miarkowanie sie w zapedach, a wreszcie zazadano wyraznie, aby sie
wstrzymat od pidra w tym kierunku. Dla niego byto to niepodobien-.
stwem, gdyz witasnie w tem literackiem dziataniu na rzecz swych ide-
atéw i jego wplywie na nauczycielski $wiat, znajdowat on wszystko
moralne zadowolenie i otuche. W r. 1847 pozbawiono go przeto dy-
rekcyi seminary)um, a zostawiajgc dochody, robiono propozycyje, aby
objat kierownictwo zakitadu ociemniatych, co jednak nie mogto pocie-
szy¢ przygnebionego, ale nie dajgcego sie ztomaé¢ jego umystu, Kkiedy
utracit ukochane calem sercem pole praktycznej dziatalnosci. ,,Byto mi
tak na sercu, méwi on, jak gdybym przezyt wiasng $mier¢ i byt na
wilasnym pogrzebie“. Po marcowych wypadkach 1848 r. rzad powotat
go na radzce szko6l prowincyj wschodnich, on jednak upierat sie, aby
mu zwrécono dyrekture seminary)um, a kiedy na to nie chciano sie

zdecydowaé, podat sie na pensyje r. 1850.

Co przytem myslat i czul, méwig jego wiasne wyrazy : ,Nie-
godzi sie nic przeciw wiasnemu przekonaniu, owemu béstwu w nas
czyni¢. Kto tak postgpi, ten za zycia popada w S$mieré duchowg i
moralng. Wierno$¢ swemu przekonaniu nie dozwala na zadne wy-
jatki i ustepstwa. Kosztowato mie to bardzo wiele, bo przyniosto
w skutku utrate pieknego stanowiska, ktére nauczycielowi, kochajag-
cemu swoj zawdd, wiecej wazy, niz polowe zycia — ale niemoglem
inaczej postgpic.

Bok weczesniej (1849) poznat on osobiscie F r6bla, twodrce o-
gréodkéw dzieciecych i Middendorffa, wychowawce ogrodniczek, a
chwile spedzone z nimi liczyt do szczesliwych dni swego zycia. Z u-
stgpieniem z urzedu, praca literacka nie doznala przerwy — obok
drobniejszych rozpraw poczat on wydawac (1851) Bocznik pedagogiczny,
umieszczajac w nim zajmujgce biografije i roztrzagsania naukowe tego
kierunku. Kiedy w r. 1854 organizacyja szkolna Rau mera ogtoszong
zostata, walczyt przeciw niej wydaniem trzech broszur i dowodzit, ze
wkroétce do historyi naleze¢ bedzie. Jako poset do sejmu r. 1860 wy-
stepowal ostro przeciw tej regulatiwie szkolnej, przepowiadajac koniec
jej panowania, co rzeczywiscie w 12 lat nastgpito. Wreszcie wspomnie¢
musimy o pismie, petnem tresci, pod tytutem : ,Pedagogisches Wollen und
Sollenu. w czasie wojny 1866 r. umarla mu zona na panujaca epide-
mije; w kilka dni po jej dSmierci ulegt i on zarazie, a po ciezkiej
walce calego zycia o S$wiatto, stuszno$¢, prawde — spoczgt w Panu.



Przytoczone ponizej mysli, zdania i zasady rzucg nam $wiattlo na
jego charakter i ducha, w jakim zyt i dzialatl

,C0$ 0 wiele wyzszego i wspanialszego, niz gwiezdziste niebo
i wszystka ziemi krasa, nosi prawy cztowiek w swem sercu. Jak niebo
dalekie od ziemi, tak piekno$¢ wewnetrzna - - lpleI’]O duszy — g6-
ruje i przewyzsza wszystkie zewnetrzne pieknosci. Dla tego nigdy
nie bedzie dosy¢ wota¢ do miodziezy : serce wasze uczyncie otta-
rzem Najwyzszego. Bez poboznosci t. j. bez wiary, bez ufnosci w Bo-
gu, bez mitosci do Tego, ktéry nam droge wskazat i sam usitowat,
bez zaufania, zo B6g wszystkiem najlepiej kieruje, a kazde dobre

ludzkie dzieto jego opieka sie cieszy — bez tego wszystkiego zbra-
knie wam w zyciu punktu oparcia i podstawy. | wy chcielibyscie
biedny i nedzny nasz lud wychowywaé — bez religii ? Przeklenstwo

$cigatoby was i dotkneto nawet po za gr ibowa deska, zamiast btogo-
stawienstwa. W godzinie klesk i nieszcze$¢ okazuje sie, co zdolne
wytrzymacé probe ? Uwazcie cztowieka, c6z mu wsréd zyciowych walk
i ciezkiej potrzeby, kotwicag jest i todzig ratunkowg wséréd toni ?
Moze jego zreczno$¢ i wprawa w pamieciowych rachunkach, moze
biegto$¢ w obliczaniu figur geometrycznych, i wielko$ci a stosunku
katéw, moze znajomo$¢ wzystkich czesci skladowych jego ciata?
Moze gruntowna wiedza o kluczach muzycznych i rodzajach gam, lub
akordéw, ptazéw zresztg, owadoéw i réznego rodzaju gadéw i roba-
ctwa ? Te wiadomosci nie pociesza ojca przy tozu, w kwiecie wieku,
i w petni pieknych nadziei umierajgcego syna, — nie pociesza syna,
kiedy mu z ojcem umierajgcym zegnaé sie przyjdzie. ,,B6g dat, Bog
wziagt, niech sie dzieje Swieta Jego wola“. ,Kto sie w opieke podda
Panu swemu, i catem sercem szczerze ufa jemu — tego nie dotknie
zadna wielka trwoga" — a takie przekonania spokojg, pocieszaja,
wzmacniajg i dodajg odwagi do wytrwania, a czesto doprowadzajg do
zwyciestwa. — Z Bogiem ! to ma by¢ hastem po chrzescijansku po-
boznego czlowieka — nic bez Niego, a wszystko z Nim i przez
Niego". — ,Pobozno$¢ nie jest tylko prostem podporzadkowaniem
woli naszej pod wolg Boga — podporzadkowanie to jest skutkiem
poboznosci, ktéra jest czem$ wiecej, bo jest sposobem czucia i sposo-
bem myslenia, i statem usposobieniem oddania wszystkich drgnien
duszy Bogu i jednoczenia sie z Nim".

»Stuzy¢ Bogu, to nie znaczy przeciwstawi¢ sie rzeczywistemu
Swiatu i bigka¢ sie w sferze wymarzonych ideatéw; stuzy¢ Bogu to
znaczy, stangé w posrodku $wiata, aby go duchowo przeniknaé i opa-
nowaé, wszystko co piekne dobre i prawdziwe powolywaé do zycia,
co zte i niegodne, wytepia¢, stosunki ludzkie uszlachetnia¢ i temu
stuzy¢ wszystkich sit wytezeniem".

~Wdziecznos$¢ jest istotnie rodzajem religijnego uczucia".

LPiekny to wyraz ,humanizm,“1a bywa, jak prawie wszystkie
hasta gtebokiego znaczenia, przer6znie pojmowany i ttémaczony. Aby
unikng¢ nieporozumienia powiem krotko :



1) Humanizm, to sprawiedliwo$¢. Boze zachowaj, abym miat kruszy¢
kopije za humanizmem, odrzucajagcym w wychowaniu powage i surowosg,
ktére w wielu okolicznosciach istotng i jedyna sa humanitanioscia.

2) Humanizm, to przeswiadczenie, ze wewnetrzna istota cztowieka
jest boskiej natury; krotko moéwiac : humanizm, to chrzescijanstwo

»,Btogostawieni ci, ktérzy, spukojac pragnienie wiedzy, nie utracili na
jej optate Swiezosci swego uczucia. Duch wzmacnia ciato, jesli jest energicznie
czynny. Mistrzem w zyciu zostaé mozna tylko przez wytezenie sit. Wiedza
pamieciowa jest wiedzg stéw, wiedza rzeczy, to pamie¢ wyobrazen i pogla-
du na rzecz. Sad kobiet o rzeczach blisko lezacych i praktycznych n. p.
sad o ogdlnym charakterze mezczyzny,"jest w regule trafniejszy, niz sad
mezczyzn. Myslenie kobiet jest wiecej zmystowe, obrazowe, poglagdowe i ta-
niem jest ich poznanie ; dziecinne myslenie jest takze obrazowetn mysle-
kiem. Dlatego kobiety nadajg sie niezmiernie do poczgtkowego nauczania
i to zaréwno do nauczania chtopcéw, jak i dziewczat.u

.Zle jest zepsué zotadek, gdyz przez to zbywa nam na krwi, ktéra
jest zrédiem fizycznych sit. Ale o wiele gorzej zepsué¢ sobie gtowe przez
niestrawny nadmiar wiadomosci, gdyz, kto cierpi na niestrawnos$¢ w gtowie,

cierpie¢ musi i na umysle, ktéry jest Zrédiem naszego usposobienia
i wszystkiej udolnosci naszej. Mozna przy wysokim rozumie mie¢ bogato
rozwiniete uczucie — chociaz to bywa rzadkoscia, w regule bowiem du-

chowos¢ czlowieka przechyla sie na jedne strone wiecej, lub na druga.
Przewaga uczu¢ po nad rozumem, w kazdym razie, jest korzystniejsza
sprawg, gdyz wszystko, co wielkie i wspaniate, wszystko wysilenie ku temu,
co szlachetne, pochodzi ze sfery uczué, czyli usposobienia umystu.l
sPrzezindywidualnos$¢ (osobniczo$¢) cztowieka rozumiem kazde
mu dziecku przyrodzona, pierwotng witasciwo$é jego istoty. Ona od Boga
dana, a On chce jej rozwiniecia i uksztatcenia. Nikt nie moze, nikt nie
powdnien drugiemu by¢ réwnym. Wszyscy jesteSmy ludzmi, ale kazdy

z nas jest innym, w swoim rodzaju — oryginalem na swéj sposéb; w ka-
zdym bozy pierwiastek na wiasciwy sposéb objawié¢ sie powinien. Na tem
polega rozmaito$¢ i wspaniato$¢ ludzkiego zycia, a w utrzymaniu i roz-

winieciu tej wspaniatej rozmaitosci tkwi wszystka szcze$liwo$é ludzkiego
zycia i dziatania. Bez indywidualnosci i jej skutku wszystko zycie bytoby
rodzajem himery. Na niej polega skuteczno$¢ pracy w dobrauem do niej
powotaniu, lub zawmdzie naszym. Nawet religijnos¢ w cztowieku objawia
sie stosownie do indywidualnosci. U jednych, jako rzecz nauki i rozumo-
wego przekonania, u innych, jako sprawa uczucia, u innych, jako skiero-
wana w pewng strone energija czynu. Kto indywidualnosci nie bierze
w rachunek i nie popiera jej rozwoju, nie jest wychowawca — ale tyranem
i despotall

.Charakteru nie mozna w umyst z zewnatrz wprowadzi¢ — bo on
musi by¢é rodzimym wyrobem wewnetrznej istoty cztowieka. Mozna chara-
kter obcym charakterem wzmocni¢, spotegowa¢ i to wzrastaé musi on
z wnetrza naszej istoty. Charakteru nie mozna zdefinijowaé¢, bo to
nie jest matematyczne pojecie, daje sie tylko okres$la¢! Jezeli znamy zy-
cie, pisma, przekonania i usitowania cztowieka, znamy tem samem jego
charakterll



,Cztowiek jest organiczng istota; kazda organiczna istota rozwija
sie z swego wnetrza, a poped do tego rozwoju tkwi w niej. Poped ten
wymaga wszechstronnego rozwiniecia, wiec cztowiek dazy do wszech-
stronnego i swobodnego rozwoju swego przyrodzenia. Celem tego jest
doskonate uksztatcenie sit i ich swobodne uzycie. Rozwdj ten doko-
nywa sie wedlug wewnetrznych, przyrodzonych praw; kto ma na ten
rozwéj czitowieka wptywaé, czyli cziowieka wychowywaé, musi te
prawa zna¢ i wedtug nich postepowaé. W tych zdaniach tkwi zasada
ewolucyi Mechanizm, zasada wrecz przeciwna, chce cztowieka
od zewnatrz uksztatei¢, jedno mu przyswoié, drugiego udzieli¢, do
trzeciego wprawi¢ i natozy¢é — zrobi¢ uzytecznym— stowem zewne-
trznie wymustrowadé i przyrzadzi¢. Zasada 'ewolucyjna jest prawem
rozumnego zycia dobrze zorganizowanej spoétecznosci'.

»Szkota wspiera domowe wychowanie i przygotowywa do pu-
blicznego zycia; kosciét przyprowadza do rozkwitu i zdobi spéteczne
zycie, uswiecajac je niewzruszonymi ideami prawdy i poboznosci. Wszy-
stko winno dazy¢ do osiggniecia jak najdoskonalszego stanu ludzkiego
bytu. Zycie wiec samo jest ostatecznym celem (?) wychowawcy w ro-
dzinie, w szkole, w panstwie i w kosciele. Zycie bowiem jest wiel
kiem kolem, w ktérem zbiegajg sie wszystkie interesy, wiec do jego
uksztatcenia wszystkie czynniki i dzwignie skierowano by¢ winny,
w tym kierunku pracowaé¢ maja wszyscy ojcowie, nauczyciele, me-
zowie stanu i duchowni“. — Zagada powyzsza najwiecej tchnie
pogan izmem, wyglada, jakby zorza idei wszechwtadztwa parnstwa
dzisiejszych Niemiec.

»,Mojem zdaniem, ostatni cel wychowania jest samodziel-
nos$¢. Do tego wylgcznie (?) nalezy cztowieka wychowaé, bo o tyle
bedzie wychowanym, o ile samodzielnym, o tyle Zle wychowanym i nie
uksztatconym, o ile zbywaé¢ mu bedzie na samodzielnosci. Doprowadzenie

wychowanka do samodzielnosci jest ostatecznym i najwyzszym celem
czynnos$ci i zasadg wszystkiego ludzkiego wychowania. Ale do tej
formalnej zasad} musze dotozy¢ i materyjalnag, dlatego

mowie, ze celem wychowania ma by¢: rozwdj samodzielnosci wy-
chowanka w ustudze prawdy i dobra, czyli w wytwarzaniu prawdy
i dobra w zyciu publicznem i spéteczenstwie. Uksztatltowanie zycia
na zasadach piekna, prawdy i dobra, przez najwyzsze napiecie samo-
dzielnosci, oto zadanie dane cztowiekowi do rozwigzania. Wychowanie
uwaza¢ nalezy za skonczone, jezeli wychowanek do tego stopnia
dojrzat, ze posiada site i wole samego siebie przez cale zycie
ksztatci¢ i doskonali¢, a zna sposéb, w jaki to na sobie wykona¢,
i w jaki na uksztatcenie stéosunkéw Swiata oddziatywaé nalezy, tak
to rezultat zycia cztowieka jest wiasnem jego dzielem. — Narodowe
wychowanie jest tam mozliwe, gdzie naréd $cistg, zamknieta w sobie
jednos$¢ stanowi

Konczymy te wyciagi zdaniem, ktére, zwlaszcza w naszem poto-
zeniu, powinno sie sta¢ kardynalnem prawidtem wychowawcéw i na-
uczycieli :



.Kto chce wolnos$ci, musi chcie¢ porzagdku;
kto chce porzadku, musi wymaga¢ poszanowania
prawa, kto chce poszanowania prawa, musi
chcie¢ wychowania do poszanowania praw i wy-
chowania w poszanowaniu nauczyciela. Kto pod
powyzszym warunkiem tych rzeczy niech ce,
lub tego chce pod innym warunkiem, lub dla in-
nych wzgledu w,—ten niewie, czego chce. | mwol-
niejsze panstwo by¢ ma, tym surowsze musi by¢
wycllowazuie“. Ale pamietajmy, ze poszanowanie naucz) cielg nie
ma by¢ tylko wynikiem poszanowania urzedu, ale szacunkiem cz#to-
wieka, ktory sie umie sam szanowaé, a przez surowos$¢ wychowania
nalezy rozumie¢ S$cisto$¢ w nauce i konsekwencyje w postepowaniu
pedagogicznem, nie owa suro .vo$¢ brutalng, przejawiajaca sie w sto-
wach, zachowaniu i czynach niejednego z nauczycieli uwazanych za
energicznych i surowych, ktérychby uobyczgjona gmina nawet za pa-
stucha cierpie¢ i trzymaé¢ nie powinna.

S"/Wiat protestancki, obok Diesterwega, podnosi niezmiernie wysoko
zastugi [l intera (1760— 1836), ktéry i jako pastor, i jako dyrektor
seminaryjum w Friedrichstadzie, pod Dreznem, a wreszcie jako radzca
szkolny na Prusy Wschodnie w Krélewcu dziatat w tym samym duchu.
Chociaz umyst jego i cala natura byla o wiele skromniejszg, chociaz
dalekim byt od wszelkiej polemiki, sporéw i walk, chociaz dziatalnos¢
jego literacka nie byta tak wplywowa, to przeciez nie mniejszym byt je
go zapat w sprawie wychowania ijego zupetne oddanie sie szkole, o$wie-
ceniu i nauczycielstwu. Zwolennik racyjonalizmu, nawet nauke religii
uwazat wylgcznie za $rodek Kksztatcenia rozumu, W katechezie, ktorej
zawielkie przypisywat edukacyjne znaczenie, byt mistrzem nie-
doscignionym, obnizat jednak stan uczu¢ i fantazyi, ignorujac je
w sprawie wychowania, ale sam peten byt zapatu, ofiarnosci, abnegacyi
i wytrwatosci w pracy na rzecz ukochanego w szkolnictwie zawodu.

Ujemny racyjonalizmu wptyw na wychowanie obudwu tych mezéw
przeciwwazyt spokojnem a wieloletniem dziataniem swojem Ham inch
(1787— 1864), ktory, jako dyrektor seminaryjum w Weisenfels, wielkg
liczbe nauczycieli wyksztatcit. Z réwnym jak tamci zapatem oddany
szkolnictwu, dziatat i pisat w kierunku stanowczo konserwatywno-reli-
gijnym. Z prac jego dzieto , Handbuch fiir das deutsche Volksschulwe-
Senu, miato w swoim czasie rozgtos i wptyw, choc¢ gtéwna jego zastuga
polega na polu praktyki pedagogicznej w duchu religijnym, acz wielce
postepowym pod wzgledem metodycznym (Metoda czytania; wzglad
na c¢wiczenia gimnastyczne w szkole; wreszcie pewne ulepszenia w na-
uce gtuchoniemych).



7. Filozofowie i mySliciele niemieccy wobec wychowania.

Z porzadku rzeczy wypada nam rzuci¢ choéby pobieznie okiem
na wptyw, jaki w sprawie wychowania i szkolnictwa musieli wywieraé
owi mysliciele, ktérzy z zawodu i naukowego obowigzku swego, usitu-
jac ogarnia¢ wszechwiedze i dochodzi¢ samoistnem mysleniem do roz-
wiezywania ostatecznych zagadek zycia, nie mogli przeciez obojetnie
spoglada¢ na ruch usitowan i staran w kierunku naszej, kardynalnie
zyciowej sprawy. Nie byli tez oni obojetni, a cho¢ byli dalecy od em-
piryk a wiec od gtébwnej podstawy, na ktorej oprze¢ sie musi wszy-
stko rozumowanie, to przeciez kazdy z nich uwazal za stosowne, by
ze swego stanowiska wyttdémaczy¢ sie z swoich pojeé, odnosnie do na-
uki i wychowania. Trudno nie ceni¢ wysoko, moze najwyzej z wszyst-
kich wysitkbw umystowej pracy te, ktére Scistem rozumowaniem kuszag
sie 0 zdobycie ostatecznych zasad i prawd, ale — gdy sprawa wycho-
wania nie czeka, i ani na ich watpliwe zdobycze sie oglada¢, ani im
zupelnej ufnosci ofiarowa¢ nie moze, to jest: musi mie¢ pozytywnie
dane prawdy i pozytywny ideat, ktdre winny przenika¢ i na kazdym
kroku towarzyszy¢ jej Swietej sprawie : wiec z tej kunsztownej prze-
dzy abstrakcyjnych, z systemu wynikajagcych mysli, z tej koronkowej
tkaniny rozumowan, niezmiernie od rzeczywistych stosunkéw zycia oder-
wanych, niewiele bezposrednich korzysci spodziewa¢ sie i wymagac
mozna. Pozytywnie dane Objawieni?, Chrystus i jego Zakon mitosci,
w catej sprawie i w toku wychowania nieda sie zastgpi¢ zadnym, chocby
najkunsztowniej zbudowanym i dyjalektycznie ugruntowanym systemem
ludzkiego dowcipu, ale nie idzie zatem, aby geniusz ludzki, czyniac za-
dos$¢ przyrodzonej potrzebie swojej, droga S$cistego, samoistnego i wy-
zwolonego myslenia, nie byt w prawie i nie byt zdolny do dochodzenia
i uznawania, cho¢by zwolna, tych prawd i tego ideatu, a godzac sie
z nimi coraz wiecej i S$cislej, nie wspotdziatat w ogélnym warsztacie
rozwoju ludzkosci, w dziejach rozwoju, ktéry, dokonywajac sie wedtug
planu i pod rzadem Opatrznosci, wcale nie czeka na powolne, acz po-
wazne i Sciste zdobycze myslicielii filozoféw. Nie mamy tez bynajmniej
zamiaru usitowaniom i zdobyczom tych mezéw odmawiaé wysokiej ich
wartosci i pewnego wpltywu na sprawe wychowania, ale tez i przesa-
dza¢ go w jego sile i skutku nie widzimy zadnego powodu. Owszem,
nieraz rozlegty on byt i szeroki, ale nierzadko wstrzymujacy i wste-
czny, cho¢ Swiete hasta postepu i wolnosci ISnity sie promiennymi gto-
skami na ich sztandarach.

Na pierwszem miejscu oczywiscie wspomnie¢ musimy krélewie-
ckiego medrca, Emanuela Kanta (1724— 1804), twércy filozofii nie-
mieckiej nowego czasu. Systematycznej pedagogiki wprawdzie on nie
napisat, jako wylgcznie samej filozofii i krytyce naszego myslenia po-



Swiecony, ale wielokrotnie, tak w pismach, jak i w wyktadach antropo-
logii i pedagogiki, sprawe naszg bardzo powaznie roztrzgsat. Sztuke
wychowania uwazal on za najwyzsze zagadnienie, jakie danem zostato
cztowiekowi 40 rozwigzania. Dlatego nauke o wychowaniu nalezy zrobic¢
celem studyjéow arcypowaznych, a porzuciwszy wszelki mechanizm i bez-
mys$lng rutyne, samo wychowanie dzwignaé¢ ku sferom sztuki, na wskro$
nauka i umiejetnoscia przeniknionej. Mtodziez nie ma by¢ do terazniej-
szosci, ale do przysztego, doskonalszego uktadu stosunkéw zycia wycho-
wywana, a plan nie moze by¢ matodusznym, ciasnym i ograniczonym,
a wiec powinien by¢ kosmopolitycznym. / tego punktu widze-
nia pochwalat on usitowania filantropinistéw, i polecat powszechnej
uwadze. Najwiecej pomystow i roztrzgsali objawit on w kierunku prak-
tyczno-moralnej strony wychowania, twierdzgc przedewszystkiem, ze
nauka religii oprze¢ sie winna na nauce moralnej, rozwijajacej sie i roz-
winietej z rozumu. Widzimy z tego ze racyjonalistyczny kierunek ducha
czasu znalazt w nim scisle umiejetny wyraz i potezng podpore, zawsze
jednak wysokie znaczenie, jakie do sprawy wychowania przywiazywat,
i gtebokie mysli, ktére w tej materyi przy sposobnosci objawiat, przy-
czynialy sie niezmiernie do rozpowszechnienia i ustalenia wysokich
poje¢ o zadaniach, spetni¢ sie majacych przez wychowanie i szkote
w ludzkosci.

O wiele gtebszego, a przedewszystkiem dodatniejszego znaczenia
jest wptyw Jana Bogumita Fichtego (1762— 1814), ktéry w swych
petnych zapatu: ,Mowach do niemieckiego narodu“ (1808) podnosit
i oceniat nalezycie usitowania Pestalozzego, dgzace do przyjscia w po-
moc w nedzy moralnej pogrgzonemu ludowi. Dostrzega on w nich ro-
dzime pierwiastki, ktore rozwing¢ nalezy w catoksztalt pedagogiki
narodowo-spoOtecznej, a w niej wskazuje jedyny s$rodek odro-
dzenia sie nie ludu tylko, ale catego niemieckiego nardéd u.
»Ani Bég, ani zaden cztowiek, ani wypadek zewnetrzny zaden z sfery
mozliwosci, nie zdota przyj$¢ nam z ratunkiem, a jesli mamy sie dzwi-
gna¢, to wiasng, wewnetrzna, z siebie dobytg i w sobie wyrobiong sita.
Zaden naréd upadly nie moze sie zwyklymi dzwignaé $rodkami, jedyny
do tego sposob polega na rozwinieciu powszechnem ducha narodo-
we g 0o.i na wychowaniu w nim catego narodu do catkiem nowego
zycia. Pestalozzi zamierzyt w wiasciwy sposdb podzwignaé¢ lud, ale
wykonywajac i rozszerzajac jego pomysty, uchyli¢ nam nalezy roéznice
pomiedzy spoétecznymi warstwy i zamiast ludowego, narodowe osie-
gna¢ i wystawi¢c wychowanie, bo tylko takiem i przez takie
dzwigaja sie narody, spotecznos$¢ i cata ludzko$¢ ku wyzynom szczesli-
wej egzystencyi“. W stowach tych tkwi olbrzymia naukowa zdobycz,
i niezmiernie wazna dla narodéw wskazowka. Snujgc atoli dalej



swe mysli, przychodzi do przekonania o matej wartosci prywatnego wy-
chowania, zadajac, by byto powszechne i publiczne, bo takie tylko zdota
utrzymac¢ dziatwe zdata od wplywow, osobiste i egoistyczne widoki na
oku majacych, ktore sie w domu, z réznych powodow wylegaja, i prze-
szkadzajg w sposobieniu dziatwy do zycia w spotecznosci. Wychowanie
bowiem ma zniszczy¢é egoistyczne sobkostwo, a skierowaé¢ wszystkg
osobniczg samodzielno$¢ do ustug sprawie ogétu publicznej, opartej na
moralnym porzadku. Dopiero po takiem odrodzeniu narodu mogtaby
by¢, jego zdaniem, mowa, ktorg i jak wielkg cze$¢ wychowania godzi-
toby sie zostawi¢ staraniom domu.

Widzimy, ze w tych, przewaznie wilasciwych pojeciach, Fichte,
rozumujgc dalej, oddala sie tez na bok od Pestalozzego, ktéry odwrotnie
w wychowaniu macierzynskiem za przesadne pokiadat nadzieje ; zbliza
sie on poniekad do zapatrywan Roussa, zwilaszcza, ze i obserwacyi
zewnetrznej (Pestalozzego) przeciwstawia obserwacyje wewnetrzna,
pragnac, by uczucie dziecka bytlo punktem wyjscia wszystkiego edu-
kacyjnego wpitywu i wychowawczego rozwoju. Nie godzi sie on takze
na wygorowane u Pestalozzego przecenianie stowa. Mimo waznych
dorobkéw i poteznego poparcia szkolnictwa, zajmuje Fichte, w obec
dzisiejszych poje¢ oczywiscie juz przebyte stanowisko, bo wiemy, iz tylko
wiasciwie odmierzony wptyw i harmonijne wspoétdziatanie wszystkich
trzech czynnikéw t. j. rodziny, szkoty i kosciota, daje pewne gwaran-
cyje, ze wychowanie powszechne, narodowe, publiczne zdolne jest do
prowadza¢ indywidua spoteczne i ludzkos$¢ do przeznaczonych jej przez
Opatrznos¢ celéw szczesliwego bytu i prawdziwej wolnosci.

Fryderyk Sehleiermncher (1768 —1884), ktérego nauka 0
'Wychowaniu w kilkanascie lat po Smierci wydang zostata (1849), poj-
muje wychowanie, podobnie jak Kant i Fichte, jako z umystu podjety
wplyw starszej generacyi na mitodsze, w tym celu, aby postep w statem
udoskonaleniu sie ludzkosci nie doznat przerwy. Przy tem odwa chodzi tu
wzgledy: o wolny rozwoj indywidualnosci i obudzenie udziatlu wszystkich
osobnikéw w sprawie ogoétu ; indywidualne udoskonalenie ma sie w zba-
wiennym udziale w zyciu spétecznem stwierdza¢. Skrajne jego zapa-
trywanie, ze religia, jako interes rodziny i kosciota, nie nalezy do szkoty,
bo ta przestata by¢ instytucyjg koscielng, ajest powszeclmo-obywatelska,
w swoim czasie nie byto bez wplywu; dzi$ wiemy, ze szkoia, jako
obywatelska i narodowa instytucyja, rozwija sie najwiasciwiej, jesli nie
jest bezkonfesyjna.

Szczegoblnie jednak dla pedagogiki, jako umiejetnosci, zastuzyt sie
Jan Fryderyk Uerbart (1776 —1841), a to przez reforme psycho-
logii, uchylajgc fatszywe pojecie o wrodzonych silach duszy, a sta-
wiajac natomiast prawidtowy rozw6j ludzkiego ducha, Nie jest ou



wolny od jednostronnosci, zwilaszcza, Zze zjawiskom z dziedziny uczud.
drugorzedne, a raczej pochodne od zjawisk intellektualnych przyznaje
miejsce ; ale, jesli nauka wychowania przez to mogta tatwo ulec zho

czeniu, to sprawa nauczania i metoda nauki zyskata na niezbitem

ugruntowaniu. Nad dalszem rozwinieciem jego pedagogiki, jako S$cistej

umiejetnosci, lub nad jej rozpowszechnieniem, pracowali: Waitz, Str iini-
pel, Stoy i Ziller.

Pod wielu bardzo waznymi wzgledami i w wielu punktach styka
sie z Herbartem Fryderyk Edward Beneke (1798—1854), atoli
rozszerzywszy swoj widokrag poza niemiecka nauke, a przedewszystkiem
dawszy przystep dorobkom myslicieli angielskich, potozyt on wiekszy
nacisk na doswiadczenie, to jest, na caly zakres faktéw i zjawisk Swia-
domosci cztowieka, i na ich podstawie oparty, nauke o duszy (psychologye)
podniost do sfery czysto indukcyjnej nauki przyrodniczej.
Jego Erziehungs- und UnterricMslehre (3 wyd. r. 1864) jest arcydzietem
pedagogiki, jako umiejetnosci Scistej, opartej na psychologii, chociaz
ciezki styl i sposéb ttbmaczenia sie autora wiasciwy, czyni ja mniej
przystepna dla ogotu. Wiecej tez znang ona w popularniejszem obro-
bieniuS. GL. Dressier a

W ostatnich czasach doszto sie do przekonania, ze filozoficzno
psychologiczne ugruntowanie, choc¢by w zigczeniu z historycznem, nie
jest wystarczajace dla pedagogiki, ale ze wszystkie zdobycze o catym
cztowieku, to jest, antr op ologij a musi by¢ dla niej, jako umie-
jetnosci, zasadniczym punktem wyscia. Pedagogika, usuwajgc sie zwolna
z owego, zrazu wylacznie teologicznego gruntu, zyskawszy podstawe
filozoficzna, ogladngé sie musiata za zdobyczami lekarzy i przyrodnikéw,
aby wzigwszy ich dorobki, zwlaszcza pod wzgledem anatomiczno-fizyo-
logicznym w obrachunek, postawi¢ sie na szerokim gruncie antropolo-
gicznym, ile ze wzglad nalezyty na duchai ciato ogarnia dopiero catego
cztowieka. Cztowiek atoli, chociaz w zupetnosci rozwazony, nie jest
przeciez odosobniong jednostkg, zyje w rodzinie i spoteczenstwie, wiec
i nauki sp 6le czne wciskajg sie ze swymi zdobyczami, przynoszac umie-
jetnosci naszej cenne uzupelnienia. W miare bowiem rozwoju pojeé
prawnych, ekonomicznych i politycznych, w miare wyzyny, do ktorej
dzwignat sie nardd, i stosunkoéw, jakie nardod u siebie wyrobit, w miare
powszechnego w tym wzgledzie postepu ludzkosci, tak nauka wycho-
chowania, jako teoryja, jak i stosowanie jej w praktyce uzupetnia sie,
rozwija i postepuje coraz widoczniej, w mys$l chrzesdcijanskiego
humanizmu, pod ktérego wpltywem powszechny cziowiek,
przed wiekami z rgk Stworcy powotany do zycia, odbiegtszy od Niego
daleko — tu na ziemi, znowu powro6ci do Boga.

Kiedy teoryja i praktyka wychowania z najrozmaitszych punktow



widzenia byta systematycznie opracowywang i stosowang, trudno przemil-
cze¢ o poteznem poparciu, jakiego doznawata ze strony poetdéw i mi-
strzéw sztuki, ktdrzy w dzietach swych, stawiajac w ponetnej formie
wymarzone swe idealy, takze za przodujacych w narodzie i spoteczen-
stwie pedagogéw w swoim rodzaju uwazani by¢ musza. Przepotezny
tez icli wptyw, zrazu na umystowo$¢ narodu, do ktérego nalezg, a na-
stepnie i calg cywilizowana ludzko$é, czyli na rozwdj powszechnego
cztowieka, przedstawia widok, ktéryby chyba osobnem dzietem nalezycie
okaza¢ mozna. Zaznaczywszy wiec ten fakt ogélny wzmianka, zwrécimy
uwage tylko jeszcze na Jana Pawta Richtera ,Lewanng, czyli
nauke 0 vvychowaniu", dzietlo wprawdzie nie systematyczne, ale utwor
artystyczny, przenikniony na wskro$ gieboko idealnym spogladem na
Swiat i sprawe wychowania, i tryskajgcy bogactwem przecudownych
mysli, ozywionych najszlachetniejszym sposobem czucia w duchu rze-
telnego dobra ludzkosci.

8; Frobel i jego ,,ogrodek dzieciecy

Fryderyk A. W. Frobel przyszedt na $Swiat r. 1782 w Turyngii
w Oberweissbacli, gdzie ojciec jego byt pastorem. Z poczatku wycho-
wywatl sie w domu, a od r. 10— 11 pobierat nauke w szkole ludowej
w Stadtilm, poczem poswiecit sie lesnictwu Rozbudzona jednak che¢
do nauk przyrodniczych powiodta go (1799) do Jeny, gdzie stuchajac
uniwersyteckich wyktadéw, poswiecat sie studyjom tego kierunku gor-
liwie W r. 1804 przyjat on prywatne miejsce sekretarza w domu
szlacheckim, lecz po roku porzucit je i udat sie. do Frankfurtu u. M.
Tu losy zblizyty go do Dra Grimera, dyrektora szkolty wzorowej,
dzielnego pedagoga w duchu Pestalozzego, a ten skitoni! go do poswie-
cenia sie zawodowi nauczycielskiemu. Aby sie godnie do tego przygo-
towa¢, spieszy do Yverden, i przez dwa lata ksztatci sie u mistrza.
W r. 1810 i 1811, widzimy go znéw na uniwersyteckich wyktadach
w Getyndze i w Berlinie, a po odbyciu jako ochotnik wypraw wojen-
nych, na posadzie przy mineralogicznem muzeum w tej stolicy. W r.
1817 zatozyt on z przyjacielem swoim Middendorfem, w Keilhau
w Turyngii, zaktad wychowawczy, z ktérego jednak wkrotce sie wyco-
fat, przebywajac przez 10 lat juz to w Szwajcaryi, juz to w Berlinie.
W tym to czasie dojrzewaty w nim pomysty poswiecone waznosci
wychowania matych dzieci; poczem powzigt zamiar urzadzenia zakiadu,
w ktorymby dziatwa przed rozpoczeciem wilasciwej nauki szkolnej zna-
les¢ mogta wszechstronne i uporzadkowane ¢wiczenie sit swoich, a
przez co wypeini¢ sie miata luka w catoksztatcie wychowania mtodziezy.
Tak powstat 1840 w Blankenburgu przy Rudolsztadzie ogrodek



dzieciecy, zaktad wychowawczy, ktory swa nazwag wskazywal, ze
ogrod jest najwiasciwszem miejscem pobytu dla dziatwy, poréwnywajgc
J@ samg i jej rozwdj symbolicznie z rozwojem roslin. Czynem, stowem
i pismem poswieca sie teraz Frobel wprowadzeniu w zycie i rozsze-
rzaniu swego pomystu, dozy! jednak, ze w Prusiech ministerstwo Pau-
mera, w obawie, aby w ogrdédkach nie wylegta sie propaganda szkodli-
wego kierunku, zaktadania ich wzbronita (1851) i dopiero pod sam ko-
niec swego zywota, ktory wkrotce nastgpi! (1852 w Lipcu), miat on
niejakg pocieche, iz nastgpita pomyslna zmiana na rzecz rozwoju ideatu,
ktoremu zycie poswiecit.

»W naturze istoty duchowej tkwig dwa zasadnicze przymioty,
czyli wiasciwosci : wrazliwos$é, czjdi bierno$¢ i odpornos$é, czyli
samodzielno$¢ (twdrczosé). Obie te wilasciwosci pojawiajg sie od uro-
dzenia zrazu oczywiscie w najpierwotniejszych i najprostszych for-
mach. Wychowanie winno te pijawy zgodnie z ich naturg rozwijac,
co sie nie zawsze dzieje. Poped do wiedzy pojawia sie naprzéd
w formie zmystowych dostrzezen, ale doktadne zmystowe dostrzeganie
nalezy budzi¢ i rozwijaé¢, aby sie dziecko nauczyto duchowo
widzie¢ i stysze¢, patrzy¢ i stucha¢. W tym celu chciat Pestalozzi
w ,,kSIQZCE dla matek* przyj$s¢ swymi wskazéwkami z pomoca.*

Frobel za$ poswiecit wszystka swoje uwage pieczy, pielegnowaniu
i rozwinieciu popedu do czynnosé$ci w chwili jego najpierwot-
niejszego jawienia sie, jako poped do zabawy i odzywiania.
Tych popedéw czepia sie swoim staraniem Frobel i usituje metody-
cznie je uksztatci¢c w poped do zajecia sie, do czynnosci
(i pracy); Srodkiem do tego jest zabawa. Jego zdaniem, pierw-
szym obowigzkiem wychowawcy matej dziatwy winno by¢ staranie
o odpowiedne, a ksztatcace =zabawy. Ogréd dzieciecy jest
przedewszystkiem miejscem zabawy dla dzieci.

Bawigc, wptywaé wychowawczo i ksztatcgco od najwczes$niejszej
chwili, oto pierwsze zadanie ogrédka. Frobel rozréznia ruchome gry
i umystowe zabawy. Ruchome, ¢éwiczg cztonki i zmysty, umystowe
zas, wptywajg korzystnie na rozwodj duchowych sit w ich najpierwszych
pojawach. Przedmiotem umystowej zabawy sg pitki (kule w szesciu
barwach), szeé$ciany, walce, zabawki do ustawiania budynkéw
z szescianéw, czyli kostek, ktéore w rézny sposob sa poprzekrawane.
Giry te rozwijaja sie stopniowo w 6. darach (szkatutkach).

Dary te przyswajaja dziatwie wyobrazenia ksztattow i form
ciat. Do tych wyobrazen nawiezuje sie, a raczej z nich wypltywa wy-

obrazenie i pojecie powierzchni, ktéra znowu dostarcza tresci do
gry, zwilaszcza gdy sie rozni nie tylko ksztattem, ale i barwg. Ku temu
stuzg tabliczki, Kktéore o réznych ksztattach i barwie zgrupowano

stopniowo w 4 porzadki. Z przyswojenia dziatwie wyobrazen powierz-
chni, i jej réoznych ksztattow wyptywa, w dalszym ciggu, wyobrazenie



i pojecie linii. Zdobycz ta nastrecza sposobno$¢ do nowych zabaw
z pomocg precikdédw, czyli patyczkéw prostych i luznych, ktérych
uktadanie w 6. stopniowy ujeto porzadek. Wyobrazenie i pojecie pun-
ktu stanowi znowu osobny dziat gry, a rozwija sie z wyobrazenia po-
wierzchni i linii w sposéb, jak te rozwinety sie z wyobrazen ksztattu
ciat. Groch, kamyczki, paciorki stanowig tu pomoc, zanim sie wyobra-
zenie punktu sprowadzi do najidealniejszej, a przeciez jeszcze zmystowej
formy, jaka jest wyktucie go szpilka.

Szeregujac i tgczac wyktucia otrzymujemy linije, a z tych rézno-
rodne ksztatty i formy, czy to z dziedziny geometryi, czy z zakresu
przedmiotéw zywej, lub martwej natury (wy ktuw an ki). tgczac pun-
kty réznokolorowa nicig, otrzymuje dziatwa wyrazniejsze linije, kontury
i ksztatlty réznych przedmiotéw w plaszczyznie (wy szywanki), a
czynnos$¢ ta przygotowywa ja do rys u nku na kratkowanym papierze
kresek, linij i ich kombinacyj, w rozmaite na ptaszczyznie figury.

Podobnie jak z punktu wrécito sie do linij, a z tych dochodzi do
figur i ksztattow, tak samo z precikéw, lub drewnianych paskéw wyko-
nywa dziatwa przez splatanie rozmaite figury w plaszczyznie
i w przestrzeni, a to stanowi najrozleglejsze zajecie, ktdérego produkt
zowiemy wyplatankami.

Wyplatariki sa rozmaitego rodzaju, a to w miare materyi uzy-
tej i form, jakie sie tym robétkom nadaje. Frobel podzielit je na
cztery porzadki. 1) Wyplatanie z patyczkéw i paskéw drewnianych,
waskich i gietkich, ktére, po rozrzuceniu figury, znowu uzyte by¢
moga do wykonania innej. 2) Wyplatanie z tréjztozonych papierowych
paskéw', lub wstgzeczek; — robdtki te sa juz wiecej trwate. 3) Wy-
platanie z paskéw papierowych lub kartonowych o réznych, a uzu-
petniajagcych sie barwach ; zrecznie wykonane stuzy¢ one moga za
materyjat do Wyrobu ozdobnych przedmiotéw, jak serwetki, tacki,
nakrycia, teczki na listy i oktadki, ktérych dziatwa uzy¢é moze
na podarunki. Z tym tgczy sie wyplatanie ze stomy, a nawet koszy-
karstwo. 4) taczenie patyczkéw z pomoca odwilzonych ziarnek gro-
chu w rozmaite ksztalty, zrazu geometryczne, a wreszcie przedsta-
wiajace w konturach przezroczystych, sprzety domowe, gospodarskie,
a naw'et cale budynki.

Nowe, a w nastepstwie naturalne zajecie stanowi tgczenie
ptaszczyzn, zrazu papierowych, przez zalamywanie i zaginanie
w ciata, a przynajmniej w ksztatty przestrzenne, przedstawiajgce
pewne przedmioty, jak szkatuiki, pudetka, to6dki, chatupki i t. p. rze-
czy. Sktadanki te, gdy im przyjdzie w pomoc wycinanie, przed-
stawiajg dziatwie duzo rozmaitego i ksztalcgcego =zajecia. Wycinanie
roznych form i ksztattow, zrazu geometrycznych, prostych i ztozonych,
a wreszcie postaci z natury martwej i zywej, utozono w pie¢ porzad-



kéw; a do tego szeregu zabaw nawiezuje sie, zwiaszcza u dzieci star-
szych, wszystka robota z masa papierowa i introligatorskie zajecia.
W koncu tych zaje¢, zabaw i gier wskazuje Frobel modelowanie,
z miekkiego i podatnego materyjalu, jak wosk, lub glina.

Czesto przegradzany $piew upieksza i podnosi te gry, wprowa-
dzajagc dziatwe w kraineg tondéw i odpowiednich im stanéw duszy.
Ale do natury i zycia winno by¢ dziecko takze zblizone; to
tez czyni temu zado$¢ pobyt w ogrdodku, pielegnowanie zwierzat i roslin
powierzonych jej pieczy. W braku ogrédka, lub zima, zastepowaé to
musza opisy z obrazkow i kwiaty w doniczkach hodowane. Ale i roz-
woj fizyczny nie moze by¢ obojetny, wiec obok umystowych gier sag
ruchowe zabawy. Frobel ugrupowat je w cztery stopniowe po-
rzadki, majace na widoku rozwdj poszczegélnych czesci ciata, a zamyka
je réznorodna gra w pitke.

Wszystkie te gry i zabawy odpowiadajg stopniowemu rozwijaniu
sie dziatwy; za ich pomoca dochodzi ona do dokladnych wyobrazen
ksztattu, rytmu i dzwieku, do samodzielnej ich reprodukcyi,
przyucza sie towarzyskosci w swobodzie i postuchu, i tak pod wzgledem
ciata, jak i umystu rozwija sie zgodnie z naturg swoja i jej potrzebami.

Kiedy Pestalozzi wychowanie dzieci przed ich péjsciem do szko-
ty na barki matek sktada, Frobel usituje ogrédkiem swoim domowemu
wychowaniu i§¢ w pomoc i z uzupetnieniem.

Skarzymy sie, ze stany w spoéteczenstwie tak daleko od siebie
odbieglty. Ogrédek dzieciecy jest miejscem ich zjednoczenia. Ta mo-
ze dziatwa uboga i bogata $miato obok siebie szczesliwie przebywad,
wzajem na siebie korzystnie oddziatywac¢ i ksztalci¢ sie, jak dzieci
jednego ojca, jednej ludzkiej rodziny. W ten sposéb zaktad tego
rodzaju przynosi rodzinom i dziatwie uzupetnienie i zjednoczenie zycia.
Ale nadto przynosi on dzieciom uzupetnienie i zjednoczenie sity.
Wszystkie narowy7 i przywary dzieci wynikajg przedewszystkiem
z braku zajecia; ogrddek, zaspokajajac poped do czynnosci, dziata
niezmiernie wychowawczo, zwilaszcza, ze daje rozmaito$¢ i zmiane
tych zaje¢ stésowna. Ogrodek wreszcie jest zakladem naukowym
dla dorastajacych cdérek, a zdaniem naszem, kazdy pensyjonat
zenski, kazda wydzialowa szkota, powinna wyposazy¢ swe elewki
porzadng informacyja pedagogiki Froblowskiej dla wiasnego ich
w przysztosci w domu wilasnym uzytku.

Trudno tez poja¢, bo niczem wyttdinaczyé sie nie da, czemu za-
ktady tego rodzaju, jak ochronki i domy sierét, nieprzejmuja sie tym
wychowawczym systemem, ale trwajg ciagle przy bezmys$lnem me-
chanizmie, ktéry pod zadnym wzgledem nie dziata z korzyscig dla
dziatwy i spoteczenstwa, do ktérego ona nalezy?



i), Nauka pracy jako przemozny wspoétczynnik
wychowania.

Z Problem i jego pomystem edukacyjnym, opartym na gruntownej
znajomosci potrzeb, praw i w ogéle natury dzieciecego $wiata, konczy
sie na razie szereg wybitniejszych postaci, posuwajgcych powszechng
sprawe wychowania naprzéd. W ostatnich atoli czasach, t. j. w bieza-
cych dwu dziesigtkach lat, pojawia sie nie tyle nowe, jak raczej prze-
magajace dazenie, o ktérem nietylko zamilcze¢ nie mozna, ale podnoszac
jego znaczenie, nigdzie stosowniej pomoéwi¢ niepodobna, jak wiasnie na
tern tu miejscu z porzadku. Mamy na mysli oczywiscie owo w edukacyi
dazenie, co raz wiecej sie rozpowszechniajace, ktdre, z réznych powodow
i w réznych widokach, uwzgledniajgc w instrukcyi miodego pokolenia,
coraz wiecej i przewazniej nauke roboét recznych i zrecznosci
systematycznie uporzadkowang, przedstawia sie z jednej strony, jako
dalsze, konsekwentne rozwiniecie i rozszerzenie Froblowskiego pomystu,
z naturalnem wzniesieniem jego dzieciecych zabaw i gier w sfere coraz
powazniejszego i w skutkach praktyczniejszego zajecia, a z drugiej
strony, dowodzi bardzo powaznie, ze umiejetno$¢ nasza, zaczerpawszy
zewszad wskazowek i ogarngwszy wszystkie dorobki nauk na swa ko-
rzys¢, liczy sie wreszcie z postepem pojeé¢ ekonomicznych i sta-
nem ekonomicznym spoteczenstw i wyznacza nauce pracy, jako kapi-
tatlowi zjednej, awynikowi energii woli z drugiej strony, szczeg6lna,
a wcale nie podrzedng role w sprawie wychowania.

Wprawdzie od wiekéw nie byto wychowania bez nauki i wprawy
miodziezy w wykonywaniu réznorodnych roboét, prac i dziet; w czasach
nowych kazdy z pedagogébw w swoim sposobie uznawat rézne roboty
reczne i nauke zrecznosci jako niezbedny s$rodek edukacyjny, ale do-
piero w ostatnich latach, $miato rzec mozna, po pomysle Frobla, za-
czeto gtebiej sie nad tym czynnikiem zastanawia¢, cele i $rodki roz-
trzgsaé, i to tak dalece nagle i zywo, ze dzisiaj dajg sie w tej mierze
juz nawet trzy Kierunki rozréznic.")

A. J edni, wyposazajac nauka w szkole miodziez pewnymi zre-
cznosciami, czynig to gtéwnie w tym widoku, aby przez to grunto-
wniejszg da¢ podstawe do rozwoju domowego przemystu, albo
przysposobi¢ mitodziez do przysztego rzemieslniczego zawodu.
Skuteczng prace Kindermana i jego zwolennikéw i nastepcow, dziatanie
Pestalozzego w Neuhof i Fellenberga w Hofwylu, nawet Schellenfelda
reforme nauki robét recznych kobiecych, nie inne, lecz to charaktery-

o F? Robert Rissmann. Geschichte des Arbeitsunterrichtes. Gotha 1882, tu-
dziez Robert Seidel. Der Arbeits- Untenicht eine padagogische uud soziale
Nothwendigkeit. Tibingen 1885.



zuje pietno. Gtownym jednak i najgtosniejszym reprezentantem tego
kierunku, a ktory w istocie olbrzymi wywotat ruch, jest K1 au son
K aas, rotmistrz Dunski. Zmuszony w matej miescinie trudni¢ sie na-
uka wiasnych dzieci, uzyt on robét i zaje¢ recznych, aby teoretycznej
nauce szkolnej przyjs¢ z pomoca. Nie byt mu obcy system Frobla,
atoli w przyuczaniu dzieci zrecznosci w pracach recznych miat on gtoé-
wnie na oku praktyczng strone domowego przemystu. Wzig-
wszy nastepnie dymisyje, osiadt r. 1886 w Kopenhadze i z miodzien-
czym zapatem oddat sie stowem, pi6rem i czynem przeprowadzeniu
swych idej: zawiezywat ,Towarzystwa domowej pilnosci¥, wydawat
czasopismo poswiecone tej sprawie, a gdy i rzad popart jego usitowa-
nia, patryjotyczna praca jego pozadany odnosita skutek. Uczono i roz-
powszechniano zreczno$¢ wycinania, wyrzynania i toczenia z drzewa,
wyktadania (mozaiki) i polerowania drzewa, koszykarstwa, szczotkar-
stwg, wyplatania wogole i ze stomy, wreszcie robot z papierowej masy.
Jego uktad i sposdéb nauki panuje dotad przewaznie w szkotach dun-
skich, tudziez w wielu szwedzkich i potnocno-niemieckicli.

B. Drudzy uwazaja przyuczanie miodziezy do rekoczynu i wy-
konywania tego rodzaju prac, nie za c e 1l gtbwny usitowan tego kie-
runku, ale za srodek do innego celu, ktérym jest wyksztatcenie
ogo6lnej czitowieka wudotu os$ci i dzielnos$ci, obudzenie
w pokoleniu rozmitowania i checi pracy, i wyrobienie ogdélnego prakty-
ktycznego zmystu. Wprawdzie i szkole Klauson Kaasa niebraknie i tego
widoku, nie jest on jednak u niego gtéwnym, gdyz jemu chodzi przede-
wszystkiem o przyuczenie pewnych, $cisle oznaczonych zre
cznos$ci — prawie rzemiosta. Komenius, Franke, Basedow, Salzmann,
a w ostatnich czasach, Dr. Erazm Schwabl], dyrektor realnego
gimnazyjum w Mariahilf, nalezg do tego kierunku, najwybitniejszym
jednak jego przedstawicielem jest Dr. O tto Sal omon, dyrektor se-
minaryjum w Naas w Szwecyi (sjold tudziez von Schencken-
dorf w Zgorzelcu na Slasku3d, ktéry nauke robét recznych i zreczno-
sci wogole, przedewszystkie m jako olbrzymi wspoétczynnik formalnego
uksztatcenia uwaza; za nim tez idzie przewazna cze$¢ szkot niemie-
ckich.

. .") Die Arbeitschule ais organischer Bestandthoil der Volkschule. Wion 1873,
tudziez: Anlaitung zur Ausfiihrung von Schulgarten. Wion 1878, a wreszcie Teodor
Eckard; Die Arbeit ais Erziehuugsmittel. Wien 1875. L

] _ prace. Salomona: " llandfertigkeit _und Volkssehulo. Bericht ilhor
die Theorie und Praxis des ArbeitsunterrichteS in Schweden, Ubersetzt v. Gaitig.
Leipzig, 1833 — Die Handfertigkeit ais formales Bildungsmittel. Brema 1884 —
WieszCie : Der SI6jd im Diensté der Schule 188G ] .

J Emil v._ Schenkendcrf. Der praktische Unterricht, eine Forderung
%er IZel iasrgD die Schule, sein erziehlicher, volkswvirthschaftlicher und socialer Werth.
reslau .



Ro6znica zasadniczych poje¢ i celow, aczkolwiek subtelna, ob n-
d wu tych kierunkéw, pocigga za sobg i réznice w sposobie wykony-
wania i przeprowadzenia tej nauki. Pierwsi gtownie majg na oku ubo-
ga ludnos¢, przysztych rekodzielnikéw, rzemiesdlnikéw i przemystowcow;
drudzy zadaja powszechnego zaprowadzenia nauki zrecznosci we wszyst-
kich naukowych, nawet wyzszych zaktadach. Pierwsi uwzgledniaja z zasady
miejscowe warunki okolicy, w ktérej sie szkota znajduje, i liczg nazbyt
wykonywanych roboét, lub, co najmniej, biorg wzglad na te zrecznosci,
ktore miodziez szkolng do pewnych rzemiost najskuteczniej przysposa-
biajg. Drudzy natomiast rzadzag sie pobudkami wytacznie pedagogi-
czny mi, kiadgc gtdwny nacisk na uprawe tych zrecznosci, ktére
wptywaé¢ moga najskuteczniej w kierunku formalnego wyksztatce-
cenia miodziezy. W tym celu wszystka u nich nauka robét recznych
stoi w Scistym zwigzku z naukami teoretycznymi i stuzy do ich ozy-
wienia i poparcia. Obydwa te kierunki stoja jednak na tym wspdlnym
gruncie, iz zamierzaja miode pokolenie w szkole skuteczniej, niz do
tej pory bywato, przysposobi¢ do praktycznego zycia.

C) Z wrecz innego sposobu widzenia wytania sie trzeci Kkieru-
nek, ktéry prawdopodobnie w pewnych pojeciach Roussa punkt zacze-
pienia znalazt i poped, a w Lipsku ma swych przedstawicieli. Uprawiajac
nauke zrecznosci w szkole, nie powodujg sie oni przewaznym wzgledem
na praktyczne zycia widoki mtodziezy, jak dwa pierwsze kierunki, ale
W nauce pracy widzaarcywazny i konieczny wspoétczynnik powszech-
nej instrukcyi, a to przedewszystkiem z powodu jej stanowczego wptywu
we wychowaniu i wpopieraniu tak fizycznego, jak
ducliowego rozwoju mtodziezy. Zwolennicy i przedstawi-
ciele tego kierunku widzg w nauce zrecznosci uzupetnienie nauki gimna-
styki, zwlaszcza r e ki, widza Srodek, za pomoca ktéregoby organ ten,
podobnie jak inne czesci ciata ludzkiego, doskonale uksztatcony by¢ maogt,
aby zrecznie ipewnie szedtw ustuge i postuch pozadaniom woli.

Ze wzgledu na wptyw, jaki z tego widzenia uorganizowana na-
uka zrecznosci i pracy wywiera¢ ma na rozwOj duchowy miodziezy,
dzieli sie 6w trzeci kierunek na dwa subtelne, a jednak stanowczo
rézne odcienia.

1. Jedni z nich najwyzsza wage wpltywu nauki robét recznych
z tego punktu widzenia widzie¢ chca w tej okolicznosci, ze miodziez
za jej posrednictwem zdobywa sobie najdoskonalsze i najscislejsze
wyobrazenia, a na nich to przeciez gruntuje sie wszystek w e-
wnetrzny rozwdj cztowieka. Odcien ten przedstawia nam Dr. Ernest
Barth i Dr. Waldemar G-6tze w Lipsku. ")V

V Czytaj: Suhulwerkstatt von E. Barth und Niedorley. Leipzig. 1832,

W lad. Seredyriski. ,,Rys dziejow wychowania", 13



2. 6 wiele wyzsze znaczenie, gtebiej jeszcze siegajac w istote
i tej nauki i ducha ludzkiego, przypisuje nauce pracy drugi odcien
pedagogow, ktory sie bezposrednio nawiezuje do b'robla i Heusingera.
Cztowiek przedstawia sie im przedewszystkiem jako praktyczna, to jest,
do czynu stworzona istota. Prymat, czyli przodownictwo
w jego wewnetrznem zyciu nalezy sie i w istocie trzyma, ich stusznem
zdaniem, nie sfera jego wuzdolnien i poteg intelektualnych, jak tego
uczy H~rbarta psychologija, ale potega woli. Ona to opanowywa
i wlada sposobem naszego myslenia. ¢) Cztowiek zdolny jest doskonale
pozna¢ t o, ku czemu umyst jego zywym zaptonie interesem, to jest,
ku czemu skieruje sie jego wola. W mys$l tego zapatrywania o istocie
natury naszego ducha, Kktére zaréwno w codziennem dos$wiadczeniu na
calym obszarze zycia, jak i w Scistej umiejetnosci, (nie tylko w meta-
fizyce Schopenhauera, ale i w ,Psychologie naturellel Despina, Paryz
tomow trzy) najgruntowniejsze znajduje poparcie, uwaza ten odcien
pedagogéw za gtéwny cel wychowania szkolnego to, aby poczucie ppo-
trzeby i pozadanie nauki przed nauka obudzi¢, to jest, przedmiotom
naukowym nadaé¢ taki urok praktycznego interesu, aby sie staty
przedmiotem pozagdania (woli).

Poniewaz rekoczyn, odpowiadajac zasadniczemu popedowi natury
ludzkiej, bezsprzecznie najpierwszy i najzywszy u miodziezy zyskuje
interes, ktory nadto przenosi sie na wszystkie inne przedmioty z robotg
reczng Ww jakimkolwiek zostajgce stosunku, wiec w nauce zrecznosci
i robét recznych widzg oni gtéwny Srodek i sposéb, aby Ow interes
(6w motor woli) przenosi¢ i sktania¢é u miodziezy ku sferze poznania
i takich takze przedmiotéw, ktoreby jej inaczej, czyli bez tego $rodka,
obojetnymi byty.

Poped do czynnosci, zwlaszcza do zaje¢ recznych, jest ze wszyst-
kich popedéw najsilniejszym; dowmd to, ze interes, ktory go budzi
i pragnie zaspokojenia, silniejszy jest od wszystkich innych interesow.
Okolicznos$¢ ta ttébmaczy nam takze, dlaczego z pomocag rekoczynu, lub
roboty, plastycznie przez nas wykonanej, wytworzone wyobrazenia
sg najdoskonalsze, a zdobyte doswiadczenia trwalej i zywiej sie
zachowujg w pamieci, niz wiadomosci teoretyczna nauka przyswojone.
Wyobrazenia te bowiem i wiadomosci niebyty przyjete i pojete tylko
bierni e ale czynna wola miala przy ich, w glebi duszy doko-
nywajacycli sie urodzinach, stanowczy udziat. Uczen przy pracy recznej,

tudziez Dr. Got ze: Die Ergiinzung des Schutunterrichtes durch praktische Be-
schiiftigung. Leipzig. 1880.

Oczywiscie wskutek, iz motoryezua sifa tkwi w przyrodzon ms
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amy. Czytaj: O psychicznom prawie Despina. Dr. Seredyriskiego, Krak



przy wykonaniu rekoczynu nie tylko sie pewnych rzeczy dowiedziat
i pewne wiadomosci przyswoit, ale on je doswiadczyt i z wnetrza
swej istoty wyrobit, a ze doswiadczenia w catem duchowem zyciu czto-
wieka nieskonczenie wiekszej sa wagi, niz teoretycznie przyswojone,
dane lub wyuczone wiadomosci, o tern, jako o rzeczy udowodnionej juz
chyba nikt dzi$ nie watpi.

Praktyczne zajecia w nauce robét recznych, czy to w ogro-
dzie, czy w pracowni szkolnej, nastreczajg wyksztalconemu pedagogowi,
juz to mnéstwo punktéw do zaczepienia teoretycznej nauki
i wyjasnienn, juz to sposobno$¢ do zastésowania rzeczy teoretycznie
wyuczonej. Eeczne zajecia dostarczajg owych punktéw zaczepienia
dla nauki gtéwnie przez to, ze budza w uczniu uznanie, poczucie
i potrzebe zdobycia sobie pewnych wiadomosci, tudziez, ze mu
dostarczajg mnéstwa doswiadczen niezmiernie pomocnych i wa-
znych w teoretycznej nauce. N. p. wykonanie pewnego rekoczynu
wymaga pewnych uprzednich wiadomosci z matematyki. Jezeli uczen
pragnie wykonaé¢ rzecz tego rodzaju, to =zapragnie takze poznac
sie z warunkami, skoro bez nich roboty tej wykonaé nie mozna.
W tym stanie rzeczy nauka pirzestaje mie¢ charakter z zewnatrz
narzuconego przymusu, a miodziez nie bedzie jej sobie tylko biernie
przyswajaé, lecz wiedze energija wtlasnej woli przez szereg
samodzielnych doswiadczen zdobywaé i wyrabia¢. Roboty reczne do-
starczajg mnéstwa doswiadczen, z ktérych wysnowane naukowe
wnioski, zupetlnie inny budza interes, niz teoretycznie podane wiado-
mosci. llez to doswiadczen nastreczajg reczne zajecia i praca n. p.
w ogrédku szkolnym, na ktérych przewazna cze$¢ wiedzy
z nauk przyrodniczych oprze¢ sie moze i powinna; modelowanie za$
w glinie przedmiotéw' geograficznych (rzezba krajow), niewatpliwie
wiekszymby sie jeszcze optacato skutkiem w nauce geografii, niz ryso-
wanie map, jako S$rodek z takag korzyscig dzi$§ uzywane.

W ogdle odcien ten pragnie nauke zrecznosci w pracowni szkolnej
tak uporzadkowaé¢, aby wytgcznie szta w pomoc naukom teorety-
cznym, szkolnym, zwilaszcza realijéow, nie wykluczajgc wcale mozliwosci,
ze i inne przedmioty naukowe zdotajg takze bardzo wiele i waznych
z jej ustug wyciagna¢ korzysci.

Jakkolwiek roéznig sie te trzy kierunki pomiedzy sobg, nietrudno
jednak bytoby je pogodzi¢ i zjednoczy¢, i w tym widoku uporzadkowac
nauke roboét recznych, a raczej nauke dosSwiadczenia przez naby-
wanie zrecznosci w pewnien systematyczny tad, idacy S$cisle w parze
z planem nauk teoretycznych w szkotach ludowych i $rednich. Jestto
zadanie najblizszej przysztosci. W historyi wychowania jednak objaw
ten, bez wzgledu na pobudki pierwotne (ekonomiczne), ktore gtownie
przyczyniaja sie do jego rozpowszechnienia i szeroki budzg interes
w spoteczenstwach, ma inne o wiele wazniejsze znaczenie. Najdalej
bowiem siegajgca, a zarazem i najgtebsza strona tego objawu na peda-



gogicznem polu jest ta, Zze geniusz ludzki dochodzi wreszcie do uznania
pracy, jako aktu wolnej woli za przemozny $rodek
wychowania w ogo6le, a w tej sprawie powolywa zupet-
nego czlowieka t. j. ze wszystkimi zasobami jego rozwijajagcych sie
sit, do wykonania Z siebie tego artystycznego dzieta, jakim by¢ winien
cztowiek w doskonaleni pojeciu tego wyrazu. Aby dojs¢ do tego
ideatu, ksztatci¢ wiec bedziemy w miodem pokoleniu intelligencyje, aby
ta, ksztatcgc nasze uczucia i rozwijajgc harmonijnie, wreszcie byta bussolg
i kierowniczkag w wyborze naszych postanowien, i w dziataniu; obok
ksztatci¢ bedziemy i rozwija¢ réwnoczesnie ich wuczucia i wszystkg
moralng strone umystu, aby ten, ogrzany ich cieptem i pod ich dobro-
czynnym wplywem rozjasniat sie w pojeciach, idejach i rozumowych
pogladach ; réwnoczesnie jednak, powotywajgc wole naszych wychowan-
kéw systematycznie do szeregu aktow, wykonan i czyndw, Kkierujac
jej pozadania i utrwalajgc takowe, a wreszcie C¢wiczeniem i wprawg
potegujac jej zasoby energii, usitowa¢ bedziemy, aby i ona przyczy-
niata sie swoim rozwojem, tak do rozwoju prawidtowego intelligencyi,
jak i do prawidtowego rozwoju wuczué, i wszystkiej moralnej istoty,
ktoraby w charakterze i silnie rozwinietej woli znalazta $Srodek, zre-
czno$¢ i moc do wecielania kazdego pomystu w szlachetny czyn.

W widoku, w ciggu tej pracy z lekka tylko zarysowanym,
a odnoszacym sie do psychicznego rozwoju powszechnego cztowieka,
z ktérym w parze idzie i postep poje¢ teoryi i praktyki wychowania,
dobiezony etap jest zarazem ostatnim, z ktérego dalekie na przysztos¢,
cho¢ we mgle migajace dopatrywaé sie mozna horyzonty. Stangwszy
tu cztowiek powszechny w swym s$wiadomym rozwoju, doszedt zara-
zem ostatniej mety swego wzniesienia a przeswiadczony o tem
rozwinie niebawem caly system wychowania na takich zasadach
i o takich sposobach i $rodkach, ktére zainaugurujg trzecig epo-
ke w dziejach ludzkosci, epoke wynikajgca zaréwno z dyjalektyki
faktéw historycznych, i z wieszczeh genijuszéw, jak i z obietnicy
danej Swiatu przez Zbawiciela. Atoli wiele jeszcze ciezkich, tatwych
do przewidzenia i nie dajacych sie przewidzie¢, wypadnie przejs¢
nam préb, zanim sie doczekamy owego spetnienia wiekéw. Jeszcze
nie predko runie i zniknie w gruzach po raz wtéry wcielona, pogan-
ska ideja omnipotencyi panstwa, brutalnem militaryzmem podparta,
jeszcze nie predko cztowiek, narody i ludzkos$¢ dojdzie do ostatecznych
swego przeznaczenia kreséw, ale ze $wit jest na niebie, to pewna.
Czy przysztg epoke te na tylu réznych punktach $Switem s;e zapo-
wiadajgca, uwaza¢ bedziemy za wynik prosty dyjalektyki dziejéw,
w ktérym speini¢ sie majg ostatnie tu na ziemi przeznaczenia kresy
cztowieka, narodéw i ludzkosci w drodze do osiggnienia najwyzszego
dobra, ktére sie zowie wolnos$ciag; czy ja zechcemy uwazaé¢ za
chwile przeczuwang przez wieszcz6w, za opoke iscie $w. Ducha,
epoke zrealizowanego zakonu mitos$ci w czynie, a to we
wszystkich prywatnego i publicznego zycia stésunkach ; czy przyj-



éciem kroélestwa, w ktérem Swieci¢ sie ma ,Imie Jego na ziemi tak,
jako i w niebiell, a o co modli sie codziennie przez tyle wiekéw
cata chrzescijanska ludzko$¢ na Swiecie : to mniejsza, bo wszystkie
widoki te godzg sie i jednocza w pojeciu chrze$ cijauskiegio
humanizmu, jako syntezie cywilizacyjnych dorobkéw powszechne-
go cztowieka w dwu przebytych epokach swego rozwoju. Ozy jednak,
gdy sie tak oczywiscie ma juz po raz wtéry ,pod koniec starozytnemu
Swiatull Opatrzno$¢ powota do tego, jak ongi, nowe, niezuzyte jeszcze,
a bogate w duchowe i cywilizacyjne pierwiastki plemiona, to jest
pytanie, na ktére odpowiedZ tu jest zbyteczna. W naszym przedmio-
cie dos¢ jest, jesli umiemy uznaé¢ znaczenie objawéw i faktéw, pojaé
je nalezycie i uswiadomi¢ sie w duchu, jaki je ozywia, lub ozywiaé
powinien, a wykonanie zupeilne i spetlnienie sie mysli tem samem
staje sie zadaniem kazdego dnia biezgcej chwili i najblizszej przy-
sztosci. A po tem c6z? to jest, po zdobyciu tego wszystkiego, co
obiecano wprost przez Zbawiciela $wiatu przed wiekami, —po wiekach —
co geniusz ludzki przeczut, lub wyrozumowat z doswiadczen wiekéw
i bolesci, po wiekach, a uswiadamia sie dzi§ coraz powszechniej,
po osiggnieniu tego wszystkiego w rzeczywistosci i zyciu kiedys,
c6z dalej nastagpi¢ ma? Pytania tego, ktore sie tak koniecznie przed
umyst nasuwa, nikt dotad ani filozoficzng myslg badaé, ani poetycznem
natchnieniem przeczuwaé¢ nawet sie nie pokusit, bo dos$¢ jest spoj-
rze¢ na gwiezdziste niebo i mleczng droge, dos$¢ przywota¢ na pamieé
istote mgltawic, azeby uznaé¢ nieskoriczono$¢ twoérczosci w Swiecie
materyi, a ukorzywszy sie w roéwnie nieskoriczonej gitebi sumienia,
ufa¢ i wierzy¢ w nieskonczono$¢ i mozno$¢ rozwoju ducha bezgranic
w jakichkolwiek warunkach czasu jego wiecznego bytu.—K onarsk i
ze swem zadaniem rozwoju ,z siebie'l i duchem, ktéry go ozywiat,
Komisyja Edukacyjna z celem tak wyraZnie postawionym, sg oczy-
wiscie z wszystkich najsilniej przemawiajacymi przestankami wniosku,
ktérego wynik formalny wysnujg czasy najblizsze.

UWAGA. Aby niewraeaC do tego przedmiotu po raz wtory, notujemx_w tem mieli-_
scu, iz” wezystek _dotad jeszcze staby pedagogiczny” ruch “w Kierunku nauki
zrecznosel U nas jest tylko odbicien sie fali 'z Zachodu, wywotanem widoka-
mi ekonomicznymi_ w Celu dzwignienia domowego przemystl, Wiec ma wylacz-
nie prze _1 rzemigdlniczy, a nie pows zech no-edukacyjny” cha
rakter w tem pojeciu, jak to powyzej wytozone zostato. Szkoty fachowe fko-
szykarstwa, rzezbiarstwa, koronkarstwa, garncarstwa i t. p.) i muzea przemy-
stowe wraz z swwmi kursami nauk takze “hie inne, tylko widacznie ekonomil-
czne majg Widoki na oku. Nawet szkota wydziatowa w Sokalu nie inny, jak
wylacznie przemystowy nosi na sobie charakter. Czytaj Siedmiograja rozpra-
v§ zal womnwraMZlez Nauka rekodziet jako . czynnik Mezy'
(Przeglad ped. Warsz. z r. 18% Nr. 23724 | tudziez r. 1887 Nr. 11 1 12),
alorzoczjest czysto zawodowa. WA. Nowi cki wyrzekt pierwszy stowo o
trzebie Zastsowania slojdu w instytucie gtuchoniemych w szamie (Pa-
mietnik z r. 1830) ale nie decyduje, ani 0’rodzaju, ani ojego metodzie. Autor
zaprowadziwszy r. 1883 pierwsza “pracownie szkolng przy €.k Seminaryjum
naucz, zenskiem w Krakowie, w trzecim roku istnienia” nadawac jej
organizaeyje w duchu whascivwwm, gdy okalicznosci nie dozwolity” mu  tego

onac. “Dzi§ zaprowadzona po szkofach Krakowa przez Insp. Spisa nauka
zrecznosei rozwija sie korzystnie, — ale charakter jej zdaje sie byC takze
przewaznie ekonomiczny.



10. Bieg spraw edukacyjnych w Polsce poroxbiorotcej.

Ustanowieniem Komisyi Edukacyjnej i urzadzeniem szkét pr a-
ktyczny geniusz narodu przescignat, jak to widzimy, przynajmniej
0 pd6t wieku zachodnie spoteczeristwa, zar6éwno pod wzgledem zasadni-
czych poje¢ naukowo teoretycznych, jak i co do publicznego wpro-
wadzenia ich w zycie. Gdyby nie nagle zmiany stosunkéw politycznych,
spuscizna ta, rozwijajgc sie prawidiowo, wydacby byta musiata nietylko
powszechny w calym narodzie postep os$wiecenia, ale niewatpliwie i
mezéw, ktorzyby, roztrzgsajac i rozwijajgc coraz gruntowniej i umieje-
tniej zasadnicze jej podstawy teoryi i praktyki, postawili zarazem n a-
uke i sztuke polska wychowania na wysokosci, przynajmniej
rownej z biezacym ich rozwojem za granica.

Niestety — pierwszy rozbior Polski usunat duzo obszaru b. Rptej
z pod dobroczynnego wptywu naszego szkolnego rzadu; podziat ostatni
zas, zadat taki cios, i uderzyt na umyst tak ciezkim gromem, iz pod
jego wptywem, zwazywszy nadto ciggle wojenny czas, i nieustanne wy-
silenia w tej mierze narodu, wszystko najgorsze, a wiec i brak teore-
tycznych roztrzasali w kierunku pedagogicznym, tatwoby wyttomaczyc¢
1 usprawiedliwi¢ sie dawat Urzgdzenia jednak Komisyi zachowaty sie
i rozwijaly przez ¢wieré¢ wieku bez przeszkéd z gory podjetych i sy-
stematycznych trudnosci w dzielnicy, ktéra przypadia w udziale rosyj-
skiemu mocarstwu; wydaly tez one powszechny wzrost w oswieceniu,
w postepie nauk w ogoéle, i wiele btogich skutkéw, dzieki rozumnym i
patryjotyczuym wysileniem mezéw stanu, jak Ks. Adam Czartory-
ski, syn G. z. p. i ludzi poteznych w nauce, jak $Sniadeccy iCzac-
ki. Mimo to teoryja pedagogiczna, nie moze wykazaé¢ przez
dtuzszy przeciag czasu nic wybitniejszego w literaturze, coby, przechodzac
ramy zakres$lone programem ustaw zesztowiekowych, zagtebiato sie
umiejetniej w zasady, szczeg6ly i pytania, i przyczyniato tem samem do
pozadanego w praktyce pedagogicznej postepu.

Owszem, naréd niesktonny z natury do abstrakcyjnych rozumo-
wan i filozoficznych roztrzasali, bo praktyk przedewszystkiem, w roz-
biciu na catym obszarze swoim, widzac zachwiane lub smutne losy tej
sprawy, z ktorg swe polityczne odrodzenie tak S$cisle taczyt, uwazat
zawsze za rzecz najswietszg, za zrenice rozumu, by przechowy-
wacé ten dorobek cywilizacyjny, jako najdrozsza spuscizne po przod-
kach tam, gdzie wykonywang by¢ mogta, jak najwierniej w duchu.
Szto to tak dalece, ze po dzi$ dzien, a wiec po latach stu, sadzi on
i ocenia (mimo poteznych pokus obcej kultury), wszystkie usitowania
na polu edukacyi, ktorej roznymi czasy rézne sprzyjaty losy, wytacznie
miarg, wynikajacg z poréwnania ich z zasadami, urzadzeniami i inten-
cjami tych, co owe ustawe wydali, lub w jej duchu prace swa i zycie



niesli w ofierze, jako z i(lejg. bedaca wykwitem rozumu i dobrej woli,
a deskg narodowego zbawienia.

Wi ielce szanowne, iscie pobozne, a tak powszechne to zapatrywa-
nie wynikato nie z uporu, dumy narodowej lub zarozumiatosci, lecz
z prze$wiadczenia o czystos$ci ducha, zlozonego w tem arcydziele edu-
kacyi Sycone jednak naturalna niechecia ku zaprowadzanym przez
obcych zmianom, przeciwnym narodowemu usposobieniu i przyrodzonym
prawom, zwilaszcza niechecig ku niemieckiej kulturze z jej abstrakcyja
i to w formie gwaltem narzuconego jezyka, mogto nie by¢ nawet bez
pewnej, ujemnej strony. Zapatrzenie sie w ten ideat, cho¢by na razie
gOrujacy po nad wszystko inne, czego sie w tej mierze na S$wiecie do-
rabiano, bez ogladania sie na dalszy ruch, zwilaszcza $cisle naukowy,
pedagogiczny i metodyczny, mimo wysokiej wartosci tych urzadzen,
mogt przeciez optaci¢ sie pewnego rodzaju zastojem. Wskazujgc na te
okolicznos$¢, niemamy jednak wecale zamiaru oskarzac¢ przesztosci poroz-
biorowej o to, ze idac za zdrowem tchnieniem, nawiezywata swe wszy-
stkie usitowania przy kazdej nadarzonej sposobnosci do tego ideatu
zesztowiecznego, rodzinnego dorobku, umiata go bowiem przeobrazaé
zgodnie z potrzebami chwili, z postepem nauk wogoéle, tak w kierunku
praktyki i urzadzen szkolnych, jak nawet co do ksigzek naukowych
dla uczgcej sie miodziezy ; — ale ze mimo to, a cze$Scig moze i przez
to, w literaturze pedagogicznej polskiej na polu teoryi S$cistej i meto-
dycznych badan, lub roztrzasali szczeg6towych, przez pét wieku panuje
prawie zupetna cisza, — zaprzeczy¢ niepodobna.') W braku przygoto-
wawczych prac i zjawisk Scisle literackich, trudno tez nam przedsta-
wi¢ dokladny obraz rozwoju mysli pedagogicznej, wiec ograniczy¢ sie
musimy tylko do ugrupowania wydarzen i zachodzacych odmian w or-
ganizacyi szkoét i jej duchu, a to w parze ze zmiana politycznych sto-
sunkow, jakim w biegu czasu ulegaty obszary bylej Rptej polskiej.

. ") Dla przedstawienia chochy w konturach, ale zupelnego obrazu rozwoju
i)qec pedagogicznych 1 wychowania trzy glowne Zrodka  uprzednio, zbadacby nra-
ezato rownoczesnie, a mianowicie a) urzadzenia w ich przeobrazeniu, b) szkolne
ksigzki 1 plany nauk, a wreszcie c) literature Scisle \a}goglcznq_l metodyczng,.
Pierwszego przygotowania W tej mierze dokonat dopiero Dr. Wistocki, zrejestrowa:
niem wszystkich” literackich zjawisk w Encyklopedyi \gv;&c_hw\a\mzej warszawskiej
pod wyrazem: Blbllo%rafua; Dzieje elemeritarza | Zaranskiego sa.pierwszym obra-
chunkiem na polu metody w jednym przynajmniej widoku. Ilezby ushig oddato
nauczycielstwo spranie, gdyby badajac szczegdtowd Zycia i prace raszych pedago-
gow W poréwnaniu z _pojéciami  wspokczesnie panujacymi  zagranica,” umozliwio
rzysztemu historykowi  podac zupetny obraz rozwoju, aszCza, ze bez zasobu
ch przygotowawczych prac, kazda w tej mierze proba musi by¢ petna brakow.




A) Dzselnia prida.

Rozkazem gabinetowym z d. 12 Kwietnia 1798 r. rzad pruski,
pozostawiwszy fundusze pojezuickie swemu przeznaczeniu, to jest, na
cele naukowe, urzadza w Warszawie Liceum; wprawdzie o wyzszym
nieco zakresie nauk, niz réownorzedne szkoly krajowe, ale o otwartej
tendency! germanizacyjnej. Dokonywa zmian w gimnazyjum ptockiem,
zaprowadza poznanskie, lecz zostawia wszystkie inne szacowne, po ca-
tym krain rozmieszczone zaktady bez wszelkiej opieki i dozoru, dozwa-
lajac im zwolna upadaé, by w danej chwili mie¢ stuszny powdd do za-
prowadzenia odmian w politycznych widokach swoich. ,Jedynie szkét
Szanownego Zgromadzenia X X . Pijar6w, o charakterze szczerze naro-
dowym, tollerowaé cierpliwie nie myslat, a odjgwszy lub zmniejszywszy
im fundusze upas$¢ nie zabroni 1°.') Ow najdzielniejszy czynnik
ksztatcenia poje¢ i charakteru narodu, wychowanie publiczne w zabo-
rze pruskim, dwojako przedstawia sie hr. Skarbkowi: ,Niedopuscié¢
prawdziwego Swiatta i nauki do miodych umystow, a rownoczesnie,
wpaja¢ zasady, odpowiadajace widokom rzadowym. Pierwszg zasade za-
stosowano do ludnosci wiejskiej, druga miata przeksztatca¢ umysty
miodzi szlacheckiej2).

Mimo usitowan Komisyi Edukacyjnej nie wiele jeszcze postgpiono
z zaprowadzeniem szkot elementarnych; rzad pruski nietylko z tg spra-
wa sie nie spieszyt, ale nadto, fundusz na ten cel przeznaczony po-
Swiecat szkétkom po osadach niemieckich, aby im zapewni¢ wyzszosé
nad nieuksztatconym ludem krajowym. Nielepiej dziato sie z edukacyjag
szlachecky :r powszechne zwatpienie, brak widoku stuzby publicznej,
tudziez wyobrazenie zniewagi, przywiezywanej do stuzby obcemu rzg-
dowi, staty sie zrédiem najfalszywszego kierunku wychowania miodzi
szlacheckiej. W kazdym zamozniejszym domu rej wodzi guwerner
francuski, ksztatcgc miodziez najpowierzchowniej na salonowych trefni-
siow, w ktorych umyst, pojecie zycia i twardych obywatelskich obo-
wigzkoéw, dopiero po ciezkich prébach wyrobi¢ bedzie zdolny. Zapro-
wadzenie jezyka niemieckiego nie osiegato zamierzonego przez rzad
skutku, owszem, zdradzato zamiary, budzito wstret powszechny, a naj-
wyrazniejszy w zmniejszeniu sie liczby uczniéw w poréwnaniu z cyframi

tychze epoki dawniejszej, — Wogoéle na prawym brzegu Wisty, oprécz
zaprowadzenia kilku szkét elementarnych i urzadzenia szkoty w Plocku,
rzad pruski nie rozwijat zadnej energii ; natomiast w Kaliszu i Chet-

mnie, wchodzg w zycie Szkoty rycerskie. Ledwo nie z fona ma-

") Lipinski. Sprawa z piecidlecia p. 7. L

). Skarbek." Dzigje ks. _\Narszawskle&o p. 43—tudziez Zapiski i dokumenta
do dziejpw instrukeyi p_ubllc_zn_eg w Polsce Dr. WA Sere1qynsk|ego. Archiwvum ko-
misyi da historyi, ‘o$wiaty i literatury Akademii brak. Tom I,



tek wzieta miodziez, przyjmujac tam wychowanie i instrukcyje, miata
sie usposobi¢ do przerwania w miodem pokoleniu tych wrazen i pamig-
tek, ktore ja taczag ciggtym tancuchem z tradycyjg ojcéw i do zgasze-
nia w miodocianych sercach uczué, stanowigcych indywidualny narodu
charakter, a zwréci¢ zwolna, ale systematycznie, do zgody z kierun-
kiem nowego czasu i rzadu.

Nie inna byta dgazno$¢ wspomnianego powyzej Liceum warszaw-
skiego, ktorego rzad zwierzchni oddany zostat osobnej witadzy szkolnej
Eforatem nazwanej. Oswoi¢ miodziez polska z jezykiem niemieckim,
wzbudzi¢ che¢ do dalszego ksztatcenia sie w naukach, a to po uniwer-
sytetach niemieckich, gdzieby sie do niemieckiej mitodziezy zblizylta,
byto odlegtym celem urzadzen, z innych wzgledéw zastugujacych na
uznanie. Rachowano, ze rozpustna zazyto$¢ z niemieckimi wspétuczniami
obudzi przywigzanie do obcych miejsc i osob w miodziezy polskiej, i
przezwyciezy instynktowy jej wstret ku wszystkiemu, co jest niemie-
ckie. W tych widokach jezyk niemiecki stat sie gtéwna zasada nauko-
wego ksztatcenia miodziezy w Liceum warszawskiem, a poniewaz nie
byt jeszcze tak upowszechniony, aby wszystkim uczniom nauki w nim
udzielane by¢é mogty, przeto w czterech klasach pierwszych zrobiono
dwa oddziaty, jeden z wyktadem niemieckim, drugi z polskim, w kto-
rym na nauke niemczyzny zwracano szczeg6lng uwage. Poniewaz tego
rozdziatu nie byto w klasach wyzszych tej szkoty, gdzie zupetnie pano-
wata niemczyzna, szto za tem, ze uczen, nie mogacy sprosta¢ wymaga-
niom w tej mierze, opuszczat zaktad, nie ukonczywszy w nim nauk.
Nie trapito to wecale rzadu, ktéry strzegt pilnie, by w szkole unikano
wszystkiego, coby mogto pokrzepiaé ducha narodowego, w usposobio-
nych za$ uczniach do stuchania nauk w obcym jezyku, widziat zapo-
wiedz przychylnych sobie na przyszto$s¢ obywateli. Mimo to grunto-
wnie udzielana nauka, przy pewnem zwatpieniu narodu w przysztosé,
czyniacem mieszkancéw obojetnymi na podstepne $rodki wynarodowie-
nia, sprawity liczny od zakladu konkurs miodziezy i zjednaty mu nawet
pewng w kraju wzietosc.

Takie dazenie niweczy¢ miato najdzielniejszy zaréd moralnej sity
narodu. Duch ten zdradzat sie we wszystkich edukacyjnych ustawach,
jak twierdzi Lipinski, zaréwno zaktadéw wyzszych, jak i w ustawie
zaprowadzenia szkoét dla ludu, z ktorej, aczkolwiek co do ducha tak
wrogiej, to przeciez pod wzgledem organizacyjnym umiata w swoim
czasie powotana do zycia magistratura- narodowa, pewne jeszcze po-
chwyci¢ korzysci, zwtaszcza, ze stan funduszéw nietylko zastata w po-
rzadku, ale o wiele zwiekszony. ’)

") Dr. Seredyniski. Zapiski w Archiw. 1. p. Ill.



Kiedy traktatem wiedenskim 1816 r. oddzielono od Ks. War-
szawskiego, powiat poznanski i bygdoski (638 m. kw. obszaru), by z nich
utworzyé pod rzadem pruskim zostawaé majace W. Ksiestwo Po-
znanskie, manifest krélewski zabezpieczyt wszystkie swobody naro-
dowe, wiasny sejm, jezyk w szkole i udziat mieszkancéw w rzadzie,
a jakkolwiek regencyja uznata, ze nic nie byto do poprawy w edukacyi
publicznej, po zarzadzeniach lzby edukacyjnej Ks. Warszawskiego, po
ktorej oddziedziczono tu 790 szkdét, 884 nauczycieli, z 31.000 uczacej
sie, mtodziezy ; to jednak nauke jezyka narodu ograniczono do mozli-
wego minimum, nieustepujac w niczem z pierwotnego germanizacyjnego
programu. Pierwszy sejm, r 1824 odbyty, dopomina sie o rozszerzenie
nauki w jezyku ojczystym i w szkotach s$rednich, tudziez o urzadzenie
uniwersytetu w Poznaniu, lecz nadaremnie. Owszem, po upadku po-
wstania 1830 r. system germanizacyjny bierze silng przewage, przeciw
ktoremu budzi sie silna narodowa reakcyja. Epoka ta przedstawia
ostrg walke sprzecznych dazen rzadu z zagwarantowanymi a niedotrzy-
mywanymi prawami narodu, ktory na chwile zdobywszy nieco wolnosci
(1848 r.)r wreszcie mimo wysilen i najszlachetniejszego oporu, gdy
Ksiestwo przytaczono do Rzeszy niemieckiej, do dzi$ dnia pada ciggle
ofiarg energicznego, na wszystkich polach prowadzonego systemu wy-
naradawiania, a nawet wywlaszczania z ziemi praojcow.

Do dzi$ dnia jednak mozemy $miato uzna¢ prawde stéw Lipin-
skiego (1815), ze rzad pruski, aczkolwiek tak dla polskiej narodowosci
zaciekle wrogi, ,nie mial przeciez nigdy zamiaru ugruntowania swej
wiadzy i jej bezpieczennstwa na ogtupieniu podlegajgcego mu narodu.”
To tez dzieki tradycyi edukacyjnej, ozywionej zarzadzeniami lzby,
ktére rzad pruski, mimo germanizacyjnycli daznosci swoich, przeciez
tolerowat, poczawszy od czwartej dziesigtki lat, obudzito sie zycie na
tym obszarze b. Rptej, a mieszkancy jego spetnili i dotad spetniajg
swe obywatelskie obowigzki w sposéb, wzbudzajgcy podziw i uszano-
wanie tak u swoich, jak obcych, a nawet u samych wrogow.

Nie mogac przekracza¢ zakresu przedmiotem naszym objetego,
na pierwszem miejscu wspomnie¢ nam nalezy ustugi hi'. Edwarda
Kaczyﬁsklego, ktéry nie tylko wzbogacit literature cennymi pi-
smami swymi i wydawnictwami, i dal poped nauce przez zatozenie
i ofiarowanie miastu Poznaniu (1829) biblijoteki, ale, gdy rzad otwo-
rzyt wyborng szkole w Miedzyrzeczu, ofiarowat sie w Poznaniu zre-
ataurowa¢ gmach pofranciszkanski, sprawié¢ wszystkie przybory i rocznie
1000 talaréw doptaca¢ by takg szkote z jezykiem wykladowym
polskim otworzono. Do wykonania jednak tego szlachetnego zamiaru
rzad nie przechylit sie z zasady. Nadto zatozyt w swej majetnosci
Jezowie szkote agronomicznag, na wzér tej, ktéra w Turwi pod za-
rzadem Chiapowskiego sie rozwijata — i w ogo6le dla Ksiestwa byt
tym, czym Fellenberg, wspotpracownik Pestalozzego, dla Szwajcaryi,



jak moéwi Tretowski. Smieré zapadia 1845 r. polozyta koniec wielu
najzacniejszym jego wysileniem i pomystom na rzecz dzwignienia
oswiaty.

Obok niego przyswieca nam piekna posta¢ Dr. Karola
Marcinkowskiego (1800— 1846), ktéry znaczne dochody swe
poswiecat sprawie publicznej, zwiaszcza wychowaniu miodziezy Za
jego staraniem i pomystem stangt w Poznaniu Bazar, przeznaczony
na praktycznag szkote i zaréd narodowego przemystu; nadto zatozyt
Towarzystwo naukowej pomocy (pierwsze na S$wieeie), ktore sie
wkrétce po calem ksiestwie rozszerzyto i blogie wydaje owoce, a
"ktérego celem byto wyszukiwanie i czynne popieranie zdolnej do nauk,
sztuk i przemystu miodziezy polskiej. W ogéle w potowie biez. wieku
stan nauk w Ksiestwie stoi prawie najwyzej, dos¢ wspomnie¢ Libel-
ta, Cieszkowskiego, Cybulskiego, tukaszewicza.
W szkolnictwie dziatajg tu bardzo skutecznie i postepowo dwaj P o-
plinscy, Cegielski, Rym ar kiewiczi Ewaryst E St-
icows ki (j- 1856), ktorego literackie prace na polu pedagogiki
elementarnej, zwitaszcza elementarz, bardzo powazno zajmujg w dzie-
jach miejsce.

B) Dzielnica rosyjska.

Sprawa edukacji na Litwie, Podolu i Wotyniu zrazu nie doznaje
uszczerbku, zwilaszcza, gdy po $mierci zawistnej narodowi Katarzyny
(17. List. 1796), nastepca jej Pawet |. przyniost na tron szlachetne
usposobienie, poczucie nawet historycznego powotania, i nie miat zadnych
zamiaréw wynarodowienia bertu jego przypadtych ludéw. Podobnie
i Alexander |. - jego nastepca. Zaledwie objgt on absolutne swe
rzady r* 1801, pierwszego dnia przyzwat do siebie ksiecia Adama
Czartoryskiego, od r. 1798 zaktadnika, a nastepnie osobistego przy-
jaciela, wolg Pawta |I. do Wtoch na ministra wystanego, w tym celu
do kraju, aby jego Swiattg rada w szlachetnych dazeniach sie podpie-
ra¢. taskawe tez i dobroczynne byty rzady Aleksandra, a nawet nie
bez korzystnego wptywu na stosunki dzielnic mocarstw sgsiednich.

Pierwszy on w Rosyi ustanowit oddzielne Ministerstwo
Oswiecenia, dla wszystkich zas szkdl zaboru polskiego ustano-
wiono Wydziat Uniwersytetu Wilenskiego z ksieciem Kuratorem
na czele, podlegajacym temuz ministerstwul).

A kKademija Wilenska, po zniesieniu Jezuitow na chwile
rozwigzana, dzwiga sie na nowo, wskutek zarzadzen Komisyi 1780 r.,
ktéora wezwawszy ks. Pocsobuta, exjezuite, meza wielkiej nauki i zdol-
nosci, na rektora, poleca mu zreformowanie jej na wzér Kottgtajowej
w Krakowie. Poczobut organizuje jg S$wietnie, sprowadza profesorow,

") Ministrem zostat Zawadowski, cztowiok pranego charakteru i najlep-
SZZyB(:%h checi, a przedewszystkiem gleboko powazajacy ksiecia i powodujacy sie jogo
eniom



jak ks. Strojnowskiego, ktéry po nim objat rektorat (1799 -- 1806)
i Sniadeckich, a tak szkota ta, wznoszac sie coraz wyzej, spetniala
szczytne swoje zadanie. Wydzial Uniwersytetu uzywat dochodéw po-
jezuickich, zabezpieczonych na rzecz edukacyi ukazem Cesarza r. 1801,
zwiekszonych innymi dochodami, ktére dwie komisyje sadowo-eduka-
cyjne, na Litwie i Biatej Rusi w Wilnie, a na Wotyn i Podole
w Krzemiencu, do coraz wiekszego porzadku przyprowadza¢ umiaty.
Trudnosci w tej mierze i prywatne niecheci tomata powaga i patryjo-
tyzm Ksiecia. On to, majagc jednos$¢ i catos¢ kraju na mysli, nieporozu-
mienia i niesnaski szkolne tagodzit lub znosit, pod jego tez opiekunczem
skrzydtem, w duchu i na zasadach Komisyi Edukacyjnej rozwijajgca sie
instrukcyja i prawdziwe os$wiecenie zadnej nieomal niedoznaty przerwy

a jaki wydaty owoc w nauce i literaturze, do$¢ wspomnie¢ czasy wi-
leriskie za Sniadeckich, Girodeka i Lelewela i ich uczniéw
Zana, Odyn'ca, Mickiewicza, D omejke i szkote Krze-
mieniecka.

Mata z poczatku szkota w Krzemiencu zamienia sie na
Liceum Wotynskie, gdzie Tadeusz Czacki (1765 — 1813),
jeden z najznakomitszych, wylacznie nauce i sprawie publicznej poswie-
conych mezoéw, ztozyt Swietne dowody energii i prawdziwie o$wieconego
patryjotyzmu. Powotany jako wizytator szkot gubernii wotynskiej, po-
dolskiej i kijowskiej, zbadat gruntownie naukowe potrzeby tej prowincyi
i powziagt zamiar utworzenia wyzszej, wzorowej szkoty, majacej dla
wielu zastgpi¢ zbyt oddalony uniwersytet wilenski. Utozony przez niego
projekt zyskat sankcyje C. Aleksandra 1803, a tak powstato to gtosne
w kraju Liceum wotynskie w Krzemiencu. Opatrzenie tej szko-
ty w potrzebne fundusze, gabinety i zasoby naukowe, tudziez urza-
dzenie pensyj zenskich, konwiktu ubogich wuczniéw, seminaryjum nau-
czycieli ludowych, szkoty chirurgéw, wreszcie akuszerek i weterynarzy,
wszystko to byto dzietem Czackiego, wspartego dzielnie opiekg ks.
Czartoryskiego. Szkota ta, rozszerzajgc przez lat 30, bo od r. 1803 do
r. 1833, Swiatlo nauki i czysto narodowag kulture na calg prowineyje,
zapisata sie Swietnymi gtoskami w dziejach i wdziecznej pamieci naro-
du, a jaki w niej panowat wychowawczy duch, najlepszy dowdd
w tem, ze wychowancy jej w roznych nastepnie losu kolejach uwazali
siec za ducliowag rodzine i w dzieci swe wzajemne, braterskie i ro-
dzinne zobowigzania, jako $wiete, wszczepia¢ i pielegnowacé¢ umieli.

W Winnicy i Kijowie utworzono gimnazyja, w Kamiencu, Mie-
dzyrzeczu uorganizowano zaktady, ksigze Kurator wiasnym kosztem
zaktada szkote w Miedzyborzu (1818), senator 1linski szkole w Ro-
manowie, a za wpltywem nieporéwnanej gorliwosci biskupa Cieci-
szowskiego wszystko duchowienstwo, S$wieckie i zakonne, 6sma



cze$¢ dochodu skiada na fundusz edukacyjny. Dominikanie i Bazylijanie
po wszystkich swoich klasztorach otwierajg szkoty i wysetajg klery-
kéw do Wilna, aby sie tam gruntownie do zawodu nauczycielskiego
przysposabiali. Trudno wymieni¢ caly szereg nowo powstatych, lub
podniesionych zaktadow S$rednich i nieodliczonej dotgd ilosci szkél
poczatkowych, o ktérych rozpowszechnienie, jak z réwna gorliwoscig
sie starano, tak tez i ofiarnos¢ obywatelska nie pozostawata bezczynna.
Dodajmy do tego Putawy, gdzie pod opieka ksznej lzabelli
Czartoryskiej, matki kscia, skupiato sie wszystko, co sercem
i mys$lag gérowato nad poziom chwili w narodzie, skad tez szty wszyst-
kie pomysty, przysztos¢ kraju na widoku majace, w wykonanie; dodajmy,
ze ksiezna jest autorka: ,,Ksigzki dla dzieci wiejskich 1815¢, a prze-
dewszystkiem owego ,,Pielgrzyma z Dobromila 1818-*, na ktérym tyle
pokolenn uczyto sie prawdziwej mitosci ojczyzny, a bez przesady powie-
dzie¢ mozna, iz braknie stdow na oddanie czci dla rodu i wdziecznosci, na
jaka sobie zastuzyt rzetelny przyjaciel Alexandra, prawdziwy ojciec
ojczyzny tej dzielnicy, bo tak donosne sg jego dla kraju zastugi.

Wszystko to jednak, jakkolwiek najdobroczynniejszy wywierato
wptyw' i mysli Komisyi Edukacyjnej szto w pomoc, nie trw'alo przeciez
zbyt dtugo. Juz z trzecim dziesigtkiem lat biezgcego stulecia nastgpit
zwrot, gdy Alexander |, od r. 1815 krél Polski, zmienit sposéb my-
Slenia i system rzadu, a to nie tylko na obszarach Litwy, Wotynia
i Podola, ale i nad Wista, gdzie dziedziczna sprawa edukacyi, wsrod
réznych przeobrazen politycznych i wojennych czaséw S$Swietng przeszia
prébe i bogatg w plon pozostawita spuscizne.

c) Wielkie Ksiestno Warszanskie
z lzbg Edukacyjng i Dyrekcyja Edukacyi Narodowej.

Wojenny bohatyr wieku, Napoleon 1., upokorzywszy Austryje pod
Austerlitz, tomie pod Jeng potege Prus i w dniach IOciu staje w Ber-
linie. Poddanie sie Kistrzynia przyspiesza pochdd jego armii ku wscho-
dowi, a gdy pruski gubernator Kohler opuszcza Warszawe, ksigze
J6zef Poniatowski obejmuje (26 Listop. 1806) naczelnictwo strazy bez-
pieczenstwa stolicy. W dwa dni przybyly Murat, ksze Bergu, znosi
w imieniu cesarza rzad pruski i zaprowadza ,Najwyzszg lzbe Wojenng
i Administracyi Publicznej". Z poczatkiem 1807 r. Napoleon sam usta-
nawia wiladze naczelng pod przewodnictwem Stanistawa Matachow-
skiego, nadajac jej nazwe ,Komisyi Rzadzagcej". Jakkolwiek
zarzadzenia te miaty przewaznie wojenne cele Napoleona na widoku, to
jednak owa Komisyja Rzadzaca, juz w pierwszej swojej uchwale z d.
26 Stycznia 1807, w rozdziale VIl. 8 65—71, utworzylta z E fora tu



Izbq Edukacyjnq, ztozong z o$miu czionkéw pod prezydencyja
Hr. Stanistawa Kostki Potockiego.

Od tej przeto daty liczy¢ nalezy byt magistratury edukacyi na-
rodowej, ktorej z porzadku przypas¢ miato w udziale wspaniate zadanie
nawiezywania usitowan i prac instrukcyi dotyczacych do mysli i pro-
jektéw, do ducha i istoty rzeczy, ztozonych w ustawach i urzadzeniacli
Komisyi Edukacyjnej zesztego stulecia. Gdy za przybyciem Frydery -
ka Augusta (20 listop. 1807) Komisyja Rzadzaca zmienita sie w ,,Ra-
de Stanu“ Wgo Ksiestwa Warszawskiego, niewptyneto to wecale, ani na
sktad, ani na mniej korzystny rozwdéj czynnosci Ilzb”"y Edukacyj-
nej. Owszem, Krol Saski, jako panujacy Ksiaze, "peten najlepszych
checi popiera usilnie cele i przedsiewziecia lzby, przydzielonej zrazu
ministerstwu policyi, zanim, na mocy pé/niej nastgpi¢ majacych posta-
nowien, lub z powodu nowych zmian politycznych kraju, nie ulegnie i
ona nowym przeobrazeniom, juz to potegujacym, juz to ograniczajacym
jej skuteczng dziatalnosé.

Od r. 1807 po koniec 1811 mineto pie¢ lat urzedowania tej ma-
gistratury, z ktérego sekretarz jej, J6ozef Lipinski') sumienné
publicznie ztozyt sprawozdanie (7 Stycznia 1812). Idgc za tem sprawo-
zdaniem, zrachujmy sie po krotce z tem, czego ta spadkobierczyni
mysli tradycyjnej w tak krotkim przeciggu czasu dokonata.

Wszystkie rodzaje szkot jednoczes$nie doznaty troskliwej opieki
Izby Edukacyjnej, tak ludowe jak S$rednie, z ktorych, co tatwo pojac,
jedne zupetnie przeksztatci¢, drugie przenies¢ i podnies¢, a inne wzno-
wi¢, lub do zycia powota¢ wypadto. Najwiecej ze szkét ogotocony de-
partament bydgoski i tomzynski wymagat najrychlejszej pomocy. Juz
rzad pruski uporzadkowat na szkote gmach podominikanski w Sejnach,
Izba zaprowadza tam departamentowa, powierzajac ja (1809)
ks. Szwej Kows Ki emu, jako rektorowi *). W tym roku, dzieki ro-
cznej subwencyi krdélewskiej (12.000 Ztp.) szkote polskg w Bydgoszczy
otworzono, w Toruniu podniesiono, z tomzy zwiekszywszy etat prze-
niesiono do Szczucina. We Wschowie poczatkowg przemieniono na wy-
dziatéw g, a instytut dobroczynno-wychowawczy ks. Kosmo w-
skiego w Trzemesznie, ratujgc fundusze, podzwigniono z upadku.
W Warszawie na miejscu X X . Benonéw ustanowiono wy dziatowaf

") Lipinski. Sprawa z pieciolecia. Warsz. 1812,

9 Szwej kows ki Wojciech Anzelm ur. 17?3hod r. 1790 pijar, 17%4
nauczyciel w ko eguum warszawskiem, za rzedow pruskich powolany Zostat do
Berliria, aby poznd system naukowy w tamtejszych szkotach; z Sejn, po otwarciu
Uniwersytetu w Warszawie, zostaje” dziekanem, ‘a potem piastuje rektorat az do
zamknieCm tej. \wsolqei szkoty; umait 1838 r. Procz I|czr(1jych prac, sprawozdan
i zagajen, tudziez "udziatu wkomisyi do ustalenia pisowni, wydat bardzo cenng rozg(r)%-
WE: i nad wyzszymi szkotami polskimi wporéwnaniudo hiemieckich Warsz. 1308.



Szkoty rycerskie (zob. str. 200) wymagaty zupetnego i w duchu i w for-
mie przeobrazenia ; przeksztatcono je w $cislej naukowe, przyjmujac do
nich mtodziez w 10tym roku, a wiec przysposobiong do szescioletniej na-
uki. Plan nauk réwnat je z departamentowymi, z dodaniem wiadomosci
i ¢wiczen wiasciwych charakterowi tych szkét. Do r. 181L wydaty one
81 ludzi wyksztatconych do putkéw réznej broni. Wszystkie katedry
powierzono Polakom, z obcycli zostawiajgc je tym, ktérzy w polskim
jezyku naucza¢ mogli, lub chcieli.

Wzglad sanitarny zniewolit Izbe do otworzenia (1809) Szkoty
lekarskiej w Warszawie, w ktorej 2 ptatnych, a 7 nieptatnych
uczyto nauczycieli; potrzeba przysposobienia zdolnych urzednikéw wywo-
tata (1808) powotanie do zycia Szkoty prawa i nauk admi-
nistracyjnych w Warszawie, a gdy ustanowiono komisyje egza-
minacyjne (1810), nikt do urzedu przyjmowanym nie byt bez udowo-
dnienia zdatnosci.

Ale z najwiekszg gorliwoscig zajeto sie oswieceniem ludu. Juz
rzad pruski pozaprowadzat gdzieniegdzie po wsiach i miasteczkach
towarzystwa szkolne, ktorych zadaniem byto obmyslanie i
zebranie funduszu na utrzymywanie szkét elementarnych. Izba nietylko
nieznosi tego pomystu, ale organizuje go i rozcigga zwolna w przeciagu
lat trzech na obszar catego kraju z najswietniejszym skutkiem. Zastano
bowiem w zaborze pruskim 146 szkotek,'a w pieciu latach wzrosta ich
liczba do 640, a wiec o 494 wiecej, nie liczac w to 600 szkotek kolo-
nistow i tych, ktére powstawaty. Z takim wzrostem szkoétek szta potrzeba
przysposobienia nauczycieli; zregulowano wiec Seminaryja na-
uczycielskie w Poznaniu i towiczul), a nadto opieke szkot powie-
rzono stosownym Dozo rom,z mezéw zaufania ztozonym8. Wydano re-
gulamin dla szkét i pensyj zenskich, i osobny Dozér dam po
catym kraju zaprowadzono3).

W Maju 1810 r. powotano do zycia Towarzystwo elementarne,
ktére z dwu zleconych przedmiotéw najswietniej sie wywiezuje :

a) wygotowato bowiem poszczegdlne plany nauk, zgodnie do przy-
jetego przez lzbe ukiadu instytucyj edukacyjnych, i

b) przysposobito caly szereg ksigzek elementarnych, odpowiadaja-
cych najzupetniej planom nauki.

W nich tez ztozono dowdd, jak przejawszy sie gruntownie zasa-
dami Komisyi Edukacyjnej, mimo niezbednych, z postepu nauk wyni-
kajgcych zmian, umiano zachowaé¢ prawdziwie narodowy, praktyczny
charakter nauczania.

Tamze str. 72 i dalsze.

Zbior ustaw. Warszawa 1809 str. 87.
Lipinski. Sprawa z pieciolecia str. 72



Alez bo do skiadu lzby weszta zywa trady cyja zeszio-
wiekowej Komisyi. Wnidstja przedewszjrstkiem uczony pijar Onufry
Kopczynskl (1735 f 1817), wspottowarzysz prac Piramowicza,
znakomity badacz jezyka, autor ,,Gramatykl dla szkol narodowych"
w trzech czes$ciach z wypisami, ktéra od r. 1780 poprawnie po wie-
lekro¢ przedrukowywang bywata, zaszczycony wybiciem medalu
,.J0ene merentibus. « Obok niego pracuje skrzetnie wiekiem miodszy
Konstanty Wolski, expijar (1762 f 1810), zrazu profesor litera-
tury w liceum warszawskiem, nastgpnie Dyrektor Towarz. do Ksiag
elementarnych, autor ,,Nauki poczatkowego czytania, pisania i ra-
chunkéw ¢ (Warsz. 1810 i pdzniej 4 razy), tudziez Przeplsow dla
nauczycieli, dajacych nauke poczgtkowego czytania (1811). W dzie-
tach tych rozwinat Wolski gieboki pedagogiczny talent i gruntowng
nauke, a jakkolwiek uzycie gtosek ruchomych stawia na réwni z me-
toda nauki czytania na podstawie pisania, a przez to nie do$¢ oceni!
i zuzytkowat zdobycz Komisyi Edukacyjnej, to jednak stangt metoda
tu, dokad Niemcy w swej Lautirmethode, dopiero o wiele pézniej
doszli. Co sie za$ tyczy ukladu tresci samego elementarza, to Wolski
goruje po nad wszystkie pomysty i usitowania swojego czasu litera-
tury powszechnej. (Czytaj Zaranski p 59—76). Obok wspomnianego
po_wy_zej Szw ej kows kiego stoi,jak Llar tej magistratury, Jozef
LIpInSkI (1764 f 1828), niezmiernie energiczny organizatir szkot,
sekretarz lzby, i generalny wizytator zakladdéw, przez lat 20 tej pracy
poswiecony, a nadto autor : ,Instrukcyi dla nauczycieli szkét pocza-
tkowych 1812;* ,,0 eduhacyi publicznej i jej udoskonaleniu w kraju
naszym 1815 »Nauki zdrowia dla szkét poczatkowych 1822“ i wiele
innych prac, jak : ,Sprawy z pieciolecia dziatan lzby 18 1 2. Wreszcie
Staszic.

Mniej na pozoér, a jednak bardzo wiele ulepszen udato sie prze-
prowadzi¢ lIzbie w nowych departamentach, ktorymi, na mocy traktatu
wiedenskiego (z d. 14. Pazdz. 1809) powiekszyto sie Ksiestwo War-
szawskie. Gtéwnie zajeto sie ludowymi szkotami; X X . Pijarom, tyle
zastuzonym na polu edukacyi, zabezpieczono niezbedng pomoc, aby ich
szkoty do pewnej jednostajnosci z innymi zakladami w kraju doprowa-
dzi¢. W Lublinie otworzono departamentowa, w Hrubieszowie podwy-
dziatowag szkote, a przy gtéwna krakowska uorganizowano wedtug planu
nauk szkot departamentowych Przybytek bowiem wnosit Ksiestwu
z Krakowem tradycyjng Szkole Giowng, ktéra najpilniej wymagata
podzwignienia z zupetnego upadku.

Zréditem ozywczem nauki dla calej Korony byta Gtowna
Szkota Krakowska, podniesiona Kniatajowska reforma Komisyi
Edukacyjnej do wiasciwego znaczenia i godnos$ci. Za pierwszem przy-
taczeniem do Austryi jednak, szkola ta, przez zgon, Ilub wydalenie
osob, ktoére jej odrodzenie stanowity, smutne z calg ojczyznag dzielita
losy. Obsadzona Niemcami, a mianowicie z zakonu Benedyktynéw,

przestala by¢ skarbnica ojczystych nauk, a wsréd nastepnych niepo-
kojéw wojennych i wydalenia sie i tych nawet nauczycieli, chylita



sie do zupetnego upadku. Rozumne i patryjotyczne usitowania Ksiecia
J6zefa i jego przewaznie wiasnym kosztem pokryte urzadzenia, nie
wiele jej pomogty. Odszukani nauczyciele, z ktérych przeciez utwo-
rzyt jakie$ ciato akademickie, byli to ludzie juz spracowani i starzy,
a o0 przysposobieniu sit mitodszych do katedr, ani rzad przeszty, ani
szkota, obcymi obsadzona, wecale nie pomyslaty. Stad etat Szkoty
Gtéwnej, przez Ksiecia Jozefa utworzony, sktadat sie : 1) z urzedni-
kéw rzad szkoly sktada¢ majacych, 2) z wystuzonych profesoréw
tej szkoty, ktérych optaty z funduszu jej pochodzity, 3) z nauczy-
cieli szkét mniejszych, w obrebie Krakowa pod jej rzadem bedacych,
a platnych z polaczonego funduszu. Tego =za$, co istote szkotly sta-
nowi, to jest, nauk i katedr, nie byto, ato dla braku nauczycieli tak
dalece, ze lIzba Edukacyjna objeta tylko gmachy i etat na szkote.®
Nie w lepszym stanie byty muzea, biblijoteka, ogrdéd botaniczny i inne
zbiory, a etat podpisany przez Ksiecia w kwocie 344.404 zip. na jej
utrzymanie placonych w papierach austryjackich wkrétce nie przed-
stawiat nawet potowy swej wartosci. Bardzo wiele funduszéw zreszta
zmieszano z narodowymi i duchownymi w skarbie, inne uwiklane, lub
zle umieszczone przestaty byé zrédiem dochodu.

Trudne byto dzwignienie tej Jagielloniskiej spuscizny, tem tru-
dniejsze, ze nie od samych finansowych wzgledoéw zalezne. O ile star-
czyto odpowiednich sit naukowych, o tyle obsadzono katedry, na inne
rozpisano konkurs. Prof. Raabego powotano na katedre literatury kla-
sycznej, Hoffmana z Freyburga wezwano do uorganizowania szkoty
gorniczej, a Bandtke z Wroctawia zajat sie uporzadkowaniem biblijoteki.
Ogrod botaniczny, obserwatoryjum astronomiczne i wszystkie zbiory
otoczywszy nalezytg opiekg, wydarto niemal zniszczeniu.

Odejmujac wreszcie Szkole (Rownej 6w tradycyjny rzad nad
wszystkimi nizszymi w kraju szkotami, uczynita lIzba stanowczy krok
do przysztej organizacyi tego najwyzszego zakladu naukowego-), a to
w stusznem przekonaniu, ze ,,jego nauczyciele wolni by¢ po-
winni od zatrudnien obcych swoim najblizszym obowiagz-
kom, aby sie juz catkowicie i bez przeszkody doskona-
leniu w umiejetnosciach poswiecac4d

Tego wszystkiego, a wiec bardzo duzo, dokonata Izba Edukacyjna
w przeciggu lat pieciu swego urzedowania i to w czasach ustawiczne-
go niepokoju i wojny, niedobrawszy z gorg po6t milijona Zip. na swe
cele przeznaczonych, a krotki ten poglad na dokonane prace przeko-
nywa nas, zZe stusznie sie cieszy tradycyjnym w pamieci narodu szacun-

") Dokladny. obraz stanu katedr i nauk od r. 1781—1809. Zobacz: V,M%Z
chronologiczny Hijerarchii stanu naucz, w Zapiskach Dra Ser, Archiw. Liter. Akad.
I. Dodatek Nf. 10 —gdzie wiele innych szczegotow, tu pominietych, sie zna{dUJe.
~ . ) Organizacjia ta, niesprzeczna tymczas zarzadzeniom Izby, nastapita
juz za rzadow Dyrekcyi a to r. 1814, l[ak 0 tom przekonywa rekopism”w zbiorach
Akad. Krak. p. t7,Urzadzenie . wewngtrzne Szkoty Glownej przestane na rece Se-
natu akademickiego 26 Sierpnia 1814.
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kiem, jako prawdziwa spadkobierczyni skarbu po Komisji minionego
stulecia. Nie mato jednak zostawato jeszcze do dokonania lub uzupetnien,
a gdy nowe stosunki Kstwa Warszawskiego wymagaty, aby i szkolng
magistrature dzwigng¢ jeszcze wyzej w Srodkach, powadze i znaczeniu,
wiec wcale nie na niekorzy$¢ ttémaczy¢ sobie nalezy najblizsze jej
przemiany w kilku nastepnych latach. W najprzychylniejszej tez mysli
ustanawia panujacy monarcha wyrokiem 17. Grudnia 1810 r. Dyre-
kcyje Edukacyi Narodowej, a w rok pozniej osoby do niej mia-
nuje (27. Grudnia 1811), achociaz i ta magistratura byta tylko czescia,
bo wydziatem ministerstwa spraw wewnetrznych, to przeciez, dziatajac
samodzielnie, zupetnie samoistnej wiladzy rzadzacej miata posta¢. Na-
stepca Matachowskiego, prezes Rady Stanu Stanistaw hr. Potocki,
przyjawszy Dyrekture Edukacyi, staje sie w ten sposob jakoby
podwladnym jednego z ministrow sobie podwiadnych, a jesli okolicznos¢
ta dowodzi wielkiej mitosci tego meza ku sprawie wychowania, to
z drugiej, $Swiadczy stanowczo o samoistnosci tej nowej magistratury.
Nadto dekret Kkrolewski (10. Pazd. 1810 r.) zapewnit Dyrekcji Edu-
kacyi 1.200.000 Zip. rocznego dochodu wiecej, jako dodatek do posia-
danych przez Izbe «funduszéow. Atoli ludZzmi stojg instytucyje! Gdy
zatem sktad tej magistratury pozostat ten sam, co w lIzbie, z tg
roznica, ze zostat znacznie pomnozony tak czynnymi, jak i honorowymi
cztonkamil), to o korzysci z tego przeobrazenia sie lzby w Dyrekcyje
watpi¢ niemozna. Owszem, sumiennie uzna¢ nalezy, ze Dyrekcyja Edu-
kacyi Narodowej byta w zupelnym toku wykonywania, rozwijania
i uzupetniania tego wszystkiego, co jej poprzedniczka wskazata urza-
dzeniami swymi, lub zalozyla jako obowigzek na przysztos¢. Atoli jej
trwanie nie byto dtugie, a przypadito, kto wie, czy nie w o wiele kry-
tyczniejsze chwile. tudzony na ro6zne, a oszukiwany na wszystkie
strony naréd, wysilat sie na prawdziwie bohatyrskie ofiary, za ktére
traktat Wiedenski r. 1815 wynagrodzit go tak zwang Polska Kon-
gresowa,.
J)J Polska Kongresowa
z Wydziatem OS$wiecenia i Komisyjg Rzadowg Wyznan
i OsSwiecenia Publicznego.

Za zmiang przeto stosunkéw politycznych, wskutek dekretu krola
Alexandra (20. Maja 1815 r.), przez ogélna organizacyje rzadu Kroéle-
stwa Kongresowego (30. Czerwca t. r.) podniesiong zostaje zastana magi

stratura edukacyjna na Wydziat OSwiecenia, sktadajacy sie jednak
z tych samych os6b, z tegoz samego ministra Stanistawa hr.

") Zob. Dodatek I. i dalszo w Archiw. oéw. i liter. T. I.



Potockiego jako przewodniczacego, a nawet z wyraznym prze-
pisem Scistego trzymania sie prawidel, zasad i urzadzen dawniejszej
magistrarary. Nadto, rozszerzono zakres dziatania Wydziatu Oswiecenia
przydaniem spraw religijnych, a tak po raz trzeci od r. 1807 zreorga-
nizowana wiladza edukacyjna trwa przez 18 miesiecy, to jest po koniec
1816 r.

Ten okres czasu, tacznie z Dyrekcyjg stanowi drugie piecio-
lecie, z ktérego koncem ta sama instytucyja, z tymi samymi prze-
waznie ludzmi, zwitaszcza z tym samym przewodniczagcym, a wiec i bez
naruszenia zasad tradycyjnych, wystepuje przy nowej organizacyi Kro-
lestwa pod nowa, czwarta z porzadku, nazwg: Komisyi Rzadowej
Wyznan i OSwiecenia Publicznego. postanowieniem krélewskiem
z dnia 7. Stycznia 1817 r. powotana do zycia Komisyja, o pomnozonym
sktadzie swych cztonkow, dzierzy¢ bedzie rzad i wladze edukacyi pu-
blicznej z catg godnoscia i poswieceniem, nieustepujgcem wobec zastug
Izby, a to az do chwili, w ktoérej usposobienie Cesarza Alexandra,
ulegajac zmianie co do jego intencyj dla Polski, pod pozorem niby nie-
chetnej temu Europy, wystgpi wreszcie otwarcie z probami cierpli-
wosci publicznej, i sprowadzi stosunki do punktu, w ktérym wybieraé
musiano niebezpieczng i smutng w skutkach droge oporu, aby bez-
wzgledna ulegto$¢ nie skazita narodu pietnem podtosci.

Zanim jednak do tej ostatecznosci przyszto, najmniej przeciez ucisku
i ograniczen zagwarantowanych praw doswiadczyt zrazu Wydziat OsSwie-
cenia, Kkrzgtajacy sie na poszanowanem polu prawie z gorgczkowym
zapatem. Atoli, kiedy Potocki, tyle zastuzony maz (niestety nie bez
powodu za nieogledny swdj krok |) pozbawiony zostaje ze sterem rzadu
zarazem i kierownictwa instrukcyjg publiczng w kraju 1820, w skutek
czego zgryzotami zlomany umiera 1822 r., zmienia sie posta¢ rzeczy
zupetnie. Z Potockim ustgpi¢ musiat z Komisyi i Niemcewicz,
rozpisawszy sie ostro i odwaznie przeciw ustawom drukowym, braknie
nastepnie i Staszica, a tak z rokiem 1821 zachodzg stanowcze
zmiany wr rzadzie edukacyi publicznej.

Po Potockim objat ministerstwo Stanistaw Grabowski,
a kierunek oswiecenia Kalasanty Szaniawski, cztowiek grun-
townej wprawdzie nauki i zdolny, lecz zmiennych poje¢ i chwiejnego
charakteru, nic wiec dziwnego, ze w lonie najwyzszej magistratury za-
panuje, jesli nie inny zrazu kierunek, to pewna obojetnos¢ i brak
patryjotycznej energii, ktéra ani na chwile nie opuszczata pietnastoletnie
rzady Stanistawa hr. Potockiego.

. ") Przez. 1lpuinkacyje;: ,Podrézy do Ciemnogrodu,” pisma satyrycznego, ktor
nietylko obrazi ,s_tan_d_uchownY z Woroniczem na czele, ale co gorsZa, przekrogzﬂ
rozporzadzenie Sciesniajace wolnos¢ druku, ktdre sam, jako minister, byt podpisat.



Czuli to dobrze, Ze tak bedzie, czitonkowie Komisji, w chwili
ustgpienia tyle zastuzonego ministra, wiec na ostatniem posiedzeniu
swojem dawnego skitadu, ale juz pod prezydencyjg lir. Grabowskiego,
uchwalili nastepny, umotywowany wniosek: ,Poniewaz niegdy Komisyja
Edukacyjna zdania sprawy z czynnosci swoich corocznie ogtaszata;
poniewaz z przywrdceniem rzadu narodowego lzba Edukacyjna z pie-
cioletniego urzedowania swego po r. 1811, zdanie sprawy drukiem
podobniez ogtosita: wypada, aby i dziatania Wtadzy, majacej sobie przez
nastepnych lat dziesie¢ powierzony Kkierunek wychowania publicznego,
tudziez spraw religijnych, podane byty rowniez do wiadomosci publi-
cznej. 1 Wygotowanie sprawozdania od r. 1812 do konca Pazdz. 1821r.
zlecono jeneralnemu sekretarzowi G tuszy nskiemu. Wypada i nam
przypatrzy¢ sie blizej dokonanym pracom tego dziesieciolecia, streszcza-
jac je wedtug tego urzedowego sprawozdania. ‘)

Sprawa z dziesieciolecia 1812 - 1821.

Juz lIzba Edukacyjna uporata sie z planem nauk, przepisami
i organizacj-ja szkét poczatkowych, zostawiajgc dalsze rozwiniecie sy-
stemu instrukcja do wykonania Dywekcyi. Mimo burzliwych i wojen-
nych czaséw, magistratura ta dokonata w przewaznej czesci zlecen
swej poprzedniczki. Przedewszystkiem :

a) wygotowata plany nauki dla szkét pod wydziatowych,
wydziatowych i departamentowych (p6zniej wojewddzkimi
zwanych) czyli dwu, trzech i szescioklasowych w organicznej catosci,
tudziez przepisy postepowania w nauce przedmiotéw w tychze za-
ktadach. Kazdy zakiad, chociaz przygotowywat do wyzszego, a w koricu
do Uniwersytetu, stanowit przeciez dla siebie zamknietg catos¢, a je-
dnostajny tryb nauczania w catym kraju, stésownem zarzadzeniem
nie stal na przeszkodzie wyzszemu indywidualnemu rozwojowi, tak
ucznioéw, jak i nauczycieli.

b) Powtére : Szkote Gtéwna uporzadkowata ona ostatecznie, wy-
dawszy cytowane wyzej urzadzenie z r. 1814.

C) Potrzecie : uczynita wazne ulepszenia w urzgdzeniu dwu in-
stytutéw dla nauczycieli.

d) Wreszcie wystawita plan godny wielkiego uznania: Hijev-
archit Akademickiej! urzadzenie to dazyto do dzwignienia
powagi stanu nauczycielskiego w spéteczenstwie, objeto niem bowiem
wszystkg nauczajgcg, wyuczong i uczacg sie rzesze
w jedno organiczne ciato, wyznaczajac kazdemu cztonkowi odpowiednie
stanowisko i charakter, za ktérymi szty powaga i znaczenie nauczy-
cielskiego zawodu. 2

Tego wszystkiego dokonata Dyrekcyja przez 3 lata swojego*

") Archiw._do hist, liter, i odw. Krakow T.
Projekt do urzadzenia Huerarchu Akademicznej w krajach Ksie-
stwa Warszawskiego. Warszawa i815 stron. 26. in 4.



dziatania, a w koncu 1814 r. taki by}l stan statystyczny instytutéw edu-
kacyjnych Ksiestwa Warszawskiego :

profesoron uezniow

1. Uniwersytet Krakowski . . 29 81
2 Wydziaty Akademickie w Warszawie :

a) lekarski 9 80

b) prawa i administracyi 7 45
11. Szkét departamentowych (liceow) . . 147 3.424
2. Korpusy kadeckie w stopniu liceow . . 32 160
23 Szkét wydziatowych o 3 klasach . . 146 3.934
14. Szkét podwydziatowych o 2 klasach . . 55 1.426
2. Instytuty nauczycieli elementarn. . 7 39
87. Pensyj i szkoét pici zenskiej . . 1.324
91. Szkét elementarnych miejsk. i wiejsk. . 38.845

Przy utworzeniu Polski Kongresowej z odpadnieciem od obszaru b.
Ksiestwa Warszawskiego departamgntéw Bydgoskiego, Poznarnskiego i czesci
Kaliskiego i miasta Krakowa '), ubyt Uniwersytet Krakowski, 3 szkoty
departamentowe, 7 wydziatlowych, 2 podwydziatowe, jeden korpus kadecki,
jeden instytut nauczycieli elementarnych i 685 szkét elementarnych, Po-
zostato wiec w Kroélestwie :

2 Wydziaty Akademickie,
8 Szkét departamentowych,
16 Wydziatowych,
12 Podwydziatowych,
1 Korpus kadetow,
1 Instytut nauczycieli elementarnych,
, 806 Szkdét elementarnych.

Obaczmy teraz, jak sobie poczyna Wydziat Oswiecenia i Komisyja
Rzadowa po koniec 1821 r.

Szkoty elementarne doznaly szczeg6lnej opieki wiadz, przy-
chodzac ludnosci z pomocag do ich utrzymania i z ulgami. Caty kraj po-
dzielono na okregi, po kilkanascie parafij obejmujace i ustanawiano z chetnych
obywateli i ksiezy organizatorow, ktorych zadaniem byto, wraz
z miejscowymi dozorami, doskonali¢ zatozone, lub nowe zaktadaé szkoty.
To tez z r. 1821 liczba szkét elementarnych wynosita:

w miastach 342 uczniéw 17.708
we wsiach 880 uczniéw 19.915

Razem 1.222 uczniéw 37.623
Szkoty cyrkutowe urzadzono dla dziatwy stolicy i zaprowadzono
je takze i po innych miastach wojewdédzkich, z uzyciem metody Bell-Lau-
kastra, w checi spiesznego przyjscia w pomoc zaniedbanej ubogiej mio-
dziezy miast. Nadto ustanowiono Szkote niedzielng dla mtodzi
uczacej sie rzemiost, tak w stolicy jak i po miastach, tudziez powotano do

") Traktatem wiedenskim r. 1815 powolana do zycia Rzecz pospolita
krakowska obejmowata 20 mil kwadratowych obszarl, o 130.000 mieszka A
Miala ona osobng ]%r%anlzacyje palityczng, ktdra pod m trzech opiekunczych
rzadow, ulegha r, nowel” zmianie; w.roku zas 1849 obszar ten O?rzyquqzony
zostat do Gl’all(?/l. W Bptej. zajmowang sie wychowaniem ludu i szk orliwie,
gd{y Jednak w fak matein dziele szczegdlowo o ‘tom rozpisywac %%Snle obna, od-
Syfam czj'telnika do pracy :. Szkoty ludowe w Krakowie od r. do 1873

szonej przez Dyrektora Pajgka ~w czasopismie Szkota . 14 i dalsze wr. .



zycia kilka szkétek zydowskich, zistyycy th pod dozorou $wia-
ttych izraelitbw. Co do szkdél zenskich przektadano prywatne nad
publiczne — mimo to jednak reformujac przepisy Izby," wydane dla pen-
syj zenskich, obecna mag:stratura rozréznita i osobne wydata r>zporza
dzenia i ustawy dla pensyj (internatéw), a osobne dla tych zaktadéw,
gdzie dziewczeta jak do szkoly uczeszcza¢ mialy, ,ktéro to instytuta ra-
zem nie moga by¢ taczoneDo zalozenia Instytutu nauczycie-
lek, przygotowano projekt (1820) na wz6r Berlinskiego instytutu guwer-
nantek. Zacne usitowania ks. Falkowskiego, zwrécity uwage wiladzy, i
w r. 1817 zatozono Instytut dla gtuchoniemych i ociemniatych
0 6 nauczycielach i 20 uczniach. Gdy szkoly pod wydziatowe (précz
poczatkowej, o dwu klasach i 3 nauczycielach) i szkolty wydziatowe
(précz poczatkowej, o trzech klasach i 5 nauczycielach), nie wszedzie spo-
dziewany okazaly skutek, nadano im praktyczniejsze urzadzenie — jedne
podnoszac i rozszerzajac, inne do rzedu elementarnych sprowadzajac. W r.
1821 byto szkét 12 podwydziatlowych o 45 nauczycielach, a 622 uczniach,
1 14 wydziatowych o 99 nauczycielach, a 1943 uczniach.

Szkoty wojewdédzkie, czylilicea o szesciu klasach, rektorze,
6 profesorach, czterech nauczycielach etatowych i nauczycielu religii, przy-
sposabiaty do nauk uniwersyteckich ; byto ich 11 o 171 nauczycielach,
a 3925 uczniach. Zbiory mnozyly sie po wszystkich szkotach z optat,
sktadanych rocznie przez uczniéw, ubozsi jednak byli uwalniani.

Znacznie pierwej, nim oddzielono Krakéw z jego Szkotlg Giéwna, za-
mierzata Dyrekcyja utworzy¢ uniwersytet drugi w Warszawie. Obecnie
istniejace juz Wydziaty, lekarski i prawny, postuzylty Komisyi do utworze-
nia zupelnego uniwersytetu przez dodanie trzech innych wydziatéw, a mia-
nowicie teologicznego, filozoficznego i nauk i sztuk pieknych. Komisyja osobna
z Staszicem na czele, utozyta projekt statutu, Alexander 1816 r. nadal tej
szkole tytut Krélewskiego Uniwersytetu i zapewnit swa
opieke, poczem 14 Maja 1818 nastgpito otwarcie. W r. 1821 byto 29
profesoréw statych, a 12 tymczasowych, a liczba stuchaczy do 500 docho-
dzita. Zbiory akademickie jak : biblijoteka, zbiér rycin, wzoréw gipsowych,
narzedzi fizycznych i chemicznych, zbiory mineralogiczne, zoologiczne, bo-
taniczne wraz z ogrodem, narzedzi astronomicznych i chirurgicznych, wzro-
sty i uporzadkowaly sie zgodnie ze stanem nauki powszechnej.

Nadto powstaly: Szkota Akademiczna Goérnicza w Kielcach r. 1816;
Szkota budownictwa, do ktérej obsadzenia wyksztatcono profesoréw w Ber-
linie i Paryzu; Szkota Les$na 1816, Szkota rolnicza i weterynaryi w Rudzie.

Do szkoét wyzszych i specyjalnych ksztalcono nauczycieli w 8 e mi-
na ryju m, urzgdzonem w Uniwersytecie Warszawskim nadto wysytano
wielu za granice do udoskonalenia sie fachowego, a liczba wystanych
przez Dyrekcyje i Komisyje po rok 1821 wynosita 37. — Do szk6ét niz-
szych ksztatcit Instytut nauczycielski 50 kandydatéow fun-
duszowych w towiczu — a otworzony w Pulawach, 12tu — Towa-
rzystwo do ksigg elementarnych, dostarczato coraz lepszych ksigzek.
Komisyje egzaminacyjne wydajg patenty dojrzatos$ci, na
stopien ,magistra" a wreszcie ,doktora". Wreszcie wiele pracy
kosztowato te magistratury porzadkowanie i ugruntowanie pewnosci dochodéw
i etatu, ktéry w r. 1812 wynosit 1.573.671 Ztp ; w r. 1821 za$ 1.658.914 Ztp.



Takie bylo dziatanie magistratui’ i taki stan szkolnictwa po ko-
niec 1821 r., ktérym zamkng¢ wypada btogie dla oSwiaty czasy. Zwrot
usposobienn Alexandra zaznaczyt sie zaraz po powrocie z Karlsbadu
(Wrzesien 1819) zniesieniem wysokiej szkoty X X . Jezuitow w Potocku,
ktéra na calg Bialg Kus$ i Kosyje nawet, btogie wywierata skutki, a
przez czyn ten wzbogacit sie skarb suma 231.000 rubli rocznie, to jest
kwota, réwng catemu dochodowi niegdy$ Komisyi Edukacyjnej. Gimna-
zyjum i szkoty Kijowskie, ktorym Czacki tyle szczerego ducha poswie-
cit, oddzielono od Wilenskiego Wydziatu, a przylgczono do Charkow-
skiego Uniwersytetu. Cios to byt wielki dla sprawy; Kaniowska
tylko i Humanska szkota trwata czas jaki$ w rozwoju, podtrzymywana
nieobowigzkowg opieka Komisyi Wotynskiej. DZzwigajace sie natomiast
szkoty X X . Bazylijanow, padng ofiarg nieprzyjaznego systemu. Fun-
dusze edukacyjne na Litwie, Podolu i Wotyniu, o ktérych obiecywanem
przytagczeniu do Polski przestata by¢ mowa, doznawaly coraz wie-
kszego ucisku, alegalna o nie z rzadem walke Plater ai Borkow -
skiego, zapisa¢ nalezy jako cigg czynéw prawdziwie obywatel-
skich. Wkroétce przewazy wptyw Nowosilcowa, Kktéry zostawszy
na miejscu Czartoryskiego kuratorem, otoczy sie ludzmi swego kroju,
i wywotat wypadki w Wilnie, znane z dziejow literatury, ktorej rozkwit
jest najlepszem Swiadectwem tego stanu edukacyi, ktory byt przed
1826 rokiem. | w Krolestwie nie do$¢ byto usungé Potockiego. Mini-
sterstwo nowe nie wypierato sie dorobkoéw przesztosci, i jesli dodatnio
dziata¢ nie miato odwagi, to na kazdym kroku byto sklonniejsze do
ustepstw. Wkrotce tez wzorem moskiewskim ustanowiong zostata
Kurntoryjn .szkolna do strzezenia ducha nauczycieli i uczniéw, a
przewodnictwo w niej otrzymat kasztelan Oebszelwic b. senator
Rptej Krakowskiej, ktéry na ostatnim sejmie umiat da¢ rekojmie, iz
zatozenie reakcyjne i wsteczne pojmuje i doktadnie spetni¢ potrafi.
Niebawem upada tez cate mnéstwo szkot wiejskich, a z porzadku rze-
czy i dos¢ rozpowszechniony spos6b wzajemnego uczenia Lankastrowy,
w ktérym, przy obudzonym duchu stowarzyszen, dopatrywano sie rewo-
lucyjnej propagandy.

Mimo to regulaminy dla szkét S$rednich i plany nauki, zmieniane
i wydawane niemal co roku, maja wiele rzeczy wspdlnych z ustawami
ubiegtych pietnastu lat, za rzadéw Potockiego. Niebrak w nich dosa-
dniejszych okreslen co do zakresu i celu poszczegélnych nauk, niebrak
wyrazniejszych przepisow dydaktycznych, a nawet metodycznego po-
stepu, wyniklego oczywiscie z podstawy gruntownych doswiadczen
z przesztosci, lecz jakie bylo tego wszystkiego wykonywanie, to wy-
kazaty w swoim czasie najblizsze skutki. Najgtowniejsza jednak, ze
charakter policyjny dozoru edukacyjnego, umiat wszystkie usitowania



paralizowaé, i na catego ducha wychowania publicznego najopaczniejszy
wywierat wptyw. Wykazat to dowodnie najblizszy, cho¢ wielce spo-
zniony sejm r. 1825. W obrazie stanu kraju, przedstawionym z urzedu
sejmowi, robi jego redaktor, zacny Kozmian, jak sam powiada w Pa-
mietnikach ,,r wapna alabaster", chwali ministra za zatozenie Szkoty
drég i mostéw, tudziez Instytutu rolniczego, zakltadéw pozytecznych,
lecz niezdolnych zastoni¢ prawdy widocznej tym, Kktérzy sprawe in-
strukcyi mieli na sercu. Powstata takze Szkota normalna dla
ksztatcenia profesoréw ; nowy kierunek, moéwi Morawski, wymagat od-
powiednio do celu przysposobionych nauczycieli, a jak ten kierunek
wygladat, wykrylty lzby sejmowe w uwagach swoich nad raportem
Eady Stanu, Naj. Panu tegoz roku podanych. Do$¢ powiedzie¢, ze 500
szkétek upadio, a od r. 1823 ubyto uczniéw 18.676; dochody i wydatki
tego wydziatu, ktore doszty do 4 i pot milijona Zip. spadly na trzy
milijony, a i z tej sumy Kornisyje nie mogly dojs¢ do réwnego ra-
chunku. ")

Jak wszystkie, tak i te uwagi i zadania Izb sejmowych, zadnego
u tronu nie osiggnety skutku ; a po Smierci Alexandra (w Grudniu 1825r.)
nastepca jego Cesarz Mikotaj nie zmieni! systemu swego po-
przednika. Na czwartym z porzadku sejmie r. 1829 legaty prywatne
powiekszyty fundusze znowu do 4 milijonéw, a w kraju przybyta tylko
szkota przygotowawcza (politechniczna) w Warszawie, lecz za to upa-
dto w potowie szkét wydziatlowych i podwydziatowych ; pierwszych
zostato 19, drugich zaledwie trzy; liczba szkél wiejskich zeszta do 357
a i z tych cze$¢ stuzyta osadnikom niemieckim. Ockniete natomiast
mieszczanstwo, pomnozyto mimo trudnosci i przeszkéd ilos¢ swych
szk6t do 390, w ktérych 11.000 dzieci pobierato nauke. Tylko War-
szawa miata szkot ilos¢ dostateczng. Ogolem bylo szkét w kraju 801,
wiec mimo zwiekszonej ludnosci, ubyta ich od chwili ustgpienia Poto-
ckiego, prawie czes¢ trzecia! Liczba uczniéw z 45.000 zmalata do
28.299, a mianowicie w Uniwersytecie z 1200 na 800, w szkotach
wyzszych liczono tylko 2.200, w nizszych za$ 7.380 — reszta przypada
na szkoty prywatne. Tak samo,jak i po inne lata, Izby wytknety mi-
nistrowi i teraz upadek szkét, cenzure, kuratoryje, zamachy na Uni-
wersytet, ktéry zamierzono wynies¢ z Warszawy i polecaty mnozenie
szkol wiejskich — i tak samo bezowocnie, jak w latach przesztych.
Pamietne wypadki 1830 r. przyniosty zmiane stosunkéw tego rodzaju,
iz wszystkie sprawy krajowe przechodzg w inng dziejowag faze. Do-
damy tylko, ze r. 1832 zniesiono Uniwersytet w Warszawie, a biblijo-

") Zob. Dod. 7 i 8 w Archiw. Akad. I.



teke przewieziono do Petersburga. Tozsamo spotkato Uniwersytet Wi-
lenski, a r. 1833 Liceum Krzemienieckie przeniesiono do Kijowa.

JE) Falkowski, Jachowicz i z Tanskich Hoffinanowa.

W epoce, o ktérej mowa, wsrdéd wielu zacnych i poswieconych
pracownikow na naszem polu, trzy wspaniate przyswiecajg postaci.
Nie ustepuja oni w niczem zadnemu z tych pierwszorzednych bohaty-
row, ktérych umyst, ogrzany serdeczng mitoscig blizniego, a oSwiecony
nauka, gorzat przez cate zycie czynnem poswieceniem sie sprawie, jak
dotad, tak i nadal bedacej zawsze warunkiem szcze$cia i godnosci na-
rodu. Gdyby mogta by¢ mowa o filozofii zacnego serca, trzy te stano-
wityby uzupetniajacy sie system, a mianowicie przez to, ze ogarniaty
swym gorgcym umystem i ofiarg coraz to szersze sfery spotecznosci, a
dopetniajac siebie nawzajem, coraz donio$lejsze potrzebom narodu od-
dawaty ustugi. Kaptan, cztowiek swiecki bez pedagogicznego urzedu i
kobieta, dziatajgc kazde z osobna i w swoj sposéb, przesuwajg sie przez
historyje i zycie pierwszej potowy biezgcego stulecia, nie jak btyszczace
przez chwile meteory, ale prawdziwie jak Swietne gwiazdy przewodnie
dla wszystkich, co zapominajgc o sobie znalezli jedynag_rozkosz zycia
w dzwiganiu umystéw miodszej druzyny i braci z duchowej i moralnej
nedzy lub matosci, ku uszczesliwieniu ich przez jedyny $rodek Swia-
tta, wychowania i nauki pr acy, jako jedyne czynniki istote
zycia stanowigce. Na pierwszem miejscu stoi:

Ksigdz Jakub Falkowski,

Urodzit sie r. 1776 w Budlewie, w ziemi Bielskiej, na pograniczu
Litwy, gdzie ojciec, szlachcic na malej zagrodzie, z trudem, ale pobo-
znie chowat swe dzieci. Poczatkowe nauki pobierat u X X. Misyjona-
rzy w Siemiatyczy, a dalsze nauki u X X. Pijarébw w Drohiczynie,
po ktorych ukornczeniu 1792 przywdziat suknie zakonng. Po roku pro-
fesyi odbyt humaniora w Szczuczynie i tomzy, skad po 2 latach wro-
cit na nauczyciela do Szczuczyna, gdzie roku 1800 przyjat Swiecenia
kaptanskie. Tu zbierajac sam zasitki dla ubogiej miodziezy, opiekowat
sie nig jak ojciec, a tem samem znidst zaleglty obyczaj zebraniny zakéw
po domach. W r. 1803 tgcznie z Szwejkowskim, Czarneckim i Zawadz-
kim przeznaczony przez radzce szkolnego Zoluera do Berlina, celem
zbadania systemu nauczania w gimnazyjach pruskich, po 16-miesiecznym
pobycie, uzytym na zwidzanie roéznych niemieckich zaktadoéw, wraca
do Drohiczyna na nauczyciela. Atoli jeszcze przed wyjazdem w podro6z
naukowag, bo r. 1802, wzigt do siebie siedmioletniego gtuchoniemego
chiopca, Piotra Gagsowskiego, aby mu da¢ wychowanie i nauke. Po po-



wrocie z Berlina, gdzie zwidzil, ale bez korzysci Instytut gtuchoniemych,
zajat sie pracg z nowa energija nad Piotrem, ale przez p6t roku nie
mogto dojs¢ do zadnego miedzy nimi porozumienia. Ks. Jakub prawie
zwatpit, lecz nagle przypomniat sobie, ze w czasie podrézy po Niem-
czech uderzytla go metoda jednego z elementarnych nauczycieli w Lipsku,
ktdrg on w sprawozdaniu urzedowem z podrézy potepit. Zalezata ona
na tem, by podtug pewnego ksztattu i wymiaru sktadaé¢ usta przy wy-
mawianiu gtosek, do czego organa mowne w rézny sposéb sie poruszac
muszg'). llez to trzeba byto czasu poswieci¢, zanim sam przed lustrem
przyuczyt sie wydatniej ukltada¢ organa mowne, wydajgc dzwieki ; ilez
cierpliwosci i trudu, nim z chitopca, piszac mu na tablicy znak, odpo-
wiedni uktadowi ust, wydoby} takiz uktad ust, a nadto z piersi gtosny
dech, aby otrzymac¢ dzwiek odpowiedni literze, dzwiek zrozumiaty dla
innych, a nie styszany nigdy przez ucznia — opisa¢ niepodobna. Ale
zelazna wytrwatos¢ pokonata wszystkie trudnosci, po gtoskach poszty
zgtoski, po zgtoskach wyrazy i zdania, i stat sie prawdziwy cud, gtu-
choniemy przemoéwit i rozumiat, co do niego méwiono, czytajagc z ust,
stuchajagc tylko oczami. G-gsowski, zapisany do szkét w Szczuczynie,
okazat sie uczniem celujacym, co zwrécito .uwage egzaminatoréw, wiec
Ks. Jakub, wezwany przez Izbe Edukcyjnag r. 1809, przedstawit ucznia
na sesyi i opis metody, jakiej uzytl, przediozyt.

W ten to sposdb, bez zadnych teoretycznych lub historycznych
studyjow i obcych informacyj, doswiadczeniem wiasnem wpadt Falkow-
ski na wiasciwg metode uczenia mowy, wskazana pod koniec 17. wieku
przez Holendra Amman a, (Surdus loguens 1692 i Dissertatio de lo-
quella 1700), ktéra w sto lat pdzniej z biblijotecznych pytéw wyciggnat
Samuel Hejnike, uznany za zatozyciela szkoty niemieckiej, w przeciwien-
stwie do francuskiej ks. de I'Epée w Paryzu, opartej na alfabecie
i mowie mimiczne;j.

Zdawatoby sie, ze zalozenie zakladu dla tego rodzaju upos$ledzo-
nych byto pewne, okolicznosci jednak zwlekaty rzecz, i dopiero w Lipcu
1815 wystano Falkowskiego, aby przez feryje zwidzit zaklad wie-
denski. Pojechat z trzema uczniami, aby stosowat w praktyke to, co
dostrzeze. W Wiedniu robiono mu jednak trudnosci, kwota 1800 zit.
wyczerpata sig, feryje mialy sie¢ ku koricowi. ,,Czutem, pisze on, jakie$
natchnienie, abym wiecej zajety byt losem nieszczesliwych rodakéw, niz
dawnem zatrudnieniem mojem* i dzieki temu natchnieniu a wytrwatosci,

. ) Oczywiscie musiat to by¢ uczen Grasora, a moze sam Graser, ktdry
jak wiadomo; pierwszy w NiemczZech a,%:_zy{ nauke czytania z pisaniem, a nadto
do wyotaszania dzwiekow wspart sie iZyjologicznym sposobem; Vogel 1 Bohm
w Lipsku, rozwijajac mitode nauki Czytania ha podstawie pisania, _porzucili, i stu-
sznie, caly owfizyjologiczny aparat, ktdry dla uposledzonych okazat sie tak skuteczny.



dzieki wzgledom hr. Ossolinskiego i ofiarnosci Ksiezny Lubo-
mirski ej, sze$¢ miesiecy spedza tu na powaznych studyjach i pracy
w instytucie gluchoniemych, po biblijotekach i w zaktadzie ociemniatych
Kleina. Tu tez poznat sie z Drem Siestrzynskim, miodymfizyjolo-
giem, duszg goraca, i zjednat go dla swej sprawy. Obadwa zwidzaja
zaktady w Linzu, Monachium i Freisingen ; medyk uczy sie sztuki
litograficznej, by ja w kraju przez gtuchoniemych zaprowadzi¢ i upra-
wiaé; Falkowski w 2 miesigce wraca do Wiednia, zdaje egzamin w In-
stytucie, potwierdza autentyczno$¢ Swiadectwa w ambasadzie i wraca
przez Krakéw, gdzie zyskat stopien doktora i grosz na dalsza droge
do Warszawy.

Teraz zapewne juz wszystkie trudnosci pokonane — zatozy sie
publiczny Zaktad w Warszawie — ideat bedzie osiggniety. O nie! nie
predko! Od czeg6z matodusznosé, zawisé, zazdro$¢, nawet kalumnije
i oszczerstwa? Nie dosy¢ byto jeszcze dowodow, jakie dotad ztozyt, rzad
widziat sie zmuszonym wobec intryg wyznaczy¢ komisyje do zbadania
wartosci nabytej wiedzy i metody Ks. Falkowskiego. Szczesciem komi-
syja rzecz osadzita sumiennie i wszystkie jego wnioski aprobujac, go-
raco poparta, ale kiedy ks. Jakub myslat o Warszawie, polecono mu
otworzy¢ Zaktad przy szkole w Szczuczynie, gdzie byt rektorem. W roku
jednak, na uzasadnione przedstawienia swoje, przenosi sie do Warszawy.
Teraz zapewne pojdzie wszystko, jak z ptatka! O, bynajmniej! — teraz
zacznie sie trud i praca nad wszelki wyraz, a przy naptywie nieszcze-
sliwych uczniow a braku wspoétpracownikéw, niedostatek i nedza. Dzieki
niebu, ze dla oddzialu dziewczat ,ws$réd wielu przeszkod, zawiktan
i kabat padt wybdr na niewiaste, ktora przy swej postaci mato obie-
cujacej, posiadata najpiekniejsze przymioty umystu i sercal moéwi Fal-
kowski. Byta nig Maryj anna Per sowa, ktorej starannosci i po-
Swieceniu byto do zawdzieczenia, iz wyzywienie elewow, w domu na
Zaktad przeznaczonym, mogto mie¢ miejsce). Nawet po ustaleniu etatu
przez jak najprzychylniejsze Wtadze, t. j. po oficyjalnein otwarciu Za-
ktadu 22 Pazdzier. 1817, po dwa kro¢ przyszto do tej ostatecznosci,
iz nie bylo sposobu zaspokojenia pierwszych potrzeb glodu. W jednej
z takich chwil Falkowski, nie bez zwatpien we wiasng metode, a prze-
chylania sie na rzecz mimicznej, kiedy odrzucat najswietniejsze propo-
zycyje parafij, kanonij, nawet biskupstwa Sandomierskiego, zamierzat
zamkng¢ sie w klasztorze Kamedutdéw na Bielanach i stosowne juz

Maryganna Pora owa przez, 35 lat ustugi zaklado™ i oddajac, odpowiedziata
w zupetnosci “tomu ideatowd, jaki SObIO ICS Falkowski, co do ochmistrzyni utworzyt.
Dzi$ jeszcze s, slady w Ins u0|e ogich WphMOW Personej na panny tucho-
nieme i ocienmiale, aw Nowicki, w rozprawie: Ks. Jakub Fal-
kowski. Warszawa' 187& str 8]_



przedsiewziat kroki. Przetrwawszy ten jeden rok, mozna byto — mowi
Nowicki — skwitowaé z przyjemnosci wszystkich nastepnych lat. —
Wreszcie Towarz. Przyjaciét Nauk, ktére w poczatkach usitowan Fal-
kowskiego t. j. przed dziesieciu laty wyznaczyto nagrode przysziemu
zatozycielowi Instytutu, robi go swym cztonkiem i przyznaje mu jg na
publicznem posiedzeniu dnia 3 Maja 1819 r. ofiarujac ztoty medal z ,u-
wielbieniem usitowan i pracy zatozyciela i dyrektora szkoty gtuchonie-
mych". Lecz jego to nic nie obchodzi, owszem z wstydem wyznaje, ze
wszystko, co jest, to jest zastuga jego wspotpracownikow, i w tej mysli
uwazajac dzieto swe za skonczone, prosi Witadz o dymisyje, by dalszg

prace zostawi¢ sitom miodszym — ale jej nie otrzymuje. W gruncie
rzeczy stodkie to byto uznanie — ale na jakzez gorszka przyszto$c¢?—
Miat juz jej préby — lecz zostat.

Pierwotny plan szkoty dla przychodnich, przy charakterze ks. Ja -
kuba zmieni¢ sie wkrotce musiat. Biedacy, na ptacz matek do Instytutu
przyjeci, pozostawali w nim stale. Wkroétce zabraklo miejsca — osobiste
dochody dyrektora pochtaniaty potrzeby dziatwy — niema rady, trzeba
pomysle¢ o wiasnym domu. | znowu czeka go szereg nietylko najbole-
sniejszych upokorzen, bo te umiat znosi¢ po chrzescijansku — ale cier-
pien za uposledzonych cierpiacych.

Odmawiajac w Belwederze na zadanie Wgo Kscia Konstantego
,0JCZe nNasz* po wyrazach : panem nostrum quotidianum, dodaje: et do-
mum nobis necessariam da nobis hodie — a to odniosto pewien skutek.
Zapewne o$mielony napisat prosbe do Cesarza. Komisyja ,byta w kio-
pocie", gdy z woli Cesarza polecono zbada¢ potrzeby Instytutu. Wez-
wano rektora do protokotu, dano pisemng nagane ,aby sie nie wazyt
udawaé¢ do witadz mimo Komisyi Wyznan" — ale rzecz sie juz stala.

Alexander 1. za bytnoscia w Warszawie, po zwidzeniu zaktadu,
potroit jego etat (na 38.000 zt), a ks. Falkowskiemu oddat zarzad
parafii budujgcego sie kosciota Sw. Alexandra. Okolicznos$¢ ta, wraz
z dochodami naktadoéw i drukéw ksigzek i réznych przedsiebiorstw,
zapewniata mu 12 tysiecy rocznego dochodu, lecz wszystko to pochta-
niaty potrzeby mnozgcych sie, i pod jego skrzydia uciekajacych bieda-
kéw. A ilez to trudow kosztowato gromadzenie funduszéw na wyma-
rzony dom, pod ktérego budowe wreszcie 1826 r. kamien wegielny
uroczyscie potozono? Nie przeczuwat Falkowski, jak wielkie teraz otwo-
rzg mu sie zrodta, czeg6zby ? jesli nie nowych utrapien, wobec ktérych
wszystkie dotychczasowe malejg. Trudy rektora, budowa domu, admi-
nistracyja parafii, to bytlo nad sity jednego cztowieka, a nietad w ra-
chunkach wzrastat. Ks. Jakub przy subtelnosci sumienia, szlachetnej
duszy, wszystka przeciwnos$é, zawady, przykrosci, wszystko zte, sobie
przypisuje wylacznie, swemu niedotestwu i nieporadnosci. Skarzy siebie



przed Witadza, proszagc o pomoc : ,Zte, pisze on, zle dzieje sie w In-
stytucie, trzeba zbada¢ przyczyne ztego, winowajce ukaraé, a budowe
naprawié. Jedna z przyczyn jest przyjecie uczniow ubogich, nad mo-
znos¢ ich wyzywienia i utrzymania. Tym winowajca jest rektor, ukarac
go wiec nalezy, — skoro naprzyjmowat ich tylu, niech sam ich zywi !
A czemzez ? gdy wszystko szto i tak na potrzeby zaktadu?! Mimo to
wszystko nie upadat, bo gdzie mitos¢ prawdziwa, tam moga by¢ myiki
i potkniecia, ale upadek jest niemozebny! Wskutek tego ulzono mu,
zostawiajac wylgcznie dozdr naukowy, gdy administracyje powierzono
Radzie dozorczej, w ktérej jednak dozgonny brat udziat.

Nie piszemy historyi zakladu, wiec opuszczamy dalsze usitowania
w jego rozwoju, najwiekszg atoli zastugg Falkowskiego jest to, ze

umiat powota¢ ludzi z wyzszem uksztatceniem naukowem i natchngé
ich swojem zamitowaniem do obranego zawodu, o tak matej i ograni-
czonej dziatalnosci spotecznej — tego moégt dokonaé tylko istny dobrej

sprawy apostot!

Stargane sity zniewolity go do uwolnienia sie od obowigzkow
rektora i wzigt dymisyje 1831. Przez lat siedm t. j. do r. 1837 zajmo-
wat sie tylko parafijg sw. Alexandra, ale mieszkat w Instytucie, zaste-
pujac gorliwie nauczycieli, gdy tego byta potrzeba. Od tej pory pobierat
wystuzong emeryture (6.000 zt rocznie), lecz z powodu przeszkod
wyptacono mu jg po raz pierwszy w szesciu latach ; razem otrzymaw-
szy 36.000 zt. na drugi dzien nie miat prawie ani grosza, rozdawszy
wszystko miedzy biednych, znajomych i krewnych. R. 1839 wyjechat
do Sejn, mieszkajac jako spowiednik przy biskupie Straszynskim, wraca
do Instytutu 1839, aby przez rok zastepowa¢ rektora Kks. Szczygiel-
skiego podczas jego naukowej wycieczki. R. 1842 odbyt podr6z naukowa
z ks. Firsiukowskim, wreszcie zamieszkat w Gluzowie jako kapelan
ks. biskupa tubienskiego, zajmujac sie miejscowa szkotka, obmyslajac
przyrzady utatwiajgce nauke czytania. Po $mierci tubienskiego 1848 r.,
sprowadzono go znowu do Instytutu, gdzie wsréd tych, ktérych uszcze-
sliwit i tych, ktérzy w jego $lady posli, a wobec wszystkich, co go
czcili i kochali, w tymze roku pieknego ducha oddat Bogu dnia 2 Wrze-
$nia jako 73 letni starzec. Pochowano go w podziemiach kosciota, sw.
Alexandra. W stuletnig rocznice urodzin w ogrodzie zakladu posta-
wiono mu pomnik skromny ze skiadek uczniéw gtuchoniemych, a duch
jego przytomny by¢ musi zawsze kazdej uczciwej nauczycielskiej pracy,
jak nieodbiega dotad pracownikéw w jego zaktadzie.)

"), Prac Pgo literackich jako zhyt _specyjaln)(ch nio wyliczamy, ciekawych
znac sie blizej z zyciem i Szczegotami zawodu togo umystowego bnhatyra od-
sylamy do prac, oprocz Nowickiego, powyz przytoczonego, Nastepujacych :



Stanistaw Jachowicz.

Czego dokona¢ moze cztowiek dobrej woli na najskromniejszem
stanowisku i polu dziatania, jakiem jest udzielanie prywatnych lekcyj,
jesli mys$l wyzsza, prawdziwy zapat zawodu i szczera mitos¢ miodego
pokolenia, wyzartszy wszystka gline ze serca, skojarza sie .w usilnem
dziataniu, dowodem najlepszym jest St. Jachowicz.

Urodzony w Dzikowie 1796 r. wczeé$nie utracit ojca, lecz zacnej
matce z Dobrzanskich zawdziecza troskliwe wychowanie. Przebywszy
szkoty normalne (niemieckie) w Rzeszowie, konczyt taciniskie w Sta-
nistawowie, gdzie zacny prof. Prominski, gdy niemczyzna grasowata
jak dzuma, umiat rozbudzaé¢ w sercach milodziezy zamitowanie do
rzeczy ojczystych. R. 1816 udaje sie natak zwang filozofije do Lwo-
wa, gdzie Dr. J6zef Mauss, szlachetny Szwajcar, szczery przy-
jaciel miodziezy, Swietng wymowa swojg porywat stuchaczy swoich
ku wszystkiemu co piekne, a to bez wzgledu, czy sie to nadawato
6wczesnemu systemowi rzadowemu, czy nie. Kaminski teatrem i oso-
bistymi z miodzieza stésunkami, zachecat talenty, rozgrzewat szlache-
tne iskry i wspierat rada i pomoca. Miodziez, meczona tacing i niem-
czyzng, wigzata sie w gromadki, by spokoi¢ potrzeby serca
i umystu wiedza rzeczy ojczystych, a Jachowicz byt pierwszym pre-
zesem takiego koétka, ktére bronito sie w ten sposéb od wynarodo-
wienia. W r. 1818 Seweryn Strzelecki, Radca prokuratoryi z Kroé-
lestwa zachecit Jachowicza do przyjazdu do Warszawy i ofiarowat
mu miejsce w swem biurze. Tu zetknat sie on z Brodzifiskim
i utrwalit w kierunku swej pracy. Przyjawszy kilka prywatnych
lekcyj, rozwingt w sobie i okazat taki dar stésownej wymowy, tak
stodkie i ujmujace obejscie, tak zajmujacy i trafny sposéb udzielania
nauk miodocianemu wiekowi (zwlaszcza na pensyjonacie p. Wilczyn-
skiej), ze wkrdétce zachecono go ze wszech stron, aby sie wylacznie
temu zawodowi poswiecit, jako szczegélnie do tego powotany. Uczynit
to Jachowicz z blogim dla kraju skutkiem, pracujgc do S$mierci tj.
przez 38 lat, zaréwno jako pisarz dla dzieci, jak i nauczyciel prywa-
tny w Warszawie.

Dziatalno$¢ Jachowicza w zawodzie nauczycielskim byta petna
szlachetnosci i poswiecen, a przytem olbrzymia. Wiek dzieciecy, ow
wiek ztotej swobody, ma swoje ciernie, swe udreczenia, prawie piekio,
jesli sposob udzielania nauki nie jest zastosowany do jego pojecia,
jesli przymus, grozba i upadlajacy serca strach wttaczaja w umyst
dziatwy wiadomosci niepojete nalezycie na rozum. Wiedza ta, nietylko
ciezy kamieniem w mozgach dziatwy, ale nauka tego rodzaju uwazang
bywa za kare, na ktdra, nie wiedzie¢ za co, jest skazang. W nastepstwie
taka nauka pocigga odraze do wszelkich nauk i wsigka w caty sposéb
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myslenia dorostego czlowieka, przynoszac ten skutek, iz cate pokolenia
uciekaja ze wstretem od ksigzki, jakby od jakiego przeklenstwa. Do-
strzegt tego Jachowicz, odczut szlacliethem sercem i postanowi! uchy-
la¢ i znosi¢ te kleske, wiszagcg nad miodem pokoleniem — a w skut-
kach, nad calem spoteczenstwem, ktéremu Swiatta, Swiatta bez konca
potrzeba ! Wyrazy szkota, nauka, tekcyja, raz muszg przesta¢ by¢ po-
strachem i wstretem dla dzieci! Dzien i noc przemysliwa nad tem, aby
nauke obyczaju i cnoty, zaréwno jak nauke pisania, czytania i zasad
ojczystego jezyka, uczyni¢ dziatwie nie tylko mitg, ale wyraznie poza-
danag, aby do niej spieszyly, jak do ukochanej matki, a nie uciekatly
od niej, jak od macochy. On chce dziatwe naukag radowac i uszczesliwiac,
a tym sposobem i uszlachetniaé, nauke sama zrobi¢ chce dla nich za-
bawa igra, lecz nie igraszka przecie, ale prawdziwg rozkosza i nagroda.

Jako wytrawny psycholog, w wyktadzie swoim umiat sie znizac
do poje¢ uczniéw i uczennic swoich, tak do najmiodszych, jak i star-
szych z wielka miara. Badajgc szczes$liwie ich wyrazy, wyobrazenia, mysli,
checi, nawet marzenia, a posiadajac gruntowne wyksztatcenie, olbrzymi
zas6b wiadomosci, wrodzony dowcip, tagodny i zawsze wesoty tempe
rament i nieograniczone zamitowanie dobra, umial na dziatwie i to wszel-
kich stanéw, zaréwno w patacach panéw, jak w chatach ubogich
wyrobnikéw tak przemozne robi¢ wrazenie, ze dzieci przepadaly za
nim, jakby za Chrystusowa dobrocig, kazde stéwko jego, kazdg prze-
stroge lub uwage chwytajac skwapliwie, i wiernie zachowujac w pa-
mieci. Starano sie wiec o0 niego, jak o pierwszorzednego lekarza
stara¢ sie zwykto, bo dziatwa Igneta do niego od razu, a wiele rodzin
z prowincyi z drobng dziatwg swoja wytgcznie dla Jachowicza wWar-
szawie czas dtuzszy mieszkato.

Oproécz dziatwy w ogoéle, szczegblng wdziecznos¢ winna mu i ple¢
zenska, ktéra w latach 1820-1866 na pensyjach warszawskich sie
ksztatcita. lle wyktadem swoim zasad jezyka polskiego po pensyjonatach
zdziatat Jachowicz, wykazata to doktadnie Eleonora Ziemiecka
szczeg6towg praca. ‘) Jemu nie chodzito o stowo, o wyraz, o styl, ale
gtéwnie o mysl iz biernych istot, suchym naukowym przedmiotem starat
sie wykrzesa¢ ducha i umystowa samodzielno$¢. Nikt tez nie byt wie-
kszym nieprzyjacielem owego tradycyjnego (zwiaszcza w edukacyi zen-
skiej) recytowania lekcyi, obcigzania pamieci niezrozumiatym ballastem,
wiec nie przyjmowat nigdy odpowiedzi, aby jej gruntownie, czy zrozumiana,
nie zbadat. Metoda jego nauki byta sokratyczna — pierwej zbada!
teren — wyréwnatl go i dopiero po catym szeregu pytan i wyjasnien
budowat nauke, lub nowe nawiezywal wiadomosci.

) E Ziemiecka. Stanowisko Jachowicza jako gramatyka w Tomie II.
Wierica. Pismie zbidr, na czes¢ jego wydanem.



Ale Jachowicz nie poprzestat tylko na zywem stowie — Ktorem
sie tyle pokolen w Warszawie zywito, wiedzial, ze stowo ulatuje,
przebrzmiewa. Catodziennymi lekcyjami strudzony, gdy wréci do swej
izdebki, chwyta piéro do reki, aby swe mysli, powiastki, nauki prze-
la¢ na papier, aby n e sama wytgcznie dziatwa Warszawy byta ucze-
stniczka uczt jego, bj' stowo jego dosiegto ostatnich krancéw kraju,
i dalszym pokoleniom jeszcze zdrowe zostaly okruchy. Tak wyszedt
tomik Bajek i powiastek przez lat kilka rok rocznie przedrukowywany
i rozchwytywany; tak wyszty Pisma rdzne wierszem, Pamia;ka dla
dobrreli dzieci, Nauka w zabawce, Dzienniczek dla dzieci, Zabawka
dla matych dzieci, Nowe $piewy dla dzieci, Sto nowych powiastek
i wiele innych, a wreszcie najwazniejsze : Pomysty do poznania
zasad jezyka polskiego warsz. 1858  Rozleciaty sie te pisma po
catym obszarze bytej Rptej, méwi ks. Zmijewski w mowie po-
grzebowej, i nie masz ani zakatka w kraju naszym, gdzieby imie
Jachowicza znanem nie byto. Précz tych prac pedagogicznych zasilat
Jachowicz pi6rem rézne pisma czasowe (Melitele Odynca, Jutrzenke
Janickiego), oddzielnie wydat: Wiersze Nadwislanina, QCiGC do
syna rolnika, Rady wuja dla siostrzenca (3 wydania) i wiele innych
tak, ze dziwi¢ sie trzeba, skad ten maz znalazt tyde czasu do tego
wszystkiego? | Owszem ! on znalazt go jeszcze i na co$ wiecej! Jezeli
ukochat nasza dziatwe i to bez réznicy, czy ona w panskim chowa
sie domu, czy przy rzemie$lniczym warsztacie, czy w przedmiejskiej
lepiance— to ukochat on przedewszystkiem sieroty. Widok sieroty
byt dla niego bodZzcem do wysilen najwyzszej energii, sieroty tez
najwyzsza ukochat mitoscig. Ktéz wie. ile ich wychowat w swym
wiasnym domu, kt6z obliczy, ile ich jego staraniem w cichosci i po
za domem znalazto pomoc w wychowaniu i po prostu wyjscie swoje
na ludzi? Ale to wiadomo, Zze swojem staraniem zebrat na wystawienie
domu dla sierot 80.000 zt. i =zaklad ten przyprowadzit do skutku.
Z tego punktu widzenia przedstawia sie on potomnosci, jak drugi
Baudouin ze szpitalem Dziecigtka Jezus. Gdy pierwszg zone pocho-
wat wraz z dzieckiem, w lat dziesie¢ ozenit sie powtérnie i pozo-
stawit dwu synoéw. Wdzieczna spoéteczno$é¢ ku czci jego zdobyta sie
na Wieniec. Pismo zbiorowe wydane w 3 tomach 1856 r. W r. 1857
przeniést sie do Rudy za Marymontem, a kiedy wrécit na zime do
Warszawy, umart w Grudniu.

Jachowicz z wielu wzgledéw swego pedagogicznego dziatania
przypomina nam Pestalozzego, nosi jednak na sobie, jako Polak, przede-
wszys' ldem praktyczny charakter. Nieuraja on sobie zadnej filozoficznej
teoryi, nie przypuszcza z gory zasad i kategoryj logicznych, aby wedtug
nich modelowa¢ miode umysty, ale przedewszystkiem jest psychologiem,
a serdeczny instynkt, natchnienie pedagogiczne, o$wiecone gruntowng
nauka, wiedzie go od razu do wykonania, do czynoéw, lub do literackich
prac, nie teoretycznych, ale wprost w wychowaniu i nauce dziatwy
zastosowanie majgcych. A jednak pomijajac elementarz, ktory pod
wzgledem tresci jest wybornym utworem, zawdziecza mu i $cisle na-



ukowa metoda stanowczy postep izwrot. On to pierwszy, i to nie u
nas tylko, w Pomystach do poznania zasad jezyka polskiego, zaczat na-
uke nie od czesci mowy i ich form, ale od stosunkéw mys$li naszej
mowy, od skfadni i stylu, metoda, ktérg nastepnie Kudasiewicz
z takim skutkiem rozwijat, ZzZe dzi§, wilasciwie zastosowana i zazyta,
stata sie obowigzujgcym zakonem elementarnej nauki ojczystego jezyka.)

Klementyna z Tanhskich Hoffmanowa.

Inaczej znowu, a nie mniej $wietnie przedstawia sie nam posta¢ K.
Hofimanowej, ktdra, w rozpoczetym od wczesnych lat zawodzie literackim
zajmujac znakomite stanowisko, nosi na sobie nadto przeciez wybitny
pedagogiczny charakter, gdy mysl jej wszystka zwrécongjest wytacznie
i ustawicznie ku udoskonaleniu istot pici swojej. Ogarneta ona troskli-
wem sercem catg potowe narodu i to te wilasnie, ktéra, wydajac syny,
chowac¢ je ma na poswiecone i wierne tragdycyjom ojcow.

Urodzona z ojca Ignacego, poety czaséw Stanistawowskich
r. 1798 w Warszawie, poczatkowo ksztatcita sie pod okiem rodzi-
céw, a po ich wyjezdzie do Putaw, u Szymanowskich, badz w lzde-
bnie, badZ w Warszawie, tudziez u Lanckoronskich, zwlaszcza po
$mierci ojca. Domy te oddychaly na wskré$ mitoscia ojczyzny,
ale caly sposéb zycia i obyczaj domowy byt francuski. Stad tez
i pierwsze nawyknienia Klementyny (po r. 13 zycia) byty francu-
skie; tem wiecej tez ma zastugi,ze dos$¢ wczed$nie umiata sie otrzasé
z obczyzny, i w r. 1817 zwraca sie z zapatem, prawdopodobnie pod
wptywem Brodzinskiego, ku studyjom literatury ojczystej. Objawem
tego zwrotu sg Synonlmy, wydane w Pamietniku Warszawskim (1818),
a w rok poézniej dzietko : ,,Pamigtka po dobrej matcell w dzietku
tem osiegneta to, co zamierzala : ,,zamkna¢ w kroétkosci nauki zdolne
do uksztatc.enia mitej i cnotliwej kobiety, a jezyk i wszystko, co o0j-
czyste, goraco kochajacej Polkill Zwazywszy na rozwielmozone zami-
towanie francuzczyzny owej epoki, Klementyna szerokie zatozyla sobie
zadanie, a dzietkiem tem pierwsze tomata lody Pochwaly ludzi po-
waznych dodawaly jej otuchy do wytrwania w tym najzacniejszym
kierunku, ile ze w narodzie tak wiele zalezy na prawidilowo wycho-
wanej kobiecie. Wkrotce tez wychodzi ,.Amelia matkg*i , Wigzanie
Helenki-, pierwsze, prawdziwie pedagogiczny poradnik, drugie, ele-
mentarz, w ktérym wszystko do zycia i potrzeb umystowych dziatwy
prawdziwie mistrzowska uchwycone i podane je-st rekg. Ona jednak
czujac, ze zyciem i pracag trafita w potrzebe moralng swego spole-
czenstwa, pochwat stucha juz obojetnie, wie ,ze stawa nie napetnia
serca kobietyll ,O0ddano hotd dwu przedmiotom mitosci mojej, Bogu
i ojczyznie — mam wiec zamiar catkiem poswieci¢ piéro dla dzieci,
a mysle, ze tem przyloze sie do upowszechnienia mitosci naszego
jezykall Od r. 1824 — 1828 wydaje przeto ,,ROZI’kai dla dzieci-,
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zbiér podali narodowych, powiastek na mniejszg skale, komedyjek
dziecinnych, podrézy po kraju, pouczajgcych anegdot i wyciagoéw
stésownych z dziet i autoréw dawnej literatury polskiej. Pismo to,
nie tylko ze miato wielki rozgtos autorki, ale, co wazniejsza, utrwa-
lato i rozpowszechniato jej blogostawiony wplyw zaréwno na miodsze,
jak nawet i na starsze pokolenie jej pici. ,Trzeba bylo zy¢ wowych
chwilach, (méwi surowy Bartoszewicz) lub zywych zachwyci¢ podan,
jakie zdobyla sobie znaczenie, jakie zajeta stanowisko i jaki wywie-
rata wptyw Hoffmanowa. Najcelniejsi pisarze i pierwsi mezowie
w kraju starali sie o znajomo$¢ utomnej i wcale nietadnej niewiasty,
by oddaé¢ hotd tak zacnemu kierunkowi jej udiowan i pracy.ll Smieré
matki (1825), z ktéra przy matej pensyjce zyta, dotkneta ja boleénie
i zostawita bez Srodkéw do zycia, wiec piérem nalezato utrzymacd
skromny dom. Witadza edukacyjna robi jg eforka i profesorkg
w Instytucie guwernantek (1826), a wreszcie wizytatorkg szkét i pen-
syj w stolicy (1828). ,Nic mie mocniej nie martwi, pisze w swym
pamietniku — jak ciemnota naszego ludu, gdyby mi Bég dopomdgt,
zebym cho¢ iskierke S$wiatta miedzy nich wrzucita, bylabym najszcze-
$liwi zgu. Ale nie! Hoffmanowa mimo tego, i mimo tak gorgce pragnienie,
umiata sie ograniczy¢ do wilasciwej sfery i wszystkg energije zwro6-
ci¢ w strone, ku ktérej czuta widocznie namaszczenie i apostolstwo.
Talent literacki rozwijajac sie w niej coraz wyzej, objawiony W Listach
Elzbiety Rzeczyckiej i Dzienniku Franciszki Krasinskiej, arcy-
dzietach w swoim rodzaju, w ktérych sprébowata prywatne pamietniki
0 znajomych sobie osobach i rodzinach, obok wspomnieri niedawnych
lat, zwiaza¢ w powiesé narodowa, dosiegna! w pdzniej wydanym Janie
z Czarnolesia swojego szczytu. W r. 1829, poslubiwszy zacnego
K. Hoffmana (historyka i malarza), opuszcza z nim 1831 ojczysty
kraj, podrézuje i zwidzg calg Europe, ale jako tutaczka nie prze-
staje pracowaé na edukacyjnej niwie. NOwe I’OZI’kaI (1834—m1838),
Krystyna (1841) powie$é, w ktorej przedstawia, jak poza obrebem
zycia rodzinnego, lub w jego braku, kobieta moze byé¢ i tak wielce
uzyteczng® spoteczenstwu, Nowa biblijoteka, poswiecona panienkom
(1842,), Swiete Niewiasty (1844) i Karolina (1849) powiesé, gdzie
daje wzorowy typ matzonki, — wszystko to wychodzi ws$réd dawania
lekcyj Polkom w Paryzu. ,Rok mija — pisze Klementyna w 1833--
jak obchodze sie bez stuzgcej, i jak précz niezbednych nowych sukien,
nikt dla mnie, ani dla meza, $ciega jednego nie zrobit, a wiecej sie
tern przed sobg chlubig, niz mndstwem napisanych rzeczy. Prawda,
ze to zabiera czas, ale pierwszem przeciez byto powotaniem mojem
by¢ kobietg, a drugiem dopiero autorkgll W r. 1842 zamierzata
otworzy¢ instytut wychowawszy w Poznaniu, ale szczytne jej zamia-
ry dla wielu przeszkéd nie mogly przyjs¢ do skutku. Z Rzymu, za-
chorowawszy na raka, wrécita do Francyi, i w Passy pod Paryzem
umarta 21. Wrze$nia 1845.

Ro6znorodne sa zastugi Klementyny z Tanskich i réznego zna-
czenia. Przedewszystkiem samodzielng praca bez wszelkiego naslado-

whnictwa (zwilaszcza takich zniewalajgcych pokus, jak Walter Scot
i pani George Sand), wskazatla droge do bogactw ojczystej literatury,



stworzyta rodzimag powies¢ historyczna, i data wzor powiesci tendencyj-
nej. To jednak prawie niczem jest w poréwnaniu do jej- pedagogicznych
zastug w naszem spoteczenstwie. Ona to wskazata kobiecie wiasciwe
jej stanowisko, jako pierwszej i najwazniejszej nauczycielki miodego
pokolenia. Wspierajgc sie na wzorach zaczerpnietych w przesztosci, na
icli modte chce mie¢ wyksztatcong kobiete, jako towarzyszke
zycia rodzinnego mezczyzny, i jako matke dzieci, we wszelkich warun-
kach bytu, okolicznosciach i kolejach losu. Tak zyciem wiasnem, jak
praca literackg udowodnita pici swojej, ze mitos¢ Boga, ojczyzny i na-
uki, uprawa talentow i wyksztatcenie, zawdd nawet pisarski, lub arty-
styczny, a najcodzienniejsze zajecia i prace, z natury rzeczy i z tradycyi
wiekéw kobiecie wyznaczone, dajg sie nie tylko bez ujmy pogodzic,
ale wptynag na uszczesliwienie wiasne i swoicti bliskich i na upieksze-
nie wszystkiego kobiecego zycia. Otéz tern Wysokiem wzniesieniem sie
w pojeciu i stwierdzeniem go przyktadem catego zycia, géruje ona po nad
wielce zastuzong w niemieckiem pismiennictwie Karoline Rudolfi
(f 1811), i wspoétczesng sobie Maryje Edgeworth (1767 f 1849
czytaj Eczwert), na ktérej pismach dotgd wychowuje sie pte¢ niewies-
cia w Anglii. Nie przeczymy, ze jej spos6b moralizowania dla dzisiej-
szego pokolenia mniej okazuje sie skuteczny, i nie wszedzie cel
osiega, lecz przez to prace jej nie tracg jeszcze na wszystkiej wartosci,
a postac¢ jej i kierunek w dzialaniu wskazany, pozostanie wzorem na
wieki tem Swietniejszym, ze kobiety wyzej uksztatcone, lub poswiecone
pewnemu zawodowi z talentu, lub zamitowania, rzadko umiejg znales¢
wiasciwg w zyciu miare i uchroni¢ sie od $miesznej, a czesto nawet
szkodliwej excentrycznosci.

P Pisnienictwo 1 teayja pecbgoika.

Nieprzeczac wysokiej wartosci metodycznej wielu ksigzkom szkol-
nym, zastosowanym do planéw nauk w miare rozwoju szkét wyzej
przedstawionego, ktérych rozbiér wymagatby szczegétowego opracowa-
nia, chcemy jeszcze rzuci¢ pobieznie okiem na literacka, teoretyczna,
lub Scisle naukowa strone usitowan tego kierunku w Polsce tej epoki.
Wobec tak wysoko rozwinietego w praktyce szkolnictwa, jest ona
szczegolnie uboga i Smiato rzec mozemy, iz przez pét wieku z gora,
oprécz Sniadeckich, tylko jednym wybitnym, $ci$le naukowym a wielce
oryginalnym wykaza¢ sie mozemy pisarzem. Po Truskulawskim
Edmundzie (f 1794), wydano 1801 r. w Warszawie w dwu tomach: O
edukacyi dzieci Lockego. Jedrzej Sniadecki (f 1838), uczony
europejskiego rozgtosu, dat narodowi wskazéwki: O fizycznem wycho-
waniu dzieci (1805 i wielekro¢ przedrukowane), dzieto, do dzi$§ dnia
majace wysokg wartosé, Surowiecki Wawrzyniec (f 1827), badacz
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historyczny, sekretarz ministerstwa oswiecenia, pisze : O wadach wycho-
wania miodziezy polskiej (Warsz. 1806), a lzydor Chojnacki, re-
ktor seminaryjum nauczycielskiego w towiczu, ogtosit: Zasady pierwia-
stkowe pedagogiki i metodyki (1815), tudziez: Psychologije empiry-
cznag i logike podiug Sneta. Edward Czarnecki (1774 f 1834),
wspottowarzysz studyjow Falkowskiego w Berlinie, oddaje niemalg
przystuge potrzebie chwili, ttbmaczeniem : Zasad edukacyi i instrukcyi
A. H. Niemajera (1808) i rozprawami: O przymiotach i usposobieniu
sie do stanu nauczycielskiego. Marcinowski przektada Chavanne-
s'a 0 metodzie Pestalozzego, tudziez : Ksiegi elementarne samego Pe-
stalozzego. Jan Kanty Krzyzanowski (f 1854), rozprawg o in-
stytutach Pestalozzego, Fellenberga i Lankastra (1819), tudziez: Hi-
storycznym obrazem instytutéw naukowych posrednich we Francyi
(1842), powiadamia kraj o ruchu pedagogicznym zagranicy. Kiedy D a-
browski Antoni (1769 f 1825), wydawszy, procz ksigzek matema-
tycznych szkolnych ,,Uwagi nad sposobem uczenia matematyki,” obznaj-
mia swdj czas o antropologicznych zapatrywaniach Kanta ; kiedy B o-
browski (w Wilnie 1822), przyswaja tegoz filozofa pedagogike
(1819), a rektor w Zoliborzu Kurowski (f 1857) pedagogike Knig-
gego ; kiedy widocznie, zwlaszcza pod wplywem : Rad przyjacielskich
miodemu czcicielowi nauk (Warsz. 1805) 1. K. Szaniawskiego,
wptyw tego niemieckiego filozofa gorowac¢ poczat: wystgpit Jan
Sniadecki, (f 1838), maz réwnie europejskiej stawy jak Jedrzej,
rozprawg : O filozofii (1819), tudziez : Filozofija umystu ludzkiego (1821),
potepia ten kierunek, i zwr6ci¢ usituje umyst narodu, raczej ku pra-
ktycznej filozofii szkockiej ). Ruch ten filozoficzny nie mogt by¢ bez
wplywu i na pojecia pedagogiczne owoczesne, ale najwybitniejsze w li-
teraturze Scisle pedagogicznej, a zarazem oryginalne, i wielce wpty-
wowe stanowisko zajat Trentowski swojga Chowanna, wydana w Pozna-
niu 1842 r.

BI‘(]‘]iSlaNFerdyrﬂ‘d Tl‘mt()l\dd 5 urodzit sig 1808 r,

we wsi Kopcie w Siedleckiem, gdzie ojciec jego trudnit sie zarzadem
folwarku. Poczatkowe nauki pobierat u X X. Pijaré.v w tukowie, a od
r. 1826 stuchat nauk w Uniwersytecie Warszawskim, po ktérego
ukonczeniu, mianowany nauczycielem w Szczuczynie, uczyt laciny i
historii. Wypadki 1831 roku robig go emigrantem, wiec ksztatcgc
sie dalej, stucha wyktadéw w Krélewcu, w Heidelbergu, w Jenie i
Prejburgu, w Badenskiem, gtéwnie oddajac sie filozofii. Tutaj ogtosit
swa prace : Grundlage der universellen Philosophie (1837), ktora
usitowat dowies¢ jednostronnosci, tak francuskiej jako materyjalnej,
jak i niemieckiej idealnej filozofii, tudziez to, ze prawda tkwi w ich
zjednoczeniu, a to stanowi filozofije slowiansko-polska. Dzieto to zro-

§ Czytaj znakomitg, prace Straszewskiego: Jan Sniadecki. Krakéw 1875,



bito mu wielki rozgtos, a po rozprawie ,,O wiecznem zyciu cztowie-
ka“ otrzymat docenture w Uniwersytecie we Frejburgu. Catym atoli
blaskiem filozoficznego i pisarskiego genijuszu zajasniat w Chowannie,
czyli systemie pedagogiki narodowej (Poznann 1842, a drugi raz 1846),
ktéora wywotata w calym naukowym $wiecie polskim ogromng
wrzawe. Z innych prac, zostajgcych w blizszym do naszego przed-
miotu stésunku, wymieniamy Myéhnl, czyli catoksztatt logiki naro-
dowej (Poznan 1844, toméw 2) jako dzieto, ktére mimo osobliwej
archaicznej i neologiczej, nierzadko $miesznej terminologii przedsta-
wia najdokiadniej jego zapatrywania i jest (obok Cieszkowskiego Oj-
czenasza) badz jak badz, najoryginalniejszym polskim utworem na polu
spekulacji filozoficznej. Ozeniony z niemka, a z katedrg zwigzany,
stale mieszka! w Frejburgu, pracujgc ciggle nad rozwinieciem swo-
jego systemu w réznych wiedzy kierunkach, zyjac istotnie, jak fi-
lozof. Cierpiat na astme, a po kroétkiej chorobie zmart tamze r. 1869.
Z poémiertnych pism wydano : Panteon Wiedzy Iudzkiej.

W epoce panowania systeméw w umiejetnosci i nauce, ktorg
wywotat Hegel, zyt Trentowski, nic wiec dziwnego, Ze wszystkie
swoje, nierzadko genijalne pomysty i rozumowania, wciska gwattem w te
pety, ktére ziomaly nie jeden prawdziwy talent. Chowanna jest takze
scistym systemem, t. j. organicznym caloksztattem, wyczerpujgcym
wszystko, co w tej materyi pomyslane by¢ moze, w logiczny ukiad na
zasadach pewnej, Scisle konsekwentnej metody. Me robi sie z tego ro-
dzaju usitowan zarzutu, ani mysli ludzkiej w ogoéle, ani filozofom, ani
Trentowskiemu w szczegolnosci, ale ze tg drogg nie doszto sie do prawd
bezwzglednych, a czesto mijato sie z prawdg oczywistg, i dochodzito do
Smiesznosci, tego wiasnie dowodzi historyja mysli, ktéra kroczy i po-
stepuje wzbijajacymi sie i upadajacymi systemami. W chwili, kiedy
Chowanna opuszczata prase, juz nowe odkrycia, zwtaszcza na polu chemii,
zadaty ktam bezwzglednej wartosci trichotomicznej metody Hegla,
ktéry za jej pomoca wyrokowatl o rzeczach falszywie i sprzecznie (jak
sie pokazato) z rzeczywistoscia. Mimo to Mmetoda trichotomkzna (teza,
antiteza i synteza) na dlugo nieopusci umystu badajgcego cztowieka
i wiele mu rozwiezujgc, spokoi¢ go bedzie w jego potrzebach, zwitaszcza,
ze inaczej przedstawia sie ona w rozwinieciu i zastosowaniu u Hegla,
inaczej u jego zwolennikéw, a jeszcze inaczej w poteznej gltowie na-
szego filozofa. ')

Chowanna jest takze systemem, zbudowanym metodg trichotomi-

) ") Drzisiejszy, gore bioracy naukowy spoglad na $wiat, stanowigcy. teoryje
i metode ewolucyjng, nazywamy " monizmem, ilo ze, przlyjmuje rozwg] hie przez
walke przeciwienstw i rozwigzywanie sie ich wzjednoczeniu, ale przez staby i ustawiczny
roawg] pierwiastka i postep mysli samej zSiebie pod wp rozmaitych we-
runkow, w jakich sie znajdujg. . Caly uizm, pozytywiZm Comtéa I, Littrego
jest progenistyczng teory) _monllst%/cznym spogladam pia Swiat, kidrego pierwszym
a poteznym W Swiecie riauki zwiastunem byt Jedrzej Sniadecki ze swa Teoryjg je-
stestws organicznych 1804,



czng, a wiec z trzech czesci sie sktada. Po wstepie, obejmujgacym ogolne
zatozenie i rozgrupowanie wszystkiej tresci przedmiotu, czes$é¢ pier-
wszg stanowi nauka o wychowaniu, czyli nepiodyka, ktéra roztrzagsa
wychowanca w jego a) realnos$ci (zmysty, pamie¢, rozum), w jego
b) idealnos$ci (urn, rozsadek, umyst), a wreszcie w jego c) rze-
czywistos$ci (jazni poznajacej, tlejacej czyli czujacej i dziatajacej).
Czes¢ druga obejmuje dydaktyke, w ktérej wszystko, co sie odnosi
do a) nauczyciela, b) nauki i nauk w ogodle i ¢) nauczania, w szczeg6-
tach roztrzgsa. Wreszcie cze$¢ trzecia, pod tytutem epiki, zaj-
muje sie szkola, jej rodzajami i ich rozwojem, wraz z wychowaniem
w dziejach. Kroczac ustawicznie krokiem trycliotomicznym, wciska on
gwattem wte trdojke wszystkie objawy i kierunki nie bez prawdziwego
artyzmu, ktory jednak, jak kazdy umyst krepujacy system, okazat sie
sztucznym aparatem, wypaczajacym nierzadko prosty i naturalny
porzagdek rzeczy, co przeciez jest i by¢ winno podstawg po-
rzadku w kazdej nauce. Autor wychodzi z zasady, ze drzemigce w czto-
wieku béstwo inpotentia trzeba rozbudzi¢ i przywiesé do béstwa
in actu; ku temu celowi dazy jego Chowanna. Jednak wcale inaczej
pojmuje on owo boze tchnienie w cztowieku, niz Sailer lub Graser
swoje ,bosko$¢ll (Divinitat por. str. 173) rozumie. Oni nie zgrzeszyli
zarozumiatoscig i pragnieniem, by ludzi czynié¢ bogami, zadali
tylko, zbliza¢ ich do wiekuistego ideatu, potegujac w nas boze tchnie-
nie, na jego obraz i podobienstwo, a to sposobem myslenia i czucia,
dziataniem i zyciem. Trentowski natomiast gtosi sie nowym poniekad
prorokiem, gtebsze w swem rozumieniu odkrywa prawdy, niz objawie-
nie Chrystusa, i takie wskazuje ostateczne cele wychowania, ktore po-
rywajg na razie Swietnym blaskiem, ale wkroétce obrazajg zdrowy rozum
i ranig prawdziwe uczucie religijne.

Smiatoé¢ pogladéw i pomystéw, réwna Roussowej, poetyczno$é
i barwnos$¢ przedstawienia, rowna J. P. Richterowej, jedrnos$c¢ jezyka,
dowcip i czesty sarkazm, peten ironii, obok dyktatorskich nakazéw,
podobaty sie bardzo, zwiaszcza miodziezy, gdy rozwazniejsi, oddajac
uznanie talentowi, smutnie wzruszali ramionami. Zadne tez pismo u nas
nie miato tylu zwolennikéw i tylu nieprzyjaciét, co Chowanna, najlepszy
to dowdd nieposSledniej jej wartosci, a przynajmniej talentu autora.
Atoli nie dlugo udawato sie Trentowskiemu wiezi¢ umysty zelazng
konsekwencyja systemu i porywajacym stylem.

W Feliksie Koztowskim, dawniej towarzyszu nauk
i przyjacielu we Frejburgu, znalazt on bardzo uczonego, aczkolwiek mnigj
utalentowanego niz on, przeciwnika, ktéry walczyt z nim zawziecie
i pobit jego zapatrywania gtéwnie dzietem : ,,Poczqtki filozofii chrzesci-
janskiej 2 tomy. Poznan 1845, i ,,Uwagami nad Cliowanna.u poznan



1844. Ostro tez rozprawili sie z Trentowskim: Hotowinski, Tyszynski
i Kraszewski. Wreszcie czytaj Hankie wieza: O zycin i pismach
Trentowskiego. Stanistawéw 1871.

Ody samego dzieta, istnie ztotg kopalnie pomystéw, bez kontroli
mitodym umystom, zwiaszcza niewycéwiczonym w dyjalektyce filozoficznej,
bez stusznych obaw poda¢ do reki niepodobna, stusznie tez uczynit
Sierocinski (1789 y 1867), autor ,Pamigtki po dobrym ojcu.
Warsz. 1825%, i kilku gramatyk do uzytku szkét, tudziez ttémacz lo-
giki Kiesewettera (1843), ze do skromnej Pedagogiki swojej (Warsz.
1846) dotaczyt w dodatku cate mnostwo pieknych ustepéw i wypi-
séw z tej znakomitej pracy naszego filozofa. Na wzmianke zastuguje
Floryjan Bochwic, w pracach swych tchnacy Schellingiem i pe-
wnego rodzaju mistyka, z dzieltem: ,Pomysty o wychowaniu cztowieka
1847, tudziez Jezierskiego Feliksa ,Nauczyciel ze stanowi-
ska moralnego i naukowegoll Warsz. 1847. Za Hoffmanowg w S$lady
idzie Karolina z Potockich Nakwaska z calym szeregiem
prac pedagogiczno-moralnej tresci, jak: Do matek polskich stéw kilka
0 przysztosci wzrastajacych pokolen. Lipsk 1843. Dwor wiejski w 3ch
tomach. Pierscionki babuni, czyli bieg zycia kobiety, cztery tomy, i
Powiesci dla dzieci. Lipsk 1846. Wkoncu nadmieni¢ nalezy jeszcze
prace Lucyny Mieroszewskiej: Rady praktyczne o poczatko-
wem wychowaniu dzieci od Igo do 5go roku. Warsz. 1856, dzieto wy-
borne, godne dzi$ jeszcze przedruku i rozpowszechnienia. Wogodle je-
dnak po wspaniatym fajerwerku umystowym, jaki sprawit Trentowski
swojg Chowanng, nastaje pare dziesigtek lat prawie zupetnej na tem
polu ciszy, ktéra dopiero od 1870 roku przerywajg coraz czestsze zja-
wiska, lecz nalezgc do najnowszej chwili, usuwajg sie z naszego histo-

rycznego obrazu.
cn Dzselnica astryjada

czyli Krélestwo Galicyi i Lodomeryi.

Ualicyja, przypaditszy w udziale Cesarstwu Austryjackiemu r. 1772,
nie korzystata z urzadzen poézniej do zycia powotanej Komisyi Edu-
kacyjnej Rptej, a jako zbyt sSwiezy nabytek panstwa, organizowany
w jego widokach politycznych, niemogla zrazu doswiadczy¢ btogich
wpanstwie Austryjackiemskutkéw zarzadzer Cesarzowej M aryi Teresy
1 syna jej, J6zefa. Wprawdzie r. 1775 zatozono jedne szkote normal-
n g, ale kandydatéw nauczycielskich ksztatlcono w Wiedniu, a po znie-
sieniu jezyka polskiego we wszystkich urzedach politycznych i sado-
wych, zaprowadzono, mocg dekretu kancelaryi nadwornej (15 Marca
1777 r.) w szkotach ludowych i s$rednich jezyk niemiecki, jako wykia-
dowy. Zaprowadzenie Patronatu szkolnego, zaostrzenie prze-



pisow przymusu uczeszczania do szkoty, powotanie do zycia Uni-
wersytetu we Lwowie 1784 i kilku gimnazyjow w kraju, aczkolwiek
niemieckich, tudziez ustanowienie w kazdym urzedzie obwodowym (20
wraz z Bukowing) Zarzagdu szkolnego, do ktérego wchodzili,
précz komisarza obwodowego i dziekana, takze cztonkowie z ludzi fa-
chowych dobierani, oto gtéwne czyny i postanowienia Cesarza Jozefa.

Po jego $mierci (20 Lutego 1790 r.) Cesarz Leopold, najlepszymi
natchniony checiami ku rozszerzeniu os$wiaty ludowej, dazyt do wyzwo-
lenia szkolnictwa z pod biurokratycznej przewagi, usitowat utworzy¢
osobny Stan akademicki podrzadem Rady naukowej (Stu-
dien-Oonc&ea) w kazdej prowincyi, podporzadkowanej jednak namiestni-
ctwu. Atoli kroétkie panowanie tego szlachetnego monarchy, niedokia-
dne wykonanie jego postanowien, a przedewszystkiem przeciwna auto-
nomicznym urzadzeniom biurokracyja, niedozwolity rozwinaé sie temu kie-
runkowi, majacemu wiele analogij z duchem ustaw Komisyi Edukacyjnej.

Cesarz Franciszek 1. objawszy rzady (1 Marca 1792), idac za
rada kanclerza Rotenhamera i Komisyi pod jego przewodnictwem
pracujacej, wkroétce, gdy Galicyja zyskata (1795) wojewodztwo Krakow-
skie, Sandomierskie i Lubelskie, zniést (1802) Leopoldowe urzadzenia,
1 projekt kanclerza, pod tytutem : Politische Schulverfassung fur die
deutsche Volksschulen r. 1805 zaprowadzit.

Poprzestawaé¢ na nauce czytania i pisania mechanicznie udzielanej,
nie wchodzac w tres¢ i ttbmaczenie uczonej rzeczy ; poczatkéw ojczy-
stego jezyka uczy¢ dopiero w klasie trzeciej, zaniecha¢ przytem wzbu-
dzania w uczniach ambicyi, a kar cielesnych uzywacé ; nauczanie w szko-
tach wiejskich powierza¢ miernym gtowom, gdyz czynno$¢ ta przy
dobrych ksigzkach jest prostym mechanizmem, ktérej dokonywac¢ moze
najpospolitszy rodzaj ludzi, a powierzajac im posady nauczycielskie,
baczy¢ gtéwnie na ich religijne i polityczne usposobienie ; wystuzonych
nauczycieli zostawia¢ mitosierdziu gmin i zwierzchnosci: oto zasadnicza
mysl tej ustawy. Zarzad szkdél oddano wiadzom politycznym i duchownym, a
smutna ustawa ta, z gorg przez p6t wieku cigzac na calem panstwie austry-
jackiem, w Galicyi uczu¢ sie data najbolesniej, i to w epoce, gdy w catej
Europie okazata sie zywa dgznos¢ we wrecz przeciwnym Kierunku, ile ksztat-
cenie i rozw0j przyrodzonych zdolnosci narodu na tern ucierpiaty, jak sie
paczyty na umysle i charakterze cale pokolenia, trudno obliczy¢, X X . Pija-
rowie, szczuptem tylko wsparciem rzadu zasilani, musza z braku funduszow
opuszcza¢ swoje zaklady w tej dzielnicy i szukaé¢ schronienia w innych
stronach b. Rptej ; X X. Bazylijanom za$ stanowczo wzbroniono publi-
cznej praktyki edukacyjnej.) Na obszarze 919 kw.mil, o potora mili-

) Hellenijusz. Rozmowy T. U. p. 224.



jonowej ludnosci, przypadlym w swoim czasie z dzielnicy austryackiej
Wkmu Ksiestwu Warszawskiemu, lzba Edukacyjna, szkoty ludowej
w Scistem znaczeniu zadnej nie znalazta, w miastach tylko znaczniej-
szych zastano niespetna 40 szkotek poczatkowych, i to z wykladem
niemieckim. Nie lepszym byt stan szkét srednich, ktérych gmachy w tych
wojennych czasach przez cate lata na magazyny wojskowe, lub lazarety
przeznaczane bytly, i prawie zupelnemu ulegaty zniszczeniu.')

Kiedy pewniejsze i spokojniejsze nastaty czasy, zwiaszcza po r.
1816, zwieksza¢ sie wprawdzie poczeta liczba szkét ludowych w Galicyi,
atoli powotywane do zycia w politycznych widokach tej ustawy, wyko-
nywanej z nieprzeblagang surowos$cig, nie mogly przyczynia¢ sie do
podniesienia oswiaty w kraju. Ustawa bowiem, niedopuszczajgc stano-
wczego wptywu ludzi fachowych, otoczona nieprzebitym murem samo-
wiladztwa biurokratycznego i to wrogo dla catego narodu usposobio-
nego, stata sie zaporg wszelkiego rozwoju w dziedzinie oswiaty ludowej.
Trzymano sie Scisle przepisanych ksiazek wyktadowych, postepowi nauk
nieodpowiadajgeych, a sama nauka, udzielana w obcym jezyku trybem
mechanicznym, raczej do ogtupienia, niz oSwiecenia pokolen przyczyniac
sie mogta.

W tej ciezkiej a diugiej dla narodu chwili, Smiato rzec mozna, iz
tylko osobistym zaletom, nie tyle oswieconycli jak raczej za dobrym
instynktem idacych nauczycieli, a jeszcze wiecej cnotliwemu i ludzkiemu
duchowienstwu, w ktoérego reku spoczywat najblizszy dozér i wspot-
praca w szkole zawdziecza¢ nalezy, ze kraj nie popadt w zupeilne na
caltym obszarze zdziczenie.

Nareszcie nastat 1848 r., a z nim utworzenie w Austryi osobnego
Ministerstwa oswiaty. Nieodzatowany $§. p. baron Feuchtersleben,
podsekretarz stanu, przedtozyt zasadniczy projekt do reorganizacyi
wszystkich zakladéw wychowawczych, w mysl naukowego postepu
i ustaw Leopoldowych; niestety, po czteromiesiecznem urzedowaniu
ustgpit sSwiatty i szlachetny ten maz, a z jego ustapieniem najwazniejsze
postanowienia, mianowicie co do zarzgdu i uposazenia szko6t ludowych,
nie weszlty w wykonanie.

Nastgpito ministerstwo Thuna, ktore, zachowujgc dawny z cza-

sOw Maryi Teresy i cesarza Franciszka organizm szkoét ludowych,
i przyjawszy za podstawe swych dziatan ustawe polityczno-szkolng
z r. 1806, z wylacznie duchownym zarzadem i lichem uposazeniem przez

gminy, przeciez wiele poczynito usitowan ku naprawie i ulepszeniu
edukacyjnych  stosunkoéw. Zwitaszcza baron Helfert, podsekretarz
stanu, rozlicznymi rozporzadzeniami nadat szkolnictwu ludowemu po-

") Lipirski. Sprawa z pieciolecia.



prawniejszg niejako forme, przyczynit sie wielce do zmiany na korzysé
w systemie nauczania, nie naruszajgc atoli zasad i ducha, tkwigcych
w ustawie 1806 r. Doszto nawet do tego, iz (Rozp. ministr. z d. 24.
Pazdziernika 1849 r.) ustanowiono Rade szkolng krajowg, skladajaca
sie z ludzi fachowych i urzednikéw administracyjnych, jako sekcyje
Namiestnictwa. Atoli niedtugo cieszyly sie kraje tem, po raz trzeci
od czasOw Cesarza J6zefa odSwiezonem urzadzeniem autonomii szkolnej;
albowiem juz w czwartym roku istnienia zwinieto te instytucyje, odda-
jac wszystkie sprawy szkolne pod wytgczny zarzad wtadz
politycznych i duchownych, ktore uznajac ustawe szkot
polityczna z r. 1S06; za niezmienny kanon oswiaty ludowej, mato tro-
szczyty sie o ulepszenia, jakie dekretowato ministerstwo TImna.
Szczesciem, ze po Wactawie Zaleskim, ktorego krotkie,
ale zacne rzady, jako Namiestnika w Galicyi, spoteczno$¢ we wdziecznej
chowa pamieci, objat te godnos¢ hr. Agenor Gotuchowski (1849 r.).
Okoliczno$¢ ta przykre stosunki kraju czynita znos$nymi, bo choé
pierwsze rzady tego meza stanu w Galicyi, przypadty we bardzo
trudnych pod kazdym wgledem warunkach, starat sie i umiat on przy-
czynia¢ sie przynajmniej do podniesienia dobrobytu i rozszerzenia oswiaty
w kraju.
Mimo daznosci panstwowego rzadu tej chwili, nieuwzgledniaja-
cego odrebnych potrzeb i interesébw krajow koronnych i narodéw
w skitad panstwa wchodzacych, zaprzeczy¢ pewnych ulepszen, ktére
przyniést z sobg czas i okolicznosci, przeciez niepodobna. Do tych
naleza: urzadzanie szkot filijalnych, oznaczenie stalszych dochodéw dla
nauczycieli i pomocnikéw, uregulowanie optat szkolnych i zlagodze-
nie sposobu ich $ciggania. Nakazano, zgodnie z postepem czasu,
odigczanie pici w klasach, przynajmniej wyzszych, a zalecono zakta-
danie osobnych szkét zeniskich (22. Stycz. 1861 i 6. Kwietn. 1856)
utozono plan nauki dla szkoly powtarzan i nalegano na ich urzadze
nie, a nauke w szkotach przemystowych zblizono planem do nizszych
szkét realnych. Zezwolono na nauke ojczystego jezyka we wszystkich
zaktadach i na wyktad w tymze jezyku w szkotach ludowych i w pierw-
szych latach szkét Srednich, urozmaicajac i rozszerzajgc plan przez
wprowadzenie realijow. Wiedenska Dyrekcyje naktadu ksigzek szkol-
nych wzniesiono na stopien instytucyi panstwowej, a ksigzki wykta-
dowe wydawano dla prowincyj w jezykach narodowych. Atoli, co do
obowigzku uczeszczania do szkoty, pozwolono uzywaé tylko moralnego
przymusu, a gminom nie przyznawano zadnego innego wplywu na
nadzér szkét, z wyjatkiem tego, by szkotom dostarczane byty prawem
przepisane potrzeby. )
W r. 1855 zawarty zostat ze Stolica Apostolskg Kk onkordat,
mocag ktdorego wszyscy nauczyciele szkét ludowych, przeznaczonych dla

") Dietl. O reformie szk&t krajowych Z 11 2 Krakéw 1876.



katolikéw, podlegli bezposredniemu nadzorowi koscielnemu. Djjecezjjal-
nych nadzorcéw szkét mianowat Cesarz z grona przedstawionych przez
biskupa mezoéw. Konsystorze, biskupi i inspektorowie szkolni krajowi
(urzednicy polityczni) zdawali sprawe departamentowi nauko-
wemu, w tymze roku przy Namiestnictwie urzadzonemu, a jakkolwiek
zarzadzenie to wstrzasneto zasadg Maryi Teresy panstwowego dozoru
nad szkolg, to jednak, wzmacniajgc znaczenie i wpltyw duchowienstwa
w edukacyi ludu, wyzwalato nasze instytucyje od bezwzglednej samo-
woli biurokratycznej urzednikéw politycznych, tak czesto niezyczliwych,
a nawet wrecz przeciwnych najzywszym interesom narodu.

Jakkolwiekbadz wptyw konsystorzy biskupich na szkolnictwo
w kraju, przez caly czas trwania zasadniczej ustawy z r. 1805 tacznie
z ulepszeniami Th una i Helferta sadzony bywal, to jednak, co
do Galicyi, pozostawit on po sobie wiecej nawet, niz blogostawiong
pamie¢. Kiedy minety chwilowe niecheci, a stronnicze poglady, ktére
wywotane zmiang konieczng stésunkéw, ustepuja i idg w zapomnie-
nie, historyja przyzna¢ musi, ze szkolnictwo w kraju i duch nauki,
zgodny z Zakonem bozym i przyrodzonymi prawami cztowieka, w obec
surowych ustaw bezwzglednych i samowoli biurokratycznej, znalazty
w nadzorze konsystorskim i duchowienstwie prawdziwie opiekuncza
ochronel). Smiato rzec mozna, ze, jak w wiekach $rednich, ko$ci6t
z duchowienistwem stangt w posrodku miedzy brutalng nieraz wtadza
Swiecka, a ucisnionym narodem; jak ongi w Polsce w czasie po
Krzywoustym podziatéw, kosciét i duchowienistwo ratowaly jednosé
i ideje Piastowego Panstwa; podobnie tez i tu, aczkolwiek na mniej-
sze, ale nie mniej wazne rozmiary, kosciét i duchowienstwo umiato
tagodzi¢ humanitarno-chrzescijanskiem postepowaniem swojem i mocg
swego urzedowego wplywu, surowag nieraz litere prawa lub ustaw,
nieuwzgledniajgcyoh potrzeb narodu, lub wreszcie ogranicza¢é bezwzgle-
dnos$é i samowole biurokratyczng, tak czesto najsprzeczniejszg z dobrem
nietylko narodu i kraju, ale nawet i parnistwa. Duchowienstwo wyro-
ste i wychowane w kraju, uksztatlcone i oczytane historycznie, zajmu-
jac sie szkota, wnosito przeciez do tej instytucyi ducha rodzimej tra-
dycyi i trudno bytoby obliczyé, ile mu naréd pod wptywem blisko
catowiekowej, a przyrodzeniu jego przeciwnej instrukcyi publicznej
ma do zawdzieczenia, ze jest tu, gdzie jest. ze nie popadt w stan
zupetnej na wszystko obojetnosci i apatyi. Historyja, blizej rozstrzasa-
jac te czasy, wykaze niewatpliwie caly szereg powaznych i pieknych
postaci, posréd scholastykéw, dziekanéw dozorujgcych i w ogéle
kaptanéw, ktérzy, calem sercem oddani o$wieceniu ludu w ciezkich
prébach narodu i kraju, niespozyte, aczciche i mato dotagd znane od-
dali ustugi *

. ) Oiile pamie¢ autora siega juz thh czasow, wielkie zastugi w tej mierze
potozyli ks. kanonik PawtowsKi, “scholastyk w Przemyslu,_autor dzieta Pr omi-
siia sacra, tudziez ks. dziekan Olc nger, proboszcz w Tyczynie pod Rzeszo-
wem, jedna z najszlachetnigjszych arskich postaci. W Krakowie na dobrg z tej
epoki “pamie¢ zastuzyli sobie: ks. Chetmecki i ks. Sptawinski.



Pierwsze dziesiecioletnie namiestnicze rzady lir, A, Gotuchowskie-
go zakonczyty sie wezwaniem tego meza do objecia teki Ministerstwa
spraw wewnetrznych i Ministerstwa Stanu. Na tem najwyZszem w pan-
stwie stanowisku czynny wzigt udziat w ogtoszeniu t. zw. Pazdzierni-
konego Patentu zr. 1-60, od ktérego datuje sie Nnowa konstytucyjna
era w Austryi. Od tej chwili, gdy centralny rzad parstwa, rozwijaja-
cego sie konstytucyjnie, rozszerza lub $cie$nia, w miare réznorodnych
stosunkoéw swoich wewnetrznych i zewnetrznych, autonomiie Kkrajow
koronnych, Galicyja cieszy sie, dzieki szczegdlnym wzgledom i tasce
najdobrotliwiej panujacego Monarchy Franciszka Jézefa |. swobo-
dnym rozwojem szkolnictwa, a z niem i tego wszystkiego, co narodowi
jest drogie. Za wtérem (1866 — 1868) i trzeciem objeciem steru na-
miestniczych rzadow przez hr. A. Gotucliowskiego (r. 1871 — 1876)
wyrobit sobie ten kraj koronny, wczes$niej nawet, niz inne w skiad
panstwa wchodzgce kraje, takze i szerszg autonomije szkolng, niebedaca
jednak w sprzecznosci z zasadniczymi ustawami monarchii.

Mys$l przewodnia wszystkiej instrukcyi publicznej w monarchii
ma swoj wyraz przedewszystkiem w Ustawach zasadniczych par'lstwa
z d. 21. Grudnia 1867 i 25. Maja 1$68 r.; tudziez w Powszechnej
ustawie panstwowej szkolnej z dnia 14. Maja 1869 r.

Artykut 17 ustawy z 21 Grudnia 1867 r. orzekajagc wolno $¢

naukiinauczania, przyznaje wladzy Swieckiej najwyzszy rzad
i nadz6r nad wszystka instrukcyjg publiczng; artykut zas 19 tejze
ustawy brzmi : ,Wszystkie ludy w panstwie sa réwnouprawnione, a

kazdy nar6éd ma zabezpieczone prawo zachowania i pielegnowania swej
narodowosci i swego jezyka-1 Rownouprawnienie wszystkich krajowych
jezykéw w szkole, urzedzie i zyciu publicznem, zostalo tg ustawag za-
gwarantowane.

O wiele blizej i stanowczo na szkolnictwo wptyneta ustawa z dnia
26 Maja 1867 r., orzekajgc o stosunku szkoty do kosciota. Pozostawia
ona staranie i dozér bezposredni nad naukag i ¢wiczeniami religijnymi
wiadzy duchownej, lecz usuwa wptyw ten co do reszty przedmiotéw
nauki i szkolnego rzadu. Przez to uchylono taktycznie postanowienia,
wyptywajgce z konkordatu, jakkolwiek prawne zniesienie tej ugody
nastgpito w r. 1870.

Na mocy powyzszych ustaw, rzad szkolny spoczywa w reku M i-
iiisterstwa Os$Swiaty, ktéoremu podlegajg Rady szkolne
kraj owe a tym Rady szkolne okregowe i miejscowe.
Kolegija te, ztozone z reprezentantéw wszystkich interesowanych stron
w szkole, stanowig Rzgd szkot ludowych. Powszechna za$ usta-
wa panstwowa szkolna z 14 Maja 1869 r., wchodzac jeszcze giebiej
w szczego6ty, porzadkuje wszystkie stosunki szkoty ludowej, powotywa,



do zycia inspektorow szkolnych okregowych, kursy pedagogiczne, tak
meskie jak i zenskie, dwuletnie zamienia na Seminary]a nauczycielskie
trzy lub czteroletnie, organizuje szkoty ludowe i wydziatlowe, tak me-
skie jak zenskie, i okresla stanowisko prawne nauczycieli wszelkiej
kategoryi.

Galicyja jednak cieszy sie pewnymi odrebnymi i szerszymi atry-
bucyjami co do szkolnego samorzadu, niz inne koronne Kkraje; zaraz
bowiem, juz w pierwszych latach konstytucyjnego rozwoju, Sejmy gali-
cyjskie na sprawe wychowania powazny kiadty nacisk, jako na najwa-
zniejszy narodowy interes, nie bez ogladania sie na trgdycyje history-
cznej w tej mierze przesztosci. To tez jeszcze przed ogtoszeniem powyz
przytoczonych konstytucyjnych wustaw panstwowych, zyskat ten kraj
koronny Najwyzszg Sankcyje swojej uchwaly sejmowej, odnoszacej sie
do samorzadu szkolnego. Owszem, $miato rzec mozna, ze poruszenie i
roztrzasanie spraw edukacyjnych w galicyjskich sejmach, daly inicyja-
tywe w tej mierze wszystkim krajom koronnym, a na modie zadan i
uchwat naszego sejmu normowaty sie pierwotne stosunki autonomiczne
szkolne reszty krajow w Radzie Panstwa reprezentowanych. Zdobycz
ta naszego kraju polega na brzmieniu Statutu organicznego Rady Szkol-
nej Krajowe), ktéry, aczkolwiek nie bez pewnych zmian pierwotnego
sejmowego przedtozenia, zyskawszy potwierdzenie Naj. Pana w d. 25
Czerwca 1867, (a wiec pot roku wczesniej przed Ustawag zasadniczg
panistwa) dotad ma moc obowiazujaca, a brzmi jak nastepuje :

Statut organiczny c. k. Rady Szkolnej Krajowej.)

Art. |. Ustanawia sie dla krajow Galicyi i Lodomeryi z W. Ks.
Krakowskiem pod przewodnictwem Namiestnika ,Rada Szkolna
Krajowa".

A rt Il. Rada Szk. Kr. jest w sprawach szkét ludowych i $rednich
najwyzsza wiadzg nadzorczg i wykonawczg w kraju.

Xrt Ill. Bo jej czynnosci naleza :

1. Zarzad administracyjny i umiejetny szkdl i zakladow na-
ukowych w zakresie przyznanym dotychczas naczelnym wiadzom
politycznym kraju i w obrebie ustaw obowigzujacych.

2. Przedstawienie do nominacyi przez Najjasn. Pana Inspe-
ktorow szkolnych.

3. Mianowanie i wszelkie stosunki stuzbowe dyrektoréow i
nauczycieli szkél srednich i ludowych, z zastrzezeniem wszelkich
praw gminom, korporacyjom i osobom prywatnym stuzgcych.
Wptyw Biskupéw na nominaeyje nauczycieli zostaje i nadal.

") Ogloszony przez c. k. Namiestnictwo Lwowskie d. 6 Lipca 1867 r.



4. Wygotowanie ogoélnych projektéw (systeméw) naukowych,
tudziez czesciowych projektow we wzgledzie szkdol Indowych i
$rednich, droga uchwaty sejmowej w wykonanie wej$¢ majacych.

Co do nauki religii obowigzujg istniejgce ustawy.

5. Wskazywanie wzorowych textow naukowych dla szkol
ludowych i zatwierdzanie dla szkél srednich ksigzek wyktadowych.
Udziat Biskupéw w zatwierdzeniu ksigzek do nauki religii bedzie
ten sam, jaki dotad zastrzeglty ustawy.

6. Uktadanie rocznego budzetu na rzecz szkét ludowych i
Srednich ze skarbu publicznego zasilanych, lub utrzymywanych.

7. Ogtaszanie corocznego sprawozdania w przedmiocie pu-
blicznego wychowania w kraju.

Art. IV. Rada Szk. Kr. sktada sie : z Namiestnika lub zastepcy jego,
z referenta namiestniczego do spraw szkolnych, z dwu inspekto-
row przez Namiestnika do posiedzen Rady przywotywanych,
z dwu duchownych przez Najj. Pana powotanych; z jednego
cztonka Wydziatu Krajowego, z dwu delegatéw miejskich (Lwow
i Krakéw) ; z dwu os6b zaszczytnie znanych w zawodzie nauko-
wym, przez Wydziat Krajowy przedstawionych, a przez Najj. Pana
mianowanych. Cztonek Wydziatu urzeduje przez czas mandatu,
delegaci i uczeni przez lat trzy, lecz moga ponownie by¢ obrani.

Art. V. Uchwaly zapadajg wiekszoscig gtoséw, w razie ich réwnosci
Prezes rozstrzyga. Do ich waznosci potrzebng jest przynajmniej
obecno$¢ szesciu.

A rt. VI. Przewodniczacemu stuzy prawo wstrzymania wykonania
uchwat, gdyby zapadta uchwata sprzeciwiata sie, wedtug jego zda-
nia, ustawom obowigzujgcym.

A rt. VII. Ustanowiona Rada Szk. Kraj. przedtozy projekt swego
wewnetrznego urzadzenia i etatu do zatwierdzenia na witasciwej
drodze. *

Wkrotce uptynie ¢wier¢ wieku od chwili ustanowienia tej Wy-
sokiej Magistratury, w ktérej nardéd, widzie¢ pragngc odrodzenie sie
ducha i tradycyj zesztowiekowej Komisyi i jej dziedziczek czasu Ksie-
stwa Warszawskiego i Polski Kongresowej, odswieza ja i wzmacnia
coraz to nowymi sitami mezow, powszechng catego kraju czcig zaszczy-
canych. Pod przewodnictwem tyle dla kraju zastuzonych Namiestnikow
jax Hr. Agenor Grotuchowski i Hr. Alfred Potocki, Filip Zaleski,
tudziez pod obecnie dzierzgcym Namiestnicze Rzady Jego Exell. Kazi-
mirzem hr. Bade nim, ilez tam najszanowniejszych mezéw brato lub
dotad bierze udziat, niosgc gteboka nauke i szerokie doswiadczenie,
dobrg dla sprawy wole i wysoki polityczny rozum w dani, aby w ciez-
kich nieraz warunkach spetnia¢ sumiennie obowigzek, z ktérego przed



Bogiem i Monarcha, przed narodem i historyja do $cistego poczuwajg
sie obrachunku.

Dr. Stanistaw hr. Badeni, Leon Chrzanowski, Dr.
Euzebiusz Czerkaws ki, Dyrektor Gerstmann Te-
ofil, Ks. Unicki Bazyli, Ks. Dr. Janota Eugeniusz

(-j-1878). Adam Jedrzejowie z, Ks. Lewicki Rudolf, Dr.
Matecki Antoni, Oktaw Pietruski, Sawczynski Zy-
gmunt, Schmitt Henryk (f 1888), Hipolit Seredynski
(j- 1874). Ks. tukasz Solecki, Julijusz Starkel Mar-
celi Studzinski, Stanistaw Hr. Tarnowski, Zygmunt
Weclewski (f 1887), J6zef W ereszczynski, Dr. W la-
dystaw Zajgczkowski, oto szereg mezéw, ktérzy, tgcznie z In-
spektorami szkot krajowych, brali lub dotad biorg udziat we wszystkich
czynnosciach magistratury okreslonych powyz przytoczonym statutem,
a olbrzymie jej prace dotad dokonane, stanowig osobng historyje, ktora,
jako w petnym toku swego rozwoju, nie moze by¢ trescia niniejszego
dzieta.

Podobnie ma sie rzecz i z literaturg pedagogiczng, ktéra, od chwili
zaprowadzenia autonomicznych rzgdow szkét w Galicyi, znacznie sie
ozywita, tak u nas i na innych obszarach bytej Rptej, i niejedng cenng
pracg wykaza¢ sie moze. Nie mniej takze powotane do zycia T o-
warzystwo Pedagogiczne, wydajgc przez 20 lat pismo fa-
chowe ,,Szkola,“ idzie interesom oswiaty, szkoly i nauczycielstwa z nie-
malg pomoca, i przyczynia sie wielce, zwlaszcza pod wieloletniem prze-
wodnictwem Zygmunta Sawczynskiego, do ogdélnego postepu spraw,
ktérych przedmiotowy rozbiér historycznego przez wieki rozwoju stanowi
tres¢ pracy niniejszej.
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Karol Boromeusz
»  Wielki

Kartaginczycy

Katecheta

Katechetyczna szkota

Katecheza
Katechumeni
Katedralne szkoty
Katon

Kazimirz Wielki
Kiesewetter
Kindermann Ferd.
Kirchenordnungen
Klasztorne szkoty
Klauson Kaas
Klein

Klewitz W.
Knigge

Kollegijum Nazarenskie

KoHataj Hugo

Rrmenius Jan Amos

Komisya edukacyjna

” wyznan i oswiecenia
Komisyi edukacyjnej skiad
Komorowski Cypryjan

Konarski, Pijar
Konfucyj usz
Kopernik
Kopczynski Onufry
Kosmowski ks.

Konstanty Wielki Ksigze

Kowalski Kajetan
Koztowski Feliks
Kozmian

Str.
232
95
45
59
34
205
16
15

54
11
58
222
54
228
56
72
40
15
37
37
38
38
38
55
56
231
134
63
39
192
219
150
228
104
142
75
141
210
141
108
129

58
208
206
220

59
230
216



Krasicki Ign. biskup
Kraszewski J. 1.
Krotona
Krzyzanowski Dr. 1.
Kudasiewicz
Kuratoryja szkolna
Kurowski
Kwiatkowski Marcin
Kwintylian

tankaster
Laskarys
Lavater
Lechner
Lelewel

Leniek Jan Dr.
Lenz

Leonard prof.
Leopold 1.

» ks. Dessauski
Leszczynski Stanistaw
Lewicki Rudolf ks.
Libelt Dr. K.

Liceum wotynskie
Lipinski Jozef
Littré

Locke John
Lubin
Lubomirska kzna

Lubomirski Stan. ksigze

Lubranski bisk.
Ludwik kroél
Ludwik Pobozny
Lu, kraina
Luter

Lykurg -«
teczyca
tukaszewicz
tysa goéra

Maciej z Miechowa
Mafeus Vegius
Magowie
Matachowski Stan.
Matecki Antoni
Marcinkowski Karol
Marcinowski
Marsilius v. Inghen
Marycki Szymon

Str.
109
231

24
228
225
215
228

92

33

177
140
121

204
57
127
92
232
121
104
239
203
204
208
229
227
53
219
95
92
57
42

59
21
55
203
53

28
51
13
205
239
203
228
45
91

Maryja Teresa
Mateusz z Szamotut
Mauss Jozef
Melanchton Filip
Mendelsohn
Messner
Miaskowski bskp
Michat z Bystrzj-kowa
» z Wroctawia
Mickiewicz Adam
Middendortf
Miedzyrzecze
Miejskie szkoty
Mieroszewska Lucyna
Mieszczanstwo
Mikotaj I.
Mikotaj z Btonia
Milde Winc. Edw

Misteryja w starozytnosci

Modrzewski Frycz
Mogilno

Monika $w.

Monizm

de Montaigne Michat
Murat ksze Bergu

Nakwaska Karolina
Napoleon |. W.
Nauczyciele wedrujacy
Nauka powtarzania
Neander Michat

Niel

Niemayer

Niemcewicz Julian U.
Norbertanki

Normalne szkoty
Noskowski Jedrzej
Nowakowski Ferd.
Nowicki WH.
Nowoplatowska szkota
Nowosilcow

Novum Organon

Odyniec Ant. Edw.
Oebszelwic
Olcynger ks.

Oles$nicki Zbigniew kard.

Olivier
Orbis pictus
Ordo scriptorum

Str.
135, 231
58
222
46, 62
121
137
93

58

58
204
178, 187
53

48
231
48
216
58
173
15

91

53

40
229
71
205

231

205

50

136

63

87

228, 136
211

56

135

59

148

197, 221
37

215

68

204
215
235
58, 59
126

76, 80
38



Ormuzd
Orphanotrophium
Orygines
Orzechowski Stanistaw
Ossolinski Hr.
Ostrorég Jan

Otto I11.

Otton Sw.
Overberg Bernhardt
Oxenstierna

Ozyrys

Pajak

Pajdamon

Palmer

Paptonski
Parabrama
Parafijalne szkoty
Patronat szkolny
Pawet 1. cesarz
Pawtowski ks.
Pawet dyjakon
Pedagogium
Pentatlon
Persowa Maryjanna
Persowie

Pestalozzi 228,

Pietruski Oktaw
Pietrusinski

Pietysci

Pijarzy w Polsce
Piotr z Pizy
Piramowicz Grzegorz
Pisarskie szkoty

Plan ustaw szkolnych
Plater

Plato

Plinius miodszy
Plutarch

Ptock

Poczobut Kks.
Politische Schulverfassung
Polkowski ks.

Poniatowski J6zef ksze 20b,

Poplinscy
Poptawski, Pijar
Potocki Ignacy

» Stanistaw Kost. 206,

Potocki hr. Alfr.
Praeceptor Germaniae

142, 143 i

Str.
13
39
40
91
219
58
42
54
172
74
14

213

22
130
222

39
231
203
235

41
100

22
219

12
155
239
225

98

95

41
142

48
144
215

26

34

34

53
203
232

59
203
203
144
142
210
238

62

Prakseda
Progenistyczna teoryja
Prominski

Protasiewicz bisk.
Pytagoras

Quadrivium

Raabe

Rabanus Maurus
Raczynski Edw. hr.
Ratich Wolfgang
Raumer

Realizm

Rej Mikotaj
Reuchlin

Reycher Arnold
Richter J. P.
Rismann R.
Ritter Karol
Rochow Fr. EI.
Robinzon
Robinzon miodszy
Rolland
Rotenhamer
Rousseau Jan Jakub
Rudolf! Karolina
Rycerstwo
Rymarkiewicz
Rzymianie

Saganska metoda
Sailer Jan Michat
Salomon Otto
Salzman Kr. Gotth
Sawczynski Zygmunt
Schellenfeld
Schenkendorf Em.
Schleuermacher
Scholae piae
Scholares vagantes
Scholasticus
Scholastyka
Schulmetodus
Schulordnung allgm.
Schulverfassung politische
Schwab Er. Dr.
Schwarz
Seidel R.
Seminaryja naucz

» w Polsce

81, 178,

46,

Str.
92
229
222
93
24

39

209
41
202
72
188
70
92
51
82
187
191
127
138
117
128
87
232
110
227
46
203
28

133
230
192
126
239
191
192
185

96

50

40

43

52
135
137
192
169
191
207
142



Semler

Seneka

Seredynski Hipolit
Servane
Siakuntala
Sieciechéw
Siedmiograj
Sierocinski
Siestrzynski
Skarbek hr.
Skarbiec domowy
Smogorzewo
Smolensk

Snel

Sniadecki Jan
Sniadecki Jedrzej
Sobieski Stanistaw
Sofisci

Sokrates

Solecki tukasz bskp.
Solon

Sottyk bisk.
Somerfeld

Sparta

Spener Filip

Spis

Sptawinski ks.
Stanistaw $w.
Starkel Juliusz
Staszic Stan.
Stefan Batory
Stephani Henryk
Stoy

Strabo Walafried
Straszewski M.
Strojnowski  ks.
Strumle

Strumpel
Strzelecki Seweryn
Studien Concess
Studzinnski Marceli
Sturin Jan
Sucheduiowki
Surowiecki Waw.
Swiatowid

Swinka Jakub
Synagogi
Szaniawski
Sziwa

Ralas.

204,
227,

150,

142,

211.

Str.
104
32
239
13
11
53
197
231
219
200

54
56
228
228
229
145
26
2b
239
22
140
58
21
97
197
235
54
239
208
58
167
186
41
228
203
140
186
222
232
239
63
55
227
10
55
18
228
10

Szkota lekarska w Warszawie

Sztuka

ludowa

patacowa

p. Maryi w Krakowie
prawa w Warszawie
$piewu

katedralne w Polsce
klasztorne
parochijalne
prorokéow
rabinéw
rycerskie
zydowskie
nauczania
opowiadania

200,

Sztuki wyzwolone

Szujski
Szulmei

Szwejkowski ks.

Szyking

TarnowskKi

Jozef
ster
217, 206,

Stanistaw hr.

Telemaka przygody

Teofron

Terentius Afer
Tertulian

Theut

Thun hr.

Tien
Tomasz
Tomick

Towarzyst. do ks. elem skiad

174, 233,

a Kempis
i biskup

Towarzystwa szkolne
Towarzystwo elemnt.

Trapp

pedagogiczne
nauk. pomocy

Trentowski Bronistaw
Trichotomiczna metoda
Trivium

Trotzen

dorf Walenty

Truskulawski

Trywial

ne szkoty

Trzemes$no
Tsin-tse

Tyfon
Tyniec

Tyszynski

Vergerius P.

56, 60,

Str.
207
40
41
54
207
39
54
53
54
17
18
207
56
74
89
39
61
64
208
6

239
90
128
31
40
14
235

51
92
141
207
207
239
203
126
228
229
39
62
227
39
54

14
53
231

92



Vierthaler Fr. M.
Visitationsbichlein
Vives Ludwik
Vogel

Vulgata

Waitz

Walter V. d. Vogelweide
Warens

Watykanskie wieczory
Wereszczynski Jozef
Weclewski Zygmunt
Wiktor z Feltre
Wilberg Fryderyk
Wilczynhska

Wincenty z Beauvais
Winternitz
Wistocki Witad.
Wisznu
Wiodzimirz Wielki
Wojciech z Brudzewa
Wolfgang

Wolke

Wolski Konstanty
Wolter Aruet

120, 121

142, 134 i

Str.
174
62
61
169
40

186
46
112
72
239
239
51
176
222
61
65
199
10
56
58
222
126
208
113

Wutszonga
Wydziat oswiecenia

” Uniwers. Wilensk.
Wysz Piotr

Zadzik Jakub

Zailer

Zajaczkowski Wi

Zaleski lir. Filip
Wactaw

Zamojski Jan

Zan Tomasz
Zaranski
Zawadowski
Zawadzki
Zbigniew
Zend-Avesta
Ziemiecka Eleonora
Ziller

Zinzendorf hr. Mikotaj
Zofija

Zoroaster

Zblner

Zmijewski Kks.
Zoliborze

Str.

210
203
57

59
65
239
238
234
59
204
71
203
217
54
13
223
186
104
114
12
217
224
105






TRESC RZECZY.

Str.
Wstep . . . . . 1
I. Czasy przedchrzescuanskle
A) Wychowanie u ludéw Wschodu.

L CRINY e 4
2. Indowie. . . . . . . . 9
3. Persowie. . . . . . . .12
4. Egipcyjanie. . . . . . . 14
Izraelici. . . . .16

B) Wychowanle u ludoéw klasycznych
I. Wychowanie uGrekoéw. . . . .18
A. Sparta. . . ) . ) . ) 21
B. Ateny. . . . . . . . . 22
C. Mysliciele Grecyi.

1. Pytagoras. . . . . . . .2 4
2. Sokrates. . . . . . .25

3. P 1@ 10 26
4. Arystoteles. . . . . . .27
II. Wychowanie u Rzymian. . . . . 28
1 Seneka. . . . . . .32
2. Kwintilian. . . . . 33

Il. Czasy pochrystusowe do konca XV. wieku.
A) Wphlyw chrzescijanstwa na cywilizacyjne i pierwotne wychowawcze

stosunki. . 34
B) Szkoty i wychowanie pod oplekq kodciota na grunme sredn|OW|ecznym
1 Szkoty katedralne, klasztorne, parafijalne. . . 38
2. Karol "Wielki i szkoly za jego czaséw. . . 40
3. Szkoty drugiej potowy wiekdw srednich. . 42
C) Wyzwalanie si¢ nauk i powstawanle unlwersytetow — Wychowanie
i szkoly Swieckie. . . .4 4
1. Rycerstwo i jego Wychowame. .4 6
2. Mieszczanstwo i szkoty miejskie. .4 8
3. Hieronimijanie. .50
D) Edukacyjne stosunki w Polsce.
1. Oswiata i szkoty po r. 1364. .5 2

2. Akademija krakowska i jej losy po r. 1564. . . 56
IIl. Czasy nowozytne i najnowsze.
A Wiek XVI.
1 Wplyw wystgpienia Lutra na o$wiecenie i szkolnictwo. 59

2. Pedagogowie protestanccy tej epoki. . . .6 2
3. Szkotly protestanckie. . . . . 63
4. Szkoty katolickie. Jezuici. . . . . .6 5

5. Bako z Werulamu. . . . . .68
6. Michat de Montaigne. . . . .71



B. Wiek XVII.

C.

PN AW R

Wlek
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13.

Wolfgang Eatich, . '
Jan Amos Komenius (Jego dydaktyczne zasady).
Pierwszy objaw opieki rzadu.

. John Locke. (Pojecia i zasady). .
Jan Baptysta de la Salle.

_ Franciszek hr. Salignae Fenelon.
Stan rzeczy w Polsce w XVI i XVII wieku. .
Jezuici i Pijarzy w Polsce.
XVIII.

Filip Jakub Spener.

August Herman Francke. Pletysal

Ks. Stanistaw Konarski, pijar.

Jan Jakub Rousseau.

Jan Bernard Basedow i jego fllantroplnum
Filantropisci i filantropinizm.

Jan Ignacy Felbiger w Slagsku.

Ferdynand Kindermann w Czechach.
Stésunki szkolne w Austryi po r. 1805.1
Fryderyk Rochow i stésunki pruskie.
Stan rzeczy w Polsce po koniec XVIII. wieku.
Ks. Grzegorz Piramowicz.

Tre$¢ ustaw komisyi edukacyjnej.

D. Wiek XIX.

O w

OmMmo

NogahkwbpR

o

10.

Dzielnica pruska i W. Ks. Poznanskle do poiowy blez stulema

Jan Henryk Pestalozzi.

August Herman Niemayer.

Henryk Stephani.

Jan Michat Sailer. .

Wincenty Edward Milde.

Fryderyk A. W. Diesterweg.

Filozofowie i mysliciele niemieccy w obec wycho-
wania. .

Frobel i jego ogrodek d2|e0|ecy ..

Nauka pracy, jako przemozny czynnik wychowania

najblizszych czaséw.
Bieg spraw edukacyjnych na obszarach b.
polskiej.

Dzielnica rosyjska po r. 1830.

Wkie Ksiestwo Warszawskie z lzbg Eduk.
kacyi.

Polska

Kongresowa z Komisyjg Os$wiecenia po r. 1830.

Falkowski, Jachowicz i z Tanskich Hoffmanowa.

PiSmien

Dzielnica austryjacka, czyli

nictwo i teoryja pedagogiki.

i Dyrekcyja Edu-

Krélestwo Galicyi i Lodomeryi.

72
76
82
83
87
89
91
93
96
97
98
104
110
119
126
131
134
135
138
140
142
145
151
155
163
167
169
173
175

183
187

191

198
200
203

205
210
217
227
231





















