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»,Niech tylko ptomienn Swiety gore bezustannie w sercach
stowach nauczycieli, a przejs¢ musi i do uczniéw.”

Ignacy Chodzko. — Dwie konwersacye.



DO CZYTELNIKA.

Podaje Czytelnikowi ksigzke Dra Kelnera: Paeda-
gogik der Volksschule und des Hauses in Aphorismen,
opracowang podtug 6smego, dotychczas ostatniego wydania.

Nie naruszajgc zasad i mysli oryginatu, a po naj-
wieksz0j czesci przekitadajac Urywki w catosSci, przeciez
nie prosty przektad w Scistbm znaczeniu, lecz zastésowa-
nie ksigzki do potrzeb naszych przedewszystkiem miatem
na wzgledzie. Tot$z gdzie one tego wymagaty, wplottem
w tekst lub dodatem przy koricu Urywkéw badz objasnie-
nia, badz zastésowania, a niektére uwagi w osobnych
podatem Urywkach. Te pozna¢ mozna po tresci, tamte
wyrazna skazowka wszedzie od mysli Autora wyroznia.

W przedmowie do wydania dsmego Autor wspomina,
ze niektére Urywki ttumaczono na jezyk francuski, we-
gierski i polski. Przelozone na polski byty zapewne
umieszczone w ktérem$ z pism polskich pod zaborem
pruskim wydawanych, gdyz wKwidzynie Autor pisat
przedmowy do czterech pierwszych wydan. Mimo staran
nie powiodto mi sie odszuka¢ onych tam przetozonych
Urywkoéw; przyszto wiec samemu dokonaé¢ pracy catej,
z ktoréj ustepy drukowane byty w ,Szkole“, czasopismie
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lwowskiém, z r. 1869 i 1870, wychodzacem woéwczas pod
redakcya prof. Bronistawa Trzaskowskiego.

Wybierajagc ksigzke Dra Kelnera do opracowania,
miatem na oku potrzeby nasze dzisiejsze, stopien przy-
gotowania dotychczasowego powszechnosci w sprawach
tyczacych sie szkoty i wychowania. Otéz pod tym wiasnie
wzgledem, moze niezbyt oddale sie od rzeczywistosci, je-
zeli powiem, ze tu potrzeba dopiero torowaé droge poje-
ciom pedagogicznym i dydaktycznym, budzi¢ i rozpowsze-
chnia¢ swiadomos¢ waznosci spraw wychowania i szkolnych,
roznieci¢ ich zamitowanie, stowem: sprawia¢ role pod
zasiew, aby potaczonemi sitami wzigé¢ sie do pracy okoto
tej gatezi moralnego gospodarstwa, jesli plon obfitszy
ma by¢ skutkiem tozonej pracy.

Do osiagniecia celu tego ksigzka Dra Kelnera wy-
dala mi sie $rodkiem bardzo przydatnym i dla tego jgtem
sie opracowania.

Dr Kelner poswiecit ksiazke swa ,,Nadzorcom szkoét,
nauczycielom, icychowawcom i rodzicom,” a poswiecit jg
w kraju, gdzie sprawy wychowania i szkolne oddawna
juz wzniosty sie na wysoki stopienn rozwoju, a ruch lite-
racki na tem polu w szérz i w gtab tak olbrzymie przybrat
rozmiary. Sadzitem wiec, zei u nas nie bedzie zbyteczng
ksigzka wyktadajgca przystepnie i zywo najwazniejsze
zadania szkoly poczatkowsj, zwanéj u nas dzis zwykle
ludowg i zwracajagcg uwage na wazniejsze strony wycho-
wania domowego; ksigzka, ktéra zreszta dos¢ Swietnie
dowiodta swej uzytecznosci, jezeli mimo tak ogromnego
wspotzawodnictwa w niemieckiem pismiennictwie pedago-
gicznem w niedtugim przeciggu czasu w o$miu wyszta
juz wydaniach, a niebawem moze w nowem sie pojawi.

Zaprawde zastuzyla sobie na takie rozpowszechnie-
nie; zaleca sie bowiem i wykladem rzeczy i rzecza samag
czyli trescia. Co do wyktadu i uktadu Autor wybrat for-
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me Urywkow, luznie po sobie idacych, z ktorych
kazdy, chociaz nieraz trescia taczy sie z dragiemi, dla
sie odrebng stanowi cato$¢. Nie jestto wiec ksigzka sy-
stematycznie utozona, w ktérej ze zasad i zatozen ogol-
nych snutyby sie ze Scistoscig naukowag szczeg6towe po-
jecia i zastosowania. Zato chwyta ona jakby na gorgcym
uczynku poszczeg6lne sprawy praktyki szkolnej i wycho-
wania domowego i zywo a prawdziwie wystawia je i roz-
wija tak, ze pomimo formy urywkowej czytelnik nierad
sie odrywa od przeczytania ksigzki catej. Ttumaczy sie
to takze i tern, ze z forma przystepna ztgczyta sie i tresé
pod kazdym wzgledem wyborna. Jestto bowiem cechg
mistrza w zawodzie, ze wyktadajac rzecz sposobem przy-
stepnym, czyli, jak to moéwia, popularnym, nie pospo-
lituje jej, w niczem nie uwlacza ani jej powadze ani
gtebokosci, co zazwyczaj czynia lekkoduchy na polu na-
ukowem, tak zwani diletanci, jawszy sie wyktadu rzeezy
powaznej sposobem nibyto przystepnym.

Dr Kelner zna doktadnie i gteboko WDiknat w na-
ture ludu, w jego rzeczywiste stosunki i potrzeby; ro-
zumie wiec bardzo dobrze zadanie szkoty ludowag zwa-
nej; wie, czego i ile szkola ta udzieli¢ moze dzieciom
ludu; ile i co z nauk, ktérych udziela, wsigkng¢ moze
w giab ducha i zamieni¢ sie w krew i soki zywotne. To
tez nie nalezy on ani do rzedu onych nauczycieli, co to
tona w S$wiecie urojonych teoryi i marzenia swe, cho-
ciazby piekne, gwattem nawet chcieliby narzuci¢ zyciu
rzeczywistemu; ani do rzedu onych porywczych, zagorza-
tych Swiata poprawiaczy, co to takze nie troszczac sie
0 rzeczywisto$¢ i jej prawa, lekkomyslnie zrywajg z te-
razniejszoscig i jej podwalinami, a z gorgczkowym po-
Spiechem i szatem chwytajg sie wszystkiego, co prad czasu
przynosi, chociazby nawet w rzetelnem przeswiadczeniu,
ze przez to stuza postepowi i lud uszczesliwig; ani wre-
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szcie do onych jednostronnych zwolennikéw nauki, co to,
skoro tylko o szkole mowa, samg tylko nauke majg na
wzgledzie, nie troszczac sie wiele o tych, ktorzy jg po-
biera¢ beda; wiec w nauce samej i to w znacznej, a ile
jeno by¢ moze, w réznorodnej jej ilosci, upatrujg osta-
teczne a przynajmniej najgtéwniejsze zadanie szkoty dla
dzieci ludu przeznaczonej. Autor nasz to pedagog, ktory
nalezycie ocenia przeszto$¢ i jej zastugi; totez rozumnie
pojmuje terazniejszo$¢ i liczy sie z jej zadaniem; nauki
sobie nie lekcewazy i postepowi zapor nie kitadzie. Ale
przytem ciggle takze pamieta i tego z oka nie spuszcza,
ze lud zawsze pozostanie ludem, tg najrozleglejsza wszego
spoteczenstwa podwaling, w pocie czota pracujgca na
chleb powszedni, ze praca ta walndm jego zadaniem.
A w tym sktadzie rzeczy chce go mie¢ ludem ptacujgcym
rozumnie, ze $wiadomosciag celu, ogrzanym mitoscig do
ciezkiej tej pracy i przejetym waznoscig doli, jaka mu
padta w udziale. Dla tego tez prawdziwe zadanie o$wiaty
ludu, a z nig i prawdziwe szczescie jego, widzi w obu-
dzeniu w nim poczucia godnos$ci cztowieczej,
wielkiem dzietem odkupienia opromienionej, a przez nie
i poczucia godnos$ci obywatelskiej, zaréwno
praw swych jak obowigzkéw $wiadomej i koniecznoscig
petnienia tychze przejetej.

Usacnienie ludu przez umoralnienie — to prawdzi-
wy i jedynie godny cel oswiaty ludu, to walne zadanie
szkoty dla dzieci jego przeznaczonej jako zaktadu lud
wychowujacego. Totez i nauka w szkole tej udzielana do
tego przedewszystkiem zmierzaé¢ powinna celu; zatem takze
nie moze by¢ osobnym, tylko w sobie zamknietym S$wia-
tem, lecz jeno tyle ma wartosci, ile stuzy walnemu zycia
zadaniu. Nauka nie zagrzewajgca serca i woli nie uszla-
chetniajgca to kwiat bez woni, dla ktérego miejsce co
najwiecej w klombach ogrodéw zbytkowych, ale nie na
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szczuptym zagonie wiesniaczym, ani na grzadce rzemie-
Slnika matego miasteczka.

Wielkie wiec zadanie ma nauka w szkole poczatko-
wej ; nieobojetny zatem i spos6b jéj udzielania. 1 pod
tym wzgledem Swiatly nasz Autor zdrowe podaje ska-
zowki. Na polu nauczania nie nalezy on do liczby tych,
ktérzy w sztuczkach i figlach metodycznych, w samej tyl-
ko formie uczenia poktadajg ostateczny cel i zadanie na-
uczania, lecz nauczyciel, u ktérego pierwszym warunkiem
wszelkiego uczenia jest gruntowna znajomos$¢ przedmiotu,
chocby w ciasniejsze tylko ramy ujeta; ale znajomos$¢ na
wskros daktadna i jasna do tego stopnia, aby i nauczyciela
na wskré$ przeniknawszy, stata sie zywym catego jestestwa
jego wyrazem; bo wtenczas tylko i sposéb uczenia czyli
tak zwana metoda, ktérej wptywu i znaczenia Autor nie
zaprzecza i nie lekcewazy, nie w samych skazdéwkach
z zewnatrz podanych i nabytych, lecz w zywej indywidu-
alnosci nauczyciela zywe mie¢ bedzie zrédio; wtenczas
jego wiasng stanie sie metodg w najscislejszem znaczeniu
stowa. Wszelka bowiem, nawet najlepsza metoda sama
przez sie niczego nie dokaze; zalezy tu wszystko na wzie-
ciu sie nauczyciela do rzeczy, na sposobie, jak sie z nig
obchodzi. A do tego précz doktadnej i zywej znajomosci
przedmiotu i znajomosci praw rozwoju ducha dzieciecego,
potrzeba jeszcze przejecia sie do gtebi duszy i serca wa-
znoscig i Swietoscia powotania, z czego ptynie i rosnie
mito$¢ zawodu, mitos¢ ku dzieciom, mito$¢ ku ludowi.
Mitos¢é ta jest niewyczerpanem wszech $srodkéw pedago-
gicznych, dydaktycznych i metodycznych zrodtem. Co sie
w niom skapie i z niego wyptynie, to, chociaz padnie na
grunt twardy lub jatowy, twardy zmiekczy a jatowy uzy-
zni i wszelkie przeszkody i trudnosci przetamie. Mitos¢ ta
metode z zewngtrz nabyta zamieni w zywa czyli osobista,
ona utrzyma nauczyciela na stanowisku godnosci jego
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odpowiedniej a nie dozwoli mu spa$¢ na poziom prostego,
rzemie$lniczego wyrobnictwa. Totez nietylko do gtowy
lecz i do serca nauczyciela odwotuje sie ciggle nasz Au-
tor, skazujgc mu, skad czerpa¢ ma zachety do pracy i sit
pokrzepienia; serce napawa mu otuchg i ozywia wiara,
ze szczerym usitowaniom nigdy jeszcze nie brakio pomocy
i blogostawienstwa z gory; ze nig ozywione nawet stabsze
potezniejg sity, a pod jej wptywem i prostaczkom wyra-
stajg skrzydta, na ktérych wznosza sie z poziomu zycia na
wyzyny prawdziwych okoto dobra powszechnego zastug.

W zakresie wychowania domowego Autor gtéwniej-
szych tylko dotyka punktéw, a to badz zwracajgc uwage
rodzicow na ich stosunek do szkoty, na pomoc moralna,
jaka jej nies¢ moga i powinni, tudziez przeszkody, jakich
szkota od nich doznaje; badz kresli obrazki zycia rodzin-
nego, a w nich réznorodne wptywy, jakie dom rodziciel-
ski wywiera na rozw¢j charakteru dzieci. A wszedzie
piérem kieruje mitos¢ ku dzieciom; wszedzie przemawia
gteboki znawca stosunkéw rodzinnych i doswiadczony
pedagog.

Totez Urywki, to nie oschite na ten lub éw przy-
padek recepty, lecz jakby stacye w zyciu szkolném, nau-
czycielskiem i w wychowaniu domowem, po ktérych mistrz
doswiadczony prowadzi wedrowca i jako zyczliwy przyja-
ciel odstania mu i piekne widoki i drogi do nich wiodace
i trudnosSci z przebyciem drég potgczone, a z ojcowska
troskliwoscig zwraca mu uwage i na niebezpieczenstwa,
na ktére naraza kazde zboczenie, kazde puszczenie sie na
manowce. A tyle w tych Urywkach ciepta, tyle mitosci
i wyrozumiatosci na utomnosci ludzkie, tyle rad serde-
cznych, jakby lekéw na ich leczenie, ze i stabszy nabie-
rze otuchy, odwagi i zamitowania zawodu i pracy, a wzig-
wszy sie szczerze do dzieta stanie na réwni z towarzy-
szami w zawodzie hojniej od natury wyposazonymi
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oryginatu i wspomniatlem o swym w jego opracowaniu
udziale. A uczynitem to tak dla obznajomienia Czytelnika
z ksigzka, jakotez dla odrdznienia pracy i zastugi cudzej
od skromnej czastki swego udziatu. Tym sposobem chcia-
tem zapobiedz nieporozumieniu, a to, aby przypadkiem
zarzuty, ktore mnie spotka¢ moga, nie godzity w Autora,
na polu spraw wychowania i szkolnych nie od dzi$ za-
szczytnie znanego. Za zdania swoje zawsze rad biore na
sie odpowiedzialnos$¢, a nie zwykiem takze w cudze stroic¢
sie piora.

Pisatem we Wiedniu w Kwietniu 1871 r.

Zygmunt Sawczynski.
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Ktéz nie zna potegi pierwszych wrazen? UjrzeliSmy
po raz pierwszy obcego eztowieka, i w tej chwili odbie-
ramy wrazenie, ktére nieraz na zycie nasze wywiera
wptyw wielki i wazny, a bardzo czesto stanowi juz o sto-
sunku do osoby, o Kktorej na pierwszy rzut oka mamy
sad gotowy i stanowczy, i to niewyrozumowany, lecz tylko
na silnem przeczuciu oparty. W takich razach osobliwie
dzieci majg te pewno$é przeczucia, ze zazwyczaj od razu
wiedza, czy osoba, ktérg wiasnie ujrzaty, tubi dzieci czy
nie; to tez w miare tego Igng do niej lub jej unikaja.

Mech wiec nauczyciel dobrze pamieta o tej potedze
pierwszego wrazenia! Dlategotez niech sie stara, o ile
moze, uczyni¢ pierwszy dzien szkolny dniem radosci dla
biednoj dziatwy, ktéra po raz pierwszy opuszcza dom
rodzicielski, a pod cudzg przechodzi opieke. Mech pa-
mieta nauczyciel i niech stara sie o to i dla tej jeszcze
przyczyny, ze wie zapewne, jakto niejedni rodzice, malu-
jac dzieciom przy kazdej sposobnosci szkote w barwach
najczarniejszych, przygotowali mu pole. Bo niechno dzie-
cina zywa i ruchliwa przyrodzonemu pofolguje usposobie-
niu, niech krzyknie gtosniej, kozta wywroci, pedem i z ha-
tasem przeleci izbe, lub zgota niewinnej dopusci sie psoty,
a wnet ustyszy grozbe: ,Poczekajno, pdjdziesz do szkoly
tam cie naucza siedzie¢ cicho!“ Niechno pierwsze, nieraz

Z. Sawczynski. Pedagogika. 1
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nieudolne usitowania nauczycielskie matki nie czepig sie
od razu gtowy nieprzywyktego do uwagi dzieciecia, a wnet
znowu grozba, ze w szkole rézga napedza mu uwagi.
Stowem: czy to rodzice nie umiejg w domu dac sobie
z dzieémi rady, czy im tam one zawadzaja, szkota zawsze
ta ucieczkg, tym s$rodkiem pozbycia sie kitopotu; tym
straszakiem, stojgcym na réwni z dziadem-zebrakiem na
wsi, a druciarzem lub kominiarzem w miescie, ktorymi
straszg dziatwe miodsza.

Ot6z nauczycielu, jesli masz serce — a serce miec
powinienes$, inaczej bowiem bytby$s prostym wyrobnikiem
a nie nauczycielem — czynem zadaj od razu klam tym
petnym grozy wyobrazeniom, ktdre dzieci zwykle wynosza
z domu; czynem zazegnaj to bicie ich serc strwozonych,
z ktérem po raz pierwszy prog szkolny przestepuja. Pa-
mietaj, ze przyjmujesz gosci, ktérych juz Zbawiciel tak
uprzejmemi zapraszat stowy. Zaprawde dzien, w ktorym
szkota twa przyjmuje Swiezg dziatek gromadke, to dzien
uroczysty! Wdziej wiec suknie $wigteczne, rozjasnij obli-
cze blaskiem s$wigtecznym, ustrdéj skromnie schludng izbe
szkolna, i jako ojciec przyjmuj w niej uczniéw, a badz
pewien, ze ditugo, ze bardzo dtugo pamieta¢ ci bedg to
pierwsze wrazenie, a niejeden moze go nigdy nie zapomni.

llekro¢ wszedtem do szkoty pustej, zawsze osobliw-
szego doznawatlem wrazenia. lzba szkolna petna chtopcéw
i dziewczat, odrazu wprowadza mnie w rzeczywistos¢; izba
prézna puszcza wodze wyobrazni, budzac caty szereg my-
$li i obrazéw. Podréznika, ktéry w miejcie obcem wstapi
sam do wielkiej $wigtyni, dziwna przejmuje groza; tawki
puste, potezne filary, ottarze i obrazy patrzg nan tak po-
waznie, wszystko przybiera w duszy ksztatty tak fanta-
styczne, ze cztowiek czuje sie w Swiecie innym, czuje sie



3

blizszym Boga, a oraz i znaczniej od niego oddalonym.
Podobne poniekad wrazenie sprawia i szkota pusta. Wy-
obraznia zapetnia tawki dzieémi hozemi, czysto ubranemi
zdaje ci sie, jakby$ patrzyt na te rumiane twarzyczki,
na te wesote oczy tkwigce w nauczycielu, ciekawie zawie-
szone u ust jego, pomimowoli idace za kazdym jego ru-
chem; on za$ staje ci w duchu jakby wzér, jakby apo-
stot posrod tej pieknej gromadki, peten stodkiej tagodno-
Sci i namaszczenia, rozdajacy miedzy takngcg dziatwe co ma
najlepszego. Duch twdj unosi sie w przesztos¢ i przysztosé
i pomyslisz sobie, jak tu niejedng zaszczepiono cnote, jak
na mitodziutkie serca nie jedno padio ziarno, ktore zcza-
sem wschodzac i w zyciu sie rozrastajac, wydato to czto-
wieka dla bliznich wylanego, tam uczonego, O6wdzie wzo-
rowg matke i skrzetng gospodynig. Zaprawde obraz kto-
ry sobie roztaczasz przed okiem ducha, to obraz przesli-
czny, chwytajacy za serce; totez zawsze doznawatem bto-
giej radosci, ilekro¢ zakresliwszy go sobie w duchu, mo-
gtem w nim caly utongé, niebudzony z tego wrazenia
ztowroga Swiata otaczajgcego rzeczywistoscig. Niestety,
i to nieraz sie dziato! Nieraz dos¢ byto spojrze¢ na stot
nauczycielski i roztozone na nim narzedzia mak, aby spas¢
z nieba na padét nagiej i przykrej rzeczywistosci. | tak
ujrzatem raz w szkole na S$cianie obraz Zbawiciela posrod
dzieci, odzywajgcego sie w one pamietne stowa, ktére
po wszystkie czasy stanowi¢ bedg legitymacya maluczkich;
a naprzeciw obrazu wisiat — karfczug! Smieszuosé
rodzg przeciwienstwa; ale przeciwienstwo tego rodzaju
zdota pobudzi¢ do $miechu chyba piekto a nie cztowieka.
Zabolato mnie serce, a w boélu tym niewiedziatem, nad
kim sie bardzi¢j litowac¢: nad biednym nauczycielem czy,
nad biedng dziatwg, ktéra siedziala przed nim, aby stu-
cha¢ stéw i prawd zycia!

l‘k
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Kto czytat Wspomnienia Kazimierza Brodzin-
skiego lub Zywot jego przez Lucyana Siemienskiego
skreslony, przypomni sobie pomimowoli obrazy z zycia
szkolnego podobne do tego, ktory w koncu urywku podat
nasz autor. Brodzinski bardzo wczesnie straciwszy matke
przez ztg macoche nekany, musiat wreszcie p6js¢ do
szkoty. Byta to szkota poczgtkowa w Lipnicy, w dawniej-
szym obwodzie Bochenskim. Opisat ja w wieku dojrzal-
szym j6j uczen. Utkwit w pamieci biednej sieroty naj-
pierw obraz zony nauczyciela: ,Okropny by} widok —
pisze on — gdy czesto w dziern pogodny na progu siedzac,
obcinata brzezine, a dtugie rézgi w cebrzyk
wodag napetniony sktadata.“ A Siemienski dodaje:
~W tym piekielnym przebytku nauk spedzat Brodzinski
trzy czy cztery lata — najmniej szto o nauke szanowne-
mu pedagogowi: rozgi tylko i wszedzie rézgi! za kru-
cyfiksem, ktéry wisiat w izbie szkolnej, pozatykane rézgi;
w reku r6zga; miasto nauki ciggte chiosty, kleczenie
z wyciggnietemi i sspuszczonemi rekami; ptacz, jeki roz-
legajace sie na cate miasteczko!”

Szkota powinnaby zawsze sta¢ w miejscu najwesel-
szem, jasnem i zdrowem; w ustroniu mitem, dostatecznie
oddalonem od ruchu i gwaru targowic i goscinca, a ile
moznosci w poblizu kosciota. Do uzupetnienia tego pie-
knego obrazu radbym jeszcze widziat podwoérzu szkol-
nem lipe roztozystg, w ktdrej cieniu w gorgce dni lata
bawigc sie i Spiewajac spedzataby wolne chrwile dziatwa
zebrana.

Tem wiecej jeszcze izba skolna powinna by¢ praw-
dziwg Swigtynig dziecinng, ktéra odpowiadajac Swiezemu
blaskowi dzieciecego zycia, godzitaby je z powazng groza
przybytku na cel tak szczytny przeznaczonego.
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Pokaz mi izbe szkolng, abym poznat ciebie i twoje
dziatanie. Wiem wprawdzie, ze nie ty$ ja budowat, i nie
z twego rozkazu bielg ja i naprawiaja; ale wiem takze,
co moze cztowiek zamitowany w porzadku; czemu podota
zamitowanie zawodu, ktére nic sobie nie lekcewazy, a
w rzeczach drobnych waznosci, w szczeg6tach catosci sie
domysla. Widziatem bowiem, co z izby niemitej a nawet
odstreczajgcej zdota zrobi¢ nauczyciel, ktéry jasno pojat,
iz wychowywanie i ksztatcenie miodziezy jego zadaniem
a oraz wiedziat i o tern, ze wychowanie to i ksztatcenie
nie konczy sie na nauce ,czytania i pisania“. Szkoty poczat-
kowe sg bardzo czesto szkotami ubogich. Nieraz wiec
przychodzg do nich dzieci ze siedlisk dojmujgcego niedo-
statku i nedzy, ze siedlisk brudu, zdziczatego prostactwa
i duchowego przygnebienia. Nie powinnyz one przynaj-
mniej w szkole odebra¢ wrazen innych, wrazen budzacych
poczucie tadu, podnoszacych i pokrzepiajagcych biedne du-
sze dzieciece? Dziecina zebrzaca nie $mie wnis¢ do komnat
bogaczéw i moznych, jeno za drzwiami odbierajatmuzne, ale
drzwi szkoty, réwnie jak podwoje Swigtyni panskiej i dla niej
stojg otworem. Czyz wiec przynajmniej tu nie powinnaby
uzy¢ przez kilka godzin Swiezego powietrza, orzezwi¢ du-
szy widokiem czystosci i porzadku? A czy wiesz, jakieto
ziarno szlachetniejszych checi i dazen rzuci ten widok,
to odebrane wrazenie, w dusze ubogiego dzieciecia?

Kto w wspomnieniach swych cofnaé sie moze do pierw-
szego wrazenia, ktére nadato kierunek catemu zyciu, nie
odméwi wielkiego znaczenia potedze wrazen zmystowych.

Niepodobna, aby nauczyciel zamitowany w zawodzie
i pojmujacy swoje powazne zadanie, nie dbat o izbe
szkolna; a czem zywszy ozywia go zapat, tern wiecej
dba¢ bedzie o miejsce, ktére jest widownig jego dzia-
tania.
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V.

W wielu okolicach jest zwyczaj przyozdabiania izby
szkolnej w Kkwiaty i wienice czyto na czas popisow pa-
blicznych, czy na uczczenie oczekiwanego szko6t nadzorcy
Ktézby to ganit? Wszak dzien taki powinien pozostawi¢
po sobie $lad w dzieciecej pamieci i wzbudzi¢ w uczniach
Swiadomos¢, ze wszyscy starsi i miodsi, winnismy zdawaé
sprawe ze swych czynnosci. A my nauczyciele tylko nie
zapominajmy, ze co dzien i co godzina przystuchuje sie
nam nadzorca nierdwnie wyzszy, badajacy takze i serc
gtebie, nadzorca, ktérego protokoty inspekcyjne zachowuja
wazno$¢ przez wiecznos$é catg!

V.

Nic bardziej, wedlug zdania mego, nie sprzeciwia
sie zdrowej pedagogice, jak rozpoczynanie nauki z dzie¢mi
dopiero do szkoty przyjetemi i to zaraz w pierwszych go-
dzinach, od abecadta, ktére zimne a dzieciom catkiem
obce, niczem nie przemawia do duszy ich miodziutkiej.
Dzieci opuscity po raz pierwszy koétko rodzinne, a weszty
w Swiat zupetnie nowy i obcy. Ot6z nalezy utatwié¢ im
to przykre przejscie; przysposobi¢ je do nowych stosun-
kéw, przygotowa¢ w sposéb stosowny i przyjemny do
uwagi; a tu tymczasem zamiast tego wszystkiego wita-
my je nagle abecadlem, temi martwemi hieroglifami,
ktore niczem nie przypominajg ich dotychczasowego zycia
i zakresu pogladéw, a nadto jeszcze tak trudne dla zmy-
stéw nieéwiczonych.

Czyz procz abecadta cale juz nie ma innego przed-
miotu, od ktoérego mogtby zacza¢ nauczyciel? Sadze, ze
postapi sobie daleko stésowniej, jezeli w pierwszych go-
dzinach i dniach pokaze dzieciom, jak majg siedzieC i rece
trzymag; jesli je nauczy, jak na znak dany majg wsta-
wacé i wychodzi¢ podtug porzadku i taktuj™ezli pokaze,
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jak sie uzywa rysiku i tabliczki, jak sie jg czysci i w takt
robi na niej kreski.

Uwazatbym za rzecz stosowniejszg, zeby dzieci strwo-
zone o$mielat do méwienia, a w tym celu z catg ma-
cierzynskg pobtazliwoscig i tagodnoscig rozpoczat z niemi
rozmowe o przedmiotach, ktére juz znajg w domu, a prze-
szedt potem do nowych, wiasnie w szkole sie znajduja-
cych, uczac dzieci nazw rzeczy, ktdre tu po raz pierwszy
ujrzaty.

Cieszytbym sie, jezliby przy koricu godziny opowie-
dziat stésowng powiastke i pod zywem, mitem jej wra-
zeniem puscit dziatwe do domu.

Ale taki tryb nowy wymaga nauczyciela ze $Swiezem
sercem, ze zmystem, ze tak powiem, dzieciecym. Tym-
czasem zwyczaj dawny nie zada niczego, coby naruszato
mitg nadewszystko wygode i pedantyczna rutyne, do
ktorej sie przywyklo. ,Robito sie przez lat wiele po
swojemu i jako$ to bylo, wiec i nadal jako$ to bedzie!*
Ale tez jaka praca, takie skutki; prawda to stara jak
Swiat!

VI.

Niemato juz stoczono sporéw o to, czy szkota obyc¢
sie moze bez ro6zgi; pisano nawet osobne rozprawy, aby
dowie$¢ jej niezbednosci. Wedlug mego zdania rozstrzy-
gniecie tej sprawy nie jest tak trudne, bylebysmy rozbie-
rajagc pytanie, nie zmierzali do odpowiedzi, ktdrg juz
z gory zatozyliSmy sobie jako jedynie prawdziwg i po-
zgdana.

Zamiast wszelkich sporéw zapytatbym sie kazdego
nauczyciela, czy nie uwaza tej szkoty za najlepsza, ktéra
bardzo rzadko albo nigdy nie uzywa rézgi; zapytatbym
sie go, czyby t6z zyczyt sobie, azeby, kiedy chioszcze
dziecko, kto$ obcy z boku mu sie przypatrywat, lub znie-
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nacka zszedt go na tej operacyi inspektor szkolny. Zapy-
tatbym sie wreszcie, czy nauczyciel tego dnia, kiedy rézga
byta w robocie, moze zamkna¢ nauke z prawdziwem za-
dowoleniem serca, lub czy mu nie lzej i milej, jezli mo-
ze sobie powiedzie¢: ,Dzi$, Bogu dzieki, bez rdzgi sie
obyto!*

Czesto stysze¢ mozna wnioskowanie tego rodzaju:
-Poniewaz rodzice oktadajg dzieci w domu Kijem, zatem
i w szkole czu¢ one powinny Kkij nad sobg!* Czyz moze
by¢ wniosek niebezpieczniejszy?

| w tej sprawie wiara zbawia, wiara cuda czyni! Nau-
czyciel silnie wierzacy, ze i bez kija mozna naucza¢ i wy-
chowywaé, spetni bez niego swoje zadanie; ten, ktory
tej wiary nie ma, a natomiast daje sie porywa¢ namie-
tnosci, zamieni przebytek wychowania w miejsce potepie-
nia, gdzie ptacz i zgrzytanie zebdw.

Czemuz ten nauczyciel rzadziej, tamten czeSciej uzy-
wa roézgi? Czyz moze dla tego ze z niejednakowemi
dziecmi majg do czynienia? Alez przypusciwszy nawet,
ze ten ma dzieci lepsze, tamten gorsze, to i w takim ra-
zie zachodzi jeszcze pytanie, azali tez nie sam nauczyciel
przysposobit sobie dzieci, z ktéremi ma do czynienia?

W Kklasie lub szkole uczy czasem Kkilku nauczycieli.
Ot6z zdarza sie nieraz, ze jeden z nich uzywa ciggle
rozgi lub kija, drugi ich nawet sie nie tknie; a pomimoto
ani porzadek ani karno$¢ nic na tern nie tracg. Na kimze
to zalezy, na dzieciach czy na nauczycielu? Jezeli zastuga
w tern nauczyciela, jakiz ztagd wniosek? W takim razie
odwotatbym sie do szlachetnej dumy i zapytatbym: Czyz
to, czemu tamten podota, dla ciebie rzeczg niepodobng?
Sprébuj! Popraw swe postepowanie a poprawisz i dzieci!

Do tego doprowadzito juz wielu nauczycieli, ze pod-
czas nauki religii wcale nie uzywajg kija lub rézgi. Otéz
pragne goraco, azeby$Smy godzine kazdej niuki uwazali
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za godzine religii i tak z niej korzystali, aby nas tgczyta
z Bogiem. (Religio znaczy potaczenie *).

VII.

Serce ludzkie jak powdj, potrzebujacy podpory, aby
sie magt pia¢ w gore, pi¢ powietrze niebieskie i rozrasta¢
sie rozkosznie. Jezli jéj nie znajdzie, petza poziomo i mar-
nieje wsrdéd chwastéw; ujgwszy sie zas tyki, szybko sie
koto niej wije i wspina, puszcza tém wiecej galgzek
i lisci, i to tém silniejszych i szerszych, czém wyzej wspigc
mu sie udato. Podobnie i cztowiek, a zwlaszcza dziecie
takze potrzebuje podpory; przeczuciem wiedzione szuka
jéj wr kazdej starszej osobie, a przedewszystkiém w ro-
dzicach i nauczycielu. Jak powdj nieznalaztszy tyki, ku
niebu sterczacej, wije sie i okoto poziomych krzewin i gru-
zow zwietrzatych, dole ich podzielajac: podobnie i dziecie
zadne mitosci i pomocy, przylgnie nawet do ludzi sta-
bych lub ztych, aby tylko mie¢ podpore, chociazby wsréd
burzy zycia bezpiecznego nie dawata oparcia. ,Czy ty
takze mnie kochasz?“ zwykt byt Mocart, dzieckiem be-
dac, pyta¢ sie osdb, ktére go otaczaly; a tzy puszczaty
mu sie z oczu, jezli kto tylko zartem przeczacg dat mu
odpowiedz.

Btogostawiona szkota, w ktorej nauczyciel jest jako
dab silny, po ktérym powdj uczué¢ dzieciecych moze bez-
piecznie pig¢ sie do goéry, z kad jedynie sptywa pokoj
i btogostawienistwo. Ale jak powoj nie owinie sie okoto

*) ,Bracia szkot chrzescia nskich®* wykluczyli wszelkie
kary cielesne ze swego trybu wychowania; a pomimo to
maja utrzymywaé¢ surowag karnoé¢ i porzadek w szkole i po
za szkotg. Dzieje sie to zapomoca wptywu religijnego, do-
brego nadzoru, i pielegnowania w uczniach poczucia morat
nej godnosci. (Przy aut.)
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stupca lodowego, podobniez zadna dusza dziecieca nie przy-
Ignie do lodowatego, mitoscig nie patajgcego serca; a gdzie
u nauczyciela brak mitosci, tam wszystko ztudg i obtuda.

VIII.

Stowo ,szkota“ pochodzenia greckiego, oznacza pier-
wotnie ,wczas,“ czyli wypoczynek po pracy cielesnej;
a mitujgcy swobode Atenczycy mieli ustawe, skazujaca
na $mier¢ tego, kto niepowotany wchodzit zuchwale do
szkoty, naruszat w niej spokdj i zniewazal miejsce nauce
poswiecone.

Warto sie nad tém dobrze zastanowi¢. Dziecko od-
dane do szkoty rozpoczyna nowy okres zycia; od téj bo-
wiem chwili uznajemy jawnie, ze istota jego duch,
ktorego ksztatcenie nalezy mu sie z prawa jako cztowie-
kowi; od tego czasu to, co wrodzone lub tkwito w niém
nieSwiadomo: mowa, mito$¢ ku rodzicom, postuszenstwo,
staje sie dla niego przedmiotem rozwazania i poznawania
a oraz S$rodkiem do rozwijania ducha; dla nauczyciela
za$ przedmiotem rozumnego ksztatcenia i pielegnowania.
Ot6z warunkiem pierwszym i niezbednym, aby praca ta
okoto ducha dzieciecego prawidtowo odbywaé sie mogta,
jest ona swoboda, on spok6j uroczysty, ktéry podiug
swego rodowodu oznacza stowo ,szkota;“ a zaprawianie
skrzydet duchowych ucznia do lotu wtedy tyko pozgdany
odniesie skutek, kiedy zamet i gwar zycia codziennego
pozostanie zdata za brama szkolng. Jesli za$ wcisnie
sie do szkoly i wezmie gore w ksztalcie niepostuszenstwa
dziatwy, jéj igraszek, roztargnienia lub zwad zuchwatych
a brak taktu, lenistwo i prostactwo nauczyciela samo
jeszcze drzwi na osciez mu utworzy; wtedy nie mozna
sie dziwi¢, ze szkota zadaje klam swej nazwie i nie spet-

nia swego zadania.
t
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A na jakaz kare zastuguje nauczyciel, ktéry zacho-
waniem swojem codziennie zniewaza szkote, a postepowa-
niem mowa i calem zewnetrznem wystgpieniem jawnie,
dowodzi, ze sercem daleki od onego uroczystego pokoju,
Ignie caty do zametu prozy codziennego zycia?

1X.

Mato stosunkowo znajduje sie ludzi, ktérzyby nie
przystuchywali sie sobie z upodobaniem, a gadatliwos¢
jest wada tak rozpowszechniona, ze w towarzystwie wiek-
szem spotka¢ mozna niezawodnie zawsze Kilka os6b, ktére
ledwie dadza moéwi¢ komu innemu. Osobliwie moéwienie
wobec wielu i do wielu szczegdlniejszy ma urok i nie
mato schlebia préznosci. Nadaje ono uprzywilejowanym
gadutom rodzaj pewnosci siebie, ktéra na $wiadomosci
przewagi zapomocg mowy wywieranej polegajac, wptywem
swym nieraz na calem ich zachowaniu i zewnetrznej
postaci wybitne wyciska pietno.

Kto zawiele moéwi, a drugich do stowa nie dopu-
szcza, ten o tyle ponosi szkode, ze sam catkiem sie odsta-
nia, a wzamian sie nie dowiaduje, co drudzy myslg; tSm
samem wiec niczego od nich sie nie uczy.

Kto mowi, a zwilaszcza do wielu moéwi, tego duch
osiada nieraz na koncu jezyka i to do tego stopnia, ze
majac uszy, podczas mowienia nic nie styszy, a majac
oczy, nic nie widzi. A gdyby moéwigcy wiecej postugi-
wat sie oczyma, wiedziatby lepiej, kiedy przesta¢ nalezy.
Mata tylko liczba ludzi utalentowanych ¢wiczeniem i sil-
na wola nabywa tej wprawy, ze moéwigc zarazem stysza
i bystro widza.

Nauczyciel winien w tym wzgledzie pilng mieé¢ na
sie baczno$¢. Mowienie jest wprawdzie jego powotaniem;
wszelako powinien sie mie¢ na ostroznosci, aby wobec
dziatwy nie wystepowat jakby kaznodzieja, przystuchujacy
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sie ku wiasnemu zadowoleniu swej gtadkiej mowie. Niech
pamieta, ze celem jego mowienia w szkole, znie-
woli¢ dzieci do moéwienia; niech nie zapomina,
ze stopien duchowego ich rozwoju, zasob ich serca i du-
szy tylko wtedy pozna doktadnie, kiedy swem stowem
obudzi i rozwigze jezyk swych uczniéow. ,Pana poznatem
az do znudzenia, ale niapoznatem niemych dzieci,“ rzekt
pewien inspektor gadatliwemu nauczycielowi. — Dzieci
nalezy wezwa¢ do moéwienia, aby nauczyciel sie przeko-
nat, ezytez pojety to, co przeciez poja¢ byty powinny.

Mowiac nauczyciel powinien uczy¢ sie uzywaé précz
jezyka takze oczu i uszu, aby z twarzy ucznidéw czytat
wrazenie stow swoich, aby mogt spostrzédz ospatosé i
nieuwage a stysze¢ swawole.

Mania, z jakg dawniéj zalecano i w praktyce zasto-
sowywano katechizowanie, obdarzyta takze szkoty
niejednym nauczycielem o niepowsciagliwym jezyku.

X.

Kiedy mys$lg zatapiamy sie w jakiem przedmiocie,
oko spoczywa na jednym statym punkcie, a nie strzela
na wszystkie strony; stuchajgc moéwigcego, ktérego mo-
wa nas zajmuje i ma czego$ nauczy¢, radzibysmy patrzyli
na niego, i wtedy tylko doznajemy catej przyjemnosci
wrazenia, pod ktérem zostajemy, jesli mowcy w oczy pa-
trze¢ mozemy. Przeciwnie uwaga sie rozrywa, jezli moéwca
zmienia miejsce, lub co gorsza tam i sam goni co chwila,
bo zmiana mysli naszych idzie zwykle w parze ze zmia-
na spojrzenia.

Nieinaczej ma sie rzecz i z dzietmi. *

Czy pamietajg o tern nauczyciele, ktérzy uczac mie-
rzg w nieustannym ruchu przestrzen izby szkolnej, a sil-
nemi kroki przypominajg one zagraniczne Zzwierzeta, coto
za zelazng kratg klatki miejsca sobie znalez¢ nie moga?
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Oni to wiasciwie sg przyczyng nieuwagi ucznidw,
ktérych wzrok to w te to w owe ciggng za sobag strone;
bo razem z okiem nie majacem spoczynku, i duch dzie-
ciecy onem zachowaniem sie nauczyciela niepokojony, nie
moze stuchaé¢ i wnikaé¢ nalezycie w to, co moéwi nauczy-
ciel. A nadto w takim razie nastrecza sie jeszcze Ku-
szaca sposobnos$¢ ptatania figlow i psot dziecinnych za
plecyma uganiajgcego sie nauczyciela.

Jak kapitan kompanig przegladajgc staje zwykle na
miejscu, z ktdérego przejrze¢ moze front caty i wydawac
rozkazy: podobnie i nauczyciel winien sobie obra¢ punkt
z ktérego moze panowa¢ nad klasg; tym punktem za$
jest stét lub katedra nauczycielska.

Jakzez sie zgadza ona niepotrzebna, przeszkadzajgca
ruchliwo$é ze znaczeniem stowa ,szkota?* — Bez ustan-
ku, ule bez pos$piechu! oto hasto szkoty.

XI.

Takt jest rzecza kazdej czynnosci ludzkiej niezbedng
a pod pewnym wzgledem nawet przyrodzong. Tetno na-
sze bije rytmicznie, chodzimy podiug taktu, ba nawet
zujemy w takt; a gdzie dwu lub trzech razem wykonywa
jedne czynnos$é¢, i ona niezawodnie w takt sie odbywa
i staje sie przez to tatwiejszg i przyjemniejszg. Samo-
wtor wygodniej pieszo sie podrozuje; razniej sie kuje
i mitoci; taniec za$ i muzyka bez taktu to prosta niedo-
rzecznos¢. Stan nasz wewnetrzny, zywe uczucia i namie-
tnosci szukajg w giestach zewnetrznego wyrazu; rados¢
a réwniez i silna namietno$¢ odbija sie w tonach i ru-
chach, a jesli ruchy te w takt sie odbywaja, a tony
z rytmem idg w parze, powstaje z tego taniec i muzyka.
Wowczas namietnosci i uniesienia przybierajg pewng mia-
re i poddaja sie pod kierownictwo, przez co tylko naby¢
moga ksztattéw szlachetniejszych.
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Takt i ruch rytmiczny, gdziekolwiek sie znajda,
wywierajg na nas wplyw czarodziejski i pociggaja do u-
dzialu. Styszymy ochoczy marsz, a wnet nogi sie pro-
stuja, stgpaja regularniej i pomimo woli poddajg sie tak-
towi. Kazdy ruch, skoro go rytm ozywi, nabiera wdzieku
i przyzwoitosci. Jakaz to réznica miedzy tancem dziew-
czat, a dzikiemi skokami chtopcow pustakéw! Takt spra-
wia, ze kazda nawet trudna czynnos$¢ staje sie nam ta-
twa i przyjemna.

Dlatego tez lubie, a nawet za wielkg uwazam Kko-
rzy$¢, jezeli i w szkotach taktu nie zaniedbuja, a osobli-
wie jezli nauka S$piewu wiasciwe zajmuje miejsce.

Procz tego we wszystkich szkotach jest mnéstwo
czynnosci i niezbednych przygotowan, majgcych ceche
zamieszania, nietadu i szkodliwego niedbalstwa, ktorych
nigdy nie mozna catkiem unikngé, a nawet przymusem
zaledwie z matym mozna ukroéci¢ skutkiem. Nalezg tu np.
przygotowania do pisania i czytania, wychodzenie uczniéw
pojedynkiem z tawki, zbieranie ksiazek i przyboréw pod-
czas nauki uzywanych, wychodzenie podczas przestankéw
i wiele innych podobnych spraw, ktérych nie potrzeba
tu wylicza¢ poszczegdlnie jako dostatecznie znanych w prak-
tyce nauczycielskiej a czesto kilopotu nabawiajgcych.

Wszystkie sprawy tego rodzaju w kazdej szkole
konieczne, zawierajgce w sobie zarody réznych nieporzad-
kéw a w nastepstwie i kar, dadzg sie kierowaé, uszlache-
tnia¢ i ksztatci¢ pedagogicznie za pomocg czarodziejskiego
uroku taktu. A S$rodek ten prosty ma jeszcze te nieo-
ceniong korzys$¢ za soba, ze dzieci przyjmuje go z ocho-
czg gotowoscig, nie uwazajac za przykros¢ lecz raczej za
wesotg zabawe.

Prosze jeno sprébowa¢ urzadzi¢ np. wychodzenie
poditug taktu ze szkoly po skonczonej nauce. Zmdwiono
modlitwe, szkota sie zamyka. Nauczyciel wota: ,usigs¢!”
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Cisza powszechna. — ,,Raz!“ — dzieci chwytaja za ksigz-
ki. ,Dwa!“— Wstaja, ,Trzy!* — Zwracaja sie ku drzwiom.
Na znak dany, wychodzg tawkami spokojnie i w porzad-
ku do domu.

Jezeli nauczyciel ma tylko chtopcéw w szkole, ra-
dzitbym mu, aby zabawy odbywajace sie w przestankach
miedzy godzinami, tak latwo wyradzajgce sie w burdy
niesforne i bdjki, uszlachetniat za pomoca taktu a to t3-
czac go z ¢wiczeniami ciata.

XI1.

Dzieci juz z natury majg sumienie, ze tak powiem,
poza soba, tj. w starszych. Jak fizycznie czujg sie od nich
mniejszemi i stabszemi, podobniez i pod wzgledem mo-
ralnym stosujg swoj sad do ich sadu. Inaczej rzecz na-
wet mieé¢ sie nie moze i niepowinna. Wszakze co chwila
dziecie ucieka¢ sie musi we wszystkiem do pomocy ojca
lub matki; a jak przez to pomimowoli uczy sie uznawac
swag nieudolno$é cielesng i duchowa: podobniez jest takze
zniewolone do ksztalcenia sgdu swego moralnego podtug
sadu starszych. | dziecko idac za wrodzonym popedem
zywo pragnie, aby je szanowano; a pragnie pozyskac¢ sza-
cunek ten nietylko u réwiennikéw, lecz i utych, ktérych
uwaza za istoty wyzsze; osobliwie za$ u rodzicow, a u
starszych w ogo6le. Co ci pochwala lub zgania, to i ono
uznaje godnym pochwaty lub nagany, a w miare, jak sa
z niego zadowoleni i ono jest z siebie zadowolone. Dla
tego tez dziecie pragnie, aby starsi, a przedewszystkiem
rodzice zwracali uwage na jego czynnosci i zachowanie;
ale z tego takze powodu baczy ono pilnie na to wszystko,
co robig i mowig te dla niego wyzsze na ziemi istoty.
Zpomiedzy wszystkich najwyzej stoi ojciec, jako powazna
glowa rodziny; o jego zadowolenie dzieciom najwiecej
chodzi; zdanie jego jest dla nich wyrocznig, stowa i czy-
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ny wzorem, ktory nasladujg *). Wszystkie pragng, aby
na nie zwracat uwage; pochwata lub nagana z ust jego
nadaje wszystkiemu wiekszg lub mniejsza wartos¢. Tak
wiec my kierujemy sadem moralnym mitodziezy; sumie-
nie jej ksztatci sie na mowie i przyktadzie starszych;
kazdy wiec cztowiek jest wychowawcag; a wychowanie
winno w ten sposéb wyzyskiwaé te okoliczno$é, aby do-
rastajgcy stat sie wreszcie samodzielnym, a przeto nie
szukat miary do oceniania czynéw i rzeczy tylko w dru-
gich, lecz w samym sobie i w zgodnosci z przykazaniem bo-
skiem; o szacunek zas$ i pochwate drugich aby wtedy sie
tylko dobijat, kiedy sam uznat ich godnymi uszanowania.
Dziecie pragnie pochwaly i uwazania przedewszystkiem
tylko oso6b, ktore wysoko wznoszac sie po nad sad jego
wydajg mu sie bezwzglednie doskonatemi; one sg zwier-
ciadtem, w ktérem dziecko oglada s$wiat i uczynki; za-
tem w catej przenikajacej grozie staje przed nami prawda
jasna, ze wszystko, co my starsi robimy lub méwimy
w obecnosci dzieci, jest zasiewem pod ich przysztosc,
w nastepstwa bardzo obfitym.

X111,

Z tego tezto powodu nikt nie zdota catkiem zatrzec
wrazenn wyniesionych z lat dziecinnych i z domu rodziciel-
skiego, a zycie w ruchu i wypadki nawet najobfitsze, nie
potrafig sttumi¢ wyobrazen, zdan, zadz i przyzwyczajen
nabytych w rodzinnem kole. Zatem tez to nieraz idzie,
ze synowie czesto i radzi oddajg sie tym zawodom, w kto-

*) ,Co tez polega na wierze w ludzi, tak mato jeszcze obli-
czonej? Na polu naukowem prawie wszystko, zatem i nau-
ka sama; a w Swiecie moralnym przynajmniej takze tyle.”
Jan Pawet Richter. (Przyp. Aut))
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rych ojcowie szukali szczescia, ajak dzie¢mi nasladowali
ich w swych zabawach, podobniez wstepujg w ich $lady
w powaznym wieku meskim. Trzykro¢ wiec szczesliwy,
komu zrzadzenie przyjaznego losu pozwolito wzrasta¢ juz
juz od pierwszej miodosci w stosunkach, roztaczajgcych
obrazy piekna i cnoty, a wzbudzajgcych w umystach wra-
zliwych wstret i odraze do zlego i prostactwa. Kazdy
nowy wychowawca — moéwi J. P. Richter — od po-
przednika swego mniej wywiera wptywow; tak, ze jezli
sobie zywot caly wystawimy jako zakiad wychowawczy,
to zeglarz, ktory optynat swiat caty, od wszystkich narodéw
razem nie zbierze w koncu pod wzgledem wyksztatcenia
tyle, ile odebrat od swej nianki. Zamglonemi nasze-
mi oczyma i z przedmiotu na przedmiot przelatujgcemi
widzimy wprawdzie skutki, jezeli ujrzym przed sobg
cztowieka ukonczonego; ale rzadko kiedy zdotamy albo
mamy ochote wniknaé¢ w pierwsze przyczyny, gdyz na-
bylibySmy przeswiadczenia, ze wiasnie ta rodzina, ta
wie$ i ta szkota prawie nie mogta wydac¢ innego czto-
wieka, jak tego, ktérego wiasnie podziwiamy lub ktdrym
sie brzydzimy. Jezeli kiedy wolnoby byto wychowaniu
rosci¢ sobie prawo do nieomylnosci, to chyba tylko wte-
dy, kiedyby catkiem w swej mocy miato przyktady,
a wptywami ich rozporzadza¢ mogto podtug plami na-
przéd utozonego. >

Pod tym wzgledem szkoly i nauczyciele wywierajg
wpltyw stanowczy i bardzo wazny. W poréwnaniu z ro-
dzicami nauczyciel ma te korzy$¢ po swej stronie, ze
rzadziej stajac przed oczyma dziecka, tatwiej zachowaé
moze ten urok dobroczynny, ktéry kazde wrazenie czyni
skuteczniejszem. Dziecko widzi go tylko w szkole; ojca
zas i matke wsréd trosk i kiopotliwych zabiegéw o
chleb powszedni. Nauczyciela widzi sprawujgcego powa-
zny urzad, widzi go w chwilach uroczystych, jakiemi

Z. Sawczyneki. Pedagogika. J
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zawsze by¢é powinny godziny nauki; a wiec nie patrzy
nan, kiedy zajety zaspakajaniem poziomych potrzeb tego
Swiata; nie widzi go wsrdéd prozy zycia codziennego i nie-
odstepnych od niej brudéw ziemskich, wijgcych sie jak
nieczysty i duszacy dym lampy okoto czystego, biatego
ptomienia mitosci. Jak echo staje sie coraz piekniejsze,
czem znaczniej oddala sie gtos wotajacego: podobnie i tych
pewna powinna od nas oddalaé¢ przestrzen, ktérzy maja
by¢ dla nas ideatem i wzniostym przyktadem, godnym
podziwu i nasladowania.

Nauczyciele przyjmujacy uczniéw na mieszkanie po-
winniby ciggle mie¢ w pamieci uwagi dopiero co przy-
toczone.

XIV.

Jak mitodziez w ogodlnosci rada buja w Swiecie ide-
atow, podobniez juz i dziecko choc¢by najubozszych ro-
dzicow chce wszystkie pojecia o doskonatosci, jakie ze-
brato w krotkim przeciggu zycia, ztozy¢ w jakiej$ osobie
i ujrze¢ je w niej wecielone. Idac za tym popedem wy-
biera sobie przed innymi nauczyciela za zywy wzor
doskonatosci, wierzac silnie, ze on taczy w sobie wszel-
kie cnoty. Chociaz wszyscy ktamig i oszukujg, nauczyciel
mo6j tego nie czyni; chociaz nawet ojciec mdj sie napija,
nauczyciel moéj pewnie jest cztowiekiem trzezwym; cho-
ciaz nawet rodzice zyja w najobrzydliwszej niezgodzie,
nauczyciel moj lubi spokéj i zgode: tak sobie mysli dzie-
cko i zaledwie przypusci¢ sie wazy, ze i on ma ziemskie
potrzeby, ze je i pije jak drudzy $miertelnicy. Zaprawde
nauczyciel jest dla dzieci wzniostym ludzkiej doskonatosci
obrazem, ktory izba szkolna oprawia w ramy, do czci
zniewalajgce. ,Tego miejsca dotknat sie palcem nauczy-
ciel,“ rzekta raz do mnie dziewczynka, skazujgc z usza-
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nowaniem miejsce w ksigzce, delikatnie otéwkiem od-
znaczone.

Ale jezeli nauczycielowi z tem korzystniej, ze rza-
dziej anizeli rodzice styka sie z dziatwag, za to z drugiej
strony w trudniejszem od nich pod tym wzgledem znaj-
duje sie potozeniu, iz dzieci tem bystrzejsza zwracaja
nan uwage. Oby wszyscy nauczyciele troskliwie sie nad
tem zastanawiali, i co rano przywolywali sobie do pa-
mieci te prawde, na do$wiadczeniu opartg. Niech o tem
mys$la, ze dzieci rade w nich widzie¢ wcielone wszel-
kie pojecia o doskonatosci, i niech nie zapominaja,
ze wilasnie ta pobozna wiara zywej wyobrazni dzieciecej
znacznie utatwia im spetnienie zadania, a przyktad czyni
ich rogiem obfitoéci zbawiennych skutkéw. Swiat i tak
robi dos¢ ze swej strony, aby pozbawi¢ maluczkich tej pieknej
wiary, czyz jeszcze i sami nauczyciele majg sie do tego
przyczynia¢ i podkopywaé¢ lekkomyslnie podwaliny, na
ktorych gtéwnie opiera¢ sie musi dzieto ich pracy?

XV.

Czem wiecej nauczyciel umie tak sie utrzymaé na
swem stanowisku, ze dzieciom wydaje sie jakby istotg
wyzszg: tem wiecej uszczesliwi jego pochwata, tem gte-
biej dotknie nagana, a tem pewniejszym i skuteczniejszym
bedzie kazdy wptyw jego na polu wychowania. Ale tez
biada tym nauczycielom, ktoérzy wobec dzieci prostacze-
mi wybuchami namietnosci okazujg sie ludzmi pospolity-
mi; ktérzy karzac, whasnej szukaja zemsty, a nad kto-
rych wartoscia moralng, skoro o niej mowa, w kazdej
chacie we wsi potrzasajg gtowg! Pewien gorliwy przyja-
ciel dzieci zapisat w pismach swych nastepujgca uwage:
»,Nie masz miedzy nauczycielami i uczniami nieszczesliw-
szego stosunku nad ten, kiedy wkradto sie powatpiewanie

o wiadomos$ciach nauczyciela“. Prawda. Alez z réw-
2~
'
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ném a moze jeszcze stuszniejszym prawem dodam, ze
stosunek ten staje sie trzykro¢ nieszczesliwszym i zgu-
bnisjszym dla nauki i wychowania, jezli w duszach
dzieciecych wzbudzi sie watpliwos¢é o moralnej nauczy-
ciela wartosci. Skoro bowiem znikto lub tylko zachwiato
sie w tym wzgledzie zaufanie, wowczas i stowo boze traci
swo] wpiyw; woéwczas pochwata przestaje by¢ zachetg
a nagana zapora, a co robity ochoczo mitos¢ i uszanowa-
nie, do tego, i to tylko z bieda, zniewoli¢ moze na chwile
optakania godny despotyzm kar cielesnych.

Prawda, ze to nielatwa rzecz by¢ nauczycielem
w najzupetniejszem i najszlachetniejszem znaczeniu tego
stowa; i nawet rad przyznaje, ze wszystkim nam daleko
jeszcze do ideatu. Praca nasza, to dzieto ludzkie a sku-
tek nieraz nie odpowiada szczerym usitowaniom. Ale je-
zeli ze wzgledu na to spodziewac sie mozem mitosierdzia
przed sadem Najwyzszego, nie nalezy przeciez zapominad,
zeSmy odpowiedzialni za wole swoje, i ze nam powiedzia-
no: ,Biada temu, kto gorszy maluczkich!*

Dobre sg stowa, ale lepsze od nich uczynki, a gdzie
jest wola szczera, zapatem ogrzana, tam nie braknie
i uczynku, ktory aczkolwiek nie bytby wolen od utomnosci
ludzkiej, przeciez bedzie mial na sobie pietno boskosci
tak jak i my nosim w sobie podobienstwo boze. Zresztg
tylko cztowiek zimny i pospolity, lub dusza sobkostwem
zasniedziata, moze sie natrzgsa¢ z idealnego pojmowania
zawodu. Kto chce sie dostaé na przeciwny brzeg rzeki,
ten skieruje t6dz znacznie wy zef- po nad punkt, do kto-
rego przybi¢ zamierza; wie bowiem, ze prad rzeki z wo-
dg statek unosi. Niech tam sobie, komu sie podoba, zwie
ideaty ,bankami mydlanemi;* ja cenie je zawsze bardzo
wysoko i uwazam raczej za wydete pecherze, ktére wsrod
nawatu batwanow zycia i Swiata tego na powierzchni nas
utrzymujg i chronig od utonienia.
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XVI.

Drzewo miode, ktére mato albo zadnych nierodzito
owocOw, zniesie przesadzenie; a chociaz w pierwszym roku
posmutnieje i moze bedzie chorzato, pézniej dozna nawet
dobrych przesadzenia skutkéw. Drzewu starszemu zmiana
miejsca mniej dogodzg, bo przesadzone chociaz obfitym
pokryje sie kwiatem, mato albo zadnych nie urodzi owocow.

Przyroda i w tern zdrowa daje wskazéwke nauczy-
cielom. Oby tylko chcieli z ni6j korzystac!

Tymczasem smutna to rzecz, ze nauczyciele podo-
bni nieraz do ptakéw przelotnych, nigdzie nie moga wy-
trwaé przez czas diuzszy. Pobywszy lat kilka na miejscu,
gdzie zaledwie zapuscili korzenie i niezadtugo mogliby
wydawa¢ owoce, dowiadujg sie, ze tam lub owdzie wolna
jest posada o mniejszej liczbie ucznidéw, z wiekszym ogro-
dem, z ptacg o kilka lub Kkilkanascie ztotych wyzsza,
i nuz pisa¢ podania, petlne narzekan z jednej a przyrze-
czen, ze na nowej posadzie cuda czyni¢ beda, z drugiej
strony. Zaszto czasem nieporozumienie miedzy nauczycie-
lem a proboszczem lub woéjtem gminy, wiec mniej zalezy
nauczycielowi na spokojnem zatatwieniu sporu, niz na
przeniesieniu sie na inng posade; naprzykrza sie wiec
wihadzy, byle uzyskaé nowe miejsce. Wiadza w koncu po-
zwala, a tym sposobem zdarza sie¢ nieraz, ze nauczyciel
w przeciagu kilkunastu lat stuzby cztery, pie¢ lub i wie-
cej razy zmienit miejsce. Trudno bardzo, aby na tern
zyskiwat materyalnie, gdyz kazde przesiedlenie potaczone
jest ze stratg; a ludzie niedarmo powiadajg, ze przepro-
wadzi¢ sie trzy razy znaczy tyle, co raz sie spali¢, i ze-
kamien porasta lezac przez czas dituzszy na jednem miej-
scu. Na posadzie nowej trzeba sie na nowo urzadza¢, co
nowe za sobg pocigga wydatki; a poniewaz na ziemi ni-
gdzie nie ma juz raju, wiec i w nowem miejscu nhie obe-
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dzie sie bez klopotéw i przeciwnosci. Tak rzecz sie ma
ze strony materyalnej. Przypatrzmyz sie skutkom wyni-
kajacym z czestego przesiedlania sie pod wzgledem mo-
ralnym. Praca nauczyciela, to praca okoto ducha, to za-
siew w miodziutkie serca i dusze, ktory dopiero znacznie
p6zniej wyda owoce, i to nie w samej tylko szkole, lecz
gtdwnie w zyciu, kiedy uczniowie wszedtszy w Swiat,
poczng dziataé o wihasnych sitach. Przesiedlanie sie nau-
czyciela wyrzadza z tej strony szkody bardzo znaczne,
prawie nieobliczone. Ponosi je przedewszystkiem pokolenie
dzieci, chodzacych do szkoty w czasie przesiedlenia sie nau-
czyciela; nauka sie przerywa i zmienia. Inny nauczyciel, inna
nauka; to wiec co dzieci z niej wyniosg po ukonczeniu szkoty,
nie bedzie w ich duchu catoscig jednolita, lecz posztukowang
lataning, a w umystach dzieciecych pozostanie blizna, ja-
ko skutek rany, zadanej zmiang nauczyciela; krzywda
to wiec wyrzadzona duszom i sercom dzieciecym. Zresztg
nauczyciel, ktory uczyt niegdy$ matke znajdzie u jej
corki serce przystepniejsze; a jezli chilopieta, ktore wy-
chowat dorosng na mezoéw i jako ojcowie poszla mu dzieci
do szkoty: wtenczas dopiero bedzie miat sposobnos¢ prze-
kona¢ sie o skutecznosci swej pracy, o stopniu sity jej
wptywu na zycie; bo miode pokolenie bedzie zywym o-
brazem i $wiadectwem.

Sadze, ze to rzecz niepodobna, aby gromada nie
powazata nauczyciela, ktéry lat kilkanascie pracowat po-
srod niej i dla mej catg duszg i~ sercem i wytrwat
Z nig razem podzielajac wszystko co Bo6g zsytat, radosé
i smutek, dobrg i ztg dole.

Nauczyciel zmieniajgc miejsce, zrywa wiele weztow,
ktore sta¢ sie mogty zrédiem blogostawieristwa, niepomny,
ze nawigzywanie nowych, to rzecz bardzo trudna, i kto
wie, czy sie powiedzie nawet rzetelnym usitowaniom; nie-
pomny takze, ze postepujac coraz dalej w latach, traci-
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my wiele z onej gietkosci, jaka sie ma za miodu; tru-
dniej wiec natamac sie do nowych stosunkow.

Mitos¢, wdzieczno$é, zaufanie, na ktérych tyle za-
lezy w zyciu, ktérych sie nie zawiezuje za noc lub dzien
jeden; wezty na ktoérych zawigzanie potrzeba czasu i cia-
gtej a usilnej pracy, zroszonej nieraz potem znuzonego
czota. Ale tylko takie wezty sg mocne i trwate; one tylko
spajaja nas silnie itrwale ze spdtczesnikami i nastepcami.

Nauczyciel na nowe miejsce przeniesiony podobny
jest do zrazu odcietego, ktéry oddzielony od dawnych
korzeni musi dopiero zapuszcza¢ nowe; a przeciez uczy
doswiadczenie, ze takie usitowanie czasem i uschnigciem
przyszto juz okupic.

XVII.

Po dobrych szkotach dla ludu spodziewam sie bar-
dzo wiele, a dzi$ zaledwie mozemy obliczy¢ skutki, jakie-
by miaty dla rodu ludzkiego; bo zyjemy jeszcze w cza-
sie ich rozwoju i wyzna¢ musimy, ze tylko majac na uwa-
dze dawniejszy stan szkél ludowych méwi¢ mozna dzi$
o0 szkotach dobrych. Tylko dobry nauczyciel stanowi
dobrg szkote, a gdzie go nie ma, tam wszystko, cokol-
wiek na szkote tozag, wystarczy tylko, aby zrobi¢ gréb
przystrojony. A z nauczycieli ten bedzie najlepszym, kto-
ry zywiagc przekonanie, ze rodzina i szkota w zgodzie
ze soba by¢ powinny, stara¢ sie bedzie o pozyskanie i do-
mowego wychowania na rzecz i korzy$¢ szkoty. Czem
zywiej rodzice zajmujg sie szkotg, czem wiecej zyczenia
ich i zamiary zgadzajg sie z checiami gorliwego nauczy-
ciela, czem jasniej pojmuja oni btogie skutki dobrze udzie-
lanej nauki w ogéle: tern pewniej padnie zasiew szkolny
na dobrg glebe i wyda plon jak najobfitszy. Ale tez wia-
$nie dla tego nauczyciel niech nie mysli, ze na nauczaniu
dzieci konczy sie jego zadanie; przeciwnie niech sie
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uwaza za nauczyciela starszych, bedac przekonany, ze
powotaniem jego praca dla dobra rodzicow i ich dzieci.
Tyczy sie to przedewszystkiem i catkiem wyraznie nau-
czyciela wiejskiego, ktdéremu zakres dziatania S$cisle opi-
sany, ciggte i bliskie stykanie sie ze wszystkiemi sasia-
dami, a wreszcie patryarchalne ich zycie w zaciszu wiej-
skiem najlepsza ku temu podajg sposobnos$é. Wynika ztad
takze, ze to Zzle, jesSli nauczyciel pycha i wyszukanym
ubiorem oddziela sie od wiesniakéw, a zarozumiatosci pe-
ten radby sie tylko ocierat o wyzsze kota spoteczenskie.

Zyé z ludem i wséréd niego, przystawaé z nim a mi-
mo wszelkiej poufatosci nic nie uroni¢ z niezbednej dla
nauczyciela powagi, zblizy¢ sie do ludu a pozby¢ sie dy-
ktatorskiego tonu nauczycielskiego, przeciwnie umieé¢ ka-
zda nauke zastésowac przy sposobnosci tak zrecznie, aby
ci, dla ktorych przeznaczona, tego nie spostrzegli; to rzecz
nie tak tatwa, owszem bardzo trudna, to prawdziwa
sztuka.

Wymaga ona roztropnosci, statosci w postepowaniu
i panowania nad sobg, czego od nauczycieli miedzy dwu-
dziestym a trzydziestym rokiem zycia moze i zada¢ tru-
dno. Wszelako gdzie nie braknie szczerej woli, a dziata-
nie nie przerywa sie i nie rozdrabia przez czeste zmiany miej-
sca, gdzie wreszcie duch Chrystusow gteboko w serca
zapuscit korzenie: tam powoli ztgczy sie roztropnos$é weza
z prostotg gotebia, nauczyciel zajmie stanowisko wiasciwe
powazne i powazane, a praca jego wyda petno btogich
skutkow.

Zyska¢ wzietos¢ prawdziwg i szlachetng, to rzecz
trudna; tatwiejsza zjedna¢ sobie te, ktéra wyptywa nie
z szanowania siebie lecz zuchybiania sobie, a ktéra czasem
i z brudéw wyrasta. Kto zjednej flaszki pije ze ztodzie-
jem, kto w karczmie przy kartach i Kieliszku przyjazn
zawiera, albo na biesiadach btaznujgc do $miechu pobu-
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dza: ten takze pozyska wzieto$¢, stanie sie jak to moéwig
popularnym, a z poczatku chwali¢ go bedzie gmina, bo
widzi w nim sobie réwnego, a taki j6j nie zawadza. Ale
wzietosé czyli popularnosé¢ tego rodzaju, w kale i brudach
wylegta, szybko przemija; bo zdrowy zmyst ludu predko
sie opamietywa; upadnie wiec rzekomy ulubieniec ludu;
a ci, co go niedawno uwielbiali, poszukajg najwiekszych
kamieni i pierwsi cisng je na tego, ktéremu powineta
sie noga.

XVIII.

llekro¢ zastanawiam sie nad tern, czegoto dziecko
uczy sie w pierwszych szesciu latach zycia, zawsze na no-
wo sie zdumiewam nad tem podziwienia godnem zjawi-
skiem. Zacznijmy od rzeczy najbardziej uderzajacej. Ko-
muz nie wiadomo, ze w tych pierwszych latach dziecko
przyswaja sobie jezyk ojczysty do tego stopnia, iz juz
catkiem swobodnie nim wiladajgc wyrazi¢ zdota mysli swe
i checi. Jakby igrajac zatrzymuje ono w pamieci niezli-
czong ilos¢ stdw, w krotkim czasie uczy sie ich odmian
i wihasciwego skladu i to z takg pewnoscig, ze my doro-
sli mielibySmy sie za bardzo szczesliwych, gdybysmy po
latach usilnej pracy mogli naby¢ wprawy w jezyku ob-
cym w tym stopniu, do ktdérego dziecko doszto w jezyku
ojczystym. A jakiezto mnéstwo innych wiadomosci spty-
wa na nie z tym jezykiem i w tym jezyku? Uczy sie
ono nietylko nazw rzeczy, lecz i'ich wiasnosci i czynno-
Sci: z jezykiem przyswaja sobie mnostwo pojeé¢ i wnio-
skow co do przyczyn i skutkéw; nabywa znajomosci uzyt-
ku, pozytku i witasnosci szkodliwych wielu jestestw przy-
rodzonych; stowem, duch dziecka nieustannie czynny
wzbogaca sie w postgpach tak nadzwyczajnych, ze ten,
kto sie nad tem zastanowi, wyj$¢ nie moze z podziwu
i zdumienia. A procz tego dziecko nabywa znajomosci do-
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ktadnej osob i charakteréw, z ktorymi zetkneto sie w zy-
ciu. Wie ono doskonale, kto je kocha, a w ogdlnosci kto
dzieci lubi; ojcu za$ z oczu wyczyta, czy usposobiony do
udzialu w jego zabawach, lub czy nie lepiej przycupnaé
gdzie w kaciku, dopoki znowu nie zajasnieje wypogodzone
oblicze ojcowskie.

Coby to byto z nas wszystkich; na jakim stopniu
stanelibySmy w naszym rozwoju, gdyby duch nasz réwnie
szybkim jak w latach dziecinnych krokiem, zdazat w tym
rozwoju bez przestanku przez cate zycie?

Cb6z zdota wzbudzi¢ gtebsza w sercu nauczyciela po-
kore, jesli nie wzglad na to, w co szkota wyposaza uczniéw
w szesciu latach w poréwnaniu z tym ogromnym zasobem,
jakiego dzieci w zaraniu zycia nabywajg same, jedynie
pod przewodnictwem przyrody, bez przymusu i wszelkie-
go nauczycielskiego wptywu; ze zasobem, ktéry do tego
tak silnie tkwi w pamieci, ze mu ze S$wiezosci nic nie
ubywa az po koniec naszego zywota.

Zaprawde, nic jasniej nie stawia nam przed oczy
nieudolnosci pracy naszej nauczycielskiej nawet przy naj-
szczerszych checiach i najgorliwszych usitowaniach, nic
silniej nie sklania do uznania jej i do pokornego uderze-
nia sie w piersi!

XIX.

A ktozto jest tym wielkim nauczycielem, tym nie-
doscignionym mistrzem, co to z takim skutkiem zajmuje
sie maluczkimi i owianych $wiezoscig wiosenng prowadzi
modzien dalej i wyzej?

Jak niegdy$ narody starozytne pod gotem niebem
urzgdzaly swe szkoly, a mistrze z uczniami przechadzajac
sie po gajach i polach rozbudzali ducha stuchaczéw: po-
dobnie postepujg sobie przyroda i zycie, ktére pieszczac
dziecing, biorg ja przeciez silnie za raczke i wioda zwolna
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niepostrzezenie coraz wyzej po stopniach rozwoju. Przy-
roda, ta wielka mistrzyni z bozej taski, jasnieje zawsze
obliczem uprzejmem; przemawia w zmianach wiecznie sige
odradzajacych; u niej stowo i pojecie w ciagtej jednoli-
tej spdjni; nigdy jej nie brak ozywiajacej obfitosci wido-
kéw. Nie narzuca sie ona, ani zraza ozigbtoscig i wyno-
szeniem sie; przeciwnie, w kazdej chwili przybywa jako
pozadana przyjaciotka dzieci i przemawia do nich jezy-
kiem wiecznej wiosennej $Swiezosci. Nie masz tu nic mar-
twego i stretwiatego; nie ziebi tu zimno, ani razi przed-
wczesne medrkowanie; wszystko tetni zyciem petnem,
rzezwem jakby skgpanem w falach radosci; wszystko prze-
mawia jezykiem prostym, powszechnie zrozumiatym. Mi-
strzyni ta nie jest kaprysna i zmienna; owszem, zawsze
jednako usposobiona, tyle tylko przyrzeka, ile dotrzymaé
moze. A z nauki, ktorej udziela, uczen zaraz uzytkowac
moze we wilasnem skromniutkiem zyciu badz na ucieche,
badz na zabawke; a lekcya dzisiejsza wigze sie Scisle
Z weczorajsza,- jutrzejszej torujagc droge. Najpiekniejsza
zas w tern wszystkiem strong, ze nauka ta odbywa sie
sama, bez wszelkiego uprzedniego postanowienia, wszel-
kiego z gory samowolnie nakreslonego planu; a malutki
uczen chodzi do szkoty, nie tamiac sobie gtéwki mozol-
nem przyspasabianiem, lecz nawet sie nie domyslajac, co
sie z nim dzieje.
Zaprawde: petne cuddéw sa drogi Panskie!
Metodzie tej odpowiada zupetnie rozkiad nauki.
Cztery wielkie gtéwne stopnie ujete w ztote ramy czterech
por roku; tagodnie sptywa jeden w drugi; dziecina poste-
puje zwolna nie doznajac gwattu nagtych promocyi, a ka-
zdy stopien rozszerza zaséb jej wiadomosci i jej wprawe za
pomocg nowych obrazéw i ksztattéw. Dzien kazdy ma tylko
trzy lekcye poranek, potudnie i wieczor;=trzy ich tylko,
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ale zmieniajagc sie neca one za kazdym razem ducha
ucznia urokiem i powabem wiecznie Swiezym, a zyciu
jego dostarczajg wrazen i pobudek coraz nowych. Miedzy
temi lekcyami sg i przestanki; nie brak wiec i tak zwa-
nej rekreacyi. Stanowi jg noc ciemna, milczgca. Zwolna
zamyka ona ksiege nauki i jako troskliwa macierz przy-
tula dziecie naukg znuzone, a jednak nig i uszczeSliwione
do orzezwiajgcego tona i we $nie pozwala dalej marzyé
0 tern, o czém na jawie prawita mu dobra mistrzyni.
1 nieustannie powtarza sie ten kurs nauki, wiecznie stary
a przytem i wiecznie nowy; a za kazdem powtdrzeniem
nauka staje sie jasniejsza i doktadniejszg, wzrasta i wzma-
cnia sie nowemi wrazeniami i nabytkami, ktére uktadaja
sie na dawniejszych, zrastajg sie ze soba, majac sie do
siebie jak kwiat i owoc.

A my starsi, czemze jesteSmy w tym planie nauki,
jesli nie przedmiotem nauki maluczkich, jesli nie osobnemi
ksztattami w nieskonczonej ksiedze obrazéw, ktorg przed
okiem dziecka roztwiera przyroda? Me wynoSmy sie
zbyt wysoko, nie chetpmy nadto swoim samodzielnym,
przemadrym na wycbowanca wptywem! Sadze, ze mozemy
miec sie za szczesliwych, jesli medrkowaniem nie psujemy
onego planu nauki, ale raczej wzyjemy sie wen pekni
poboznej ufnosci, mitosci kornej i Swietej nadziei. Tak
postepuje sobie pobozna matka sercem, Bogu oddanem
stuchajgca nauki przyrody. Tulac dziecie drogie do tona,
nie buduje na przyszto$¢ zamkéw na lodzie; biorgc je takie,
jakie Bog dat, wptywa na nie calem swojem jestestwem; nie
ustaje w nauczaniu, nawet o tern nie mys$lgac; nie ustaje
w mitosci, ktorej dotad nie zgtebity rozumy najbystrzejsze.

,Czemuz to widze swoj obraz w gwiazdce twego
oka“, — pyta dziecina u matki na tonie. — ,Bo nosze
cie zawsze w sercu i dla tego wygladasz mi z oka“ —
odpowie matka. Zaiste: tak jest. | dla tegoto pobozna,
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groza zycia przejeta, matka nietylko najuzyteczniejsza

jest pomocnica pierwszej mistrzyni: matki przyrody, lecz

takze najszlachetniejszym wzorem dla nas nauczycieli!
Od prostoty uczcie sie prostoty!

XX.

Do dziwolggéw Zle zrozumianej filantropii nalezy
takze mniemanie, jakoby do chetnego postuszenstwa po-
trzeba byto w kazdym przypadku zrozumienia powodow
rozkazu; bo postuszenstwo $lepe, bezwarunkowe sprzeci-
wia sie i uwihacza godnosci ludzkiej. Ten, kto nierozwa-
znie usituje rozkrzewia¢ podobne zdania w rodzinie i szkole,
zapomina ze i my starsi poddawac¢ sie musim z wiarg
w madros¢ wyzszg postanowieniom woli bozej, i ze rozum
ludzki nigdy nie moze sie oby¢ bez tej wiary; zapomina
ze wszyscy zyjemy tylko wiara, a nie patrzeniem. Jak
my dziata¢ powinnismy w kornej wierze w madros¢
wyzszg i niedocieczong mitos¢ Boga: podobnie i dziecko
z wiarg w madros¢ rodzicow i nauczycieli poddawaé sie
powinno ich woli, a przez to przygotowywac sie do postuszen-
stwa wzgledem ojca niebieskiego. Kto stosunek ten zmienia
ten w zuchwalstwie swem wypiera wiare medrkujgcém
powatpiewaniem, nie baczac na nature dziecieca, dla
ktorej wiara jest potrzeba.

Jesli wdajemy sie w wytuszczanie dziecku powodow,
dla ktérych ma stucha¢ naszego rozkazu, natenczas isto-
tnie nie wiem, jakiem prawem moze jeszcze by¢é mowa
0 postuszenistwie. Przytaczajac bowiem powody, chcemy
kogo$ przekona¢; dziecko zatém, ktore nabyto przeko-
nania, nie stucha juz nas, lecz wlasnie onych powoddw.
Tak tedy miejsce kornego uszanowania dla rozumu wyz-
szego, zajmuje zadowolone z siebie uleganie wlasnemu
rozumkowi. Wychowawca, popierajacy swe rozkazy przy-
taczaniem powodow, przyznaje tem samem réwne powo-
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dom wychowanca prawo, przez co spacza whasciwy
swoOj do wychowanca stosunek Albowiem w takim razie
wychowaniec wchodzi na pole rokowan, i staje na roéwni
z nauczycielem; roéwnos¢ za$ taka nie da sie pogodzié
z uszanowaniem, bez ktérego nie powiedzie sie zadne wy-
chowanie. Zresztg bardzo sie ten tudzi, kto mysli, ze
tylko postuszenstwem opartem na uznaniu powodoéw, zdota
pozyskaé mitosé; nie zna on bowiem natury dzieciecej
i jej potrzeby ulegania mocniejszemu. Jesli postuszenstwo
tkwi w sercu — mowi poeta — to i mitos¢ niedaleko.

W kolach rodzinnych stabe matki bronig najcze-
sciej tej zasady filantropijnej; ojciec za$ krotko i weztowato
zagda bezwarunkowego postuszenstwa. Dlategotez dzieci
tyranizuja najczesciej matke; dlatego bojg sie i szanujg
ojca; z tego tez powodu jest on gltowag rodziny, ktorej
duch jego wytyka Kierunek.

A Kiedy juz mowa o zle zrozumianej w wychowa-
niu filantropii, nie od rzeczy bedzie wspomnie¢, ze
i w piSmiennictwie dla miodziezy i w ksigzkach do czy-
tania po szkotach naszych, bigkaja sie czasami tego ro-
dzaju zabytki. Czyta¢ mozna byto np. w Kktorsjs ksigzce
do czytania dla szkét ludowych , ai w lym tomie wypiséw
gimnazyalnych w wydaniu pierwszem, wiersz pod tytutem
~Adas”, a styszalem takze, jak chiopczyk na egzaminie
go recytowat. Tres¢ jego mniej wiecej ta, ze ojciec zaprowa-
dziwszy Adasia do ogrodu, kazat mu po kolei zgina¢
mdrzewka od najmiodszych poczgwszy. Zrazu udawato sie
zginanie, starsze drzewka stawity opoér nie do przetamania.
Korzystajac z tego ojciec zakonczyt sensem moralnym,
iz podobnie rzecz sie ma z dzietmi; nagina¢ je mozna
i trzeba za mitodu, bo pdzniéjsze usitowania pozostajg
bez skutku. Odbyt wiec 6w ojciec ze swym synkiem or-



31

dzaj pedagogicznego ,konsylium*“, aby wyttumaczy¢
dziecku, zaje zawsze trzeba nagina¢. Wiersz taki uwa -
zatbym za bardzo przydatny wwypisach pedagogi-
cznych dla rodzicow lub wychowawcéw, gdyby
je kto uktadat, w ksigzce dla dzieci cale niepotrzebny bo
niestosowny.

XXI1

Mitos¢ i statos¢ wpostepowaniu, czyli tak
zwana konsekwencya nie zawsze chodzg ze sobg w pa-
rze, gdyz nieraz sie zdaje, ze jedna sprzeciwia sie dru-
giej, a ta czesto rada ustepuje tamtej. llez to razy wota
matka: ,Poczekajno, od jutra bedziesz mi robi¢ codzien
to lub owo!* a tymczasem céreczka wie juz dobrze, co to
ma znaczy¢ taka zapowiedz i ze owo ,jutro“ nigdy nie
nastgpi. Nieraz zapowiada nauczyciel: ,0d dnia dzisiej-
szego wypracujecie mi Kazdy codzien to lub owo zada-
nie!* — ,na to lub owo wiecej nie pozwole, a jezli sie
to jeszcze powtoérzy, nastgpi ta lub owa kara! — Tym-
czasem wszystko idzie po dawnemu, a skoro minat pier-
wszy wybuch, uczniowie moga by¢ nadal znowu spokojni
i bezpieczni. Piszg oni i po téj zapowiedzi tak jak przed
nig, hatasujag i uganiajg po ulicy, idac do szkoty lub po-
wracajgc do domu, i spazniajg sie tak jak przedtem na
nauke.

A przeciez postepowanie state, od zasad nie zba-
czajgce, jest potega, dziwny wplyw wywierajacg, bez
ktorej wiasciwie nie masz wychowania; bo jesli jej bra-
knie, to brak takze tego uszanowania, jakiem uczenn po-
winien by¢ przejety dla rozkazéw wychowawcy i nauczy-
ciela. Statos¢ w postepowaniu, jako wyraz stanowczego
charakteru, wzbudza uszanowanie w mtodych i starszych;
ulega jej nawet zwierze i staje sie powoilnem na ustugi
cztowieka narzedziem.
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A na czemze polega ona stato$¢ postepowania, co
stanowi witasciwg jej istote? Oto na ciggiem dziataniu
podtug jednych zasad; tak. zeby nie cofa¢ raz wydanych
rozkazow; wykonywaé, coSmy zapowiedzieli lub zagrozili,
a w dalszem nastepstwie, zeby nie poprzestawa¢ na po-
wierzchownem lub potowieznem petnieniu prac wyznaczo-
nych. — Czeg6z wymaga ona po nauczycielu? Wiernej
i trwalej pamieci, aby przez zapomnienie nie sprzeciwiat
sie sam sobie; przedewszystkiem zas umystu spokojnego,
wolnego od nagtych wybuchéw namietnosci. Rozkaz lub
grozbe w gniewie zapowiedziang rozum ockngwszy sie
uzna za krok niewlasciwy, skoro spostrzeze, ze rozkaz nie
do wykonania, a grozba za surowa. Jakiez ztad nastep-
stwo? Cofniecie rozkazu, zaniechanie spetnienia grozby.
To tez stato$¢ postepowania wymaga ostroznosci i oszcze-
dnosci w rozkazach i zakazach. Gdzie na kazda rzecz a
nawet drobnostke mnéstwo przepiséw, tam trudno o do-
pilnowanie ich wykonania, a czesto zajda sprzecznosci.
Za niewykonanie przepisu lub rozkazu trzeba ukarac¢; alez
w takich razach kar nazbiera sie takie mnéstwo, ze juz
one zmeczg tego, ktory je wymierza! pusci wiec niejedno
ptazem, a o niejednem i zapomni. Wreszcie wymaga ona
statos¢ postepowania po nauczycielu jeszcze zywosci i
sprezystosci, a czujnego na wsze strony oka i ucha.

A jakiez z tad skutki? Wzbudza ona — jak sie
juz rzekto powyzej — uszanowanie. Co to znaczy, zapy-
tamy sie sami siebie. Postepowanie ciagle réwne, stale
spokojne czyz nie przypomina odwiecznego porzadku?
Czyz ludziom niezmiennych zasad nie ulegamy prawie z tg
samg ochotg, co odwiecznemu porzadkowi Swiata? Poste*
powanie state dziala sitg przyzwyczajenia i sprawia
ze to, do czegoSmy z poczatku przystepowali niechetnie
lub nawet ze wstretem, staje sie dla nas koniecznoscia.
Statos¢ ta czyni nakoniec zbytecznem niejedno w zyciu
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szkolnem stowo i wszystko utatwia a osobliwie to, co sie
tyczy mechanizmu szkolnego, bez ktdéiego pod pewnym
wzgledem zadna nie moze oby¢ sie szkota.

XXII.

State postepowanie tern niezbedniejsze jest po szko-
tach w czasach naszych, czem rzadziej znale$¢ je mozna
w kotach rodzinnych i domowem wychowaniu, a czem
czesciej duch czasu w sprzecznosciach ma upodobanie.
Powiedziatlem wprawdzie nieco wyzej, ze mitos¢ i statosc¢
w postepowaniu rzadko chodzg ze sobg w parze; ale mo-
ga i powinny potaczyé sie ze soba, jezeli to, co nazywa-
my mitosciag, jest mitoScig powazng i Swietg, do onej
podobna, ktérej najwznioslejszy wzdér pozostawit nam Zba-
wiciel; on ktéry takze mogt sie unies¢ gniewem. Gdzie
mitos¢ tylko stabem jest uleganiem i pobtazaniem, albo
préznoscig, ktora w dzieciach tylko sobie z upodobaniem
sie przypatrywa; tam one zapewne si¢ nie potgczg. Taka
rzekoma mitos¢ jest dzisiaj, jak to moéwia, w modzie; dla
tegotez nauczyciele stusznie sie uzalaja, ze utrudniono im
zadanie. Ale z tej samej przyczyny nalezy takze zasta-
nowié¢ sie i zrozumieé, czego nam potrzeba.

Wszedtem raz do s$redniej klasy szkoly ludowej,
w ktorej pobieraty nauke dzieci od lat dziesieciu do dwu-
nastu. Witasnie konczyta sie nauka; nie byto czemu sie
przystuchywaé. Wezwatem wiec nauczyciela, aby mi po-
kazat ¢éwiczenia pisemne uczniéw. Uczynit temu zados¢.
Ku wielkiemu zadowolnieniu ujrzatem tu to, czego po on
czas nigdzie jeszcze nie bylem widziat, a cobym widzie¢
pragnat w kazdej szkole. Przedewszystkiém uderzyta mnie
niezwykta czystos¢ jednaki ch oktadek wszystkich zeszytow.
Nigdzie tam nie ujrzates plam z ttuszczu lub atramentu;
wszystkie zeszyty byly czyste z wierzchu i wewnatrz;
wszedzie réwno odmierzone kresy, po ktore siega¢ miato

Z. Sawczynski. Pedagogika. 3
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pismo; wiersz za wierszem szedt réwno, liczby staly obok
siebie jak w szeregu zoinierze; rozdziat kazdy odznaczony
przedziatkg réwng, jakby po linii pociggnietg; napisy
wszedzie na srodku umieszczone; slowem, wszedzie czystosc¢
wzorowy porzadek -i nalezyte rozmiary mile wpadaty
w oko. Zachwycony tg niespodzianka, siegngtem po ta-
bliczki tupkowe uczniéow na pulpitach lezace, na ktorych
pisali w konicu godziny. | tu ten sam widok przyjemny.

(0] jakze dobroczynnie dziata¢ musi takie przyzw)
czajenie na cate pozniejsze zycie uczniéw! pomyslatem
sobie patrzac na to wszystko. Czyz dzieci te we wszyst-
kim, co sie ciala tyczy, nie przyswojg sobie tego samego
porzadku i czystoSci, a przyzwyczajenie na tawie szkolnej
nabyte czy nie siegnie i dalej poza szkote? Nie miatozby
ono i na ducha wywrze¢ zbawiennego wptywu, a z dzieci
tak prowadzonych czyz nie wyrosng ludzie czysci na du-
chu i na ciele, ludzie uzyteczni i stowni?

Miodego nauczyciela ucieszyto moje widoczne zado-
wolenie. Na zapytanie, jak sobie poczynat aby osiggnaé
takie skutki, odpowiedziat mi krotko: ,Juzto niepopu-
szczam cugli; muszg tak robi¢, bo tak raz na zawsze na-
kazano“. W dalszym toku rozmowy przyznat mi sie, ze
z poczatku kosztowato go to wiele pracy, i ze tylko Sci-
stem przestrzeganiem, aby wykonywano to, co raz pole-
cit , osiagnat te skutki. Teraz sama dziatwa nie mysli
nawet, zeby to mogto by¢ inacz6j, i robi swoje bez oso-
bnych srodkéw przymusowych. Ale tez nigdy nie puscit
on ptazem najmniejszego nawet niedbalstwa. Prace nie-
porzadne lub zle wykonane pociggaty za soba kary: uczen
szedt na nizsze miejsce, albo na nowo wypracowywat za-
danie. Praca taka powtérna odbywata sie w szkole pod
dozorem nauczyciela w dni rekreacyjne; totez z poczatku
i nauczyciel nie miat prawie wolnych dla siebie godzin.
Alez kilka minut wiecej, a zadanie moze by¢ dobrze
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napisane; czemuzby wiec ich nie poswieci¢? Dyktujac
nauczyciel baczyt na to, aby zbytnim pos$piechem nie zmu-
sza¢ uczniow do bazgrania.

Pragnatbym, aby wszyscy nauczyciele mieli wytrwatg
statos¢ tego dzielnego cztowieka; zaprawde skutki oka-
zataby sie nietylko w ,zeszytach® uczniéw!

XX,

Kto zamierza zosta¢ nauczycielem, niech sie uczy
zaparcia sie siebie samego, i to czem wcze$nioj,
tern dla niego lepiej, gdyz sadzac po znamionach czaséw
naszych wydaje sie, jakoby juz cale nieznano stowa tego
i jego znaczenia.

Zawod nauczycielski we wszelkich, nawet najlepszych
okolicznosciach, to zawdd zaparcia sie siebie samego i pa-
nowanie nad sobg; a kto nie czuje w sobie sity i odwagi
do tej walki, ten niech go lepiej nie obiera. Sity nie bie-
rze sie od ludzi, ale szuka¢ jej trzeba wyzej, prosi¢ o nig
u tego, ktéry rzekt: ,Jam jestdroga, prawda izy-
wot“. Niech to dobrze weZmie sobie do serca, kto chce
ksztatci¢ nauczycieli! Przedewszystkiem niech wiasnym
przyswieca przyktadem, aby nie zwalit na sie najciezszej
odpowiedzialnosci. Nie rozumiem przez to, aby miat kre-
powaé¢ ducha niewolniczemi petami; ale mam na mysli
wolnos¢ woli, obywajgcej sie ochoczo bez tego, co tylko
zewnetrznym tudzi pozorem a nie stanowi tresci zycia;
woli, ktéra uznajac te tres¢ w tern co nieznikome, szuka
W niej szczeScia zywota.

Zaparcia sie niech sie uczy, w niém niech sige
¢wiczy kazdy nauczyciel! Do nauki tej trudnej a w zyciu
tak waznej, nigdy nie mozna zabrac sie zawcze$nie; prze-
ciwnie, nieraz juz na nig zap6zno; a biada temu, kto ni-
gdy jej sie nie nauczy, a jednak zelazng stopg losu gnie-

.
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ciony, odbywa¢ w niej musi ¢wiczenia. Przypominam so-
bie stowa:

Niechaj ten kogo sobkostwo zamroczy,

W ozigblem sercu zywi zachcenia;

Kto za$ jak gwiazda przed drugimi kroczy,

Niech gotéw bedzie do poswiecenial

XXIV.

Zaparcia sie — tej trudnej a tak niezbednej sztuki
i cnoty— zaprawde niech sie uczy zawczasu kazdy nauczyciel,
kazdy aspirant do tego zaszczytnego a trudnego zawodu!
Wszak juz Chrzescianin kazdy uczy¢, sie jej i cwiczy¢ sie
W niej powinien!

Wprawdzie nie schlebia ona naszemu drazliwemu
»ja"; przeciwnie w ciasne ujmowac¢ je kaze kluby, cho-
ciazby sie silnie na to wzdrygato. Sprawa to niezawodnie
nietatwa; wszelako silna wola, postanowienie nieztomne
przy pomocy Bozej i z najwiekszych walk wychodzi zwy-
ciezko.

Zawodd nauczycielski ma juz to do siebie, ze kto
mu sie oddal, na kazdym prawie kroku walczy¢ musi ze
samym sobg, a zwalki musi wyj$¢ zwyciezca, kto chce
mie¢ spokojne sumienie, a z niem i umyst swobodny do
ciezkiej pracy; kto samowolnie nie chce sprzeniewierzy¢
sie obowigzkom, z wtasnej woli na sie przyjetym.

Napisatem wyraznie z ,wtasndéj woli“ i na sto-
wa te zwracam uwage; bo ile znam stosunki nasze, nie po-
myle sie twierdzac, ze nie masz ani jednego przypadku,
w ktérymby rodzice posytajagc syna do szkét, marzyli dla
niego o nauczycielstwie zwiaszcza przy szkotach nizszych,
a tern mniej jeszcze, zeby. go nakitaniali lub przymuszali
do wyboru tego zawodu. Wszak u ludu naszego podobno
za rodzaj ztorzeczenia, jesli nie przeklectwa uchodzg stowa:
~Bogdajby$ cudze dzieci uczyt®.
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Sam wiec kazdy wybiera sobie zawo6d nauczycielski,
niechze wiec i o tem pamieta, czego po nim wymagaé be-
dzie; niech zawsze pomni, ze obowiazkiem prawego cztowie-
ka jest dotrzymac stowa, jakiem wobec wilasnego sumie-
nia i czci wihasnej zwigzat sie wzgledem zawodu; ze tym
Swietszym jest obowigzkiem wiernie dochowac przysiegi,
ktorg wobec Boga wykonat przyjmujac urzad nauczycielski!

»Niezmiernie wielka" — powiada pewien wspétcze-
sny pedagog *) — ,jest waga wymagan do prawdziwego
nauczyciela wystosowanych: a wszystkie owe wymagania
sptywajg w jedno, brzemienne w znaczenie stowo: ,Za-
parcie sie!*

»~Nauczyciel winien przedewszystkiem wzig¢ rozbrat
z trybem i kierunkiem nauk, w jakim postepowat, nim
zostal nauczycielem, gdyz niewolno mu juz szukac i zaj-
mowac sie przewaznie tem, co jego zajmuje i przyjemnosc
mu sprajyia, lecz gtéwnie winien mieé¢ na oku to, co
uczniom wyjdzie na korzys¢. Niemate to juz zaparcie sie!”

»~Ale nie na tem koniec. Nabywszy nauki, jako
nauczyciel ma naraz jakby o niej zapomnie¢ i zaprzeé
sie tego, czego sie uczytk, zdobyte praca pojecia wyzsze,
og6lne, w ktérych sferze tak rad przebywa umyst wy-
ksztatcony, na bok odtozywszy, winien z uczniami na no-
wo odbywa¢ calg droge diuga i nuzaca, na ktdrej raz
juz je byt zdobyd Budowe zdan, w ktéréj mysli swe
przywykt uktadac, poniekad rozbi¢, zburzy¢ potrzeba, aby
okruchy podaé¢ uczniowi do jego wilasnego budowania.
To co dla niego pewne i niezachwiane, poda¢ powinien
w watpliwos¢ dla utwierdzenia ucznidw; wszelka niecier-
pliwos¢, towarzyszaca zwykle myslom rozbudzonym i w ru-

*) Karol Folkmar Stoy: ,Organisation des Lehrerseminars"
w Lipsku u Eogelmana 1869.
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chu bedacym, przemocg ma w sobie sttumi¢, chociazby to,
zwihaszcza w obec natury niejednego ucznia, kilkokrotnem
przyszto okupi¢ natezeniem i wysileniem, gdyz wiasnie
uczniom powolniejszym i mniej uposazonym wiasciwie
nalezy sie jego poswiecenie, jego umysina staranna ba-
czno$¢ i jego sztuka, ktérg jeden z najwiekszych po wsze
czasy nauczycieli zwykt byt porownywaé ze sztuka poto-
zniczg. Dodajmy do tego wymagania ze stosunku z mito-
dziezg i zycia szkolnego wynikajgce; a to: miarkowa-
nie sie wobec krnabrnosci i lekkomysinych wybrykow,
czujne wobec chytrosci i przebiegtosci baczenie, mitos¢ le-
czaca i ocalajaca wobec zepsucia uczniéw moralnie cho-
rych, a wreszcie ciggte powtarzanie tej samej wewnetrznej
pracy pomimo wszelkiej niewdzigcznosci $wiata i ciemnych
lub zdziczatych rodzicow; a w takim razie wydatnie wy-
stagpia gtdwne rysy obrazu nauczyciela w prawdziwem
znaczeniu stowa, ktdry w zaparciu sie siebie samego znaj-
duje i zadanie i zadowolenie zycia“.

Tak wiec na kazdym niemal kroku nauczyciel wi-
nien by¢é panem woli swojej, gwatt zadawaé nie tylko
wymyslnym zachceniom, lecz nawet szlachetnym popedom
np. checi przelania w dzieci wszystkiego co sam umie,
gdyz i w takim razie wota nan pedagogika i dydaktyka :
-Zwaz, czemu podota¢ moga sity twych uczniow!

XXV.

Sztuka to trudna to panowanie nad sobg, to zapar-
cie sie siebie samego; ale naby¢ jej przeciez mozna, bo
ludzie nam podobni rozliczne dali juz jej dowody naj-
piekniejsze i najwymowniejsze pozostawiwszy wzory. Nie
wspomne o dziejach Chrzescianstwa dostarczajacych tyle
przyktadow, lecz zwréce uwage tylko na dzieje usitowan oko-
to wychowania mtodziezy podjetych, ai one, jako sprawie
naszej blizsze, wystawi¢ moga niematy zastep mezow,
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ktorzy petni mitosci, zycie poswiecili pracy okoto wycho-
wywania dzieci, niektérzy zrzekiszy sie nawet majatkow,
dostojenistw a zgota tego, co olSniewa blaskiem zewne-
trznym a neci wygodami i przyjemnosciami zycia *¥

Z zastepu tego wybiore tym razem wzér tylko je-
den, czasem i stosunkami nam blizszy. Oto na ziemi na-
szej dziatal maz. ktory tu za wzdr ma nam stuzy¢, mie-
dzy nami zastynat wielkiem dla biednych po$wieceniem
i wielkiego dokonat dzieta, na naszej ziemi ztozyt dowod
zaparcia sie prawdziwie chrzesScianskiego; dowod prawie
nadludzkiej mocy nad soba.

»,Gdy pit krol August, naréd byt piany *)

Brodzit w rozpuscie zbytku i swawoli

Pan Sie weselit, a jeczat poddany,

I nikt nie ulzyt nedzy i niedoli.

Stolice parstwa jak Sodome drugg

Owiata zewszad piana pomroka.

* *
*

W onym to czasie przyszedt do Warszawy
Stuga Chrystusa z nadsekwariskiej ziemi;
Zwat sie Boduen; a byt czlowiek prawy,
Co umiat uczu¢ litos¢ nad biednemi.

I widziat w panstwa moznego stolicy,

Z bolem dla serca, hanbg dla ludzkosci,
Widziat o zgrozo! jak sie na ulicy

Psy ujadaty o dzieciecia kosci.

Gdy otart oczy napetnione tzami,

Wznidst je w niebiosa i wyrzekt w pokorze:

*

Zobacz Dodatek: Epe (de I'Epée), Fraake, Jachowicz
Sw. Kalasanty, Pestalocy, Sal (Xa Salle).

**) ,Nauka poezyi“ Cegielskiego (,Policzek* przez J. N.
Jaskowskiegoi Poréw. Dodatek ,Boduen*.

-
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Ty co opieke masz nad sierotami,

Mysl moje czystg poblogostaw Boze !

Od tej godziny starca i kaleke,

Dziecie rzucone na tup poniewierce,

Choc¢ skarbow nie miat w silng wzigt opieke;
Bo umiat wmdwic litoS¢ w kazde serce.
Razu jednego, gdy swoim sierotom

Wyszedt za wsparciem 6w cziowiek ubogi,
Aniol, co jego przewodniczyt cnotom,
Zawiodt go w domu wspaniatego progi.

Byt tam dom graczy...

Pobozny kaptan ku temu sie zblizyt,

Ktéry najchojniej miotat kruszec zioty,

Glos do pokornej, cichej prosby znizyt

| zadat wsparcia w imieniu sieroty.

W tej whasnie chwili odwiecznym wyrokiem,
Co ludzkim spranom pewien cel zamierzyt,
Gracz przegrat karte; wiec z iskrzacem okiem
Skoczyt, kaptana w policzek uderzyt.
Rozszedt sie odglos po obszernej sali —

A potem cisza — potem zimna trwoga;
Gracze zadrzeli, pobledli powstali,

Jakby ujrzeli twarz groznego Boga.

Cho¢ stat spokojny, cichy, niewzruszony,
Tylko blask chwaly, 1za w oku zaswieci,
Tylko natretniej potrzasnagt skarbony

I rzekt: ,To dla mnie panie! c6z dla dzieci/“
Cnota tak wzniosta godny tryumf bierze,

Bo litoS¢ serca rozbraja nieczule;

A zloto czartu niesione w ofierze

Idzie w ubdstwa i nedzy szkatute.”

* *

*
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,To dla mnie Panie! c6z dla dzieci!“ Nau-
czycielu! | ty pamietaj zawsze o tern, ze od chwili, Kkiedy
wybrates zawdd, zycie twe juz nie do ciebie nalezy, lecz
do — dzieci. Pomnij, ze serce twe zapetnia¢c ma prze-
dewszystkiem mitos¢ ku dzieciom, gtowe mysl o dzieciach
a praca twa cata i nauka majg by¢ skierowane ku dobru
dzieci, jako walnemu zycia twego zadaniu.

| ty idziesz w Swiat ze skarbong o jalmuzne dla
dzieci; a zbiera¢ masz do niej zyczliwos¢ i przychylnosé
ludu, gromady, w ktor6j sprawowaé¢ masz urzad swoj na-
uczycielski; i to zyczliwos¢ i przychylno$¢ nie dla samej
swej osoby lecz dla swego charakteru nauczycielskiego,
dla szkoty jako zbawiennej dla ludu instytucyi. Zbieraé
masz do niej przychylnos¢, zyczliwosé i powazanie rodzi-
cow, aby za twojg sprawg pozbywszy wstretu lub obo-
jetnosci, petnili obowigzki juz prawem natury na nie wio-
zone; zbiera¢ masz przywiazanie dzieci; zbiera¢ masz
wreszcie do niej zyczliwos¢ i powazanie dla zawodu i za-
ktadu ludzi dobrej woli i mitosnikéw oswiaty, a w dal-
szem nastepstwie zyczliwos¢ i zajecie sie kraju.

Ale w tej kwescie z tg skarbong przyjdzie nieraz
dozna¢ upokorzenia a moze i zniewagi szczerych swych
checi i usitowan; nieraz $wiat ducha policzkuje, co ro-
wnie, a nawet bardziej boli niz zniewazenie ciata.

llekro¢ wiec gorgcy serca twego zapat obleje zimny
zdro6j obojetnosci; ilekro¢ usitowaniom twym stanie za-
pora ciemnota; ilekro¢ checi twe i czyny wypacza¢ be-
dzie glupota, przewrotno$¢ lub zawis¢, moze nawet tych,
ktorzy z toba powotani do pracy na tern samem polu;
ilekro¢ moze i przetozony — bo i on jest cztowiekiem —
mylnie pojmie i nalezycie nie oceni twoich checi i usi-
towan, ilekro¢ wreszcie zagladnie pod strzeche troska i do-
legliwos¢ ; stowem: ilekro¢ drgnie z bélu serce, atza za-
kreci w oku: pomnij o onym wielkim wzorze, a w ka-
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zdym przypadku powtorz za sS$wigtobliwym kaptanem:
To dla mnie; a c6z dla dzieci!

Tak postepujac badz pewien, ze rychlej czy po6zniej
posypie sie do onej skarbony ztoto nieréwnie drozsze. Po-
sypie sie do niej i mitos¢ dzieci i wdziecznos¢ bytych u-
cznidow i blogostawienstwo rodzicow i nalezyte ocenienie
dobrodziejstw szkoty i nauki i powazanie jej i ciebie. A
gdyby nawet wszystko to cie mineto, pozostanie w onej
skarbonie przeciez skarb wielki, ztoto najlepszej, bo nie-
zrownanej proby: wilasne zadowolenie, spok6éj sumienia
w blogiem przeswiadczeniu, ze$ odbyt pielgrzymke przez
zycie i zawod, wierny waznemu i wielkiemu zadaniu.

To dla mnie — c6z dla dzieci! to wzor za-
parcia sie, to godto i hasto zycia nauczycielskiego!

XXVI.
Dawniejszemi czasy wpadta mi byla do rak ksig-
zeczka, nazwiska autora juz nie pamietam *) — majgca
za przedmiot przykros$ci i przyjemnos$ci zawo-

du nauczycielskiego. Autor zestawit jedne z dru-
giemi, a wypadek okazat, ze nauczyciele naleza do rzedu
ludzi szczesliwych. Ksigzeczka miata na wzgledzie mysl
poczciwg; ale nie potrzeba nawet takiego bilansu, gdyz
wedtug mego zdania jest to rzecz bardzo prosta. Przyje-
mnos$¢ sprawia nam tylko to, w czem mamy zamito-
wanie; zatem zamitowanie zawodu jest i bedzie

*) Nie bedzie to zapewne ksigzka o podobnym tytule: ,Kiopoty
i przyjemnosci nauczycielskie® (Freuden und Leiden eines
Schulmeisters) Gothelfa, ktérg Dr. Kelner przytacza w U-
rywku 104 wyraZznie wymieniajgce Autora. By¢ moze, ze tu
miat na mysli ksigzke pod tytutem: ,Lehrerfreuden und
Lehrerleiden” napisang przez W'ysta wydanag w Rajtlingen,
ktérej treScig zycie nauczycieli yrirtemberskich.
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jedynem i prawdziwem ZzZrodtem przyjemnosci nauczyciel-
skich. Gdybysmy posiadali wszelkie skarby peruanskie
a nie mielibySmy onego zamitowania, zawéd bytby dla
nas tylko nieznosnym ciezarem.

Zamitowanie zawodu z dwojego ptynie zrodia. Mi-
tujemy zawdd nauczycielski w poczuciu, zesSmy sie wia-
sciwie do niego urodzili i uzdolnienie jako posag ze sobg
na ten Swiat przyniesli; totez szkota jest dla nas polem,
na ktérem sity nasze rozwija¢ sie moga harmonijnie
i w catej pekni.

Ale mozna zamitowaé¢ zawo6d nauczycielski dla jego
wielkiej waznosci i z mitosci ku Bogu, uwazajgc go za
stuzbe boza, ktorej blogostawienstwo nie jest tylko z tego
Swiata. Dinter zostal nauczycielem, bo udzielanie nauki
sprawiato mu przyjemnos$é, Pestalocy widzial ne-
dze ludu; zal mu sie go zrobito, powiedziat wiec sobie:
»Zostane nauczycielem!* — a nasz Jachowicz porzu-
cit urzad, bo go ciggneta zywa mitos¢ ku dzieciom i bie-
dnym; totez cate swe poswiecit im zycie. Pobudki obo-
jego rodzaju odbity sie tu w znanych na polu wychowa-
nia pracownikach!

Zamitowanie pierwszego rodzaju dobre jest, a na-
uczyciel niem przejety wyksztatci uczniéw na tak zwane
jasne gtowy, coto pozniej w Swiecie tatwo dadza sobie
rade; ale nie wytrwa ono do kornca, ostyga nim wios
zbieleje i przygasa wsrod bnrz zycia.

Zamitowanie rodzaju drugiego, to nie stomiany
ogien, lecz ptomien, co ogrzewa i ozywia az do grobowej
deski; przysposabia ono niebo w sercach dzieciecych, gdyz
stowem i czynem uczy tesknoty za Swiatem dawno nam
obiecanym.

Jest takze zamitowanie zawodu z obu tych Zzrodet
ptynace; ale jak niegdy$ Pan mato tylko wybrat ucznidw,
podobniez i dzi§ rzadko sie znajdzie takie uposazenie.
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I w nauczycielskim zawodzie wielu jest powotanych, ale
mato wybranych.

Dla cztowieka, ktory poznat cel zycia i znalazt praw-
dziwg swej pielgrzymki wytyczng, nie masz nic piekniej-
szego, nic coby mu wieksze sprawiato szczescie, nad za-
kres dziatania jasno wytkniety, w ktérym tatwo przejrze¢
moze swoje dziatanie; nad zakres, w ktorym stowa jego
nie przebrzmiewaja jak one na pustyni, a dobre uczynki
nie stajg sie podobnemi kropli wpadajacej w bezdenne
morze. Jezeli prawda, ze

»,P0 trudach zywota kto sie kiadzie w grobie,

Radby krzyz z napisem zostawit po sobie“,
wtedy zapewne wiekszej dozna rozkoszy, kto uczy i zyje
w ciasniejszym kole ludzi wérdd stosunkoéw prostych, kto-
re pozwalajg stawia¢ pomniki w sercach, przechowujace
sie z pokolenia w pokolenie. Jakaz nagroda wyréwna mi-
tosci, i gdziez tatwiej na nig zastuzy¢, jesli nie w kotku
ludzi prostych, w skromnem zaciszu wsi spokojnej? To-
tez nader piekna dola przypadta duchownym i nauczycie-
lom; a zaprawde, trudno mi wymieni¢ zawdéd, ktéry co
do pewnosci skutkoéw dziatania mogtby sie mierzyé z ka-
ptanskim i nauczycielskim. A gdzie oba te stany iacza
Swiete wezty bojazni bozej, mitosci ku ludowi i miodziezy,
tam niezawodnie zbawienne beda skutki pracy i pomnozag
sie wiasne wewnetrzne pracownikéw zasoby. Duchowni
i nauczyciele znajg kazdego mieszkanca nawet pod jego
strzechg; oni przemawiaja do ojca i syna, do matki i corki
a wie$ jest ich Swiatem, i to Swiatem, ktory uscisngc
i przycisng¢ moga do serca.

Popatrzcie wyzej, a rzadko spotkacie sie tam z ta-
kim widokiem! Serce czem wigcej potrzebuje mitosci, tern
wiecej osamotnionem czuje sie nieraz na onych wyzynach
spotecznych. Urzednik zapisuje pamie¢ po sobie raczej
w aktach, anizeli w sercach. Przybywa na jakie$ miejsce
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aby je wkrotce opuscié; tymczasem i Swiat idzie swym
torem, k ladzie si¢ o to nie troszcza. Ale gdzie kaptan
gorliwy lub pracowity nauczyciel po dluzszem sumien-
nem petnieniu obowigzkdéw opuszcza pole, chociazby szczu-
pte, dziatania, tam przez czas jaki$ ustaje ruch zycia, a
w kazdem pozdrowieniu przebija sie zal rzewny, jakby
w onem wotaniu: ,Pozostann z nami, bo¢ sie ma ku wie-
czorowi i dzien sie juz ku zachodu nachylit*.

XXVII.

Doznawatem zawsze przykrego uczucia, ilekro¢ przy-
szto mi stucha¢ uwag tej mniej wiecej osnowy: ,Zapra-
wde, smutny to zawoéd to nauczycielstwo. Cézto za zmu-
dna i nudna praca! Jakzeto nuzy¢ musi to jednostajne
z dnia na dzien powtarzajgce sie obcowanie z dzieémi, to
udzielanie zawsze tych samych poczatkow! Jakiejze na
to trzeba cierpliwosci.”

Styszac takie pospolite ogélniki o tern tak waznem
powotaniu, myslatem sobie, ze ani nauczycielowi ani czci
mu przynaleznej cale nie oddajg przystugi, lecz raczej
stuza za dowdd tego, jak rzadko ludzie nawet wyz-
szych warstw spotecznych zdolni sg wznie$¢ sie do poje-
cia istoty i wartosci pracy pedagogiczno - dydaktycznej!
Podobnym objawom wspétczucia dawatem zwykle odprawe
ta prosta uwaga, ze wychowanie i ksztatcenie dorastaja-
cych pokolen nie moze byé nudnem zatrudnieniem,
a réwniez obcowanie z dziatwa zywa i ciekawg, w ktorej
hozych gtéwkach i cieptych serduszkach drzemie tyle
drogich skarbéw zakletych, oczekujacych tylko czarodziej-
skiego dotkniecia, czyli ozywiajacego stowa nauczyciel-
skiego, mniej nuzy¢ moze jednostajnoscig, anizeli praca
najwiekszej czesci rzemieslnikéw i urzednikéw. Eozchodzi
sie tu tylko o whasciwe pojmowanie zawodu nauczyciel-
skiego i o prawdziwa ku miodziezy mitosc.
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Po takiej uwadze milkly zwykle gtosy ubolewaja-
cych; byé moze i dla tego, ze miano mnie za dobrodu-
sznego marzyciela; a ja takze konczylem milczeniem be-
dac przekonany, ze noszenie wody do studni, gdzie Zrédio
znikto, na nic sie nie przyda. Ale bardziej mnie bolaty
i glebokim przejmowaty smutkiem podobne ogo6lniki z
ust samych nauczycieli. Zdarza sie bowiem nieraz, ze
nauczyciele miodzi, ktérzy zaledwie lat kilka uczyli w kla-
sie poczatkowej, czuja sie catkiem nieszczesliwemi i wsrod
westchnienn folgujg swym zalom: ,Gdybym to przynaj-
mniej uczyt w klasie wyzszej i ze starszemi uczniami miat
do czynienia, toby to jeszcze byto p6t biedy! Z matymi
cztowiek sie tylko kwasi i marnuje nie mogac nawet
zuzytkowaé¢ nabytych wiadomosci; zamiast postepowac,
musi sie tylko cofa¢ we wlasnem wyksztatceniu!“

Gdyby to nauczyciel starszy, co to juz ze dwadzie-
scia lat albo i wiec$j uczyt w klasie poczatkowej odezwat
sie w te stowa, predzejbym zrozumiat, a mozebym sie
i zgodzit na zale jego. Jednak wolatbym aby wprost po-
wiedziat: ,Pragne uczy¢ w klasie wyzszej, bo czuje, ze
coraz wiecej braknie mi $wiezosci i rzezwosci ducha, tak
niezbednej nauczycielowi, ktéry z matemi dzie¢mi ma
do czynienia; a przytem sadze zem sobie zastuzyt na pe-
wne w pracy ulzenie“. Gdybyto odemnie zalezato, na-
grodzitbym otwartg szczero$¢ takiego poczciwca rychiem
spetnieniem jego zyczenia; kazdemu za$ miodemu nau-
czycielowi poradzitbym, aby przedewszystkiom uwaznie
zbadat sam siebie.

XXVIII.

Zwrécenie bacznej uwagi na siebie samego, sumien-
ne, jak to moéwia, wejscie w siebie, w bardzo wielu ra-
zach przywiodtoby do przekonania, ze na dnie serca kryje
sie jakas cze$¢ pychy. RadzibySmy popisywali sie tern,
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czegosmy nauczyli sie w seminaryum lub z wkasnego nabyli
popedu; chcielibySmy podczas egzaminu btyszcze¢ tg wie-
dza i uchodzi¢ za uczonych .wobec uczniéw i publiczno-
Sci; uwazamy sie za powotanych do rozpowszechnienia
umiejetnosci, a w tern mitem mniemaniu o sobie zda-
je sie nam takze, ze abecadla lada kto uczy¢ potrafi,
bo temu podota i staba gtowa. Przytem mamy na mysli
i wdzieczng publiczno$é, od ktérej jako nauczyciele klasy
wyzszej takze wiegkszego spodziewamy sie uznania i usza-
nowania, wynosimy sie wiec w duchu nad nauczycieli pra-
cujacych w klasach nizszych. Tym sposobem che¢ pro-
mocyi do klasy wyzszej staje si¢ coraz zywsza i niecier-
pliwsza, a z nig coraz bardziej watpliwsza skutecznosé
naszego dziatania. Nie moge tego przypusci¢, bo i wia-
sne za sobg mam doswiadczenie, zeby udzielanie nauk w kla-
sie wyzszej wadzieczniejsza anizeli w nizszej mogto byé
praca; na to tylko sie zgadzam, ze praca nauczycielska
w tej klasie daleko jest trudniejsza, anizeli w tamtej,
i Swiezszych sit wymaga po nauczycielu. Tylko nauczy-
ciel klasy poczatkowej moze powiedzie¢ z petnem prze-
Swiadczeniem i stuszng pewnoscig o sobie, ze jemu dzieci
winne sg wszystko, co wiedza i umiejg; tylko malcy
przylgng do niego niezepsutem sercem i catg mitoscig
i ulegng z catem poddaniem sie jego wptywowi. Tylko
od tych dzieciakéw, i w ich gronie nauczy on sie po-
znawa¢ wihasciwosci  natury i zycia dzieciecego; tam
tylko bedzie maogt przyjrzec¢ sie rozwojowi ducha, wolnemu
jeszcze, o ile to by¢ moze, od zametu i skoszlawienia.
A c6z moze by¢ piekniejszego, co bardziej zdota podnies¢
serce nauczycielskie, nad otwieranie maluczkim krdlestwa
niebieskiego; co bardziej ucieszy¢ dusze niezaprzatniong
i zaja¢ zywiej umyst badacza nad dodawanie podniety
budzacemu sie duchowi, nad udzielanie mu pokarmu
i wytkniecie Kkierunku?
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Zaprawde komu nauczanie maluczkich wydaje sie
zatrudnieniem nudnem i jednostajnem, kto w tej pracy
niezdolen uczu¢ radosci i przeja¢ sie mitoscig, ten nie
jest ,nauczycielem“ w prawdziwem znaczeniu stowa.

XXIX.

Nauczanie wzbudza¢ moze w nauczycielu dwojakie
zajecie: zajmowac¢ bowiem moze go uczenh, jego rozwi-
janie sie i postepy, lub przedmiot, ktérego uczy. Pier-
wsze odpowiada powotaniu nauczyciela szk6t poczatkowych
i jest niezbednym warunkiem jego skutecznego dziatania;
drugie jest rzecza profesoréow akademickich. Nauczyciel
szk6t srednich, chcac zupetnie odpowiedzie¢ swemu powo-
taniu, jedno z drugiem taczy¢é powinien. Z tego takze
mozna o0sadzi¢, ile ma za sobg stusznosci napieranie sie
i gonienie nauczyciela szkét poczatkowych za nauczaniem
w klasie wyzszej, i czy we wielu tego rodzaju przypad-
kach nie ma powodéw do stusznej wzgledem takich za-
chcianek nieufnosci.

Mtodsi nauczyciele doznawaliby wiekszdj z malcami
przyjemnosci, gdyby pierwej sami lepiej sie przysposobili
do udzielania nauki czytania i pisania sposobem mnigj
mechanicznym. Kto nie umie organicznie potaczy¢ pisa-
nia z moéwieniem, czytania z moéwieniem i mys$leniem, a
tylko i czyta¢ i pisa¢ uczy z osobna, kto przytém postu-
guje sie tylko abecaditem: ten stusznie twierdzi, ze nie
masz nudniejszego nad to zatrudnienie. Ale tez w takim
razie on, a nie przedmiot, a tem mniej jeszcze dzieci sa
.temu przyczyna.

Utatwienia pod jednym wzgledem zyczytbym je-
dnak nauczycielom klasy poczatkowej. Klasa ta zwykle
ma najwiecej uczniéw, ktérych stosunkowo ubywa w ka-
zdoj klasie wyzszej. Jesli np. szkola ma 200 uczniéw
w trzech klasach, nie bardzo oddale sie od prawdy, jesli
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przypuszcze, ze z onej liczby catej przypadnie 90 do 100
na klase najnizsza, 60 do 70 na $rednig, a tylko 30 do
40 na najwyzszg. Stosunek ten nieodpowiedni powinienby
sie wiasciwie zmieni¢ na wrecz odwrotny. Czem wieksza
bowiem potrzeba bezposredniego dziatania na uczniéw
i zajecia sie kazdym z osobna, tem mniejsza powinna by¢
ich w klasie liczba; totez klasy przepetnione, sg i zawsze
beda najwiekszg niedogodnoscig i najstabsza strong szkoty,
a zbyt obcigzajg biednego nauczyciela. Rzecz takze jasna,
ze tam, gdzie zdolnosci uczniéw juz do pewnego stopnia
rozwiniete, gdzie dzieci nabyty juz pewnej wprawy, o wiele
elatwiejsze jest wszystkich naraz zatrudnienie, zatem, ze
i nauczyciel tatwiej da sobie rade nawet z 80 uczniami
w klasie wyzszej, anizeli ten, ktory z ta samag liczbg
malcéw w klasie poczatkowej ma do czynienia. Rodzice
pobtazliwi wiedzg takze, ze przy tak ogromnej liczbie
trudno w klasie najnizszej da¢ sobie rade z ich dziecmi; ale
pomimo to obojetnie na to patrza i spokojnie odpowiadajg
na wszelkie w tym wzgledzie uwagi: ,Wszak to tylko
o to chodzi, aby dzieci nauczyly sie cicho siedziec!”

XXX.

Nieraz doznaje uczucia niemitego, uczucia jakie zra-
dza¢ zwykta sprzecznos$¢ miedzy celem a Srodkiem
zachodzaca, gdy w rozktadach nauk dla przepetnionych
szk6t wiejskich spotykam sie z szpmnemi napisami: ,Hi-
storya naturalna, fizyka, wiadomosci o kalendarzu, higiena
geografia i t. d. Dopdki z onych szkét midédz wychodzi
w $Swiat ukoniczywszy rok czternasty albo nawet przed
jego ukonczeniem : dopo6ty mato ona podota onym wymie-
nionym przedmiotom i mate dla zycia publicznego od-
niesie z nich korzysci. Odwotuje sie do doswiadczenia;
utwierdzito ono zapewnie inspektérow szkolnych, Kktorzy
umieja i chca patrzyé, w przekonaniu, ze to wszystko,

Z. Sawczynski, Pedagogika. n
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czem sie uczniowie w tym wzgledzie popisuja, jest tylko
kramem martwych wiadomostek w pamieci umieszczonych.
Kto jedynie materyai naukowy w tych przedmiotach
ma na oku i za cel go uwaza, bardzo ten oszukuje sam
siebie: bo korzysci z tych nauk odniesione wobec dzisiej-
szych okolicznosci sg i muszg by¢ tylko nieznaczne. Przeci-
wnie dobrze pojat zadanie, kto wybrawszy w miare
materyat stésowny, uwaza go za S$rodek, zapomoca kto-
rego dzieci majg sie uczy¢ mysleé, mowié i pisac. W o-
gole — dodam jeszcze do uwag naszego Autora — za-
pomina ten, kto radby przeznaczyt jak najwiecej szkole
ludowej przedmiotow — chociazby nawet w chwalebnym
celu uposazenia ucznidw w zasoéb jak najobfitszy potrze-
bnych do zycia praktycznego wiadomosci, — ze szkota
ta ma do czynienia z dzie¢mi, a co najwiecej z wyrost-
kami, ktérym o zyciu praktycznem ani sie $ni; ktdrzy
wiec 0 jego potrzebach ani wyobrazenia, ani poczucia
jeszcze nie majg, i na stopniu swego psychicznego roz-
WOoju, juz z natury samej, jeszcze mie¢ nie moga; zatem
ze i skutki zabiegow nauczycielskich na tern polu zawsze
bedg, bo by¢ muszg, tylko mate lub watpliwej wartosci.
Szkota kazda powinna zawsze i wszedzie pamieta¢ o tej
kardynalnej zasadzie wszelkiej zdrowej pedagogiki i dyda-
ktyki: ,Ucz uczniow tylko tego, do czego na-
tura przysposobita ich ducha nakazdym sto-
pniu jego rozwoju!*

Kto sprawe te w ten spos6b pojmuje, ten — mo-
wi nasz Autor dalej — nie bedzie podczas lustracyi
szkolnej i egzaminéw publicznych dumnie spogladat, jezli
dzieci recytujag mnéstwo liczb, dat i nazwisk, jezli, jak
to moéwia, na palcach wyliczajg ptanety i wymieni¢ umiejg
po kolei imiona panujacych.

Prawda, ze odmawiajgc sobie przyjemnosci popisy-
wania sie blichtrem tego rodzaju, trzeba nieco spuscic¢
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z tonu: a wszystko, z czem wystgpi szkota, wyda sie tak
proste, ze jaki taki uwaza¢ gotow nauczycielstwo za ba-
gatele, ktorej kto nie chce, podotaé potrafi. Niech sobie
zdrowr tak mysli! Mnie za$ w takich razach przypominajag
sie stowa Getego: ,Mistrzem jest, kto umie za-
chowaé¢ miare!”

Nauczyciel mtody, co to Swiezo wyszedt ze semina-
ryum, czytajac te uwagi, jezli z rozpaczy nie zatamie rak,
przynajmniej potrzasnie gtowa i zawota: ,A na c6z uczy-
tem sie tego wszystkiego; na coz tak poriadnie spisywa-
tem skrypta?“ — Jest i na to odpowiedz: ,Dla two-
jego wihasnego wyksztatcenia, mtody przyjacielu!* Nau-
czyciel bowiemnigdy nie moze nadto wiele umiec
ale moze za wiele udziela¢! Daj przez lat kilka
wypoczaé swojej madrosci i staraj sie, aby$ jeszcze wie-
cej zebratl zasobéw i wszystko dobrze sobie rozjasnit,
przyswoit i porzadnie sobie utozyt. Czem wiecéj i grun-
towniej uczytes$ sie, tern lepiej nauczysz sie jako prawdzi-
wy nauczyciel i pedagog zachowywaé miare w udzielaniu
nauki, tern skuteczniejszy bedzie jej wptyw na uczniéw
twoich!“

XXXI.

Kto sie przypatrzyt zyciu rodzinnemu, zwlaszcza
w tak zwanych stanach wyzszych, nie bedzie mogt za-
przeczy¢ , ze wielka cze$¢ rodzicéw dopuszcza sie zupet-
nego wzgledem dzieci batwochwalstwa, wielbigc
w nich tylko samych siebie. | dlatego to witasnie spotyka
sie w Swiecie tyle ludzi bez serca, tylu nienasyconych
i niezadowolonych samolub6éw, o zachceniach nie znajgcych
miary i granic, a o braku potrzebnéj do ich spetnienia
energii: ludzi, ktoérzy od drugich spodziewajg sie tego,
czego osiagnag¢ wiasng zastugg nie daje im wiasna ich
niedoteznos¢. Niczem gorzej nie stuza rodzice, chociazby
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stali na najwyzszym hierarchii spotecznej szczeblu, przy-
sztosci dzieci, jak taka batwochwalczg mitoscig, ktdéra nie-
rostkom usciela toze puchowe, aby im w zyciu pozniej-
szem zgotowa¢ moze prosty bartég. Nigdy bowiem Swiat
i zycie nie pdjda za przyktadem takich rodzicéw; przeci-
wnie szorstkg reka pochwycg one i wychuchanego pie-
szczoszka i nic mu nie dadzag bez jego wihasnej pracy i bez
tamania sie z przeciwno$ciami.

Chowanie dzieci w grozie i rozumnej surowosci jest
btogostawienstwem na cate zycie; nasladuje bowiem tok
wychowania rodu ludzkiego, w ktérym i pustynia i gro-
my na Synaju i zelazny ucisk obcej wiladzy poprzedzity
tagodne jarzmo Syna cztowieczego. Uczy ono nas miar-
kowa¢ sie w nadziejach, przyzwyczaja do szanowania dru-
gich i dodaje odwagi do pracy dla nich i dla siebie.
Wychowanie w grozie nie uwaza zycia za ogréd w zni-
kome strojny kwiaty, lecz za okolice gorzystg z mieszkan-
cami o zdrowym rozumie i o silnej synéw gér woli; kiedy
wychowanie miekkie, "zniewieSciate prowadzi na réwnie,
zamieszkate przez plemiona stabsze i gnusniejsze.

Surowos$¢ prawdziwie zbawienna powinna i$¢ w pa-
rze z ong nieskazitelnoscia, ktéra sama wszedzie przyswie-
ca wzorem nieskalanym, i z mitoscig, ktéra i z rzeczy
trudndj czyni tatwa, i jak zrodto orzezwiajgce wytryska
ze stromej skaly tegosci charakteru; wreszcie powinna
ona i$¢ reka w reke z sitg moralna, ktoéra zawsze gotowa
poswieci¢ sarne siebie.

Jedynie z takiej surowosci strzela i rozkwita nie-
zwiedlty kwiat wiernego przywiagzania, ktory jak réza je-
rychoska oprze sie burzom i tumanom piasku pustyni.
Surowos$¢ taka wiladaé powinna nietylko w rodzinie lecz
i w szkole, a tu tern wiecej , czem rzadziej tam z nig
sie spotka¢ mozna.



53

XXXII.

~Nie jestem nigdy sarn" rzekt raz pewien
cztowiek znakomity, pokazujgc przytem swa biblioteke.
Zaprawde ksigzki wybornem sg towarzystwem; mozna
je pozegnaé, kiedy sie podoba; mozna bawi¢ sie z niem,
jak sie podoba, a nawet wolno sie z niem spiera¢ niko-
go nieobrazajgc. Ksigzka dobra zyskuje coraz wiecej, czem
lepiej z nig sie zapoznajemy, co podobno niezawsze sie dzieje
w kolach towarzyskich; ksigzke ztg ciskamy w kat bez na-
razenia sie na jej gniew i uraze.

Kto nie umie nalezycie obchodzi¢ sie z ksigzkami,
nie umie dobrego zrobi¢ wyboru i czyta¢ jak sie nalezy;
ten nie moze sobie rosci¢ prawa, aby go zaliczono w po-
czet zastepcow i obroncéw spraw duchowych. Kto sie do
nich liczy i zyczytby sobie zawsze naleze¢ do ich grona,
a nie moze co rok nabyé¢ Kilku ksigzek jako dobrych to-
warzyszy, tego los godzien szczerego pozatowania, chociaz
mnostwo ksigzek nic jeszcze nie stanowi. Zresztg i pie-
nigdz jest rzecza tak wazna, ze nie godzi sie wyrzucac
go na ksigzki ladajakie, chyba ze ma go kto$ do tego
stopnia pod dostatkiem, iz wydatek na ten cel zadnej nie
czyni mu roéznicy.

Przezieranie zbioru ksigzek niektorych stanéw i oso6b
jest rzecza zajmujaca, a zbieraczowi materyatdw do zna-
jomosci ludzi moze dostarczy¢ dat ciekawych. Osobliwie
zbiory ksigzek nauczycieli stuzy¢ moga za miare dos¢
wiasciwg do ocenienia ich wiascicieli. Kto zwiedzit tylko
dwadziescia szkét, a przytem przejrzat i zbior ksigzek
dwudziestu nauczycieli, spostrzegt zapewnie, ile i czegoto
brak jeszcze, nim zapanuje jednolitos¢ w dziataniu nau-
ezycielskiem. Uderzyta go zapewne ta dziwna réznorodnos$é
zdan pod wzgledem pedagogicznym i dydaktycznym u nau-
czycieli tego samego szkolnego okregu. Znajdziesz tam
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czesto wszelkie i najsprzeczniejsze na polu pedagogiczno-
dydaktycznym Kkierunki i wszelkie stopnie ich rozwoju.
Nie raz i to nierzadko trzeba tylko ubolewa¢ nad tern
nibyto duchowem, ale ducha i zycia pozbawionem towa-
rzystwem, jakie sie zebrato po biblioteczkach nauczycieli
szkot poczatkowych. U jednego dzieto pedagogiczne, pod-
recznik dydaktyczny lub gramatyka z przesztego lub z po-
czatku terazniejszego wieku, u drugiego dziela nowsze
i najnowsze. Obok mnéstwa pism dawno przestarzatych
i pisma nowsze, ale i te bardzo czesto wybrane jakby tyl-
ko ze wzgledu na potrzeby bezposrednie, jakby tylko
wzglad na rzemiosto kierowat byt wyborem; pisma bez
wszelkiej sity pobudzajgcej do samodzielnego myslenia
i bez prawdziwego naukowego pokarmu, po najwiekszej
czesci tak zwane przewodniki; juz w poczeciu swem prze-
znaczone do prowadzenia $lepych i kulawych. Zaprawde
przegladajac te i im podobne pisma, podziwiaé nalezy
ich autoréw, tak sobie nieraz poczynajacych, jak zeby
nauczyciele byli automatami, ktérych trzeba tylko nale-
zycie nakreci¢, aby spetnili doskonale swoje zadanie; jak-
by byto niepodobienstwem podnies¢ ich do samodzielnosci.
Tymczasem doprowadzi¢ do niej moze wiasnie czytanie
dobrych ksigzek i rzetelna praca okoto ciggtego ksztatce-
nia sie o wlasnych sitach.

Jakzez wygladaja u nas biblioteki nauczycielskie?
Niestety! rzadko gdzie przysztoby spotkaé¢ sie z niemi
zwiedzajgcemu. A w braku ich zupelnym czyz mozna
mysle¢ i mowi¢ o jakiem takiem ksztatceniu sie nauczy-
cieli o whasnych sitach?

Jest wprawdzie na to gotowa wymowka: ,liche u-
posazenie szkdt, niedostateczna ptaca nauczycieli!* Zape-
wne; ale nawet i ta niedostateczna ptaca pozwala prze-
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ciez na pewne zbytki, bez ktérych obyé sie mozna. Czyz
nielepiej uzy¢ chociazby kilku groszy, codziennie ,z dy-
mem puszczanych“, na zakupienie co rok kilku a chocby
jednej tylko ksigzki? A z groszy tych przez rok wyrzu-
canych zbierze sie kilka, jesli nie kilkanascie ztotych.

XXX,

Seminarya nauczycielskie w krétce zapewne nabeda
przekonania, ze to rzecz niepodobna podnie$s¢ swych nie-
dostatecznie przysposobionych wychowankéw na stopien
naukowego wyksztatcenia, na jaki koniecznie wznie$¢ sie
potrzeba, aby zajg¢ stanowisko samodzielne i miejsce
w rzedzie wyksztatconych warstw spotecznych. Totez pra-
ce te musialy pozostawi¢ samym nauczycielom, wytyka-
jac ja za cel nieustajgcych usitowan. Ztagd pochodzg owe
ciggte upomnienia dawane na droge seminarzystom, wy-
chodzacym w $wiat po ukoniczeniu nauk, aby nie ustawali
w pracy okoto swego dalszego wyksztatcenia; upomnienia,
ktore umieszczone w kazdem $wiadectwie z odbytych w se-
minaryum nauk jako pozegnanie, nieraz takze nieposle-
dnie wydaty juz skutki. Ale jezeli seminarya nie mogac
pokona¢ materyatu naukowego, czuty stabo$¢ swa na tem
polu: zato, jakby chcac pokryé niedobdr, rzucity sie
wszystkiemi sitami i z catym zapatem na pole sposobéw’
udzielania nauk, czyli na tak zwang ,metode“, w niej
ubiegajac sie o mistrzostwo.

Ksztatcenie sie o wiasnych sitach tatwiej jednak po-
leci¢, anizeli w praktyce uskuteczni¢. Wszelka praca na
tem polu powinna by¢ postepem; ten za$ wymaga pe-
wnego stopnia wyksztatcenia juz nabytego a zwiaszcza
zdolnosci wytkniecia sobie celu i oglednego wyboru $rod-
kéw, prowadzacych do jego osiggniecia. Przedewszystkiem
niezbedna jest w takim razie dokladna znajomos¢ siebie,
ktora i nie ufa sobie zbytecznie i matodusznie ragk nie
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opuszcza. Praca wiec wlasna okoto dalszego ksztatcenia
sie nie jest, ze raz jeszcze powtorze, tak tatwem do spet-
nienia zadaniem!

Nauczyciele w krotkim czasie nabywaja o tem. prze-
konania; a poniewaz w seminaryach przsdewszystkiem
zwracano ich uwage na metode, tak ze bez czotobitnosci
dla tego bozyszcza ani kroku czyni¢ nie $mieli: przeto
nie mozna sie dziwié¢, jezeli i pbézniej palg przed jego
obliczem kadzidta, ciggle tylko z metodg majg do czy-
nienia, o nidéj tylko moéwig i marzg, a o nabywanie wia-
domosci, o postep naukowy w samych przedmiotach mato
co sie troszczg. Jakiz ztad skutek? Oto mamienie oczu
blichtrem i tudzenie sie na polu pedagogiki. Ztgdto poszio,
ze w niektérych czesSciach Niemiec na dwudziestu nau-
czycieli jeden przynajmniej wydaje elementarz; ztad one
jatowe spory na zebraniach nauczycielskich czyli tak zwa-
nych konferencyach; temto wreszcie da sie wytlumaczyg,
gdy ten lub 6w nauczyciel z duma méwi o swej no-
wej metodzie, bo ten w nauce rachunkéw po ,dodawa-
niu“ zaraz przystepuje do ,mnozenia,* tamten uczac pi-
sa¢, gtoske ,g“ dopiero po glosce ,q“ pisa¢ pozwala!
Ztego zrdédia bierze poczatek owa istna powddz ,podre-
cznikow” i ,przewodnikow metodycznych,* zalewajgca
targi ksiegarskie; podrecznikéw i przewodnikéw we wszyst-
kich gateziach, gatgzkach i galazeczkach nauki, ktdére na-
uczycielom, szalem metody w wir porwanym, pienigdze
z kieszeni wyciggajac, w dodatku tylko marnowania dro-
giego czasu staje sie przyczyna. Dlatego tez nie mozna
sie dziwi¢, jezli ten lub 6w nauczyciel czerpigc swg wie-
dze zawsze tylko z miatkich Zrddet, czesto metodg zama-
conych, prawi uczniom duby smalone, $miech i litos¢
budzace w ludziach S$wiattejszych.
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XXXIV.

Jakiz z tego sens moralny? Oto pragne, aby nau-
czyciele unikajac wszelkich ostatecznosci, nie zaprzatali
sit swych duchowych praca wytaczng okoto metody, lecz
zeby dbali troskliwie i o tres¢ czyli o nabywanie grunto-
wnej nauki w samych przedmiotach. Czas dzisiejszy od-
znaczajacy sie tak szybkim i obfitym na kazdem polu
rozwojem, podniesie i wymagania pod wzgledem nauko-
wego wyksztatcenia nauczycieli. Niech wiec kazdy, ktéry
jeszcze uczy¢ sie moze, korzysta sumiennie z czasu, aby
nie pozostat w razacej sprzecznosci ze zadaniami, jakie
przysztos¢ moze mu zakreslic. Dlatego tez i ksigzki Kku-
pujac nalezy pomija¢ te wszystkie, co to napisane sg je-
dynie w celu przyprawienia nauczycielowi na kazdy dzien
szkolnego zadania czyli tego, czego ma wilasnie tego dnia
uczy¢, aby nawet nie zastanawiajac sie szedt na oslep
droga raz udeptang. Przeciwnie niech sie zaopatrzy w
ksigzki, z ktérych naby¢ mozna gruntownej znajomosci
przedmiotu; a chociazby ksigzki tego rodzaju nieco dro-
zej kosztowaly, nie trzeba zapominaé, ze tez i wiecej sg
warte, bo mogg zastgpi¢ i wiele innych, i naleza do to-
warzyszéw, ktérych tern wyzej cenimy, czem blizej ich
poznajemy. Postaraj sie i o ksigzki niekoniecznie napi-
sane przez tak zwanych ludzi ze zawodu lub jakiego$
tam geniuszyka, co zaledwie lat kilka w szkole zatru-
dniony, zamiast sam sie uczy¢, woli juz $wdat nauczac;
lecz o dzieta pisarzy znanych zaszczytnie i poza obrebem
scian szkolnych, a nietylko metode majgcych na oku.
Kazda ksigzka, ktora rozszerza krance duchowego widno-
kregu nauczyciela, wiedzy jego dodaje gtebokosci, ogrze-
wa serce mitoscig ku Bogu i ludziom, zaostrza i zapra-
wia zmyst do wszystkiego r co szlachetne, dobre i piekne,
taka ksigzka czyni nauczyciela zdatniejszym do petnienia



obowigzkéw; a rzecz to catkiem obojetna, czy autor prze-
znaczyt ja wprost dla nauczycieli czy dla czytelnikéw
w o0g6lnosci. Tylko z trudnosciami sie tamigc, sit swych
doswiadczamy; ksigzka wiec, ktorg dos¢ jest raz przeczy-
taé¢, zgota nie warta czytania, a tern mniej kupowania.
Kto nauczycielom poleca kupowanie ksigzek, niech sie
nad tern, co czyni, dobrze zastanowi, pomny i tego, aby
zamkngwszy sie w ciasnem kotku, nie polecat ksigzek
tylko rzemiosto i izbe szkolng na oku majacych.

Jak sie ma rzecz z naukowem wyksztatceniem
nauczyciela? Czy wolno w ogélnosci méwi¢ o niem? O
wyksztatceniu naukowem tam tylko moze by¢é mowa, gdzie
nauka co$ tworzy, a to przedewszystkiem w samym
cztowieku nauke posiadajacym, a przez niego iw dru-
gich. Jezeli nauka nie uszlachetnia w cztowieku ducha,
nie czyni go ludzkim w obcowaniu i obchodzeniu sie
z drugimi, nie roznieca ciepta wiary religijnej i gotowo-
Sci d'>pracy dla dobra pospolitego, jezeli nie dotyka stro-
ny jego moralnej i estetycznej: wéwczas cztowiek nie ma
prawdziwego naukowego wyksztatcenia, chociazby o wszy-
stkiem wiedziat od cedréw libanskich poczgwszy az do
najwatlejszego zdziebetka, i chociazby wiecej jezykoéw po-
siadat niz $p. kardynat Mecofanti. Podobniez i temu
nie dostaje prawdziwego wyksztatcenia, kto nie umie lub
niechce udzieli¢ swej wiedzy drugim i zuzytkowac jej na
rzecz dobra pospolitego, chociazby umiat na pamieé¢ wszyst-
kich klasykéw i wszystkie stowniki. Ludziom tego ro-
dzaju mozna i trzeba przyzna¢ zadziwiajacy zasob wiedzy,
ale nie prawdziwe naukowe wyksztatcenie; to bowiem wte-
dy dopiero rzeczywiscie jest naszg niezaprzeczona wiasno-
écig, kiedy nauka nas przenika i ozywia, a ozywia dla
nas i drugich, tak jak winna latoros$l pije powietrze
i rose niebieskg, aby nam dawata wino a sama sit na-
bierata.
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Po tych uwagach mozna sie odwazy¢ na wypowie-
dzenie zdania, ze i nauczyciel wiejski w swej prostocie
moze mie¢ prawdziwe naukowe wyksztatcenie.

XXXV.

Nie powinnaby uj$¢ uwagi zadnego nauczyciela i
wychowawcy ta okoliczno$é, ze dzieci stuchajg powiastki
ktérg im opowiada babka, matka lub piastunka, za ka-
zdym razem z réwnSm a nawet z zywszem jeszcze zaje-
ciem i upodobaniem, i nie pragng z po$piechem powiastek
nowych, lecz wyraznie prosza o powtérzenie tej, Ktorg
juz nieraz styszaty, a przytem odnawiaja w sobie za-
wsze z tg samg radoscig i sitg wszystkie wrazenia, kto-
re na nie wywarto pierwsze opowiadanie.

Gdzie wiasciwosé ta natury dzieciecej przyrodzona
a tem samem i petna znaczenia, ustgpita miejsca niena-
syconej zadzy styszenia czego$ nowego i niepohamowa-
nemu za Smieszng zmiang wrazen gonieniu; tam lekko-
mys$lnie zatamowano w dziecieciu zrddto zgodnego z przy-
rodzeniem rozwoju i prawdziwej dzieciecej uciechy.

Jak kropla nieustannie spadajgca kamien wyztabia,
podobnie dziatajg na serce opowiadania ciagle powtarza-
ne, a z odnawiajagcem sie nieustannie tem samem wra-
zeniem i uczuciem, ksztatci sie razem serce i charakter.
Powiastki o jasnych aniotach nad dobremi dzieémi dzien
i noc czuwajgcych, o Swietych, co to z pocieszeniem i po-
mocg zjawiajg sie pod strzechg ubogich, wszczepity nie-
zawodnie juz nieraz zardd teskoty za niebieskg ojczyzna
lub ozywity uczucie litosci i dobroczynnosci.

Nauczyciele majg w historyi biblijnej i we wielu
legendach niewyczerpang skarbnice wybornych dla dzieci
opowiesci; w nich bowiem w catej petni uroku wystepuje
wiek dzieciecy rodu ludzkiego w stosunku swym do Bo-
ga, zywo do miekkich miodziutkich serc przemawiajac;
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nie zepsuta za$ dusza rada ich stucha nieustannie i ni-
gdy sobie nie przykrzy. Biada nauczycielowi, ktéryby na
prawde madgt powiedzie¢: ,Uczniowie moi znajg je i na-
stuchali sie ich az do przesytu\a

Z dzieémi ma sie rzecz tak, jak z ludem. 1 on,
wiedziony przeczuciem z nieufnoscig zwraca sie przeciw
wszelkiej nowej nauce, a z mitoscig Ignie do wszystkiego,
co stare i znajome.

Oby i nauczyciele nauczyli sie pielegnowaé¢ rozu-
mnie i z fagodna pobtazliwosciag ten sercu ludu przyrodzony
pocigg i zmyst zachowawczy a w szkotach swych Igneli
wiecej do dobrego, niz do nowostek!

XXXVI.

Nauczyciel zapominajacy sie do tego stopnia, ze
namietnie rzuca sie w wir stronnictw polity-
cznych i naduzywa swego stanowiska, a nawet szkoty
do rozpowszechnienia w gminie albo miedzy miodziezg
wasni politycznych, zawsze i wszedzie, wczes$niej czy po-
zniej stanie do tych, z ktéoremi ma do czynienia, w krzy-
wym stosunku, i sam wykopie sobie i skutecznosci swego
dziatania gréb nieochybny. Szkota powinna ksztatci¢ lu-
dzi moralnych, religijnych i rozwija¢é wiadze umystowe
ucznidow'. Petnigc sumiennnie to zadanie, zdobedzie i utrzy-
ma swoje prawdziwe, a wecale nie nizkie stanowisko, gdyz
wytkngwszy sobie cel taki, stuzy temu, co wsréd zmian
ciagtych wiecznie pozostaje niezmienne; wznosi sie ponad
wszystkie stronnictwa i od kazdego stusznie domagac sie
moze uszanowania. Biada nauczycielowi, ktéry na to nie
baczagc, inaczej pojmuje swe zadanie i stanowisko! Juz
sama mys$l o tern przeraza; a lud, nawet obatamucony,
czuje dobrze te sprzeczno$¢ uderzajgca, aby ktos, kto ma
wychowywaé miodziez, byt zarazem stronnikiem poli-
tycznym, zajadtym klubista, upatrujacym zadanie swe
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w podburzaniu zamiast w jednaniu i godzeniu. lle z jednej
strony zyska sie chwilowo wzietosci ztudnej, watpliwej,
tyle z drugiej uroni z rzetelnego zaufania i z serdecznej
mitosci. Doswiadczyt tego sam na sobie niejeden nauczy-
ciel nowszemi czasy; zasiewat oset a zebrat ciernie. Kro-
lestwo Chrystusowe nie jest z tego Swiata; a dlatego jest
ono krélestwem i naukag dla $wiata catego!

Nauka, czerpana z terazniejszosci, a oSwiecajaca nas
prawdziwie co do czaséw minionych, nie obca jest takze
i nauczycielom, a polega na tem, ze rozwoj przy-
rodzony ma w sobie sile prawie nieprzelamang, a ze
gwalttowne z tej drogi zboczenie, bardzo tatwo czyni postep
zawistym od ulicy, i jest niezdolne popiera¢ prawidto-
wego rozwoju zycia publicznego. Dzieje dowodzg jasno
i dobitnie, ze ruchy gwaltowne i tak zwane parcie do
wolnosci mglistej, nie ogladajgce sie na rzeczywisty tok
zycia nieraz juz zerwaty owoce zielone, a nie ma przy-
ktadu, azeby przez to owoce te dojrzaty byty wczesniej choé-
by o godzine; natomiast za$ historya wykazuje wiele przy-
padkdéw, w ktorych drzewo wolnosci stato sie drzewem
gorzkiego, w tzy obfitego, poznania.

XXXVII.

Stowo ,heurystyk a“*) jest pochodzenia greckiego
a niektérzy nauczyciele radzi sie niem postugujg chcac
z powazng ming powiedzie¢ przez to co$ bardzo madrego.
Gonienie za stowami obcemi zagniezdzito sie i w dzie-
dzinie wychowania, a czem stowo jakie oznaczajgce rzecz
przez sie prostg, brzmi szumniej i gérnolotniej, tem tatwiej-
szego doznaje przyjecia. Jezeli kiedy szkota koniecznie
uzy¢ musi stowa obcego, niechze przynajmniej dba o to,

*) Dostownie znaczy tyle co ,wynajdywanie®.



aby stowo to nie bylo pustem brzmieniem, a cztowiek
rozumny zeby wiedziat, iz i ono takze co$ rozumnego
oznacza.

Heurystycznie uczyé¢ znaczy udziela¢ nauki
tak, aby uczen sam wynajdywat prawdy, o ktorych
nabycie i zrozumienie wilasnie sie rozchodzi. Postepowa-
nie heurystyczne rézni sie tern ,wynajdywaniem*
prawd od postepowania ,akrom atycznego®“, ktére
poleganaciggtym wyktadzie nauki, nieprzerywanym
zapytaniami nauczyciela i odpowiedziami uczniéw. Poste-
powanie heurystyczne da sie zastosowa¢ do wszystkich
przedmiotéw naukowych, wszelako do jednych tatwiej i
sktadniej anizeli do drugich. Uczac nawet historyi i geo-
grafii mozna postepowaé¢ heurystycznie, gdyz i w tych
przedmiotach mozna naprowadzi¢ ucznia na to, aby zdanych
czynéw lub dat np. gor, rzek, potozenia kraju, wniosko-
wat o klimacie, ptodach, zyciu i zatrudnieniu mieszkan-
cow, o gldwnych cechach ich charakteru itp. Naprowa-
dzanie ucznia odbywa sie zapomocg pytan; a jezli pyta-
nia te nie majg na wzgledzie jakiego$ szczegdétowego
przedmiotu nauki, tryb heurystyczny nazywa sie takze:
,Sokratyka“*). W zakresie nauki religii postepowanie
heurystyczne zowig ,katechetycznem®.

Co do rodowodu historycznego stowo ,kateehizo-
wac“ nie ma nic wspélnego ze sposobem udzielania na-
uki: przeciwnie tyczy sie ono tres$ci; znaczy bowiem
naucza¢ przyjetych na tono kosciota chrzescianskiego.
A poniewaz postepowanie heurystyczne uwBzano za naj-
stosowniejsze, zatom uzyto go takze udzielajac religii
chrzescianskiej, i wkrotce prawie wylacznie nazwano ,ka-

*) O ite nazwa ta odpowiada metodzie Sokratesa w to
nie wchodze.
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teckizowaniem®“. Chcac wiec unikngé¢ zamieszania
poje¢, nalezy trzymac sie znaczenia, jakie sie wyrobito w
rozwoju historycznym; zatem zachowa¢ nazwe postepo-
wania ,katechetycznego“ tylko w nauce religii, kiedy
~Sokratyka“ da sie zastosowa¢ do wszystkich
przedmiotow' naukowych. Oba wiec postepowania: kate-
chetyka i sokratyka w tem sie ze sobg zchodzg, ze zapo-
mocg pytan prowadzg ucznia do wynajdywania o wia-
snych sitach odpowiedzi; a r6znig sie jedynie przed-
miotem; bo katechetyka bierze go tylko ze zakresu
religii.

Niektorzy dydaktycy moéwig takze o sposobie ,akro-
matyczno - heurystycznym®, a wiec o sposobie, ktory za-
pomocag wyktadu rozwija¢ ma umyst ucznia. Ale poste-
powanie takie obchodzi sie bez pytan; a wiec brak mu
zewnetrznego bodzca, wprost pobudzajacego do szukania;
jest wiec ten sposéb nauczania tylko ciggiem rozwijaniem
poje¢ i prawd na podstawie prawidet myslenia, co zreszta
dzieje sie w kazdej mowie i w kazdym wyktadzie. Po-
dobnie zowia kazda nauke religii przez pytania i odpo-
wiedzi ,katechizowaniem®, ale jezli pytanie ma tylko na
celu dowiedzie¢ sie o tem, co chiopiec juz wlie lub co
zachowal w pamieci, a nie naprowadza go i nie pobudza
do szukania odpowiedzi: postepowanie takie lepiej nazwac
po prostu ,egzaminowaniem®* czyli przestuchywaniem
ucznia; gdyz nie ma ono prawa nazywa¢ sie ani heury-
stycznem w ogéle, ani katechetycznym w szczegolnosci,
skoro tylko okre$lenia powyzej podane zgadzajg sie
z prawda.

XXXVIII.

Poswie¢my troche uwagi katechizowaniu czyli
sposobowi nauczania, w ktérym nauczyciel pytaniami na-
prowadza ucznia, aby o wiasnych sitach wynajdywat pra-
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wdy religijne. PrzedewszystkiSm nalezy zawsze o tem
pamietaé, ze uczen na to tylko zdobedzie si¢ w odpowie-
dzi, do czego ma juz jaki$ materyat czyli przestanki *)
do wnioskowania. Wszelkie bowiem szukanie prawd o
wihasnych sitach, wszelka odpowiedz jako ich znalezienie,
jezli nie ma by¢ dzielem S$lepego przypadku, jest wnio-
skowaniem z gotowych danych i tylko na ich podsta-
wie odbywaé¢ sie moze. Gdzie ich wiec nie ma, tam
wnioskowanie czyli szukanie prawd jest po prostu nie-
mozliwe, albo w najlepszym razie bedzie tylko wypadkiem
zgadywania lub macania pociemku.

Kto tej prostej a niezbitej prawdy niespuszcza z oka,
ten tatwo pojmie, ze wszelkie szukanie prawd o wiasnych
sitach poprzedza¢ powinny daty, i ze tylko w miare ich
zasobu i na ich podstawie nauczyciel przedsiewzig¢é mo-
ze katechizowanie. Ale gdy niejeden badz z braku Swia-
domosci zwiazku, jaki zachodzi miedzy czesciami przed-
miotu, badz w S$lepej chociaz szczerej gorliwosci, nieraz
o tem nie pamieta: przeto chciatby, jakto moéwig nalac¢
z préznego, i zbiera¢ tam, gdzie jeszcze nic nie zasiat.
Katechizuje wiec $miato i niezmordowanie tak, ze pyta-
nia i odpowiedzi latajg tam i sam jak czulenko na war-
stacie tkackim; a tymczasem cala ta praca jest tylko
tudzacym blichtrem i zgubnym pozorem. Zasadza sie
bowiem takie rzekome katechizowanie w istocie rzeczy na
tem , ze nauczyciel wktada juz pytanie w wnioski, kto-
re dziecko znales¢ powinno; sam wiec wkilada je w usta
uczniowi, a jezli rzecz nie doszta moze do tego stopnia,
pytanie zawiera przynajmniej przestanki wniosku.

*) , Przestankami“ zowie Trentowski dwa zdania naczel-
ne we wniosku.
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Sa nauczyciele, ktorzy w sztuce katechizowania do-
prowadzili do cudownej zrecznosci tak, ze wykatechizujg
wszystko, czego kto tylko zapragnie; ale tez ich pytania
to jakby wyrwicze w reku; wydobywaja wiec odpowiedzi
z taka tatwoscig, ze uczenn przytém cale mysle¢ nie
potrzebuje.

XXXIX.

Mimo catej gorliwosci podczas katechetycznych w ro-
zne strony wycieczek niejeden nauczyciel czuje przeciez
jatowosé tej roboty i nietajno mu takze, ze nie ma da-
nych, na ktorych oprzecby sie potrzeba. Ale poniewaz
badz co badz, chcemy koniecznie rozwijac¢ powody;
poniewaz niech sie co chce dzieje uczniowie wyszukac je
muszg, wiec ogladamy sie za — przyktadami. Ale
jakiez to nieraz — pozal sie Boze!l — te przykiady!
llez to razy tracg pospolitoscig i odwodzg od rzeczy! Sty-
szatem na witasne uszy, jak nauczyciel na dow6d madro-
sci bozej przytaczat za przyklad to, ze cztowiek o dwu
nogach zaniesie predzej list na poczte, anizeli jednono-
zny! Do$¢ zagladng¢ do katechetyk nawet zachwalanych
aby sie przekona¢ o niestosownym doborze przyktaddéw.
Nalezatoby przeciez dobiera¢ tylko takich, ktore co do
istoty zgadzajg sie z trescig catej katechezy; a tem sa-
mem nie przenoszg przedmiotu Swietego na pole codzien-
nej pospolitosci, powaznego nie odzierajg z powagi a pie-
knego z uroku; zatem zgota nie odwodza od rzeczy. Go-
dzitoby sie zawsze o tem pamietac, jak zywo duch dzie-
ciecy kojarzy wyobrazenia i mysli; a jakto tatwo jeden
niestosowny przyktad przywota¢ moze do duszy mnéstwo
wyobrazen, ktére uiszcza wrazenie catej katechezy, a co
gorsza, pozbawiaja jag religijnej powagi i namaszczenia.
Dziecko nie zdota tak predko, jak my starsi, pozby¢ sie

Z. Sawczynski. Pedagogika.
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zawadzajacego szeregu wyobrazen; ba, i my w tym wzgle-
dzie niezawsze jesteSmy panami swej woli!

XL.

Zaciektos¢ wkatechizowaniu — tak bowiem
nazwatbym namietno$é igrania pytaniami, ktére nibyto
rozwija¢ maja umyst dzieciecy — okazuje sie takze w u-
porze prawdziwie $miesznym i w pretensyi do waznosci,
z jaka niektérzy nauczyciele katechizujgc gonig za ,sto-
wami“. Pojecie staje sie rzecza podrzedng, a stowo ma
dopomodz tam, gdzie moze zupelny brak pojecia; totez
w skutek tego odbywa sie polowanie, na ktérem nauczy-
ciel i uczniowie o wszystkiem zapominajg, byle tylko uto-
wi¢ stowo, majgce nieraz stuzy¢ za kleszcze do wydoby-
cia pozadanej odpowiedzi! A jakich to sztuczek uzywa
sie w takich razach! jakie zachodzg kombinacye! Czesto
najdziwazniejsze tgczenie wyobrazen niemajacych miedzy
sobg zadnego punktu stycznego, byle tylko brzmieniem
byty nieco do siebie podobne; a biedna etymologia musi
dostarcza¢ materyatu, aby czyto z pierwiastka czy z kon-
cowki skleci¢ ,stowo“, za ktérem wiasnie odbywata sie
cata obtawa. A c6z sie zyskuje przez to meczace po ma-
nowcach uganianie? Zgota nic! Céz sie traci? Bardzo
wiele; bo nietylko czas, lecz i spokdj umystu i dobro-
czynny wptyw wrazenia, jakie sprawia w duszy przed-
miot nauki swojg catoscig. Strata to bolesna, a zwlaszcza
ta, ktéorg w takich razach ponosi dusza i duch uczniéw;
a spotyka ona ich najczesciej, kiedy katechizuja miodzi
nauczyciele. Odpowiedzi na pytania, nibyto bardzo stoso-
wnie zadane, jako$ niezawsze tak wypadajg, jak tego pra-
gnie gorliwos¢ albo prézno$¢ nauczyciela; zatem w S$lad
za nadziejg kilkakro¢ zawiedziong idzie rozdraznienie, kto-
re coraz bardziej wzrastajac udziela si¢ i katechizowanym,
a nauce nadaje ceche raczej goracej utarczki, anizeli spo-
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kojnego i przenikliwego rozwazania. Dzieje sie to szcze-
golnie w szkotach, gdzie uczniowie jeszcze nie posiadajg
dostatecznej w wystowieniu ustnem wprawy i biegtosci.

XLI.

Zaciektos¢ w Kkatechizowaniu tatwo zapomina, ze
szybkie postepowanie takze jest zyskiem. Tymczasem
rada ona katechizuje nawet wtedy, kiedy rzecz catkiem
juz wyjasniona i nalezycie zrozumiana, nawet w zagadnie-
niach, ktére uczen juz sam dawno rozwigzat. To coby
mozna zatatwi¢ kilkoma krétkiemi pytaniami albo uwa-
gami, rozdrabia umys$lnie na czasteczki, byle tylko miec
mitg sposobno$¢ schwycenia raz jeszcze tego, co sie juz
ma w reku, byle raz jeszcze obchodzi¢ uroczysty tryumf
sztuki katechetycznej. llez to czasu marnuje sig tym spo-
sobem! Ale nie na tem koniec. Gorsze jeszcze zie taczy
sie z takiem postepowaniem, albowiem katechizowanie
tego rodzaju nastrecza leniwym uauczycielom sposo-
bnos¢ mitego i wygodnego wywczasowania sie i prézno-
wania. Kto predko stang¢ chce u celu, ten musi co$ wie-
dzieé¢, musi byé panem jakiejS czesci przedmiotu
naukowego. Ale leniwy nauczyciel, ktéry wczoraj ani po-
mys$lal o dzisiejszej lekcyi religii, idzie bez troski do
szkoly i bierze sie $miato do rzeczy. Rzuci okruszyne
materyatu naukowego, rozgniata jg na miazge i rozdra-
bia na czasteczki; to znowu zbija ja w kupe i na nowo
rozgniata; przytoczy kilka przyktadow, kaze je powto-
rzy¢, zajmie sie tylko uczniami stabszymi i tak sie gracko
sprawi, ze godzina wiatrem i plewg zapetniona, Bog wie,
gdzie sie podziata!

Zastanowiwszy sie nad temi i im podobnemi w zy-
ciu szkolnem zjawiskami, nie trudno mi sobie wytluma-
czyé, czemuto niektérzy znakomici dydaktycy, a miedzy
niemi i Pestalocy, tak bardzo oswiadczali sie przeciw

B«
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katechizowaniu. Wreszcie i o tern nie godzi sie zapomi-
na¢, ze religia nasza jest religia objawiong; a ze Zba-
wiciel nie nauczat jej zapomocag sztuczek katechetycznych.

XLIL.

Nie naleze ja cale do rzedu tych, ktorzy nie chcag
uznawac¢ wielkiego pozytku, jaki przynies¢ moze heury-
styczna a z nig i katechetyczna metoda. Owszem rad
przyznaje, ze nadaje sie ona bardzo do wyksztatcenia
umystu samodzielnego i czynnego, ze zaprawia do jasne-
go i logicznego myslenia, zgota, ze czyni ducha ,doj-
rzatym®. Ale pomimoto niepodobna mi pozby¢ sie zy-
czenia, aby ja ujeto we wilasciwe karby; a przeciw bez-
wzglednemu jej panowaniu otwarcie i stanowczo sie
oSwiadczam.

Przedewszystkiem wypada i mozna tam tylko heu-
rystycznej uzywaé¢ metody, gdzie rzeczywiscie jest taki
zas6b potrzebnych wyobrazen, czyto w zyciu nabytych,
czy z poprz~Iniej nauki zyskanych, jakiego wymaga przed-
miot, ktorego rozbiorem zajaé sie ma katecheza. Zasob
ten, ktory juz przedtem nazwatem ,przestankami“, uczen
winien przetrawi¢ i przerobi¢ w sobie do tego stopnia
jasnosci, na jakim jedynie mozliwe jest dalsze rzeczy-
wiste, a nie pozorne rozwijanie przedmiotu. Gdzie sie roz-
chodzi o wiedze wylacznie historyczng, a nie o filo-
zoficzng czyli na samem rozumowaniu oparta, bedaca tyl-
ko wlasnego myslenia owocem, tam bardzo rzadko uda
sie katechizowanie. Nie nalezy tez nigdy wiekszej do for-
my niz do tresci przywiezywaé¢ wagi; owszem tres¢ prze-
dewszystkiem trzeba mie¢ na wzgledzie i w poszanowa-
niu. Gdzie rzecz sama sitg swag, godnoscig i wydatng pet-
nig przejmie do gtebi i porwie nauczyciela: tam bez wa-
chania sie niech cisnie w kat peta formy, azywym cia-
gtym wyktadem $miato niech naprzéd podaza. Przybedzie
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przez to rzeczy jasnosci \ zycia, bo zywa i nieprzerywana
mowa mniej rzecz rozkawatkowa anizeli katecheza. W o-
géle i do nauczyciela dadzg sie zastosowaé stowa:

»Postaraj sie o tres¢ jasnag,

Reszta¢ pewnie nie uciecze;

Wprzéd nim nocne gwiazdy zgasng,

Tre$¢ sie sama przeoblecze”.

Wreszcie sadza niektdrzy, ze dopetnili wszystkiego,
skoro majgc pewien temat wypracowali do niego roz-
ktad czyli tak zwang dyspozycya ze wszelkiemi gtownemi
i podrzednemi podziatami, istny skielet naukowy, gtoska-
mi wielkiego i matego abecadta oznaczony. Ot6z najstab-
szg strong takiego rozktadu jest wihasnie to, ze jest on
tylko prostym skieletem; nie zawiera wiec w sobie rze-
czy w catosci rozwinietej, lecz tylko punkta wytyczone;
osobliwie brak mu przyktadéw, przechodéw i pogladdw.
A gdy nadto katecheza nietylko niedobrze sie czyta, lecz
i wypracowanie jej niemato wymaga czasu; przeto zawsze-
bym radzit, aby katecheta uporzadkowawszy nalezycie
podtug pewnego rozktadu mysli, wypracowat takze krotka
rozprawe. Ta bowiem bardziej go zniewoli do wigkszego
opanowania przedmiotu, a bez naciggania moze w sobie
zawiera¢ wszystko, co dyspozycya juz z natury swej zwy-
kle pomija. Jezeli po takiem przygotowaniu nauczyciel
zechce wdac¢ sie w katechizowanie, tatwiej mu bedzie za-
pomoca pytan stosownych roztozyé czyto tres¢ rozprawy,
czy osobne jej czesci lub zdania.

XL

Nauczyciele uzalaja sie czesto na krétkag pa-
miec dzieciecg; a to: ze malcy nieraz rano juz nie wie-
dza, co wczoraj styszeli i czego sie uczyli. A przeciez
niezaprzeczona to prawda, iz dzieci zwykle nadzwyczajng
majg pamieé, ktorej najwyraznidj dowodzg szybkim nau-
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czeniein sie jezyka. W ostatnich lat dziesigtkach nauczy-
ciele nadto mato zwazali na te skazdéwke przyrody, a
w szkotach ludowych zwilaszcza wyzszych ksztatcenia pa-
mieci umyslnie zaniedbywali na rzecz ksztatcenia rozumu.
Badz co badz, to przeciez zadnej nie ulega watpliwosci,
ze tylko dwoma sposobami zaradzi¢ mozna tatwemu u
dzieci zapominaniu. Tkwi ono albo w niedostatecznej
sile samych wrazen, ktére badz niestosownie z sobg sie
kojarza, badz szybko przemijaja, albo pochodzi z roztar-
gnienia. W codziennem towarzyskiem pozyciu obija sie
0 ucho dziecka tak znaczne mnoéstwo stéow w rozmaitych
odmianach i zwrotach i to tylekro¢ przez dzien i godzine,
iz mogtoby sie nawet zdawaé, ze temu nawatowi wra-
zen nie podota miodziutka pamie¢ dziecieca. Ale ponie-
waz wrazenia te nietylko tyle razy obijajg sie o ucho
dziecka, lecz zarazem w ustnem jego wystowieniu prak-
tyczne jeszcze znajdujg zastosowanie; przeto nie ma oba-
wy o0 tatwe ich zapominacie. Nader to wazna dla szkoty
skazowka.

Powtarzanie, i to przedewystkiem zapomoca
praktycznego zastosowywania, chociazby to uciazliwem
byto dla nauczyciela, oto $rodek gtdwny do skutecznego
zaradzenia zapominaniu.

Roztargnieniu zapobieze tylko wzbudzenie zy-
wego dla przedmiotu zajecia. Ozem wieksze zamitowanie
przedmiotu nauczyciel umie przela¢é w serca ucznidw,
tera wiekszym jest mistrzem, i tem mniej bedzie sie uza-
.lat na krotka pamie¢ uczniow. Do przedmiotéw ulubio-
nych kazdy cztowiek dobrg ma pamie¢. Znatem mitosni-
kéw kwiatéw, ktérzy nigdy nie uczyli sie jezyka tacin-
skiego, a przeciez dobrze zachowali w pamieci i biegle
wyliczali trudne do spamietania cudzoziemskie nazwy
swych ulubiencow.
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Pochodzito to tylko ze zamitowania rzeczy. Bez
uwagi nie ma pamieci; zajeciu sie za$ zawsze towarzy-
szy uwaga. Jesli zajecia nie budzi sam przedmiot i spo-
sob jego udzielania, wiec powinno ono wyptywac¢ z mito-
Sci ku osobie nauczyciela lub z pobudek, ktérych dostar-
cza ambicya. Mitos¢ zawsze najpewniej sie wyptaca;
czyni bowiem tatwem najtrudniejsze zadanie.

XLIV.

Pewien stawny filozof, ktéoremu nieobca byta i pe-
dagogika, powiedziat przy jakiej$ sposobnosci: Nadarmo
wotaé na tego, ktéry nie ma skrzydet. ,Lataj“, bo po-
mimo wszelkiej zachety ani o stope nie wzniesie sie nad
poziom. Ale rozwin mu, jezeli mozesz, skrzydta ducha
i pozwdl, aby je c¢Ewiczyt i wzmacnial, a bez wszelkiej
twej zachety i upomnienia niczego nie bedzie pragnat
ani ni¢ innego nie zdota, tylko latac.

»,Niczego innego nie pragng¢ i nic nie médz —
tylko lataé!* Tak i tu ma sie rzecz i na tern polega
cata skuteczno$¢ dziatania szkoty. Nauczycielowi, Kktory
zrozumiat tych stow znaczenie, wyda sie mnoéstwo upo-
mnien, ktére wielu codzienh na wiatr wypowiada, ba na-
wet cate tablice przepiséw szkolnych, czczemi ogoélnikami.

Udzielaj nauki tak, aby i co do formy i co do sto-
pniowania odpowiadata zupeinie pojeciu dzieci; aby dzien
dzisiejszy przysposabiat do jutrzejszego, i kazdy szczegot
miat oparcie w, zwigsku z catoscig ? a wtedy pytanie twe:
»,Czyscie mnie zrozumiaty dzieci?"“ bedzie nie-
tylko zbyteczne, lecz i dzieciom nie da powodu do
ktamstwa.

Uczac, ucz calg dusza, wez udziat calem swem je-
stestwem, oprzyj przedmiot nauki o zycie i sprawdz jej
skutek wzywajgc uczniéw do powtdrzenia; przedewszyst-
kiem za$ staraj sie, aby$ sam dobrze zrozumiat i porza-
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dnie utozyt sobie to, czego masz uczyé; a ciggte twe wo-
tanie: ,Uwazajcie!“ stanie sie formutkg zbyteczng.

Dzieci przenikng cie na wskro$ w krotkim czasie!
Réb co chcesz, uktadaj sie i udawaj jak chcesz, badz so-
bie najsprytniejszym aktorem; wszystko nic nie pomoze,
dziatwa zagladnie ci za kulisy w serce i wnet spostrzeze,
czy kochasz swo6j zawod i czy dla niej masz mitosé.
W zbytniej gorliwosci chociazby$ uniost sie karzac, cho-
ciazby$ byt nadto surowym, jesli na dnie serca masz
mito$¢, wybaczy ci to wszystko dziatwa i ani godziny
nie popamieta. Woéwczas wecale niepotrzebujesz napominaé
do pilnosci, ani wota¢: ,Dzieci, zrébcie todlamnie,
dla mej przyjemnosci; ja przeciez pragne
waszego dobra!®

Wszystko to frazy niepotrzebne; bo dzieci same
zrobig ci przyjemnos$é, jezlis na to zastuzyt i dla wia-
snej przyjemnosci odptacg za mitos¢ mitoscia.

XLV.

By¢ czynnym, to pierwsze przeznaczenie czto-
wieka, a popedu do czynnos$ci nie wykorzenisz w dziecku
nawet przemocg Jezeli wiec chcesz byé nauczycielem,
zaspakajaj ten poped tak, aby kazde zadanie nie prze-
chodzac sit ucznia, byto pracg na prawde, aby kazde
samo zachecato ucznia do rozwigzywania. Zaspakajaj go
tak, aby kazde zadanie zawierato w sobie nagrode za po-
przedniag ucznia uwage; a jeSli do tego przylaczy sie
jeszcze mitos¢é ku twej osobie, natenczas wymaz bez wa-
chania sie ze swego stownika napomnienie: ,Pracuj-
cie uwaznie!l*

Jezeli nie péjdziesz za przykladem tych — a jest
ich niemato — ktérzy sami tylko moéwig, a dzieciom jeno
pacierz za panig matka powtarza¢ kazag, podobnie do o-
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wych mamek, ktore pozywienie dzieciece same zujg, nim
je dziecku podadza; lecz raczej zaprawiac¢ bedziesz uczniow
do samodzielnosci, aby pod przewodnictwem szukali i
znajdywali to, do czego zmierza twoja nauka; jezeli je-
zyk, ten, jak go pieknie nazwano, ,miecz ducha*“
uczynisz im piekng i wolng ich wikasnoscia; a wreszcie
jezeli nie samo za tobg powtdérzone stowo uwazaé
bedziesz za dowdd, ze cie zrozumiano, lecz zazadasz stwier-
dzenia czynem: woéwczas zaprawde nie wiem, nacoby sie
zda¢ jeszcze mogto twoje zachecenie: ,PomysSlicie
jeno, zbierzcie rozum w kupe!"“; byloby bowiem
najzbytniéjszém pomiedzy zbytecznemi wyrazeniami we
frazeologii nauczycielskiej.

Ale dos¢ tego! Sadze ze uwagi przytoczone dosta-
tecznie juz wyjasnity, iz to rzecz bardzo trudna odpowie-
dzie¢ zupetnie zadaniu nauczycielskiemu. Ale cieszmy
sie z tego, bo czém wiecej praca jaka zastuguje na miano
sztuki, tern wiecej zdota zadowoli¢ i uszcze$liwi¢ ducha
przez cate zycie. Jedua tylko jeszcze uwaga: ,,Czém wie-
cej fraz, tém mniéj czynu!®

XLYI.

Stowo ,metoda“ nalezy takze do tych, ktéremi
'igra czas dzisiejszy; ktorych wiec czesto uzywajg ci, coto
chcieliby powiedzie¢ co$ bardzo madrego, a nie wiedza,
zkad wzig¢ tej madrosci. Postepowanie metodyczne, me-
toda ksztatcgca ducha, przewodnik metodyczny, zasady
metodyczne, i t. p. oto liczmany, ktérych dzwiek bez-
dwieczny obija sie o uszy, gdzie sie zejdg nauczyciele
lub gdzie sie rozmowa toczy o wychowaniu i nauczaniu.
Gdyby to stowom przynajmniej nie brakowato tak czesto
wiasciwego ducha, i nalezytego pojecia! Stowa moga byc¢
dobre, ale znaczenie, sens ich jeszcze lepszy. Otoz pod
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tym wiasnie wzgledem szczegélnie ma sie rzecz ze sto-
wem, o ktére nam obecnie chodzi; to tez warto sie nad
niem doktadniej zastanowic.

Na czem to wiasciwie zasadza sie metoda, i zkadto
jej dosta¢? Sadzimy z owocow i oto widzimy nieraz, ze
i najuczensi nauczycieli czesto tylko niedostatecznemi
wykazaé¢ sie mogg wypadkami nauczania. Spostrzegamy
takze, ze najszczersza gorliwos¢ i wota najsilniejsza nie
zawsze pomysine odnosza skutki i zdziwieni pytamy sie,
w czemze to wiasciwie tkwi metoda, jeSli nie w nauce
i woli? Sprobujmy wiec, czy nam sie rzecz nie wyjasni
i czy nie wysledzim ducha, ktéry w ono tak czesto uzy-
wane i prawie juz zuzyte stowo wiasciwe wlewa zycie.
Uczy¢é mozna tylko czego$; zatem wszelkie nauczanie
odbywa¢ sie moze tylko na jakims$ i przez jaki$ przed-
miot. My nauczyciele poczynamy sobie z nim na po-
dobienstwo matki, ktora zebrawszy okoto siebie dzieci,
obdziela je chlebem. Kraje wiec go, daje kazdemu po
kawatku stosownie do sit zotadka; niedaje od razu ca-
tego bochenka, lecz czesciami; rano po kromce, popotu-
dniu po drugiej, a wreszcie wieczorem po trzeciej. | my
takze dzielimy caly przedmiot, ktérego mamy udzieli¢
naszym ciekawym nauki takngcym uczniom, na osobne
rozdziaty, a to niedowolnie, podtug prostego widzimisie
i przypadku, lecz podtug planu, jaki nam dyktuje rozum
i doswiadczenie. Podziat ten stosuje sie do toku rozwoju
ducha dzieciecego, do ptci i wieku tak, aby wedlug stow
Apostota, ten dostat mleka, komu ono stuzy. Przytem
i. to mamy na uwadze, ze kazdy przedmiot nauki juz ze
swej istoty i wiasciwosci ma osobne prawa, a zatem np.
przedmiot nauki religii innego wymaga podziatu, anizeli
materyat nauk przyrodniczych lub rachunkéw. Dzielac wiec
przedmiot nie postepujem sobie jednostronnie majac tylko
wzglad na tok rozwoju ducha dzieciecego, lecz nie spusz-
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czarny z uwagi tak przedmiotu jak i wtasciwosci
jego tresci. Rzecz jasna, ze zasada podziatu, o ktorym
dopiero wspomniatem, wymaga gtebszej i rozleglejszej
znajomosci przedmiotu naukowego, anizeli nie jeden zwia-
szcza poczatkujgcy nauczyciel posiada albo tylko sobie
wyobraza; w podziale za$ pierwszego rodzaju czesto po-
magamy sobie tylko ogdlnikami o stosowaniu sie do na-
tury, o jasnosci itp. ktore mato sie rozumie, a nieraz tyl-
ko sie powtarza jak pacierz za panig matka. Ztadtezto
rodzi sie tyle metod, ztad takie mndstwo metodycznych
ksigzek. Ale badz co badz, tyle przeciez wyptywa z u-
wag dotad rozwinietych, ze metode w tern znaczeniu zna-
lez¢ mozna w ksigzkach, a wiec ze naby¢ jej mozna i za
pienigdze. A poniewaz rzecz kazda musi mie¢ swe na-
zwisko, wiec nazwe metode, o ktérej mowa, metoda
przedmiotowag lub zewnetrznga, chociaz nazwa
ta niezupetnie trafna.

XLVIL1.

Ale idac w $lad za przedmiotem, ktérym sie wia-
$nie zajmujemy, sprobujmy, czy sie nam nie powiedzie,
zajrze¢ zblizka w oczy metodzie. Materyal naukowy po-
winien by¢ podzielony stosownie do toku rozwoju ducha
dzieciecego i z uwzglednieniem wymagan, jakie mie¢ moze
przedmiot naukowy jako galgz nauki. Ale na tern jesz-
cze nie koniec. Wszakto nauczyciel od tego, aby u-
czyt; do niego wiec ostatecznie nalezy, aby samodzielnie
przyswoit sobie materyal naukowy. Tymczasem przyswa-
janie to nie moze by¢ u wszystkich jednakie. Odpo-
wiada ono duchowi nauczyciela, a osobliwie zywosci jego
ducha; odpowiada sercu i jego uczuciom, stowem, catemu
jesli tak powiedzie¢ wolno, wewnetrznemu cztowiekowi.
Przyswajanie to ma zamienia¢ materyal naukowy na zu-
petng zywa wiasnos¢ nauczyciela do tego stopnia, aby
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tenze na wskré$ nim przenikniemy i ozywiony, tres¢ na-
uki wydobywat z gtebin wilasnego ducha. Duchowe to
przyswojenie materyatu powinno wyziera¢ przez wszyst-
kie okna duszy i odbija¢ sie w ruchach twarzy, w pe-
wnosci wyrazenia, w tworzeniu przyktadoéw, w $Spiewnosci
mowy, zgota we wszystkiem, czem sie wewnetrznie i na
zewnatrz ;jest i by¢é powinno podczas pracy nauczyciel-
skiej. Takie przyjecie a raczej wciggniecie w siebie ma-
teryalu naukowego, przez ktdre tenze staje sie mojg pra-
wdziwg wiasnoscig, a nie zewnetrzng tylko na mnie przy-
czepka, przez ktoére staje sie ciatem i krwig mojg i spty-
wa ze mng w catos¢ jednolitg i zywa; — takie przyswo-
jenie materyatu naukowego zapewnia jedynie wasciwe
skutki nauczania; ho dopiero ono wlewa w ucznia zywe
dla nauki zajecie, ono tylko porywa go za sobg tak, ze
caty tonie w przedmiocie o sobie samym zapominajac.

Takie w miare dardéw przyrodzonych wiasciwe ka-
zdemu przyswajanie i przetwarzani e przedmiotu jest w naj-
wyzszej swej potedze rodzajem sztuki, i z tegoto tylko
wzgledu moze byé mowa o sztuce nauczania t. j. 0 sa-
modzielnem, twoérczem przyspasabianiu materyatu w ce-
lach dydaktycznych. Metode te nazwe jednem stowem,
podmiotowg albo osobistg.

XLVIII.

Jakiz wniosek z uwag dotychczas rozwinietych! Je-
den punkt skazatem juz powyzej, a to, ze metoda przed-
miotowa jest towarem do nabycia. Wielu mniema,
ze na niej wszystko sie konczy, a nawet zacny P esta-
locy zywit przekonanie, ze zapomocg stosownej ksigzki
zdota z kazdego zrobi¢ nauczyciela. Zapewne, i ta metoda
gardzi¢ sie nie godzi; ale daleko jej do tego, aby zupet-
nie wystarczata; gdyz w takim razie nauczycielstwo by-
toby rzemiostem i prosta mechaniczng czynnoscig. Jezli-
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bysmy zapomoca ksigzek metodycznych mogli tworzyé
dobrych nauczycieli, jakzezby mozna sobie wytlumaczy¢,
ze nauczyciele tego rodzaju nalezg do rzadszych zjawisk
i ze ich dopiero szuka¢ potrzeba? Codzien uczy nas do-
Swiadczenie, i nietrudno sie o tern przekonaé, ze meto-
da przedmiotowa fatwo da sie nasladowac; ale
i to takze prawda, ze nasladowanie to nigdy z pewnoscig
nie zabezpiecza skutkéw, jakie wydaje praca nauczycieli
dobrych w calem znaczeniu. Jezeli skutki majg by¢ na
prawde jednakie, woéwczas z przedmiotowa powinna sie
potaczy¢ i metoda osobista, unoszac sie nad nig jak duch
nad wodami, gdyz dopiero na ich zespoleniu polega pra-
wdziwe mistrzostwo i skuteczne dziatanie nauczycielskie.
Jak ciato i dusza stanowig cztowieka, tak onych potgcze-
nie tworzy nauczyciela. Ale tajemniczej istoty metody
osobistej niepodobna kupi¢ na targowicy ksigzek, niepo-
dobna tez jej doktadnie skopiowaé; bo to dar przyrodzo-
ny, dar prawdziwie bozy ; nie zdotasz jej pochwyci¢ i za-
trzymaé, tak jak niepodobna ci odmieni¢ swej natury
i sta¢ sie innym cztowiekiem. Gdyby tak niebyto , jak
jest w samej rzeczy, jakaz zastuge, jakie pierwszen-
stwo miatby wtedy nauczyciel dobry przed niedoteznym
kolega ?

Ale zdaje sie, ze o tern, co tu sie powiedziato, nie
chcag wiedzie¢ niektérzy ludzie, ktérych dla myszkowania
za metodg nazwacéby mozna jej tropicielami. Gonig
oni od szkoty do szkoty, przystuchujg sie gdzie niegdzie
nauce, przegladajg skrupulatnie wszystkie teki uczniow,
wypytujg sie ciggle o metode, a osobliwie o ksigzki
do nauki uzywane i myszkujgc ciagle radziby wyna-
les¢ metode, ktéra po nich jak najmniej wymagajac,
skutkowataby z bezwzgledng koniecznoscig.  Tropiciele
ci sg to whasciwie ludzie, ktérym brak rzetelnego na-
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maszczenia nauczycielskiego; totez radziby zakry¢ czczosé
swa wewnetrzng lisciem figowym zewnetrznego blichtru.

LXIX.

Ale jezli z metodg tak sie ma rzecz, jakeSmy to
dotad wykazali, wtedy ciezko robi sie na sercu zwlaszcza
w przeswiadczeniu, ze niepodobna nabyé metody o0so-
bistej, i zdoby¢ tego, czego przyroda raz odmoéwita. Na
to nie mam rady i tylko powiem jeszcze raz: Kogo
przyroda nie chciata usposobi¢ na nauczyciela, ten nie
dostgpi skoriczonego w swoim zawodzie mistrzostwa, po-
dobnie jak nie kazdy malarz bedzie Matejka, nie ka-
zdy poeta Mickiewiczem. Wszelako okolicznosé' ta
nie powinna odbiera¢ nam odwagi. Jezeli bowiem niepo-
dobna zastgpi¢ daru przyrodzonego, tedy przeciez wiele,
bardzo wiele zrobi¢ mozemy przy pomocy Tego, Kktory
i w stabych okazuje swg wszechmocno$é! Mozem sie zbli-
zy¢ do osiggniecia ideatu nauczyciela, onego ducha i onej
tajemniczej wihasciwosci, w ktorej tkwi istota metody oso-
bistej. Tylko pracy, a przedewszystkiem prawdziwego
zamitowania zawodu, zamitowania oddajgcego mu
sie ciatem i dusza! Ogrzeje ono i zapali i nas samych,
a strzelajgc z oka naszego, udzieli sie i duszy dzieciecej
tak, ze z naszego zycia trySnie zycie drugie, zycie nowe.
1 wzory dobre znacza bardzo wiele. Wielka to rozkosz
przystuchywa¢ sie dzielnemu cztowiekowi, ktdéry calg du-
szg jest nauczycielem; przyktad jego ozywi, pouczy i do-
da otuchy i odwagi. Obok tego pomaga i przekonanie!
Z niegoto dopiero wyrés¢ moze zamitowanie zawodu.
Dlategotez nauczyciel dazy¢ winien do prawdziwej chrze-
Scianskiej doskonatosci. Wszystko co go jako cztowieka
podnosi do onej doskonatosci, do ktérej zbawiciel skazat
droge jedynie prawdziwg; wszystko wreszcie co nauczyciela
orzezwia i pokrzepia, robi go takze lepszym nauczycielem.
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Dlategotez nie wacham sie wyrzec zdania, ktére wyda sie
komu paradoksem: ,Bez religii nie masz metody praw-
dziwie skutecznej i wydajgcej owoce!* Tylko giebokie
uczucie religijne jest podstawg prawdziwego pojmowania
Swiata i zycia i wszelkich jego stosunkéw. Uczucie reli-
gijne patrzy na ziemie jako na odblask wspaniatosci ojca
niebieskiego, a w btogiej prostocie i ulegtosci raduje sie
z dziet bozych i sztuki. Obok prawdziwego mistrza wznosi
sie ku niebu, i ztamtad zaczerpywa mysli twoérczej; podo-
bnie i nauczyciel zdobedzie tylko w Bogu i za jego pomoca
owego twdrczego ducha, ktéry mu wycisnie pietno mistrza!

Na tern skoricze! Zebrawszy wszystko razem, co sie
w tej sprawie powiedziato. jedne tylko powtdérze uwage.
0 ile nauczyciel bedzie cziowiekiem rzezwym, wesotym,
rozumnym i poboznym, pelnym sity zywotnej i prostoty
dzieciecej, petnym gorgcego uczucia dla wszystkiego, co
szlachetne i hoskie: o tyle bedzie miat w sobie metode
1 stanie sie nauczycielem w najszlachetniejszym tego sto-
wa znaczeniu.

L.

Zadowolenie to rzecz bardzo rzadka! Me za to
gdzie jg spotkamy, jakzez ozywia, jakze btogie i dobro-
czynne skutki wywiera spokojem i réwnowaga umystu,
ktéremi jakby urokiem otacza kazdy uczynek.

Przytocze tu ustep z listu nauczyciela, ktory zacho-
wat w sercu pamie¢ dawnych serdecznych stosunkdw i
z zawodu swego jest zadowolony. Pisze on miedzy innemi:

».S5a to blogie chwile w zyciu nauczycielskim i ja
z wdziecznoscig czutem rozkosz, jaka one sprawi¢ moga.
| tak zyje w mem sercu niezatarta piekna taka chwila.
Otrzymatem nowg posade i posunatem sie jako nauczy-
ciel do klasy wyzszej szkoly poczatkowej; wszedtszy te-
dy do nowej szkoty — byto to przed potudniem — sta-
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natem przed swoimi czterdziestu uczniami, ze wszystki-
mi oko w oko; moéwitem hozym chiopczykom o Bogu i
Swietych sprawach jego. Czutem, zeSmy byli jednem
sercem i jedng duszg, zastanawialiSmy sie w Swietej mi-
tosci i uwielbieniu nad wzniostemi wiasnosciami ojca nie-
bieskiego ; a kiedym poczat mowic¢ o jego tagodnosci i do-
broci padty naraz promienie stoneczne do izby szkolnej
i mile o$wiecity twarzyczki dzieci siedzgacych przedemnag
w cichem nabozeristwie. W chwili tej przejeto mnie gte-
bokie uczucie o waznosci i pieknosci mego powotania,
przeszedt mnie dreszcz radosci i dumy, ze chociaz tak
mtody, mogiem juz sta¢ na tern miejscu jako nauczyciel
takich nauk i serc takich. | po6zniej doznatem niejednej
radosci, i uznanie pracy dostawato mi sie w udziale;
a jednak rzadko kiedy bito mi serce uczuciem tak czy-
stem i btogiem, jak w onej chwili, kiedy dusza moja
rozmawiata z Bogiem i rodzita Swiete postanowienia.”

Boje sie dodawac czego do tych stéw tak cieptych;
powiem tylko: Zaprawde potrojng ma palme zawo6d nau-
czycielski; wyrasta ona z wiary w Swieto$¢ powotania,
z mitosci jasniejacej w oczach dzieciecych i z nadziei, ze
wiecznie zyje, co sie zasiato w duchu. Palme te zdoby¢
trzebal!

LI.

Czy wiecie, co moze by¢ z cztowieka, i czyz nie stwier-
dzajg dzieje, ze i z nizin spétecznycb wydobywaly sie juz
nieraz na wierzch najznakomitsze talenta i geniusze. Nasz
.Klemens Janicki byt synem biednego wiesniaka
wielkopolskiego, Marcin Kromer pochodzit z rodziny
mieszczanskiej nieznacznego miasteczka, a papiez Sy kst V.
chtopcem pasat trzode jakiego$ dzierzawcy. Ubostwo to
wielki zakon, z ktérego od dawna wychodzili dobrodzieje
rodu ludzkiego; a kiedy wielki wychowawca niebieski
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chce pokierowaé¢ narodami, i dzi$ jeszcze dos$¢ czesto wy-
biera swe potezne narzedzia z nizszych warstw spote-
cznych, tak jak niegdy$ Zbawiciel wybrat apostotéw z po-
miedzy ubogich rybakéw. Bedac nauczycielem ubogich
i maluczkich, czy wiesz, co Bég przez nich zdziata¢ po-
stanowit i czyze$ juz rozwazyt, ze i z twej nizkiej szkotki
wyj$¢ moze duch, ktéry zapeini swiat stawag swojego imie-
nia? Stowa i nauki ptyngce z ust twoich, to jakhy ci-
$niete kamienie; nie sg juz w twej mocy; a i tego nie
wiesz, jaki mie¢ beda odgtos i do czego stang sie bodz-
cem? Jakimzeto bytby$ nauczycielem, gdybys$ maogt lek-
cewazy¢ sobie tych maluczkich nie pomnac, ze wszystkich
ich odkupit Chrystus, i ze juz przez chrzest otrzymali
wigzanie, wyzsze wartoscig od koron Swiata.

llezto juz razy rodzice i nauczyciele nie poznali sie
na dziecku? llez to razy mniemany hebes, albo tak
zwana zakuta gtowa, zajasniata pozniej Swiattem i Swiat
osSwiecita; a czyz niejeden na pozér uparty i zty nie stat
sie pozniej najszlachetniejszym i najpozyteczniejszym czto-
wiekiem? | tu moznaby zastésowa¢ stowa pisma Swie-
tego: ,Nie sadzcie', abyscie nie byli sadzeni!* A znowu
ilezto razy dziecko, na ktérym sie nie poznano i z kto-
rem sie obchodzono wedtug powzietych z géry uprzedzen
wilasnie dla tego stato sie w samej rzeczy tern, za co
je miato nierozsadne urojenie wychowawcéw! Podtug
jakiego$ dawnego podania uwierzyt pewien cztowiek, ze
umart; bo wszyscy ktorzy go otaczali, uwazali go za u-
martego i z przerazeniem uciekali skoro sie tylko zblizat.
Ot6z i Smier¢ duchowa nastepuje nieraz tam, gdzie ja
zawcze$nie zapowiadamy. A jezli komu caty Swiat ciagle
powtarza, ze jest hebesem i podiug tego z nim sie ob-
chodzi: wtedy trudno sie dziwi¢, jezeli zbezwitadnieja mu
sity i zamrze ufnos$¢ w siebie, a w koncu trwozliwe i nie-

Z. Sawczynski. Pedagogika. 6
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poradne postepowanie i dziatanie stuzy¢ bedzie za dowdd
spetniajacej sie o nim przepowiedni.

LII.

Nauczyciele powinni najpierw jasno pojac¢ i za skazéw-
ke w pracy wzigé¢ sobie te prawde, ze mys$li, uczu¢
i postanowien ani udzieli¢, ani drugich nauczyé¢
nie mozna. Jak kwiaty z krzewu zerwane nie sg rozsa-
dnikami, ktoreby z pomysinym skutkiem daly sie zasa-
dzi¢ na innem'miejscu: podobniez uczucia i postanowie-
nia sa kwiatem wrazen wywartych na ducha naszego,
ktory bez nich unositby sie jakby w powietrzu, wiedniatby
lub wlokt zywot pozorny jako oderwany od pnia macie-
rzystego. Ta tylko mysl ma w sobie site zarodu, ktoéra
jezli z zewnatrz nam udzielona na nowo w nas sie poczeta,
i samodzielnym odrodzita sie zyciem. Mysli opierajg sie
0 wrazenia, doswiadczenia i fakta; tych koniecznie po-
trzeba, aby tamte mogty sie w nas zrodzié. Jezeliby$my
prosty ten stosunek chcieli jeszcze wyrazi¢ przez poréwna-
nie, mysli nazwalibySmy krwig, a doswiadczenia i fakta
pokarmem duszy. Jak ciatu nie dajemy krwi gotowej,
lecz tylko pokarm na jej wytworzenie: podobnie dusza
przyjmuje wrazenia i doswiadczenia, z ktorych o sitach
whasnych mysli wytwarza. Jak niejeden cztowiek zywi
sie dobrze o szczuptym pokarmie, czyli pod dostatkiem
krwi w sobie wytwarza ; podobnie i duch niejeden niewiele
potrzebuje danych, aby na ich podstawie wysnué obfity
zas6b mysli. A jak iloscia pokarmu zastepowacé potrzeba
ubytek jego pozywnych czesci: roéwniez i ilos¢ doswiad-
czen musi by¢ tern wieksza, czem mniej tresci i zawodow
w poszczeg6lnych wrazeniach i doswiadczeniach.

Uczucia przebywajg w sferze, ktérej wieczng swobo-
de Stworca dobrze zabezpieczyt. Totez zamoéwi¢ je lub
nakazaé, to rzecz cale niepodobna; pobozno$é, mitos¢, li-
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tosé i t. p. zrodzi¢ sie moga w duszy, wywotane odpo-
wiedniemi wrazeniami lub zdarzeniami, ale nigdy nie
stworzy ich rozkaz czyli tak zwana komenda.

Wola da sie zajg¢ lub nakioni¢, a do uczynku,
chociazby wstretnego, moze zniewoli¢ przemoc; ale wol-
ne postanowienie przebywa takze poza granicami
obcej wiladzy, i w poczuciu petnej wolnosci Smieje sie
z wszelkiego rozkazu. Korzeniem, z ktoérego ono S$miato
i silnie wyrasta, jest uczucie i mysl, z ich wiec zrddia
i ono bierze poczatek! Pusciwszy sie dalej w Slad za te-
mi skazéwkami zrozumiemy potege i wazno$¢ przy-
k*ta d u; wszak to takze wrazenie, doswiadczenie lub czyn!

LI

Jedng z najwalniejszych przeszkéd w dziataniu na-
uczycielskiem jest trwozliwos$¢! Najlepszym do wy-
leczenia sie z niej $rodkiem i to do tego stopnia, aby ni-
gdy nie odbierana nam odwagi do dzialania i postepu,
jest silna wiara w godno$¢ powotania nauczycielskiego;
wiara, ze i ono sumiennie spetniane jedna zastugi okoto
dobra pospolitego. Niech sobie jaki taki nasmiewa sie
dowoli, niech sobie $wiat licho wynagradza prace nau-
czycielska: dziatanie nauczyciela szkoty ludowej jest i za-
wsze pozostanie obfitem btogich i zbawiennych skutkéw
zrodtem. Jestto praca po mysli tego, ktéry rzekt:
~Dozwolcie dziateczkom przychodzi¢ do
mnie!*

Ktoby chciat ponizy¢ nauczycieli w ich wiasnych
moczach, i uwaza¢ ich za rzemieslnikéw, ktoérzy tylko tre-
sujg i pospolite wykonuja rzemiosto, niezdolne zadowoli¢
duszy dzielniejszej; ten chce odebra¢ najlepsza czesc,
jaka sie im dostata w udziale, cze$¢ ktora ich utrzymy-
waé¢ zdota na duchu; ten jest ich najgorszym wrogiem.
Wiem, za co umieram, rzekt niegdy$ meczennik za pier-

<+
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wszych czaséw chrzescianskich; wiem, dla czego zyje,
powinien mowié¢ nauczyciel w czasach przesigktych sa-
molubstwem.

W powotaniu swem, w niezmordowanej rzetelnej pra-
cy nauczyciel powinien upatrywaé szczyt swego zadania,
tam go tez szuka¢ powinien. Calg dusza i ze wszystkich
sit swoich winien on sprawowa¢ swo6j urzad i o niczem
nie mysle¢ z wieksza mitoscig jak o swej szkolnej dzia-
twie. Jezeli zada szczescia i zadowolenia na innej drodze,
anizeli w pojmowaniu zawodu, mitosScig chrzesciariska
ozywionem; w zupetnem nierozstrzelonem oddaniu mu sie
calg dusza: woéwczas nigdy nie stanie sie panem owej
trwozliwosci, ktora jak sep szarpie serce a wkoncu zycie
zatruje. Nie moze by¢ nawet inaczej. Albowiem zupetne,
cieptem zycia ogrzane oddanie sie zawodowi napeini nie-
zawodnie dusze przeswiadczeniem, ktore napawa spokojem,
zadowoleniem i szlachetnem we wiasne sity zaufaniem.
Wowczas mozna czué brzemie zycia i ubolewaé¢ nad
przykremi stosunkami, ale nigdy nie stracimy poczucia
siebie i sit swej meskiej natury. Jezeli powotaniem do
gtebi duszy przejeci petni¢ je bedziem catg dusza, naten-
czas duch bozy w niem wiejgcy ochtodzi nasze patajgce
czoto, i obsypywaé¢ bedzie zycie kwieciem zawsze Swiezem.

Mozna wprawdzie powiedzie¢, ze to niekoniecznie
najgorszych nauczycieli opanowywa ona trwozliwos¢. Dosé
czesto raczej Swieto$¢ sprawy, ktorej stuza, anizeli wzglad
na wiasng osobe, wzbudza w nich ono wachanie sie; a
boles¢ jaka czuja pochodzi z mysli, ze ulegna niestusznemu
ocenieniu i zaczepkom. Nieraz nie wystarcza im to, co wie-
dzg i umieja, i sadza ze brak im prawdziwdéj zdolnosci.
Nie bdjcie sie! Ludzie tego usposobienia najpredzej uko-
chajg zawod i pilnowac beda urzedu, ktéry wzieli od Pana,
aby go petni¢ sumiennie.



85

Czasom naszym brak wszedzie petnego zadowolenia
i spokoju, a to dlatego, ze niestety mato kto chce catkiem
by¢ tem, czem wiasnie jest; ale radzi gonimy za widzia-
dtami lub celami, lezagcemi poza obrebem naszego widno-
kregu i powotania. Gonimy za tem, czego nie mamy i czem
nie jesteSmy w mniemaniu, ze tam prawdziwe szczescie,
gdzie nas nie ma. Jedni chcieliby by¢é wszystkiem, byle
tylko nie tem, czem by¢ powinni; drudzy radzi byliby
wielkimi w rzeczach drobnych i lekcewazg sobie sprawy
wieksze, do ktorych szczodrze ich wyposazyta dobra mat-
ka przyroda. ,Kiedy raz“— opowiada pewien podroznik—
»,p0 koncercie Paganiniego peten uwielbienia zbli-
zytem sie do tego stawnego mistrza; przerwat on moje
goragce pochwaty temi stowy: Ale jak sie panu podobaty
moje komplementa i uktony?*

Czyz i my sobie tak postapimy? Zawdd i mistrzo-
stwo w nim niech napetnia dusze naszg i niech bedzie
dla nas wszystkiem. A czem mniej oczekiwa¢ bedziem
od Swiata, czem mniej troszczy¢ bedziem sie o niego
i 0 los,zewnetrznie $wietny drugich, tem wiekszego
doznamy zadowolenia. Jak mito$¢ ziemska zdota przed-
miotem ukochanym zaja¢ gtowe i serce do tego stopnia,
ze narazamy sie na gidd i nedze, na niebezpieczenstwa
a nawet i na Smier¢ nieochybng: podobnie i mito$¢ za-
wodu zupetna i gorgca prowadzi nas, jesli nie przez
wszystkie, to przez wiele przeszkdd i trudnosci zycia i roz-
pedzi trwozliwos$¢, jak stonce rozpedza mgty.

Ezecz to niezawodna, ze nie masz nieszczesliwszego
cztowieka nad nauczyciela, ktéory ma wstret do swego
zawodu i oddaje mu tylko potowe duszy!
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LIV.

Nauczyciele szkol elementarnych wiecznie narzekaja,
ze dzieci tak czesto zaniedbujg szkoty. Ustawodawstwo
stara sie temu zaradzi¢; tymczasem ustawa nigdy niestety
temu nie zapobiezy, a doswiadczenie nauczyto dostate-
cznie, iz wdanie sie wiladzy wystarcza zawsze tylko na
czas krétki. W takich razach powinno przedewszystkiem
by¢ hastem: ,Pomdz sobie sam!“ Wiele juz pomo6dz
moze proboszcz, jesli dla szkoty nieobojetny, prace j¢j
uwaza za przysposobienie roli pod zasiew swdj poézniejszy.
Ale nieréwnie wiecej dokaze sam nauczyciel i to swoja
osoba. Nauczeni doswiadczeniem powtérzymy tu to, co
juz na innem miejscu innemi moze powiedziato sie stowy:
Ozem wigcej nauczyciel staje sie nauczycielem, jakim by¢
powinien; czem wiecej uczyni szkote taka, jaka by¢ powin-
na: tern rzadziej mie¢ bedzie powdd uzalania sie na zanie-
dbywanie szkoty. O zilej szkole dowiedzg sie w krotkim
czasie rodzice nawet catkiem niewyksztalceni; poczuje ja
zaraz kazdy samym instynktem; a wodwczas nie mozna
nikomu mie¢ za ze., jesli sadzi, ze niewarto posyta¢ dzieci
do szkoty. Rownie predko poznajg sie ludzie na szkole
dobrej, bo duch w niej panujgcy znajdzie droge pod
najnizszg strzeche i przez maluczkich przeméwi do star-
szych. Jezeli nauczyciel umie ozywi¢ godziny szkolne
i uczyni¢ je godzinami radosci; jezeli umie przywiazaé
do siebie mitoScig serca dzieciece: woéwczas samo dziecko
prosic¢ bedzie rodzicow, aby go nie zatrzymywali w do-
mu; a prosha taka wciska sie do gtebi serca macierzyn-
skiego i wiecej sprawi, anizeli przymus ustawg orzeczony
i wszelkie grzywny, ktéremi grozi.

Stosunek bezposredni miedzy nauczycielem a rodzi-
cami i jego z niemi obcowanie; rady tchnace mitoscig
ku dzieciom rzadko kiedy pozostaty bez skutku. Potrze-
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ba tylko jeszcze tego, aby nauczyciel w nalezyty spo-
sob umiat zblizy¢ sie do ludu i zajgé wsréd niego miej-
sce, jakie przystoi nauczycielowi ludu we wihasciwem
tego stowa znaczeniu.

Jezeli nauczyciel przez lat dziesie¢ przeszto pet-
nit obowigzki w tern samem miejscu, a jeszcze zawsze
zali sie na znaczne zaniedbywanie szkoly, wtedy zachodzi
pytanie, czytez nie on sam temu winien, a przynajmniej
budzi sie watpliwosé, azali czego wart i jego dziatanie.

LY.

Kto wiele obcowat z nauczycielami, zwlaszcza mtod-
szymi, lub kto z obowigzku wglada w ich zycie szkolne
i publiczne, ten musi mie¢ wiele uszanowania dla godno-
éci ich zawodu i pataé¢ ku niemu goracg mitoscia, jezeli
niekiedy nie ma zaprawde zabrakng¢ mu cierpliwosci.
Wiemy o tern, ze w seminaryach, przewodnikach i pod-
recznikach pedagogicznych podano im niejedne prawde
i niejedne piekng, na doswiadczeniu opartg skazowke, jak
sobie w zyciu winni postepowac; a jednak nieraz poczy-
naja oni sobie tak, jak zeby nigdy nic o tern nie byli
styszeli, postepowaniem nieostroznem i nierozwaznem sami
sobie gotujgc nieszczescie. Zamiast stuchac rad zyczliwych
wola kosztem wiasnego dobra puszcza¢ sie na pole gorz-
kich doswiadczen i narazajg sie przez to gminie i prze-
tozonym. Zamiast postepowaé w szkole podiug zyczen
i wskazowek oséb myslacych i doswiadczonych, wolg so-
bie wymyslaé wilasng metodke, opierajgc sie w swych
prébach na doswiadczeniach, ktorych nibyto gdzies naby¢
mieli. Zamiast zy¢ spokojnie i skromnie w zaciszu, gonig
za falszywag popularnoscia,- a nim sie spostrzegli, juz na-
mietnem i zbyt surowem obchodzeniem sie z tern lub
owem dzieckiem dotkneli do zywego niejedno matczyne
serce. Rady, jakich im na wstepie do gminy nieznanej
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udziela zyczliwy, doswiadczony dusz pasterz, uwazaja za
dowdd osobistej namietnosci lub checi panowania, a ufni
w swa madro$¢ puszczajg je mimo uszu. Jezeli wiec
wreszcie zasrozy sie nad ich gtowami burza, na ktorg
juz oddawna sie zanosito; wowczas rozwodzg zale i krzyki
niepomni;, ze zbiera burze, kto wiatr zasiewa; niepomni
ze niegdy$ ich nauczyciele a pdzniej niejeden rozumny
i doswiadczony cztowiek dawno im to przepowiadati; ba
w za$lepieniu posuwajg sie nawet do obwiniania zaktadoéw,
w ktérych sie ksztatcili i przetozonych, ktérych nie stuchali.
Dobrzeto kto$ gdzie$ tam powiedziat:

,Choc¢by$ miat madros¢ kréla Salomona

Ucznia od btedéw ona nie odwiedzie;

Dopiero witasna szkoda go przekona;

Rozumu tacniej nabywamy w biedzie!"

Wszelako nie kazdy objaw tego rodzaju piynie juz
koniecznie ze ztej woli; przeciwnie, niejeden policzy¢ na-
lezy na karb miodosci. A i to potrzeba zapisa¢ w poczet
nieszczes¢ w zyciu nauczycieli, ze tak rzadko nastrecza
sie im sposobno$¢ obcowania z ludzmi wiekszej od nich
nauki i wyksztatcenia. Dlategoto nie dziw takze, jezeli
i nauczycielowi, ktory nieraz dtugie lata najmedrszym
jest w kotach, w ktérych codziennie sie obraca, pycha
nieco zawroci glowe.

LYI.

Nad sposobem uczenia jezyka ojczystego zastanawia-
to sie dotad nie mato znakomitych pedagogéw i dyda-
ktykéw. W Niemczech zajmowali sie zwlaszcza w osta-
tnich dziesigtkach lat celniejsi nauczyciele tym przedmio-
tem, a owoc prac gruntownych ztozyli wr cennych dzie-
tach dydaktycznych. Beker, W urst, Oto, Kelner,
(Autor naszych pedagogicznych Urywkoéw) i wielu innych
niemate pod tym wzgledem potozyli zastugi. A jednak
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sam Autor tej oto ksigzki otwarcie wyznaje, ze wszelkie
ulepszenia w tej tak waznej gatezi nauki spotka¢ mozna
dotychczas raczej w teoryi anizeli w praktyce. W zyciu
szkolnem — powiada on — sprawa ta nieraz jeszcze
w smutnym znajduje sie stanie. Okazuje sie wiec z tego,
ze same dobre ksigzki nie tworza dobrych nauczycieli;
bo gdyby tak byto, sprawa stataby juz nieréwnie lepiej.

Do samego nauczyciela, do jego duchowego zycia
i stopnia umystowego rozwoju, do jego catego wyksztat-
cenia - mowi Autor nasz dalej — trzeba sie odwotaé
i gorgco odezwaé, jesSli nauka jezyka ojczystego wydaé
ma owoce, jakich sie po niej stusznie oczekuje. Podam
tu w tym wzgledzie niektore skazowki, oparte na wgla-
daniu w sprawy i w praktyke szkolng.

Otéz powiem naprzod, iz sami nauczyciele zamato
jeszcze obznajomieni sg z gramatyka jako nauka. Mata
stosunkowo liczba lat przyspasabiania sie w seminaryach
nie moze przy najrzetelniejszych nawet usitowaniach wy-
czerpng¢ przedmiotu, lecz kiadzie tylko podwaliny do
dalszej budowy o wiasnych nauczyciela sitach. Otéz za-
miast wzig¢ sie do tej budowy i wlasng pracg wnikaé
gruntownie w ustr6j gramatyczny jezyka za posredni-
ctwem dziet gruntownych, nauczyciele miodzi chwyta-
ja zwykle tylko za suche podreczniki, pisane dla po-
trzeb uczacej sie dziatwy. To tez co do wiedzy swej
sami pozostajg dzieémi i bardzo po6zno albo nigdy nie
nabedg gruntowniejszej znajomosci jezyka ojczystego.
Objgsnie to przyktadem. Kiedy teorye gramatyczne Be-
kera obudzity zajecie w catym nauczycielskim $wiecie,
wszyscy nauczyciele pragneli je sobie przyswoi¢; ale za-
miast p6js¢ do zrodta, do pism Bek er a, uciekali sie do
podrecznikéw, opracowanych na podstawie teoryi Beke-
rowych. Tak tedy tylko niedostatecznie poznano z nich
zasady mistrza; wiedza tym sposobem nabyta byta lichg
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tataning, wystarczajaca wprawdzie na rozbiory gramaty-
czne przyktadéw, przytaczanych w podrecznikach i do ich
teoryi nacigganych, ale nie prowadzita do poznania budo-
wy kazdego zdania, jakie podawato czytanie lub codzienna
mowa. Do tego sie¢ gramatyczna, tym sposobem przyrzg-
dzona, miata tak wielkie oczka, ze niejedno przez nie
sie przemykato, co wtasnie nauczyciel winien byt pochwy-
ci¢ i zrozumie¢; totez niejeden rozbierat i objasniat
nieraz to, co zaledwie z wierzchu tylko poznat, w sposéb
tak tragiczno - komiczny, ze cztowiek rzeczy S$wiadomy
stuchajgc tych bredni, czesto nie wiedziat, czy ma $miac
sig, czy ptaka¢. Kto w rzeczach drobnych i prostych chce
uczy¢ jasno i rozumnie, kto chce wybiera¢ z catosci bez
naruszenia wewnetrznej jej spéjni; ten winien mie¢ dokta-
dne pojecie catosci i gruntownag jej znajomosé. Dlatego-
tez radze nauczycielom osobliwie miodym, aby nadto nie
marnowali czasu na obznajomienie sie z mnéstwem me-
todycznych podrecznikéw, lecz zeby sie uczyli gruntownie
gramatyki z dzieta gruntownego, a przez to przyspasa-
biali sie do udzielania nauki z wtasnego, rzekibym,
ducha, i o sitach wiasnych. Jest bowiem bez liku
metod uczenia tego, co sie umie, a nie masz
ani jednej wuczenia dobrze i gruntownie te-
go, co sie zna tylko potowicznie czyli po-
wierzchownie. Ozem mnidj sie uczyt sam nauczy-
ciel, tém pochopniejszy niestety bywa do wpychania
w gtowy dzieciece tandetnej tataniny i do pozbywania
w naukowych frazach i wyszukanej terminologii swego
lichego towaru.
Kto umie mato, wnet caty kram swoéj rozktada,

Kto wiele wie, predko uczy, cho¢ mato gada.
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Do uwag tych naszego Autora dodam, ze od lat
bez mala dziesieciu mamy gramatyke polskga Mate-
ckiego, ruska $p. Osadcy, z ktoérych gruntownie mo-
zna sie obznajomié¢ ze zasadami jezyka polskiego i ru-
skiego. Nie chce przez to powiedzie¢, zeby nauczyciel
udzielat tego, czego sie z nich nauczy, zywcem uczniom
szkot nizszych; lecz chodzi mi o jego wiasne wyksztat-
cenie. Albowiem w takim tylko razie sam bedzie wie-
dziat i czut, czego i w jaki sposob udzieli¢ mozna z gra-
matyki w szkole ludowej. Przeswiadczy sie bowiem, ze
teorye gramatyczne, ktéremi trapit dzieci i rad sie popi-
sywat, nie nadajg sie do ich miodziutkiego wieku; pozna
takze, ze niejedna reguta, w ktorg Slepo wierzyt, tkwi tyl-
ko w wyobrazni tuzinkowych gramatykéw, a nie ma pod-
stawy w zywym jezyku. Wtenczas sie przekona, ze wia-
sciwa gramatyka, jako nauka, Kktéra wyjasnia budowe
i ustréj jezyka, a przez to ustala przyrodzone poczucie
jezykowe i do jasnoj podnosi je Swiadomosci, nie jest
przedmiotem nauki dla szkoty ludowej, w ktorej poprze-
sta¢ trzeba na najniezbedniejszych prawidtach i to nie
podawanych z ksigzki, lecz tak na mowie ustnej jak na
czytaniu rozwijanych. Ale do tego wiasnie potrzebuje
nauczyciel gruntownej znajomosci gramatyki, grun-
townie opracowane;j.

LVII.

Kto z dobrym skutkiem chce uczy¢ jezyka ojczy-
stego, a osobliwie doprowadzi¢ uczniéw do wprawy w u-
stnem i pismiennem wyrazaniu mysli i do rozumnej
Swiadomosci jezyka, ten winien sam zna¢ jezyk doktadnie
i gruntownie. Niechce przez to powiedzie¢, aby mowit
gtadko i piynnie jak kupczyk za lada, lub zeby niepo-
wstrzymany w zapedzie moéwienia, nikogo, a nawet dzieci
w szkole nie dopuscit do stowa; przeciwnie mniemam, ze



powinien doj$¢ w znajomosci jezyka do tego stopnia, aby
wniknat w jego tajniki; aby poznat ducha i dusze jego
we wszelkich zywych ksztattach. Ale tego nikt sie nie
nauczyt i nie nauczy z anatomii gramatycznej: znajomo-
sci takiej naby¢ mozna tylko z ciggtego, ze tak powiem,
obcowania ze samymze jezykiem zywym. | dlatego to
trzeba bardzo ubolewa¢ nad tem, ze nauczyciele uczg sie
jezyka ojczystego prawie wytacznie z oschtych podreczni-
kéw gramatycznych i z ksigzek do czytania dla dziatwy,
a oprocz pism dla ludu i miodziezy przeznaczonych, ma-
to co albo nic lepszego nie czytajg. Ot6z z tego powodu
zyczyéby nalezato jak najgorecej, aby nauczyciele, gdzie
tylko do tego znajdg sposobno$é, zwrdcili sie do onych
Swiezych, prawdziwie orzezwiajgcych zrédet, ktdére zdro-
jem zawsze zywym tryskajg z pism i dziet pisarzy naj-
znakomitszych, z duszy i serca narodu przemawiajacych;
a niech beda przekonani, ze za kazdym razem zaczerpng
ztamtad owej odmiadzajgcej rzezwosci, ktdérej tak bardzo
potrzebuje zawodd nauczycielski. Z pism tego rodzaju,
stosownie wybranych i nalezycie czytanych, kazdy nau-
czy sie wiecej jezyka ojczystego, anizeli ze stu oschtych
podrecznikow gramatycznych i pism dla miodziezy rze-
mieslniczo fabrykowanych. Dobry wybor z dziet najle-
pszych pisarzéw powinienby mie¢ kazdy nauczyciel i aspi-
rant do tego zawodu, aby sie w nim rozczytujgc poste-
powat we wlasnem wyksztatcaniu ducha i uszlachetnianiu
serca, a przez to i w jezyku ojczystym. Albowiem jezyk
— ze tu dorzuce stow kilka do uwag Autora — sam
sie nie ksztatci, lecz rownym z rozwojem ducha postepuje
krokiem, zawsze w prostym do umystowego zasobu na-
rodu pozostajgc stosunku. lle w duchu, tyle w jezyku.
Czem wiekszy zasdb peilnych i wydatnych wyobrazen, ja-
snych poje¢ i mysli i uczué¢ uszlachetnionych; tem bo-
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gatszy, jedrniejszy, jasniejszy, szlachetniejszy, a przez to
i piekniejszy jezyk.

Z ksztatceniem catego cztowieka ksztatci sie i jezyk:
zaniedbanie sie umystowe wiedzie za sobg zniedoteznienie
jezyka. To tez czem wiecej'ludzi prawdziwie Swiattych,
tem Swietniejsza dla jezyka doba. A do wyksztatcenia
prawdziwego nalezy takze gruntowna znajomos$¢ tego, co
przed nami byto, a zatem i znajomos¢ zasobu jezykowego
ztozonego w pismiennictwie, tej skarbnicy zapetnianej
przez wieki pracg ducha narodowego, uwydatniajaca sie
w dziejach najznakomitszych geniuszow i talentéw; naj-
celniejszych, na jakich sta¢ nardd, reprezentantéw.

Powtarzam wiec z Autorem naszym, ze nalezy bar-
dzo nad tem ubolewa¢, iz nauczyciele nasi, moze tylko
z bardzo matemi, a tem szanowniejszemi wyjatkami,
prawie nie znajg najcelniejszych utworéw naszej litera-
tury i dla tego pozbawieni sa najlepszego i najskute-
czniejszego Srodka do ksztatcenia jezyka. Powiesci naj-
czesciej tuzinkowe, umieszczane po pismach czasowych
lub osobno wychodzace, dzienniki polityczne co do jezyka
po wiekszej czesci wpltywem obcych jezykéw zakazone
a w codziennym pospiechu wydawane, jak zgota pismien-
nictwo jednodniowe, nie moga zastgpi¢ dziet ptynacych
z gtebokiego rozmystu i prawdziwego natchnienia. Kto sie
nauczyt i przyzwyczait czyta¢ rozwaznie pisma i ksigzki
tylko doborowe — méwi Autor nasz dalej — ten zdoby-
wa sobie przez to talizman przeciw zarazliwej trywialno-
sci zycia pospolitego i wyborny $rodek do zapetnienia
godzin samotnosci w spos6b najszlachetniejszy. Niezdolny
do zajecia sie tym sposobem, popada tatwo w niedorze-
cznosci Pdéznego rodzaju, ktére zwykt uniewinniaé¢ szalo-
nym konceptem ,zabijania czasu!“

Na koniec powiem: Kto dzieto wyborne pod wzgle-
dem tresci i formy przeczyta nietylko przelotnie, lecz sie



94

w niem zagtebia i dla tego rad czesto do niego powraca:
ten przez to samo przyspasabia sie posrednio, ale nieza-
wodnie do udzielania z dobrym skutkiem nauki jezyka.

Nauka ta w szkotlach podnosi¢ sie i coraz wiecej
odpowiada¢ bedzie celowi w miare, jak wzrasta¢ bedzie
znajomos¢ tegoz jezyka u nauczycieli. A znajomosci tej
zaczerpywa¢ mozna z dziet najcelniejszych pisarzy przy
pomocy gruntownej gramatyki.

LVIIL.

Biegtos¢ w piSmiennem wyrazeniu mysli jest naj-
pewniejsza miarg do ocenienia stosownosci udzielanej na-
uki jezyka. Uczen, ktéry umie napisaé¢ list lub opis i wy-
tozy¢ w nich rzecz po prostu, w logicznym porzadku,
w zdaniach jasnych i bez znaczniejszych mytek ortogra-
ficznych, odebrat tern samem dobrg nauke jezyka, cho-
ciazby nie umial odrozni¢ przymiotnika od rzeczownika.
Wiec ubolewaé¢ nalezy, ze nauczyciele czesto zapominaja,
iz do nabycia biegtosci w poprawnem pisaniu niezbedne
jest ¢wiczenie, i ze takze o tern nie pamietaja, iz
sami posiadaé winni biegtos¢ w wyrazaniu mysli na
pisSmie; zatem majg czynem na sobie sprawdzi¢ to, do
czegoby radzi doprowadzili uczniéw swoich. Tymczasem
sami nauczyciele pisujg mato! Nie chce przez to po-
wiedzie¢; zeby nauczyciele szkoél ludowych wystepowali
jako pisarze w zawodzie literackim — do tegobym nie
namawiat. chyba malg liczbe wybranych — lecz mam
na mysli te okoliczno$é, ze nieraz po ukonczeniu nauk
w seminaryum lata uptywajg, nim nauczyciel weZmie
piéro do reki czyto dla napisania rozprawy, czy zgota dla
zanotowania sobi m wazniejszych mysli lub spostrzezen.
Praca szkolna, czytanie, obcowanie i wymiana mysli z dru-
gimi, a osobliwie zgromadzenia nauczycielskie czyli tak
zwane konferencye czyz nie nastreczajg sposobnosci i po-
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wodoéw do chwycenia za piéro? A poniewaz nauczyciele
majg taki wstret do pisania, ze tylko w razie nieuniknio-
nej koniecznosci imajg sie piora; wiec brak im potrze-
bnego ¢wiczenia, bez ktérego traca na zawsze wprawe
i biegtos¢ w piSmiennem wyrazaniu mysli dawniej moze
nabytg. Zatem idzie nieudolno$é, z ktorg nieraz spotkaé
sie mozna w sprawozdaniach lub podaniach nauczyciel-
skich; a gorsza jeszcze, ze pod takimi nauczycielami
i uczniowie w piSmiennem uzywaniu jezyka zadnej nie
nabedg wprawy. Kto sam nie umie wiadac¢ piérem, ten
nie zdota nauczy¢ drugich, a nawet nie potrafi nalezy-
cie poprawi¢ pracy ucznia!

W takim razie nauczyciel pozycza sobie wszystkich
zadan, chociazby tylko listu lub kwitu z ksiazek pomo-
cniczych, trzyma sie wiec wzoréw gotowych, zatem zwy-
kle ogélnych, jak piany ptotu, a tem samem nie moze
ani korzysta¢ z chwili, ani zastosowaé¢ przyktadéw i za-
dan do czasu i miejscowych okolicznosci; stowem: brak
mu petnoletnosci nauczycielskiej i swobody samodzielnego
cztowieka

Otéz nauczyciel, ktéry i swoje i uczniow swych do-
bro ma na oku, nie powinien ani jednego dnia przepe-
dzi¢ bez ¢wiczenia w pisSmiennem wyrazeniu mysli choéby
to bylo tylko przysposobienie sie do ustnej nauki. W ta-
kim razie nie lekatbym sie wcale o pomysiny skutek
udzielanej przezenn nauki jezyka, a i w takim tylko ra-
zie i dobry podrecznik mniej chybiatby celu!

LIX.

Kiedy dobry ojciec rodziny po dziennej pracy szuka
wypoczynku w kole rodzinnem, z przyjemnoscig czas wol-
ny od pracy z dzie¢mi przepedzajgc: miodemu niezona-
temu cztowiekowi przykro samemu w pustej izbie; ueieka
wiec czesto z niej, aby unikngé samotnosci, a wtedy do-
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staje sie nieraz w towarzystwa, nie pod jednym moze
wzgledem niestosowne i zgubne. Szczesliwy wiec miody
nauczyciel, jesli majakies zajecie poboczne, kto-
re bedac wypoczynkiem i rozrywka, nie odrywa go od
pracy witasciwego zawodu, a chroni od towarzystw zgu-
bnych i uczy wystarcza¢ samemu sobie.

W tym celu niektérzy zalecali botanike i mieli
podtug mego zdania pewng stuszno$é. Wzywa ona swych
mitosnikéw do wycieczek w lasy, na pola i taki; a przez
to przyczynia sie do zachowania zdrowia i orzezwienia
ducha; naukowych za$ $rodkéw pomocniczych naby¢ dzi$
mozna kosztem niewielkim. Ze zatrudnieniem tern idzie
w parze zatozenie zielnika, ktory nie wyciggajac wielkich
kosztéw, i w zimie dostarcza zajecia i rozrywki. Zresztg
znajomos¢ roslin  styka sie praktycznie ze zyciem szkol-
nem i podczas udzielania nauki dobre moze oddaé¢ ustugi.

Znatem nauczycieli, ktorzy zajmowali sie ento-
mologig czyli naukg o owadach i w trudnej tej ga-
tezi znaczne poczynili postepy. Niektérzy sprzedawali

zbiory chrzaszczy, motyli i gasienic, z czego wptywat
im grosz jaki taki. A zazwyczaj wszyscy czuli sie szcze-
sliwymi, i pewna swoboda i zadowolenie rozlana po ca-

tom jestestwie byta cechg ich psychicznego nastroju. Po-
twierdzali oni zdanie Jana Pawta Richtera, ze ka-
zdy, kto powotany do pracy umystowej, musi mie¢ za-
trudnienie poboczne, jako przedmiot szczegoélniejszego za-
mitowania, jesli chce zachowa¢ wesotos¢ i Swiezo$¢ ducha.

LX.

Przedewszystkiém za$ zalecatbym nauczycielom wiej-
skim ogrodnictwo i pielegnowanie Kkwiatow.
Zatrudnienia te juz z natury swoj zostajg w tak btiskiom
pokrewienstwie i w pieknym ze zawodem nauczycielskim
zwigzku, ze cztowiek zywszem i przenikliwszem obdarzo-
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ny uczuciem spostrzeze to na pierwszy rzut oka. Wpro-
wadzajg one pracownika w razny ruch zycia przyrody,
zywig i napawajg nadziejg, zyczeniami i ich spelnieniem
do tego stopnia, ze poczciwy prosty umyst koniecznie je
zamituje i wsrod tych zaje¢ czuc sie bedzie szczesliwym.
Dotego rzadko znajdzie sie nauczyciel na wsi, ktoryby
nie miat przy szkole chociazby skromniutkiego ogrodka.
Ot6z gdzie zobacze w uprawie ogrodu tad i smak pewien,
tam pomimowoli nabieram korzystnego o witascicielu wy-
obrazenia i naprzod juz serdeczng zywie dla niego zy-
czliwos¢. Gdzie za$ ogrod zarost chwastem i cierniem,
gdzie brak tadu $wiadczy o braku poczucia estetycznego,
tam znowu sama nasuwa sie mysl, ze zapewne podobnie
wyglada i szkota. Znatem nauczyciela we wioszczynie
gorskiej, od Swiata oddalonej, ktorej mieszkancy z ciezkg
bieda tyle tylko wydoby¢ mogli z jatowej ziemi, ile za-
ledwie wystarczato na liche zycie. Tymczasem nauczy-
ciel ulepszyt powoli grunt w swym ogrédku, znalazt
w miescie mitosnikdéw kwiatéow, ktorzy z ochotg udzielili
mu ich z obfitych swych zasobow; totez serce radowato
sie na widok tego kawateczka ziemi, ktéry jakby oaza
na pustyni, jasniat réznobarwnym wiencem Kkwiatow.
Widziate§ tam w doniczkach i szlachetniejsze rosliny,
ktore rosngc pieknie wywdzieczaly sie za prace obfitem
kwieciem. Totez sam mi powiadat; ,Jedyna to rzecz,
ktéora po zmudnej pracy w szkole cieszy mnie tu i po-
krzepia; bez niej, kto wie, czybym wytrzymat w swej
samotnosci.“

A przyktad taki czyz nie wplynie korzystnie i na
wiesniaka i to skuteczniej niz upominania i nauki? Z po-
czatku ciekawoscig zjety spoglada on na to z niedowie-
rzaniem; poézniej cieszy go pomyslny skutek, wiec bierze
sie do nasladowania. Przyczynia sie toido jego 7uszia-

Z. Sawczynski. Pedagogika.
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cbetnienia, gdyz obok pozytku uczy sie takze kocbac
piekno.

0 hodowaniu drzew owocowych niepotrze-
buje nawet moéwi¢ poszczegdlnie; albowiem ono samo jest
swym rzecznikiem, a przy szkole hozych chtopigt i dzie-
weczek nie moze nic piekniejszego sprawi¢ widoku, jak
szkotka drzewek owocowych porzadnie utrzymana.

1 zaprawde podobna ona nie z jednego wzgledu do
nas biedakéw. Wszak réd nasz caty podobien drzewu o
niezliczonych gateziach; ale drzewu dziko rosnacemu, kto-
re po Adamie odziedziczyto kolce i nie rodzi dobrych
owocow. Cobzby sie z niego stato bez owego zrazu, ktéry
nadany jest w Chrystusie!

Dziecko, ktére z mitoscig nie pielegnuje drzewka,
nie raduje sie z jego wzrostu i nie chce uczy¢ sie od niego,
nie jest juz dzieckiem, i nie radbym zwat go swojem.
Nauczyciel zas, ktdry nie umie wzbudzi¢ w uczniach za-
mitowania do przyrody i do zrozumienia j6j jezyka, ktorym
tak jasno i wyraznie przemawia, najlepiej uczyni, gdy sie
rozstanie ze szkota.

LXI.

Jesli kto chce sie przekonaé, czy nauczyciel jest pa-
nem w swej szkole, niech tylko na to zwr6ci uwage, czy
umie on réwnoczes$nie zatrudni¢c w sposéb stésowny
wszystkich uczniéw. Wielu nauczycieli wie zaledwie, ileto
w szkole natem polega i ze znawca z tego sadzi o zda-
tnosci nauczycielskiej. Tymczasem jesli niespodzianie zja-
wi sie w szkole inspektor, niejeden nauczyciel nie ma
nic spieszniejszego nad zajecie sie jednym oddziatem;
popisuje sie wiec nim, wecale nie troszczac sie o0 reszte,
jak zeby w szkole nie byta obecng. Mozna sobie i w szkole
zyczy¢ ,mechanizmu®, ktory wiasnie i gtownie zale-
zy na takiem urzadzeniu zatrudnienia kazdego ucznia
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® osobna i wszystkich razem, aby wszystko odbywato sie,
jakby samo przez sie.

Gdy kazda szkota ,¢wiczenie® przedewszystkiem
winna mie¢ na oko, jesli nauka utrwali¢ sie ma w pa-
mieci uczniéw: przeto wprawienie ich w to, aby sie sami
umieli zaja¢, jest w szkole o jednym nauczycielu rzeczg
niezbedng; a zle bardzo, je$li dzieci sobie zostawione
a nie nauczone zaja¢ sie jaka praca, popadaja w bezczyn-
nos¢, prowadzacg do duchowego otretwienia, lub bujajg
wyobraznig Bdg wie po jakich stronach i przedmiotach.

Ze dzieci umiejg a nawet rade zajmujg sie same
i to catlemi nieraz godzinami, o tern wie kazdy, kto im
sie przypatrzyt po za szkolg. Wyrzynajg one rozne rze-
czy z drzewa, kopig dotki ew piasku lub usypujg waty,
budujg tamy w rzeczutce i stawiajg miynki, ubierajg
lalki, stawiajg domki z kart, a to catkiem uszczesliwione
i zatopione w zatrudnieniu swem do tego stopnia, ze za-
pominaja zupetnie o catym Swiecie, o wszystkiem co sie
w okoto nich dzieje.

A gdzie dzieci same zajmg sie zywo, tam dziata
tworcza ich wyobraznia, tam ich duch doswiadcza sit
swych tworczych iw pewne ksztatty ujmuje $wiat otacza-
jacy. Jezeli nauczyciel, zadajgc nowe zadanie, zapowie
uczniom, ze to zadanie trudne, wignaga¢ wiec bedzie
uwagi; wowczas cieszy sie dziatwa i dumnem okiem po
sobie spoglada, a z podwo6jna ochota bierze sie do pracy.
Mamy w tern wazng skazowke wytknieta postepowaniu
w szkole, a oraz wyttumaczenie przyczyny, dla ktérejto
tak zwane ciche zatrudnienie uczniéw w szkole w czasie,
kiedy nauczyciel zajmuje sie oddziatem drugim, jest cze-
sto nudnem zabiciem czasu i roztargnieniem. Wszak nie-
raz nauczyciel mniema, ze do$¢ uczynit, jezli zatrudnit
malcow pracg czyscie mechaniczng np. przepisywaniem

T
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lub jesli od nich zada, aby wyznaczonej stronicy wyuczyli
sie z ksigzki na pamied.

Z tego, co sie powiedziato, tatwo mozna zrozumied,,
dla czegoto rachunki, skoro ich sie udziela sposobem
wiasciwym, sg walnym srodkiem do zatrudnienia uczniéw,
kiedy nauczyciel sam nimi nie moze si¢ zajgé. Wszak
chodzi w kazdym rachunku o wynalezienie nieznanej za
pomocg danych, a wiec o doswiadczeniu sit przez uzycie
tych danych celem osiggniecia wypadku. Dlatego takze
rysunki nadajg sie dobrze ku temu celowi, zwia-
szcza jesSli nie sg prostem kopiowaniem lecz zniewa-
lajg ucznia do pracy samodzielnej. Wreszcie i piSmienne
¢wiczenia jezykowe odda¢ mogg dobrg ustuge, skoro nie
sg prosta fabrykacya zdan podtug wzoréw gotowych.

LXII.

Doswiadczenie uczy, ze jak kto wdzieje na sie no-
wa suknig, zwykle tez ma i lepsza fantazya; a wiec ze
lepsza odziez dodaje takze wiecej odwagi. W niedziele
nawet czeladz ma wiecej poczucia swojego cztowieczen-
stwa i swobodniej i $mielej spoglagda wokoto siebie. Nie-
jeden dbajac o cato$¢ i czystos$¢ odziezy, zaszanowat
i duszy swojej, niczem jej nie splamiwszy. Jest zwykty
sposdb moéwienia, ze cialo i dusza nawzajem na sie dzia-
taja; a jednak mato kto zwaza na catg prawde, zawartg
w tern zdaniu. Nie napr6znoto Chrystus nazwat ciato
cztowiecze Swigtynig; a poszanowanie ciata nigdy nie pozo-
staje bez wptywu na moralng strone catego zywota. Kto
obojetny na hrud na odziezy i ciele, kto nie czuje po-
trzeby oczysci¢ kiedy niekiedy ciata, a w brudzie czué
moze upodobanie; ten juz ugrzazt w obrzydiem prosta-
ctwie i przystepniejszy jest dla kazdej pokusy. Kto ludziom
chciatby odja¢ niedziele, juz w tern dopuscitby sie ciez-
kiego na rodzie cztowieczym grzechu, ze pozbawitby go



—. 101

pobudki do ochedéstwa i szlachetniejszych uciech zycia.
Kto chce ksztatci¢ i wychowywac ludzi, niech sobie tych
uwag lekce nie wazy, lecz wychowankéw niech zaprawia
do zachowywania w czystosci nietylko duszy lecz i ciala,
majac ciggle w pamieci, ze i ono jest dzielem ragk bo-
skich. Ocheddéstwo utrzymuje zdrowie ciata i duszy, a
cztowiek, ktéremu stato sie ono drugg naturg, ma tém
samem o jedne pokuse mniej do grzechu. Sa wprawdzie
elegdnci, ktérzy w niedziele zewnetrznie sie wystrojg, ale
pod zwierzchnig suknig czem blizej ciata, tern wiecej
kryja obrzydliwosci; ale tacy nie szanujg ciata jako
dzieta Stwdrcy, lecz stuza mu z pychy tego Swiata. To
nie ochedostwo.

Szkoty nasze ludowe niejedno jeszcze pod tym wzgle-
dem maja do naprawienia; do$¢ czesto jeszcze przycho-
dzi im zastgpi¢ dzieciom ojca i matke! Totez szkota
niech sie gorliwie stara o wyrugowanie przynajmniej ze
swego obrebu wszelkich obrzydliwych nawyknien i nato-
goéw; niech nie cierpi».ani gtéow nieuczesanych, ani rak
i twarzy nieumytych, a i na to nawet niech baczy, aby
dzieci do Scierania tabliczek podrecznych miaty kawate-
czek gabki lub przynajmniej szmatke jaka taka.

Ale moze kto powie; ,Te drobnostki niewarte wspo-
mnienia, bo sie rozumiejg same przez sie!* Na to mu
odpowiem: ,W wychowaniu nie ma nic, cobym uwazat
za drobnostke, a z tego co to sie ma ,rozumie¢ sa-
mo przez sie“, w zyciu rzeczywistem niestety niewiele
dostrzegtem.

Czysmy sie nad tern zastanowili, jak sie ma ochedé-
stwo do wstydliwos$ci, tego nieskalanego aniota,
ktéry gotow do upomnien stoi na strazy natych kresach,
gdzie stykajg sie zwierze i cztowiek?
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LXIII.

Znana to dostatecznie rzecz, nad ktéra takze czesto
sie uzalano, ze szkoty niedzielne nigdzie catkiem
nie odpowiadajg celowi. A przeciez sg one niezbedne, do-
poki uczniowie szkoty ludowej wychodza z niej nie doj-
rzawszy jeszcze fizycznie i wchodzg w zycie praktyczne
wtenczas, kiedy walka z wptywami Swiata zewnetrznego
z powodu budzacej sie zmystowosci, bywa w dwodjnasob
trudng i niebezpieczna. Sg one bardzo pozadane, aby
szkoty ludowej i dziatania nauczycielskiego nie oddzielata
od zycia przerwa zbyt nagta, lecz zeby wptyw ich siegat
i w zycie dalsze czynigc mozliwem ksztatcenie sie uczniow
o wiasnych sitach.

Wedtug doswiadczen, jakie dotychczas zebratem
w tym wzgledzie, sprawa ta lepszeby miata powodze-
nie, gdyby szkoly niedzielne mniej uwazano za ,szko-
ty* w zwyklem znaczeniu stowa, a za to zamienio-
no je raczej na niedzielne nauki lub pouczajgce poga-
danki, z ktérych rozwijatyby sie same przez sie z natu-
ralnego popedu i z potrzeby ¢wiczenia szkolne w rachun-
kach i w pisaniu.

Jezeliby na takich zebraniach niedzielnych nauczy-
ciel umiat czyto opowiedzie¢ zajmujgce z dziejéow ojczy-
stych zdarzenia, lub skresli¢ dostepnie zywoty pouczajace,
czy odczyta¢ z pism dla ludu ustepy stosownie dobrane
jezeliby umiatl zawigza¢ o to, co opowiedziat lub odczy-
tat, ciekawg rozmowe i 0 nig, jakby w nastepstwie na-
turalnem, oprze¢ c¢wiczenia szkolne: natenczas szkoty nie-
dzielne nietylko miatyby wiecej ucznidéw, lecz wzrostby
takze wplyw ich na zycie, a co do istoty swej odpowia-
datyby wiecej charakterowi i usposobieniu dojrzalszej
miodziezy.
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Ale szkota niedzielna w tern znaczeniu potrzebuje
nieréownie wiekszego zasobu S$rodkéw duchowych od tego,
jakim sie zazwyczaj rozporzadza; wymaga ona wiecéj
doswiadczenia zaczerpnietego z zycia i wiecej roztropno-
éci, niz zwykle majg nauczyciele mtodzi, co zaledwie
ukonczyli seminaryum; wymaga ona usposobienia prostego,
patryarchalnego, z jakiem rzadko tylko spotka¢ sie mo-
zna w czasach dzisiejszych. Zresztg nauczyciele, ktoérzy
co lat kilka przenosza sie z miejsca na miejsce, nie be-
da mogli utrzymaé porzadnej szkoty niedzielnej, a to
nawet i wtedy, kiedyby wszelkie inne potrzebne posiadali
warunki.

Obecnie poswiecono wiecej anizeli dawniej, uwagi
piSmiennictwu przeznaczonemu dla ludu i nie mozna za-
przeczy¢, ze usitowania w tym wzgledzie poczynione nie-
raz juz pomyslny uwienczyt skutek. Z pism tego rodzaju
wyborowych nauczyciel moze nauczy¢ sie wiele, zwilaszcza
sposobuwprzemawiania witasciwego do ludu.

LXIV.

Zadna z nauk w szkole ludowej udzielanych nie
znajduje sie pod wzgledem dydaktycznym w tak optaka-
nym stanie, jak nauka pisania zwyklym mechanicznym
sposobem podawana. Ona i siostra jej: nauka czytania
w oddziatach wyzszych szkoty ludowej, naleza do przed-
miotéw, przy ktérych nauczyciel moze uzyé dowoli mite-
go wywczasu i wypoczynku, a przytem znudzi¢ co sie zo-
wie siebie i uczniow. Przedewszystkiem zapisuje tu uwage,
ze szkota ludowa nie ma na celu ksztatci¢ kaligrafow;
a to raz dla tego, ze Kkaligrafia podobnie jak rysunki
wymaga pewnego talentu; powtore, ze chociazby niekto-
rzy uczniowie poczynili w niej w szkole znaczniejsze po-
stepy, w pozniejszem zyciu po ukonczeniu szkoty, muszg
wyjs¢ z wprawy, nie majac ani sposobnosci ani czasu do
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¢wiczenia sie w pieknem pisaniu. Albowiem w zyciu co-
dziennem wystarczy pismo pewne i wyrazne; zatem i szkota
ludowa doprowadziwszy do tego uczniéw, uczynita zados¢
swemu zadaniu. A na to niepotrzeba wielu osobnych go-
dzin szkolnych, ktére sg tylko czasem wypoczynku dla
leniwych nauczycieli, a uczniéw przyzwyczajajg do niepro-
znujacego préznowania“. Przypatrzmy sie, jak sie to dzieje
podczas takiej godziny pisania! Nauczyciel pisze na tablicy
zdanie na wzor, lub rozdaje wzory gotowe, po czem zajmuje
sie przyrzadzaniem piér, liniowaniem itp. przygotowania-
mi. Uptywa na to z ¢wier¢ godziny, nim nastgpi wlasciwa
nauka pisania. | jakzez sie odbywa? Dzieci spogladng
kilka razy na wzo6r, aby przeczytawszy zawarte w niem
zdanie, wiecej nan nie spojrze¢; mechanicznie wiec i bez-
myslinie kre$la gtoske po glosce. Piecdziesigt razy na go-
dzine pisze chitopczyna zdanie: ,Prdéznowanie jest
poczagtkiem wszelkiego ztego*“; tymczasem
duch jego takze pr6éznuje; a co wiersz to pismo gor-
sze. Nadto uczen sam ma sadzi¢ o swem pismie poro-
wnywujac je ze wzorem; niepodobna bowiem, aby nau-
czyciel, jesliby tylko czterdziestu uczniéw miat w Kklasie
moégt w przeciggu godziny przejrzeé ich pisma i wykazaé
wady kazdemu z osobna. Jakie za$ sg skutki, jesli sie
uczniowi pozostawi osgdzenie wlasnej jego pracy, o tern
nie potrzeba moéwi¢ nauczycielom, majacym jakie takie
doswiadczenie. Na czemze zresztg konczy sie sad caty
ucznia? Oto, ze powie sobie: ,Nalezy sie tak pisa¢, jak
wz6r skazuje!* Prawidet wydobytych 2z istoty rzeczy,
z czynnosci wykonywanej podczas pisania i z charakteru
pisania nie zna maty, a moze i starszy krytyk czyli
nauczyciel.

Gdy sie zwrdci uwage na okoliczno$¢, ze w niekto-
rych szkotach marnuje sie na nauke pisania rocznie okoto
dwustm, moéwie wyraznie dwustu, pieknych i drogich
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godzin, ktorych chociazby tylko potowa jakiemu zatru-
dnieniu ducha poswiecona, inne databy odsetki: trudno
nie wyrzec goracego zyczenia, aby jak najrychlej zajeli
sie usunieciem ztego ci, do ktoérych to nalezy z urzedu
i obowigzku.

Wszelako sprawa ta nie pojdzie tak tatwo, dopoki
miedzy nadzorcami szkolnymi wielu jest takich, dla kt6-
rych zeszyty kaligraficzne ucznidw stanowig jedyna
miare, gdy chodzi o ocenienie pracy nauczycielskiej, i do-
poki sa nauczyciele, ktoérzy podczas godzin szkolnych
chca mie¢ wakacye.

Sprawa rozumniejszego udzielania nauki pisania
wchodzi juz jednak na lepsza droge; utorowata jg i to ze
skutkiem bardzo pomys$lnym tak zwana metoda pi-
sania w takt, roéwnocze$nie zatrudniajgca ducha
i cialo ucznia, a sarne mechaniczng czynnos$¢ opierajgca
na bardzo prostych prawidtach, ktére sprawiajg kazdemu
myslagcemu nauczycielowi milg niespodzianke, i podajga mu
srodki do stosownego zajecia ducha i ciata ucznia przez
pisanie.

Autor Urywkow zaleca tym, ktérzy chcg blizej po-
zna¢ one metode, nastepujace pisma metodyczne:

,Das Wesen der amerikanischen Schreibmethode
als eine Anleituug fur Volksschullehrer, von Otto.
Os$m tablic litogr. (Erfurt.).

,Die amerikanische oder Takt - Schreibmethode in
ihrem TuUiesx und als Mittel, das Volk auf eine hoéhere
Bildungsstufe zu heben, dargestellt von Schéne®
z czterema tablicami litografowanemi. (Langensalea).

Na pocieszenie powiem — konhczy nasz Autor —
ze droga, jaka torujg te pisma, jest prosta i tatwa, i czas
uprzyjemnia. Chodzi wiec o sprébowanie!
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LXV.

Bardzo nad tem trzeba ubolewaé, ze jest jeszcze
wiele szko6t ludowych, ktére nie pielegnujg z nalezytem
zamitowaniem nauki $piewu. Wptyw poezyi ludowej na
wychowanie dawno$my juz uronili, mile podania i skazki
gminne zna zaledwie gdzieniegdzie babka i wnuczetom
opowie, a jesli rzecz pdjdzie tym trybem dalej, niezadtugo
trzeba bedzie szuka¢ piesni gminnej po bibliotekach. Na-
bieramy coraz wiecej ogtady, ale oswiata odejmuje nam
poetyczng i serdecznag strone zycia.

I nauka $piewu po szkotach ludowych nawet tam,
gdzie jg gorliwie i zrecznie uprawiajg, czesto przybiera
formy zbyt szkolne i staje sie zimng i sucha; $piew ten
bowiem nie sigga swym rozgtosem poza izbe szkolng;
nie rozlega sie ani wesoto po polu i lesie, ani powaznie
w Swiatyni panskiej. Jak temu zaradzi¢, tatwidj jest
czué, anizeli wyrazi¢ stowami; pomimo to podam jednak .
niektore uwagi.

Pytanie, czy nauka S$piewu w szkotach ludowych,
ma tylko mie¢ gtéwnie na wzgledzie stuch Ilub czy
takze winna uzywa¢ do pomocy dla oka znakéw pi-
Smiennych, roéznie dotychczas rozwigzywano. Jezeli
juz chodzi o znaki, to lepiej uzywac¢ nut, gdyz powsze-
chnie przyjete, nietylko w szkole przyda¢ sie moga.

Wazniejsza wydaje mi sie ta okolicznos$¢, ze do-
tychczas nie dos$¢ zastanawiano sie nad stosunkiem nauki
Spiewu do reszty przedmiotow naukowych. Jezeli stowa:

»Niechaj jedno w drugie chwyta,

W zgodng cato$¢ niech sie zlewa,

Wspdlnie rosnie i rozkwita,

W zdrowy owoc niech dojrzewa!”
maja jakie znaczenie, to osobliwie do nauki $piewu nale-
zatoby je zastésowaé. Zamierzajg niektérzy wyrugowac
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za pomocag nauki $piewu w szkole niedzielnej, piesni uli-
czne prostactwem i rubasznoscig tchnace; a zapominaja,
ze te dopoty beda na jezyku, dopoki miesci¢ sie beda
w sercu; dopdki caty cztowiek przez wyksztatcenie mo-
ralno - religijne nie wzniesie sie nad poziom codziennej
pospolitosci i prostactwa; dopoki nie stanie sie przez nie
takze, ze tak rzeke, estetyczniejszym. Do tego zmierzaé
powinna wszelka nauka i w tym celu taczyé¢ sie takze
z nauka S$piewu.

Z nauka ta nie zawsze praktycznie postepuje sobie
szkota. Spiewa sie tu wprawdzie na komende w godzi-
nach wyznaczonych na ten cet w rozktadzie nauk szkol-
nych; ale skoro skonhczy sie godzina nauki, milknie Spiew,
jak gdyby dzieci uczyty sie go tylko na te szkolng go-
dzine. Czyzby to nie odpowiadato piekniej naturze ludz-
kiej., gdyby nauczyciel uczuciom, ktore umial rozbudzi¢
w sercach uczniow podczas lekcyi religii, dat wyraz
w piesni religijnej od$piewanej razem z uczniami pod-
czas tej lekcyi: gdyby zazierajacg do okien szkolnych
wiosne powitat stosownag piosenka, uroczysto$é narodowag
lub nawet opowiedziane piekne zdarzenie dziejowe uczcit
piesnig stosowng, a wreszcie uroczystosci koscielne i w szko-
le poboznemi obchodzit pieSniami? Wowczas dziatwa ta-
twiej i predzej wiedziataby i zrozumiata, nacoto uczy
sie Spiewac, do czego to Spiew stuzyé powinien.

LXVI.

Jakze wazny jest stosunek nauki $piewu do nauki
jezyka ojczystego! Do$¢ zaprawde tylko dotkngé
sie tej struny, aby uczu¢ w catej petni oddzwiek jej
w glowie i sercu. Spiew pelen wyrazu i czytanie z wy-
razem; czyste i wyrazne moéwienie i S$piew, Swiadczacy o
rozumieniu tekstu, zachowaniu taktu i znakdw muzycznych;
gtosne a niekrzykliwe czytanie i S$piew bez krzyku —
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stykajg sie ze sobag tak blisko, ze pokrewienistwo, wptyw
ich wzajemny i skutek, kazdy bardzo tatwo zrozumie.
Ale gdziez to praktyka szkolna baczy na to z calg po-
waga i rozwaga? — Nauczyciele rozumni dopdty nie spo-
dziewajg sie i nie wymagajg od uczniéw nalezytego czy-
tania jakiej$ bistoryi lub opowiesci z wiasciwym wyrazem,
dopoki dzieci nie pojety jej dokiadnie pod wzgledem
tresci i znaczenia; totez obracajg godzine, nauce jezyka,
poswiecong, w sposéb stdsowny na objasnienie tego, co
dzieci czyta¢ majg. Jakzez mozna zadaé, aby uczniowie
dobrze $piewali wiersze, ktorych tres¢ i znaczenie nieroz-
wigzang jest dla nich zagadkg? Czemuz wiec nie postarac
sie przed tem o to, aby tre$¢ piesni dostata sie do serc
dzieciecych ?

Ksztatcenie stuchu, otozawsze rzecz gtbwna w na-
uce Spiewu. Nalezy wiec dzieci doprowadzi¢ do tego,
aby tatwo i predko mogly spamieta¢ i $Spiewaé piesni
i melodye, podane im badz do nauki, badz przypadkiem
styszane. Przyda sie to pdzniej w kosciele i w zyciu i nie-
zawodnie niemato takze przyczyni sie do ocalenia od za-
gtady prostych a pieknych melodyi gminnych.

Nauczyciel, ktéry chce wprawi¢ uczniow w Spiew
na dwa gtosy, niech sie ma na bacznosci, aby goniac za
sztukg nie uronit natury; ten, co z nut kaze Spiewac,
niech nie zapomina, ze noty to jakby litery, ktoére wy-
razajg tony, podobnie jak witasciwe litery oznaczajg brzmie-
nia. Koéznym brzmieniom r6zne odpowiadajg znaki —
réznym tonom noéty na réznych liniach umieszczone. Pro-
sta wiec rzecz, ze ndéty wtenczas dopiero powinny naste-
powaé, kiedy uczen umie juz pojmowac stuchem rdznice
tonéw i odrozniaé¢ dobrze jeden ton od drugiego; a zatem
dopiero wtedy, kiedy stuch tak jak sie nalezy, przyspo-
sobiony do tego przez stésowne Cwiczenia.
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LXYII.

N auka historyi w zwyklem znaczeniu stowa nie
nalezy do szkoty ludowej. Nazwa ta sprawia, ze niejeden
nauczyciel to, co sam umie i co zawierajg podreczniki, z pe-
wng dumna pretensyg radby wcisnat w biedne gtowy dzie-
ciece, tem wieksze w tern majac upodobanie, ze chodzi
przytem raczej o pamieé ucznia, anizeli o witasciwg zre-
cznos$¢ nauczycielska w udzielaniu nauki.

Do szkoty ludowej nalezy przedewszystkiem histo-
rya biblijna juz jako podstawa wszelkiej nauki histo-
ryi a oraz jako gtéwna podpora nauki religii.

O historya biblijng opierajg sie pdzniej naturalnie
jako cigg dalszy najwydatniejsze zdarzenia z dziejow
krzewienia sie chrzescianstwa, wystawione w naj-
wybitniejszych osobach, ktore gtéownie rozpowszechniaty
lub stawatly w drodze krzewieniu nauki Chrystusowej a
z nig i krélestwa bozego tu na ziemi. Nauczyciel opowie
Zywo i przystepnie zywoty tych osoéb, bo do dzieci prze-
mawia czyn historyczny tylko przez osobe, ktéra go do-
konata; a opowiadaé¢ powinien tak, aby uczniowie pomi-
mowoli nabywali przekonania, ze Bo6g kieruje losami
narodow, ze dzieje to wielka szkola, przez ktéra On pro-
wadzi rod ludzki do spetnienia przeznaczenia, jakie mu
sam wytkngt w madrosci swojej. Neron, Dyokle-
cyan>, Konstantyn Wielki, Atyla i papiez
Leon, Cyryl i Metody, Mieczystawl, Bole-
staw Chro,bry, sw. Wojciech, Wtodzimierz
Wielki, te i im podobne postacie nastreczajg dos¢ ma-
teryatu i stanowi¢ beda w pamieci i wyobrazni dzieci
punkty wytyczne i zywe pomniki, okoto ktdérych utozg
sie powoli wieksze grupy wazniejszych zdarzen, uczniom
podawanych. Tym sposobem nauka opiera¢ sie bedzie
0 tto rozleglejsze, juz bowiem w krzewieniu sie chrze-
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dowosci bedzie dziecko widzie¢ wezet tgczacy ludy i na-
rody réznego pochodzenia w jedng wielka rodzine, majacg
jednego ojca niebieskiego. Z tego tta wyrasta¢ bedzie
roztozyste drzewo naroddéw, jakby gatezi z jednego pnia
wyrastajacych, a miedzy niemi i ta gatgz czyli nardd,
do ktdérego i uczniowie nalezg. Przez to i dzieje ojczy-
ste stang w innem S$wietle; przez to i wrazenia, jakie
uczniowie wyniosg z nauki znacznie rézni¢ sie bedg od
tych, ktére wpaja w nich ciasnoduszne pojmowanie tychze
dziejow, jako catkiem odosobnionych; pojmowanie, ktore,
jak powiedziat Jan Pawet Richter, jedne gatgzke
dziejow, na ktorej przypadek urodzenia osadzit mtodego
chrabgszcza, jw przesadzie wystawia za tychze dziejow
rodowdd.

Zreszta nauczyciel, ktory nie umie oprzeé¢ najwa-
zniejszych wiadomosci z dziejow ojczystych o historyg
chrzescianstwa, dalekim bytby od tego, czem sercem
i glowag by¢ powinien. JeSli mu serce bije dla kréle-
stwa bozego, nauka jego ogrzeje i rozbudzi dzieci; jezeli
kocha ojczyzne, nauka jego napawac bedzie serca mitoscig
ojczyzny. Ale przytem potrzeba zawsze dobrze o tern
pamietaé, ze bez mitosci Boga nie masz mitosci ojczyzny;
bytaby bowiem ona w takim razie podobna drzewu za-
sadzonemu w suchym piasku, ktdre wprawdzie takze nie-
co kwitnie, ale nie rodzi owocéw, lecz usycha, skoro go-
race nastgpi lato. Roéwniez nie godzi sie zapominaé, ze
na nic sie nie przyda obznajomienie dzieci z mnéstwem
nazw i liczb, chociazby w dodatku im powiedziano sucho,
co uczynit ten lub 6w krél albo bohatyr. Od takiej na-
uki nie zajmie si¢ plomien, mitosci ojczyzny! W tern,
jak ktos dokonat czynu, tkwi caty urok dziejowy; wtem
tetni wlasciwe zycie o0s6b; w tern bodziec do mitosci i
podziwienia. Przykladu na to dostarczajg wieki S$re-
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dnie. Lud nie znat woéwczas podrecznikéw historycznych,
jakiemi teraz zarzucajg jego szkoty: ale za to znat zycie
i czyny Swietne swych bohatyréow i kroléow. Podawali mu
je z catg wiernoscig, doktadnoscig i mitoscig bardowie,
piewcy, starcy i ojcowie, a on kochatl, czcit i podziwiat
swych .bohatyréw, i pamiecia o nich zagrzewat sie do
mestwa, wytrwatosci i wszelkich cnot obywatelskich.

Nie zawadzi takze uwaga, ze piekne, prawdziwie
poetyczne opisy wierszem czynéw z dziejow ojczystych,
a przedewszystkiem stosowne piesni ojczyste osobliwie
nadajg sie do budzenia i ozywiania uczu¢ patryotycznych
w sercach miodych. Wszak i starcom silniej i razniej
uderza serce na odgtos prawdziwej, jedrnej piesni tchna-
c6j gorgca ojczyzny mitoscia. Piesni gminne w tym ro-
dzaju lub te, ktdére zyskaty u ludu prawo obywatelstwa,
przyczyniajag sie wiecej do rozbudzenia uczucia mitosci
ojczyzny, niz dtugie patryotyczne moralizowania i najdo-
ktadniejsze rozdrabianie i rozwatkowywanie dziejowego
zdarzenia.

LXVIII.

Nauka dziejow ojczystych to czynnik w wychowaniu
i ksztatceniu nadzwyczaj wazny, a moze nie pomyle sie
twierdzac, ze po nauce religii zaraz w rzedzie wtéry i to
jako srodek walny do ksztatcenia charakteru. Krdél pru-
ski Fryderyk Wilhelm I, piszac instrukcyg dla nau-
czyciela syna swego, pézniejszego kréla Fryderyka Il, co
* do nauki historyi podniost przedewszystkiem znaczenie dzie-
jow ojczystych czynigc stuszng uwage, ze ,przyktad whasny
wiecej ma mocy i wplywu niz cudzy“. | w tern to wiasnie
takze jedna z najwazniejszych stron dziejéw ojczystych pod
wzgledem pedagogicznym. Totez zdrowa pedagogika ni-
gdy nie sprzeciwiata sie udzielaniu ich mtodziezy; owszem
zawsze je jak najusilniej zalecata i popierata.
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Ot6z poniewaz to przedmiot tak wazny, a w szko-
tach naszych na zadnym ich stopniu dotychczas nie byt
objety planem naukowym: przeto moze nie bedzie od
rzeczy rzuci¢ tu Kkilka uwag og6lniejszych 0 sposobie
udzielania dziejow ojczystych, a raczej moze o tern,
czego ich udzielajgc wystrzega¢ sie powinien kazdy na-
uczyciel.

Przedewszystkiem grzeszytby ciezko przeciw zasa-
dom zdrowej pedagogiki, kto uczgc dzieci ojczystych dzie-
jow i piekne czyny narodu swego podnoszac, z lekcewa-
zeniem lub uchybianiem méwitby o drugich narodach.
Wszak ubédstwianie samych siebie, batwochwalstwo dla
wihasnego narodu, jak wszelkie batwochwalstwo jest grze-
chem, w dziesieciorgu przykazan juz potepionym. Nadto
takie zbytnie wynoszenie siebie i to z uchybieniem dru-
gim narodom jest dowodem niedojrzatosci dzieciecej, ktéra
rada chetpigc sie przed drugiemi, wynosi wszystko swoje
a co gorsza, maci jasny na dzieje i na stosunek do
drugich narodéw poglad, a wiec jest krzywda wyrzg-
dzong miodziutkiemu umystowi i sercu, ktore tak tatwo
przyjmuja wszelkie wrazenia. Postepowanie takie wprawia
nawet w podejrzenie, jakoby niewielka byla wiasnej
przesztosci wartosé, skoro jg kosztem drugich podnosic¢
potrzeba. Nauczyciel powinien i sam mie¢ i w dzieci
wpoi¢ to przeswiadczenie, ze B6g powotat narody do pracy
dziejowej, ze kazdemu jak moéwi pismo $w. dat pewng
ilos¢ talentéow i od kazdego zgda¢ bedzie zdania z nich
liczby; zatem, ze kazdy przedewszystkiem zastanowi¢ sie
powinien, czy sam onym darem bozym sumiennie gospo-
darzyt w mys$l postanowienia dawcy, czy obracat nim
i obraca tak, ze tenze wydal i wydaje rzeczywiscie takie
w zyciu narodowym plony, jakie w mys$l dawcy wyda-
wac¢ moze i powinien. Nauczyciel i uczniowie jego po-
winni o tern pamietaé, ze Pan w rdéznych porach dnia
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przyjat robotnikéw, a w koncu réwno ich wynagrodzit
powinien i sam wiedzie¢ i dzieci nauczyé¢, ze kazdy na-
rod ma swe zalety i wady, ze rozliczne i nieobliczone
wptywy i czynniki dziataja na zycie i czyny narodu; a
zatem ze nalezy byé bardzo oglednym i wyrozumiatym
w ocenianiu tychze, zwiaszcza obcych, prac i czynéw dzie-
jowych. Wreszcie niech wie nauczyciel i jego uczniowie,
ze w tonie narodéw moga by¢ zte jednostki, koterye lub
stronnictwa, ktore wzigwszy gore uzywaly lub uzywaja
wihadzy na pokrzywdzenie drugich narodéw, a moze i wia-
snego, lecz ze nie ma ztych narodéw w catosci uwaza-
nych. Jesli z tego punktu patrzy¢ bed zie na narody i
ich dzieje, wowczas niezawodnie ani mu przez mysl nie
przejdzie szukaé¢ patryotyzmu w lekcewazeniu lub pogar-
dliwem zbywaniu drugich narodéw; nie bedzie folgowat
jezykowi, gdyby ublizajacych chcial dobiera¢ wyrazow;
bo te juz w towarzystwie ludzkiem sa cechg prostactwa.

Grzech jeszcze ciezszy popetnitby nauczyciel przeciw
zdrowej pedagogice, gdyby uczac dziejow ojczystych wszcze-
piat w serca miode uczucia nienawisci lub zemsty ku
narodom drugim, jakikolwiek bytby do nieh stosunek jego
narodu. Bywaja ludzie, ktorzy na wszczepianiu uczué tego
rodzaju zasadzajg mito$¢ ojczyzny i sadza, ze objawem
tychze daje sie najwlasciwszy onej Swietej mitosci wyraz.
Jestto zaslepienie godne pozatowania; jestto obted wyra-
dzajacy sie zwykie w zyciu narodéw, ktérym brak pra-
widtowego, a zatem zdrowego rozwoju. Objaw to wiec
chorobliwy; zatem i to co z takiego piynie zrédia, nosi
takze ceche chorobliwosci. Pedagogika zdrowa uwaza pie-
legnowanie uczucia mitosci ojczyzny za zadanie kazdego
zdrowego wychowania; ale gdyby nawet nie pamietata
o0 gtéwnej podstawie zakonu Chrystusowego, juz jako
zdrowa pedagogika przez sie potepi¢ musi ze wzgledéw
psychologicznych wszystko,-co sie przyczynia do nadwe-

]
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rezenia zdrowia duszy;, a takiem nadwerezeniem zdro-
wia tego jest zaszczepianie w sercach dzieciecych a w o-
g6le miodocianych uczu¢ nienawisci, zemsty i im podo-
bnych juz w og6lnosci, bez wzgledu na to, przeciw czemu
lub komu sg skierowane. Pedagogika rozdmna potepia
je jako usposobienia, ktdre jesli raz sie usadowia w du-
szy jako czynniki burzace i niszczace, naruszajg prawi-
dtowy rozwdj psychiczny rozstrajajac harmonia duszy i ca-
tego jej zycia. Zresztg juz samo zatozenie, samo pojecie
mitosci, jest w takim razie widoczng i to razacg sprze-
cznoscig. Mitos¢ bowiem opiera¢ sie ma na niena-
wisci! Ma to wiec by¢ potaczenie dwu uczu¢ wrecz sobie
przeciwnych, dwu sit dziatajacych w dwu wrecz przeci-
wnych kierunkach; wypadkowa wiec bedzie ubezwitadnie-
nie. Nie na tern tez polega prawdziwa mitos¢
ojczyzny, i nie tg drogg wpaja¢ ja ma rozumne, na zdro-
wych zasadach oparte wychowanie. Mitosci ojczyzny uczy¢
nalezy na wzorach czynéw pieknych i dobrych z przeszio-
$ci narodowej wyjetych, zapomocag obrazéw cnot i zalet,
ktéremi Bog pozwolit odznaczy¢ sie narodowi jakby na
Swiadectwo, ze i jego powotal na pracownika do winnicy
swojej, ze dat mu do tego dary, taske i pomoc swoje.
A i stabych stron narodu swego niech nie zataja nauczy-
ciel; niech je odstania z powaznag groza, ale i z mitoscia,
aby wykazat, jak naréd zle uzywajgc onych daréw bo-
zych lub je trwonigc, oddalat sie od przeznaczen, do ktoé-
rych spetnienia byt powotany, jak sie odrodzit od cnét
wielkich przodkéw i uchybiat ich cieniom; a tak poste-
pujac nauczyciel tern wiekszy niezawodnie obudzi dla cnot
szacunek, tern goretszg dla pieknej przesztosci mitos¢
i che¢ szczerg i goracg do sumiennego z daréw bozych
korzystania, do zblizenia sie ku onym pieknym wzorom
przesztosci i do wystrzegania sie wad, z ktérych juz wy-
nikty dla narodu kleski. Bedzie to mito$¢ zywa, czynna



115

jak to moéwig, dodatnia, podnoszaca serca miodociane
i przywigzujaca je silnym, serdecznym weziem do wszy-
stkiego, co razem stanowi ojczyzne. Jedynie z takiej mito-
sci ptyngé moze che¢ i gotowos$¢ do pracy, oraz postano-
wienie nieztomne stuzenia ojczyznie sumiennem petnieniem
przyjetych na sie obowigzkow; Kkiedy zaszczepianie i pod-
sycanie w sercach mtodych nienawisci, pragnienia zemsty
i im podobnych ztowrogich, rozstrajajacych czynnikéw
zwarza je zawczasu, zatruwa jadem trawigcym zycie du-
szy i jej najszlachetniejsze sity i wprawia w stan choro-
bliwy, goraczkowy, z ktérego wyradza sie badz krzyka-
ctwo i przechwalstwo, majace sie za wyraz patryotyzmu,
ale od prawdziwego znacznie daleki, a zwykle nieudolne
do zadnej skutecznej dla dobra ojczyzny pracy, badz
w najlepszym nawet razie poswiecenie sie¢ marne, bo wy-
nikte z fanatycznego rzucania sie na oslep w kazda,
pod sztandarem dobra i mitosSci ojczyzny gtoszong, cho-
ciazby najnierozwazniej podjetg sprawe.

Przysiega, jaka wedtug podania wykona¢ miat z roz-
kazu ojca chitopczyna Hanibal przed ottarzem bogow,
ze nigdy nie przestanie by¢ wrogiem Ezymian, wystawia-

na czasami jako wzor mitosci ojczyzny, stata sie wobec

nauki Tego, ktéry na krzyzu modlit sie za nieprzyjaciot
grubym anachronizmem i jak to méwia, stanowiskiem da-
wno juz opuszczonem. A jezeli rzeczywiscie Hanibal zo-
bowiazat sie byt ong przysiega i majac ja zywo w sercu,
nig sie kierowat z Rzymem wojujgc: w takim razie, kto
wie, czy to wlasnie nie w niej klucz do rozwigzania za-
gadki, dlaczegoto wyprawa jednego z najgienialniejszych
wodzow w Swiecie tak nieszczesny wzieta koniec, a z nig
ostatecznie i jego ojczyzna!



116

LXIX.

Inny jeszcze jest szkoput, ktéry omija¢ nalezy uczac
dziejow ojczystych.

U narodéw bedacych w upadku a majacych pamiec
przesztosci swojej i poczucie sit do dalszego zycia, samo
nieszczescie jest bodzcem do zapuszczania sie w przesztosc¢
i szukania przyczyn upadku. W takich razach trudno o
zimng krew i spokojng rozwage, ktore powinny byc¢ ce-
chg powaznego powaznej sprawy badania u narodéw pra-
widtowem zyjacych zyciem. Inaczej rzecz sie ma u wy-
rzuconych z toru i toku rozwoju prawidtowego. Zapu-
szczaniem sie w gtgb przesztosci i badaniem przyczyn
upadku kieruje w takich razach nietyle zimny rozum, ile
bolescig przejete serce; a nieszczesScie powszechne ma to
do siebie, ze kazdy szuka winowajcy lub winowajcow
i sprawcoéw narodowej niedoli jako koztéw ofiarnych, na
ktérych rad zwala cate brzemie winy i odpowiedzialnosci.
Zaémiewa sie wiec rozum, maci sie jasny na sprawe»
poglad; boles¢ i rozdraznienie wkiada kazdemu szkia ko-
lorem jego usposobienia zabarwione; a w dalszem naste-
pstwie ustaje bezstronne wazenie i ocenianie zdarzen i
czynéw i sprawiedliwe zastug lub win osadzanie; wszczyna,
sie walka zdan, roznamietnione ciskanie sobie nawzajem
najciezszych zarzutéw, gdyz walka tego rodzaju nietylko ze
rusza z grobu tych, co dawno skwitowali sie ze Swiatem,
lecz siega i w terazniejszos$¢, w niej szukajac
sprawcoéw przewinienn popetnionych w przesztosci, za
ktorg dawno juz klamka zapadta. Kto szuka, ten znaj-
dzie! Ot6z upatrzywszy sobie wine i przyczyne nieszcze-
scia narodowego w pewnych rodzinach lub warstwach
spotecznych nie zatrzymuje sie rozdraznienie i roznamietnie-
nie u samej przesztosci, lecz i terazniejszo$¢ mierzy miarg
z tamtad wyniesiong, wine czyni dziedziczng zwalajac ja
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na spadkobiercéw imion lub stanéw spotecznych i ich
pocigga do odpowiedzialnosci. Wowczas powstaje rozstroj
spoteczenstwa tem jeszcze wiekszy, gdy nardd rozpro-
szony, tutajagc sie w czastkach swych pomiedzy obcymi,
miare ich stosunkéw przyktada do mierzenia swoich; w ta-
kim rozstroju, jesli sie raz rozpoczat, rozktad siega coraz
gtebiej, bo i zywioty plemienne, ktore w ciggu bytu dtu-
gowiekowego byty sie utozylty w catos¢, poczynaja wyry-
wac sie ze spojni jakby pojedyncze ciosy z gmachu za-
chwianego. Wowczas nieufnos¢, podejrzliwosé, nienawisé
jak kleszcze wpijajg sie w ciato spoteczne, we wstawy
cztonkow jego i gryza wigzadta, jakby chciaty roztoczyé
na martwe czesci te catos¢, ktorej zreszta kazda odsetka
i kazda warstwa spoteczna z osobna radaby krwi i zdro-
wia przyczynita nawet kosztem krwi wiasnoj i zdrowia
wiasnego! Wiec zarzuty i wyrzuty nawzajem sobie w o-
czy ciskane, wiec oskarzania wzajemne, wiec nacierania
na sie tem namiegtniejsze i fanatyczniejsze, czem odmet
i rozstréj powszechny jest tem przyjazniejsza porg do
budzenia sie i wzmagania namietnosci, i tem przydatniej-
szym czasem pod zasiew wszelkich ziarn niezgody.

A wszystko to: i ona zarliwos¢ zajadia i zwady,
i one namietne uderzania na osoby, rodziny lub warstwy
spoteczne, i obrzucanie zarzutami a nawet blotem obelg
i oszczerstwa; wszystko to dzieje sie pod piekng firmg ,,do-
bra pospolitego“, pod Swietg firmg ,mitosci ojczyzny*, i tb
nieraz nawet w gorgcej wierze i przeSwiadczeniu, ze sig isto-
tnie stuzy dobru pospolitemu, ze tak jak nikt drugi mituje
sie ojczyzne, jakby jedno i drugie wytgcznie sobie zastrze-
zono przywilejem; w przeSwiadczeniu, ze tym sposobem
daje sie tejze gorgcej mitosci ojczyzny najstésowniejszy,
najwymowniejszy i najwydatniejszy wyraz, i $wiadectwo
najwierniejszego ojczyznie stuzenia! ,Kat po was ojczyznie
waszej!* zawotatby na to dawny satyryk Opalinski.
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Co6z pocznie nauczyciel, zyjacy w czasach takiego
zametu i powotany do uczenia dziejéw ojczystych w cza-
sach burzy srozacego sie na wsze strony politycznego,
spotecznego i plemiennego rozdraznienia i roznamietnie-
nia posunietego nieraz do fanatyzmu? Co pocznie on,
ktéry wsrod tego wichru, nawet w zaciszu wiejskiem na-
razony jest na one powodz wasni, zalewajgca calg po-
wierzchnig, a wiec wciskajgcg sie nawet w jego kat od
wielkiego oddalony $wiata? On, ktéry w braku lub przy
mniejszym tylko zasobie doswiadczen, jakich dostarczyé
moze tylko rozleglejsze i gruntowniejsze badanie dziejow
powszechnych i narodowych oraz znajomos$¢ tychze, tern
tatwiej uledz moze wptywom tak silnie i uporczywie nan
zewszad napierajagcym, wpitywom, ktére nieraz nawet byt
jego i rodziny jego w swem dzierzg reku? Co pocznie
nauczyciel, ktoéry wiedziony goraca checig pomnozenia
wihasnej wiedzy i o$wiecenia sie w braku jakiej takiej
doborowej biblioteczki nie powiem wtasnej, ale nawet
szkolnej, chwyta¢ musi, aby zaspokoi¢ pragnienie ducho-
we, za pierwsza lepsza ksigzke, a czesciej za dziennik
lub pismo ulotne bedace na ustugach i wyrazem tej lub
owej jednostronnej tendencyi; nauczyciel, ktory przy do-
tychczasowem wyksztatceniu nie zawsze zdolny dopatrzeé
celu, do ktérego zdaza ksigzka i pismo, w imie dobra
pospolitego lub ojczyzny zaklinajgce, i odrézni¢ ziarno
od plewy?

C6z pocznie biedny nauczyciel majacy w czasach
takich uczy¢ dzieci dziejow ojczystych?

Dopuscitby sie grzechu ciezkiego przeciw walny
zakonu Chrystusowego zasadzie i zdrowej i rozumnej pe-
dagogice ; dopuscitby sie zbrodni bardzo ciezkiego obraze-
nia umystdéw i serc mtodocianych, zbrodni na dobru kraju
i narodu, na jego przesztosci i terazniejszosci a przez to
nawet i na jego przysztosci, gdyby uczac dziejow onych
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przeniost do szkoty on zamet, one serc powasnienie i roz-
namietnienie, gdyby nauka jego stawata sie tych ztowro-
gich czynnikéw wyrazem, a $rodkiem do zakazania jadem
trucizny serc miodziutkich!

Co ma poczgc i jak sobie postgpi¢? Podam na to rade.

Oto przedewszystkiem niech ma zawsze zywo w pa-
mieci one wielka zakonu Chrystusowego zasade, ono przy-
kazanie mitoSci blizniego, zasade, ktdrg przejeli sie wszy-
scy prawi i Swiatlejsi nawet niewyznawcy nauki Chry-
stusowej! Niech ma ciggle przed oczyma wzér najwznio-
Slejszy naszego nauczycielstwa i one po wsze wieki pa-
mietne stowa: ,Dozwolcie dziateczkom przychodzi¢ do
mnie!* Pocéz wezwat byt je on najwiekszy rodu ludzkiego
nauczyciel? Wszak aby je pobtogostawic¢. A jakiz cel
i skutek btogostawienstwa? Oto btogie uspokojenie
i pokrzepienie anie serc rozdraznienie

irozstrdj!
Niech sobie powie nauczyciel i w dzieci niech wpa-
ja — a to nie przez osobne, czyto polityczne rozpra-

wy, czy kazania moralne, lecz za pomocg samaj nha-
uki, za pomoca ducha, ktéry zawsze z niej przebija¢ sie
i wia¢ powinien, tak aby dzieci prawie bezwiednie same
nabyty z niej tego usposobienia i przeswiadczenia — niech
wiec sobie powie nauczyciel :ze spo6r o to,ktowprze-
sztosci zawinit, dla terazniejszos$ci jest rze-
czg bardzo abardzo podrzednag, jezli na-
wet nie catkiem obojetna, zwhlaszcza ze za
przesztoscig zapadta juz klamka, i ze cokolwiekbySmy
robili, przesztos¢ pozostanie przesztoscig i w niczem sie
nie odmieni. Potrzebniejszg i daleko pozyteczniejszg a
nawet niezbedng jest rzeczg wiedzie¢, w czem i jakie byty
przewinienia, gdzie ich zrodto lub zrédta i jakie z nich
dla narodu nastepstwa. Rzecz to niezbedna, aby wie-
dzie¢, czego sie wystrzega¢ i unika¢, przeciw czemu dzia-
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la¢ potaczonemi sity, jak zapobiega¢ ztemu, jesli i dzi$
jeszcze miedzy nami zagniezdzone staje zapora lub prze-
szkodg na drodze zycia; a to aby nie popada¢ po raz
wtéry w te sarne chorobe, czyli w tak zwang recydywe,
ktora jak wiadomo, zwykle bywa daleko niebezpieczniej-
sza i trudniejszg do przebycia niz choroba pierwsza; abys-
my wyrzucajgc winy przodkom, ws$réd tego sami nie za-
winili ciezej, jako ci, ktérzy juz w przewinieniach prze-
sztosci pomnikowg mamy przestroge i nadto.wyrazne upo-
mnienie.

Niech nauczyciel wie, ze przewinienia i grzechy
w terazniejszosci popetniane, jako $Swieze i jeszcze zywe,
waza wiecej na szali niniejszego dobra pospolitego niz one
przeszte; bo dzis tamujg lub z wlasciwej drogi spychajg
rozw6j zycia; niech wie, ze najciezsza wing, nieszczesciem
najwiekszem sa zagorzate wasnie spoteczne i plemienne,
jako trwonienie sit najszlachetniejszych na targanie weztow
najdrozszych, na szarpanie, ze tak powiem, wiasnych
wnetrznosci; niech wie, ze najdotkliwszg kleska jest do-
mowa niezgoda.

Nauczyciele! Polacy czy Rusini, Chrzescianie czy
innej jakiej wiary wyznawcy! Wszyscyscie jednym zwia-
zani weztem, bo jeden cel, jedno zadanie macie wytkniete:
prace okoto dobra dzieci a przez nig i okoto dobra kraju.
Macie przed soba dzieci hoze o rumianych twarzyczkach
0 oczkach zywych, z poczatku moze nieco trwozliwych;
serca to czyste, umysty Swieze, te i tamte bardzo wra-
zliwe, bardzo jeszcze delikatne. Pokdj i bloga wesotosc
wieku dzieciecego mieszka w tych duszach, z Bogiem
spokrewnionych, bo Boga jeszcze blizszych. Usposobienie
ich, to jak szyba woéd czystych; nie wrzucajciez nic w jej
gtebie, coby zamacito lub zaplugawito te przejrzysta po-
wierzchnig! To jeszcze, jak niegdy$ wyrazit sie Rej

z Nagtowic, gote tabliczki, na ktorych wy kladziecie *
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pierwsze gtoski, coto majg sie zwigza¢ i zla¢ w powazne
stowa zycia! Co wy na nich napiszecie, to brzmie¢
bedzie w duszy i w sercu przez caty ucznidbw waszych
zywot, a to bagdz dzwiekiem peinym, akordem zgodnym,
nadajagcym harmonig i spok6j catemu zyciu; badz onym
pustym, co to grzechocgc +tub brzeczac, tylko o sobie
zna¢ daje, ale uchu mitego nie czyni wrazenia; badz
wreszcie onym przenikajagcym, co to jak syk weza lub
zgrzyt zacisnietych z goryczy i zawisci zeboéw wewne-
trznego rozstroju jest wyrazem. Pamietajcie, ze w szkole
macie tylko dzieci, uczniéw tylko, a nie stany,
warstwy spoteczne, a ijeno w nauce wiary, rozne
wyznania!

Tern przeswiadczeniem przejeci i ozywieni ochroni-
cie szkote od ztowrogich wptywoéw, zabezpieczycie mtodzi
jasnos¢ i swobode umystu, czystos¢ i btogi pokdj serca,
mito$¢ kolezanska, ktora tylko w miodziericzych sercach
gtebokie zapuszcza korzenie; krajowi zgodnych, weziem
wzajemnej zyczliwosci ztgczonych obywateli; sobie za$
najwiekszy skarb na ziemi, spok6j sumienia w blogiem
przeswiadczeniu, zescie sprawowali swoj urzad jako pra-
wdziwi nauczyciele, ktorzy oswiecajg a nie maca, jako
lekarze, ktérzy leczg stabosci i gojg rany, ale ich nie
lozstrzasaja.

W tym duchu uczac dziejow ojczystych nauczycie
uczniow swych prawdziwej mitosci ojczyzny, co to nie
ptonie kiedy niekiedy przemijajagcym, stomianym ogniem,
lecz cierpliwa, nigdy nieznuzona i niezrazona, w pracy
rzetelnej szuka dobra i pomysinosci ojczyzny i chociazby
mate tylko cegietki, ale w ogniu wlasnego serca i w har-
cie wiasnej duszy zahartowane, znosi rada jako materyat
do budowy przysztosci, o przyszto$¢ zresztg spokojna wie-
dzac, ze przysztoscia kieruje Bog!
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LXX.

Nauka historyi naturalnej polegata dawniej w zna-
cznej, i to najwiecej zajmujacej, czeSci na opisach zwie-
rzat i roslin obcych. Ciekawe opowiadania o wiernych
psach, roztropnych stoniach, chytrych lisach i t. p. stano-
wity przyprawe catej nauki. Historya naturalna a ,opo-
wiadanie historyjek” prawie to samo znaczyto. Krzew her-
baty, drzewo kawowe, trzcina cukrowa, lew, zebra i t. d.
byty dobrze znane dzieciom, ktére w chwilach wolnych
rade i rodzicom o nich opowiadaty. Dzi$ popadliSmy
w drugg ostateczno$é. Zdawatoby sie, jakbysmy chcieli
wszystkich chiopcow wykierowaé na badaczow przyrody:
wiec krajemy i klasyfikujemy twory przyrody, opisujemy
z drobiazgowg doktadnoscia i trwoga, aby najmniej-
szego nie pominaé¢ szczegdliku, a nie dajemy petnych
i zywych obrazéw o najwybitniejszych cechach charakte-
rystycznych; wiec poréwnywamy i odrézniamy wtedy,
kiedy nikt jednej rzeczy nie wezmie za druga; przyrza-
dzamy i zasuszamy, wbijamy na szpilki i zatapiamy
w spirytusie; — a przez to wszystko wilasciwie wygania-
my z przyrody na dobre wszelkie zycie, ktére wilasnie
orzezwia¢ ma umyst dzieciecy. Czy takiem nauczaniem,
majacem na celu tylko wiedze i ¢wiczenie bystrosci,
zapobiegamy dreczeniu Zwierzat; czy przez to wpajamy
w uczniéw uczucie objawiajace sie szanowaniem publi-
cznych ogrédkéw, miejsc przechadzek, drzew przy drogach
zasadzonych itp.; czy wreszcie doprowadzamy czlowieka do
tego, aby patrzyt z roskoszg na las, tgke i pole, na przy-
rode w catej krasie i wspaniatosci, nie myslac ciggle o sia-
nie , drwach lub ziemniakach ?

Przedewszystkiem; ,rzeczy bliskie!* wotajg nie-
ktore metodyczne podreczniki; a nim dzieci obznajomity
sie i to z nuzacg doktadnoscig z onemi blizszymi przed-
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miotami, mingt czas na nauke szkolng przeznaczony.
Czy stésowne takie postepowanie? Mnie sie zdaje, ze brak
wiadomosci o ojczyznie, ksztalcie i uzytku wielu roslin
obcych, zwiaszcza takich, bez ktorych nie podobna dzis
oby¢ sie w zyciu nawet codziennym, wiekszego moze na-
bawi¢ kiopotu, anizeli nieznajomos$¢ niektérych roslin
krajowych.

Uczac historyi naturalnej czemuz z uwagi na Zwie-
rzeta i rosliny obce nie uwzgledniamy raczej rodzin na-
turalnych? Czy w takim razie bytoby to rzecza wilasciwg
i potrzebng odktada¢ wiadomosci o obcych zwierzetach i ro-
Slinach, nieraz bardzo waznych na czas pézniejszy tak,
ze w koricu mozeby czasu na nie zabrakto? Zasada zaj-
mowania sie przedewszystkiem przedmiotami najblizszemi,
podpadajgcemi pod zmysty, niezawodnie zdrowa jest i nie
godzi sie od niej odstepowaé; wszelako zachodzi takze
pytanie, czy dzieci zna¢ majg to tylko, na co patrza
i patrze¢ moga w dostownem znaczeniu wyrazu? Co6zby
sie wtedy dziato z nauka jgeografii? Jezeli nauczyciel
uczac jej domaga sie od ucznia, aby znajac strumyk wio-
ski rodzinnej przedstawit sobie w wyobrazni Wiste, Dniestr
lub nawet majestatyczny Dunaj, czemuzby uczenn znajacy
dobrze kota, nie mogt sie dowiedzie¢ o tygrysie? Czyz
z nauka o zwierzetach swojskich, krajowych nie mozna
potaczyé nauki o pokrewnych zwierzetach obcych, zagra-
nicznych? Méwigc bowiem o jaszczurce tatwo wspomnieé
o krokodylu, tatwo zestawi¢ wieprza z tapirem, koze z ko-
zicg tatrzanska i t. d. Podobnie rzecz sie ma i w Swie-
cie roslinnym.

Ale jedna jeszcze uwaga! Czy nalezy zachecal i za-
prawia¢ dzieci do zbierania i przechowywania przedmio-
tow z dziedziny przyrody? — Czy stopien gorliwosci dzie-
ciecej w tym wzgledzie stuzy¢ moze takze za probierz
nauki dobrze i zajmujaco udzielanej, a umyst ucznia
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ksztatcacej, jak to czesto utrzymywano? Pytaniem tém
nieraz sie zajmowatlem. Zbieranie takie jest po najwie-
kszej czesci tylko zabawkg, opartg na przelotnej skion-
nosci, ustepujacej wkrotce miejsca innej zachciance. Czy
chtopiec ma zabija¢ owady — dziewczeta nigdy ich zbie-
ra¢ nie bedg — aby im sie doktadnie przypatrzy¢, t. j.
tak doktadnie, jak to uczyni¢ moze chiopczyna i o ile to
dla niego bedzie stosownem i potrzebnem? Doswiadcze-
nia anatomiczne wymagajg wprawdzie zabicia owadu, ale
czy ma je czyni¢ chiopczyna? Dawaé dzieciom tytutem
nauki przywilej na zabijanie Zwierzat, uwazam zawsze za
rzecz niestésowna; zawcze$nie bowiem przez to ostyga
serce i obojetnieje na meki jestestwa czuciem obdarzonego,
a wyrostkom otwiera sie pole do niebezpiecznych zbytkow.
Jezeli chwalg chtopca za wbijanie na szpilki chrzaszczy
i motyli, czemuz ganig go surowo za towienie ptakéw
i wybieranie ich z gniazd ? Oba rodzaje zwierzat zaréwno
sg pozyteczne we wielkiem gospodarstwie i organizmie
przyrody, oba czujg i zyja, a poréwnanie to cale tak nie
chromieje, jakby to zdawa¢ sie mogto na pierwszy rzut
oka. A zreszta wyznajmy sobie szczerze, c6z chiopiec zy-
skat na tern, ze zapomoca zbioru swojego chrzaszczy lub
motyli wbije tatwiej w pamie¢ o dwadziescia lub trzy-
dziesci nazw wiecej ? Niech dzieci zbieraja kamienie i ro-
sliny; mniej w tern niebezpieczenstwa; chociaz i w tym
wzgledzie w przypadkach tylko bardzo rzadkich wytrwa
dtuzej pierwszy podryw ochoty.

LXXI.

Szkota wiejska poswieca stosunkowo bardzo mato
czasu tak zwanej historyi naturalnej. Ksigzki do
czytania majg tu stuzy¢ za podstawe i uzupetnia¢ ponie-
kad to, na co w rozkladzie nauk nie ma wyznaczonych
godzin osobnych. Dlatego tez ksiazki te czesto zawierajg
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w sobie przeglady, podziaty i oschte opisy, ktore osta-
tecznie zadnego nie przynoszg pozytku. Brak im bowiem
onej $wiezosci ozywiajacej, ktéra wieje z samej przyrody,
a dzieci czytajg je bezmys$lnie i zapominajg. Ksigzka do
czytania, jesli na prawde ma by¢ pozyteczng, nie powinna
zawiera¢ suchego chrustu, lecz Swieze zielone gatezie i
kwiecie z ogrodu przyrody, a w zakreslonych zywych
obrazach szczeg6téw zajmujacych i pouczajgcych ma szukaé
sity, ktoéra rzuca Swiatto na catos¢ przyrody. Jeden taki
obraz peten zycia jest stornicem, ktére szle promienie na
wszystkie strony i mocniej ogrzewa, anizeli zimne gwia-
zdy dobrze utozonego, btyszczacego systematu. Nauczyciel
za$ powinien zuzytkowaé tres¢ taka, a podczas nauki prze-
kona¢ sie za pomocag objasnien, pytan i odpowiedzi o ile
ona stata sie dla uczniow pokarmem pozywnym. | sym-
bolika $wiata zwierzecego i roslinnego, jako owoc najdeli-
katniejszego i najsubtelniejszego wnikania w zycie przy-
rody, odda¢ tu moze dobre ustugi ozywiajac i zaprawiajac
poetycznym urokiem obrazy szczeg6tow zajmujacych.
Nauczyciel powinien korzysta¢ na rzecz nauk przy-
rodniczych z godzin na éwiczenia jezykowe przeznaczonych.
Juz z uczniami poczatkujacymi moze mowié¢ o niektorych
roslinach i zwierzetach, o ich znamionach najwydatniej-
szych i o pozytku, jaki przynosza, a przez to ¢wiczy¢ ich
zmysty i rozum i obznajamia¢ z przyroda. Boéwniez ¢wi-
czenia piSmienne mogag i powinny mie¢ za tres¢ przed-
mioty z dziedziny przyrody i zycia wiejskiego, przez co
stawatyby sie bardziej zajmujgcemi i budzityby zamito-
wanie i znajomos$¢ Swiata, ktéry w okoto otacza ucznidw.
Osobnych godzin na nauki przyrodnicze w szkotach
poczatkowych nie potrzeba; nalezy je pozostawi¢ szkole
ludowej wyzszej. Kto ich zada lub je tam zaprowadza,
nie obliczyt si¢ ze zadaniem i potrzebami szkoty pocza-
tkowej, chociazby sie zastawial szumnym programatem
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lub szczerg checig oswiecania ludu. Zapomniatby snac
o tem, czemu podotaé moga sity dzieciece i stopien roz-
woju umystowego maluczkich uczniéw, zapomniatby do
czego Ignie dusza dziecigca. Szkola poczgtkowa wiejska
spetni swe zadanie, jesli poda dzieciom zbiér dobrze uto-
zony szczego6tow zajmujacych i pouczajacych, jesli da im
historya naturalng w obrazach zywo skreslonych i w zy-
wotach czyli tak zwanych biografiach jestestw przyro-
dzonych, z ktorych nauczyciel uczyni zawsze wybor ze
wzgledu na czas i stosunki miejscowe odpowiedni. Uczy-
ni¢ temu zado$¢ moga ksigzki do czytania dobrze utozone;
na tym bowiem stopniu nie chodzi ani o kram rozlicznych
wiadomosci, ani o systematycznie ulozone suche skielety
dziatéw przyrody, lecz o zwrdcenie na nig uwagi i roz-
budzenie zamitowania, czego nie osiggnie sie przez mno-
stwo szczeg6tow martwych, lecz zapomocg zywych zajmu-
jacych obrazéw zycia przyrody.

Wydana ostatniemi laty Zoologia dla szkdt Srednich
nizszych przez profesora Nowickiego w Krakowie od-
da¢é moze nauczycielom szkét poczatkowych do-
bre ustugi.

LXXII.

Nieprzyjaciele szkoty poczatkowej zarzucali jej cze-
sto z przekgsem, ze maty wiltyw wywiera na zycie, ze to
czego udziela, niedtugo trzyma si¢ uczniéw i mato na co
przydaje sie w zyciu.

Zarzut ten dotyka tem giebiej, jeSli sie zwazy, ze
tam, gdzie szkoty dobrze sa urzgadzone, miédz na zna-
czny przecigg czasu, bo na oSm lub dziewie¢ lat oddana
jest szkole, a ze si6dma czes$¢ zycia przypada na
czas nauki, za ktorg szkota bierze na sie odpowie-
dzialnos¢. *
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Nauczyciele, ktdrzy pojmujg calg wage i waznos¢
takich zarzutéw, a na prawde biorag piekng mysl uszla-
chetnienia zycia ludu pod wzgledem moralnym i umy-
stowym zapomocg szkoty, powinni sami wyjasni¢ sobie,
co z tego, czego ucza, moze pozostaé¢ na dalsza droge
zywota, a co ulecie¢ bez sladu.

Pozostanie przedewszystkiem to, co przez onych
lat odm lub dziewige¢ uczen zdobyt pod wzgledem wy-
ksztatcenia rozumu i serca. Bez $ladu uleci
niejedna igraszka i ptdd proznosci bakalarskiej, kram
nazwisk i liczb, nabytki pamieci dla chetpliwego popisy-
wania sie tak podczas egzaminéw, blichtr na celu maja-
cych, jak podczas lustracyi inspektorskich; uleci to,
co zasadzono i polewano bez wzgledu na prawdziwag oj-
czyzne cztowieka. Ale co sumienny nauczyciel uczynit dla
zaszczepienia prawdziwej karnoscj i dobrych obyczajow,
co uczynit dla ozywienia uczu¢ moralno religijnych i roz-
budzenia wtadz umystowych; to pozostanie na zawsze
i wptyw swoéj zbawienny wywrze na cate zycie. Chociazby
niejedno z gramatyki, historyi naturalnej, z dziejow itp.
poszto w niepamieé¢ lub pozostato w izbie szkolnej, kiedy
mtoédz ukonczywszy szkoty puszcza sie w zycie: glowa,
ktéra nauczyliscie mysle¢, znajdzie wszedzie w zyciu po-
budki do myslenia i tatwo da sobie rade, a uczucie mo-
ralno - religijne nigdy catkiem nie wystygnie, lecz na
rozdrozach miedzy cnotg a wystepkiem podniesie gtos
swoj i upomni. Dlategotez uwazajmy przedmioty, ktorych
udziela szkota poczatkowa, nietylko za cel przez sie, lecz
takze i to przewaznie, za $rodki do ksztatcenia i uszla-
chetnienia rozumu i serca; a takie, jedynie prawdziwe, poj-
mowanie zadania szkoty bedzie takze najwlasciwsza od-
powiedzig na one zarzuty, ktérych wagi i znaczenia nigdy
nie mozna zaprzeczy¢. Z takiem postepowaniem zigczy
sie, a raczej zrodzi sie z niego koniecznie ona ztota pro-
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stota i skromnos¢, jaka jedynie przystoi i pozytek przy-
nosi szkotom.

Dlategoto takze w istocie rzeczy trzy tylko przed-
mioty naukowe wilasciwie ma szkota poczgtkowa, a
to: religia, jezyk i rachunki; to, co siega poza nie,
raczéj na szkode niz na pozytek wyjs¢ moze. W religii
zawarta jest, jak sie okazato powyzej, i historya, w na-
uce jezyka czytanie i pisanie jako wyrazanie mysli. Na-
uce jezyka i rachunkoéw historya naturalna, geografia itp.
podajg tylko materyat do budowy; nauka rachunkéw
zajmuje sie nadto stosunkami ilosci, a wiec obejmuje
najwazniejsze pojecia z nauki o formach i z rysunkoéw.
Spiew ma pozostawaé na ustugach nauki jezyka i wspél-
nie z nig przyczynia¢ sie winien do wyksztatcenia mo-
ralno-religijnego.

LXXIII.

Sa nasiona, ktore przez lat dziesigtki zachowujag
site zywotng i w suchym piasku lub ws$réd martwych
kamieni niewidome drzemiag spokojnie i czekajg dnia zmar-
twychwstania, a'we wnetrzu swem kryjg site zycia, ktorg'
juz mieliSmy zg dawno zamartg. Wtem w porze stdso-
wnej i w miejscu wiasciwem ziarno to na pozor puste
i zapomniane, zwilzone rosa niebieska, nagle rozwija u-
kryty zardd, strzela w goére i zieleni sie Swiezo i wdzie-
cznie na omszonych kamieniach lub zwietrzatych gruzach,
aby da¢ Swiadectwo wiecznej i niespozytej sile zycia.

Podobnie rzecz sie ma i z nami S$miertelnikami.
B6g dat nam w pamieci i wjej cudownej sile grunt, w kté-
rego tonie drzemie nieSwiadomie niejeden zarod, aby
w stdsownej porze zeszedt i rést hozo i krzepko ludziom
na pozytek. Pamietajmy tylko o wczesnem i skrzetnem,
za przykladem Jézefa egipskiego, zbieraniu w ciggu sie-
dmiu lat urodzajnych $wiezosci miodocianej, aby nie za-
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brakto nam ziarn, ktére mogtyby kietkowac i zieleni¢ sie
w czasie posuchy po6znej starosci.

Ale porzu¢my poréwnanie! Niejedno dziecko z usmie-
chem na ustach uczyto sie przypowiesci: ,Ci co we tzach
zasiewaja, zbiera¢ beda w radosci“. Serce miodziutkie
nie czuto smutku, a rozum nie pojmowal wagi i grozy
tej prawdy zycia. Ale nadszedt czas, w ktérym one stowa
staty sie dla niego prawda, lejaca pocieche w dusze stra-
piong, a strzeliwszy nagle gtebokg mysla, staly sie ko-
twica nadziei w przykrej rzeczywistosci zycia.

Nauczycielu! Zasiewaj takie ziarna w dusze dzie-
ciece; ziarna majace rzeczywistg site zywotng, bo mie-
szczace w sobie zycie boskie. Nie troszcz sie o to zbyte-
cznie, czy beda mogty zej$¢ odrazu, czy zaraz zrozumie
je umyst dzieciecy. Niejedno znajdzie sie w samg pore;
wszak kto$ jeszcze Wyzszy dzierzy whadze nad namil

Kto w $lad za mys$la tu dotknietg pusci sie dalej
i skupiwszy ducha giebiej ja rozwazy, ten na przysztos¢
inaczej pojmowacé bedzie stowa pisma Swietego, madre
przypowiesci i zdania, doswiadczeniem wiekéw stwierdzo-
ne; inaczej ocenia¢ bedzie wartos¢ ich niespozyta. Po-
wiesci biblijne stang przed nim jako spichrz bogaty,
dostarczajacy we wielu stosunkach zycia pociechy i radosci.

LXXIV.

Sadza niektorzy, ze nauka religii koniecznie potrze-
buje znaczniejszej liczby godzin, jesli ma przyczynié¢ sie
do podniesienia wychowania religijnego; nadto wiec sie
unosili i gorszyli tern, ze np. w gimnazych tak mato
godzin przeznaczono na przedmiot najwazniejszy. Nie
mysle zaprzecza¢, ze i tu nalezy zachowaé stosunek od-
powiedni; ale chciatbym takze przypomnie¢ i gtdwnie na
to zwréci¢ uwage, ze wilasnie co do nauki religii zna-
czna liczba godzin nie koniecznie wyjdzie

Z. Sawczy¢ski. Pedagogika. 9
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jej na pozytek. Spodziewaé sie go mozna wtedy tylko,
kiedy nauczyciel ozywiony i catkiem przejety przedmio-
tem, nauke religii uwaza za prawdziwg stuzbe bozag i u-
dziela jej z tern nabozenistwem, ktére prawda swa i bez
ostentacyi sprawi wrazenie na kazde serce. Ale skoro na-
uka religii ztozy, ze tak powiem, Swiagteczng swa suknig
i powszedniem stanie sie wyrobnictwem; skoro w dziata-
niu swem na ucznia nalezyta miare czasu przekroczywszy,
zbyt wytezy jego uwage a przez to wywota znuzenie
i obojetnos¢; skoro wreszcie nieustannem chociazby naj-
patetyczniejszem moralizowaniem usypia dzieci: wtedy
nauka stracita prawdziwg warto$¢, prawdziwe dla zycia
znaczenie i namaszczenie i wiecej z niej szkody nizli po-
zytku. Mato, ale z catej duszy i z catego ser-
ca, a wiekszy bedzie skutek, anizeli z obfitosci stow bez
wewnetrznego sie przejecia. Bdg dat takze tylko jedne
niedziele na dni siedm w tygodniu.

Pewna pobozna matka zalita sie niegdy$ sw. Fran-
ciszkowiSalezemu, ze pomimo ciggtych upomnien
i nauk moralnych nie moze wzbudzi¢ w synu skionnosci
do religii. ,Pani!* — odrzekt na to maz Swiety — ,za-
miast moéwi¢ nieustannie synowi o Bogu, rozmawiaj
czesciej z Bogiem o synu swoim!“

Co do historyi biblijnej przypuszczam, ze nauczy-
cielowi zaleze¢ bedzie na tern, aby sam opowiadat dzie-
ciom powiesci Swiete. Uczyni on to jezykiem prostym
do biblijnej prostoty o ile moznosci zblizonym, baczac
na to, aby nie ostabiat wrazenia dodatkami barwy po-
wszedniej, ktore pozbawityby tres¢ powiesci uroku Swie-
tosci. Czeste umyslne i sztucznie naciggane moralizowanie
szkodzi tylko i ubezwladnia wrazenie, jakie prosta tresé
sprawia sama przez sie. Niejedno tak zwane praktyczne
do zycia zastésowanie jest tylko rozcienczong wodnistg
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podlewg bez smaku i barwy, ktéra wprawdzie zapetni
mise, ale nie pozywi.

Nakoniec wyrazi¢ musze ubolewanie, ze pedagogika
nowsza w zle zrozumianej o ksztatceniu rozumu gorliwo-
Sci, nie zwraca nalezytej uwagi na twdrcza wieku mto-
dego site, ktora lata dzieciece wiasciwym otacza urokiem,
a najubozszemu z pomiedzy maluczkicb otwiera raj jego
wilasny; ze nie zwaza nalezycie na fantazya i nie
korzysta z niej na rzecz nauki religii. Przeciwnie dos¢
czesto starajg sie dzi$ wypleni¢ ja jakby chwast szko-
dliwy, rodzacy tylko zabobony i marzycielstwo, a osobli-
wie umorzy¢ jg zapomoca niszczacych kruczkéw katechety-
cznych. Wszak niejeden nauczyciel i nadzorca szkolny
nowszego kroju pokiwatby znaczgco gtowa, gdyby dzie-
ciom opowiadano legende lub pobozne jakie podanie.

LXXY.

Nad zwigzkiem miedzy poezya i pedagogika, tu-
dziez nad wptywem, jaki poezya wywiera¢ moze na wy-
chowanie, mato sie jeszcze dotychczas zastanawiano. Wiek
dzieciecy ludow przez usta poezyi przemawia do poto-
mnosci, a tenze wiek w zyciu cztowieka jako jednostki
rowniez calem sercem Ignie do Swiata urokiem poezyi
opromienionego. Wiek dzieciecy ludéw ozywia przyrode,
wlasnem raznem zyciem przyznaje drzewom i Zzrodiom
mowe, a zaséb wilasnych uczu¢ przelewa w zywe i mar-
twe przedmioty Swiata zewnetrznego; nie patrzy nan ja-
snym wzrokiem rozumu, ktory odroznia przedmiot od
podmiotu, lecz zatapia sie w nim catg mitoscig, roztwiera
mu swe jestestwo i przyjmuje go do duszy w rozowej
szacie czarujacej wyobrazni. Wiek dzieciecy zycia ludéw,
podobnie jak jednostka w wieku dzieciecym, zyje wiarg,
ktorej najmilszem dzieckiem cud. Z onych dni najwcze-
$niejszych, jakby z zarania zycia rodu ludzkiego, z onych

o



132

czasow petnych wiary i fantazyi pochodza podania, klechdy,
legendy, i im podobne utwory, te mite kwiecia prawdzi-
wie dzieciecego nastroju ducha, pociagajac cudowng po-
tega i dzi$ jeszcze mitodz niezepsutg w koto swe czaro-
dziejskie. | tak wazniejsze chwile zycia naszego: naro-
dzenie i $mier¢, zycie i stosunek do Swiata niewidomego,
lezg za kresami, poza ktore nigdy nie zdota siegngc ro-
zum, lecz tylko korna wiara; podobnie podanie i skazka
przenosi nas w dziedzine cudéw i zjawisk niepojetych,
w ksztalcie najmilszym przypominajgc nam byt nasz ta-
jemniczy i stosunek dzieciecy, jaki nam ludziom przy-
stoi wzgledem istoty wiecznej i niedocieczonej.

Jak niegdy$ poezya wiasciwg byta wiekowi dziecie-
cemu rodu ludzkiego i silnie sie z nim splatata: podo-
bnie i dzi$ jeszcze blizko ona spokrewniona z wiekiem
miodocianym; totez mituje sie w niej i Ignie do niegj
mitédz wszelka. Wszelako nie pociggnie ku sobie poezya
sztuczna jako ptod refleksyi, lecz owa prosta, rodzima,
owa poezya naturalna, ze tak powiem, dziewicza, $wieza
jak kwiat lesny lub polny, a nie chorzejaca roslina, ho-
dowana w cieplarni lub w dusznem powietrzu zamknie-
tej izby!

To bowiem ma do siebie poezya prawdziwa, ze
nadobng prostota do kazdego przemawia wieku; ze jako
kwiat Swiezy ujmuje jednych tecza barw, drugich mitg
wonig, drugim znéw i wonig i barwag rozkosz sprawia
prawdziwa, nigdy sie nie starzejac, bo wieczng jasnieje
mitodoscig, wiecznie moze by¢ przedmiotem nowych spo-
strzezen. Wierszyki i piosenki, umyslnie i na urzad dla
dzieci klecone, to jednodnidéwki, ktére ging, skoro tylko
wylecg za okno izby szkolnej na S$Swiat zywej, Swiezej
przyrody.

Zastdsowanie uwag tu rozwinietych pozostawiam
tym, ktérzy sie zajmuja uktadaniem ksigzek dla mtodziezy,



133

jako tez szukajacym przedmiotow do déwiczenia pamieci
-dzieciecej. Osobliwie zwracam na nie uwage nauczycieli
jezyka i $piewu, jezli chcg sie przyczyni¢ do tego, aby
wychowanie miodziezy baczyto znowu wiecej na potrzeby
serca i natury dzieciecej, a oraz statlo sie zgodniejszem
z whasciwem przyrodzonem usposobieniem ludu.

LXXYI.

W szkotach wiejskich dziewczeta i chitopcy razem
pobieraja nauke; a ci, do ktérych to nalezy, tern sie po-
cieszajg, ze szkota nie potrzebuje roztgcza¢ tego, czego
i zycie domowe S$ciSle nie rozdziela. Zachodzi jednak
pytanie, czy ci, co tak bez troski patrzg na te wspol-
ng nauke dzieci pici jednej i drugiej, pojeli takze ja-
sno stosunek tychze pici do szkoty, do domu rodziciel-
skiego i do zycia, czy zwracali nalezytg uwage na tok roz-
woju pici jednej a drugiej ? Chociaz nie podzielam zda-
nia, zeby oddzielanie dzieci podtug ptci bezwzgledng byto
koniecznoscig i uwazam je za zbyteczne przed rokiem
dziesigtym, wszelako pragnatbym gorgco, aby kazdy na-
uczyciel wyjasnit sobie lepiej, anizeli to dotychczas zwy-
kle sie dziato, stosunek wzajemny jednej pici do drugiej
a obudwu do przedmiotéw, ktérych uczyé sie maja.

Ani meszczyzna ani kobieta nie stanowia osobno
catego pojecia czlowieka. Pte¢ jedna uzupetnia druga
wihasciwosciami przyrodzonemi, ktérych nie godzi sie spu-
szcza¢ z uwagi, lecz nalezy wyksztatca¢ i szanowaé. Dzie-
wczyna rychlej dojrzewa niz chtopiec; w czternastym roku
jest juz dziewica; wiec zycie jej tak fizyczne jak i du-
chowe odbywa w rozwoju swym wiasng i krotsza droge,
anizeli zycie chtopca, znacznie pozniej dojrzewajgcego.
Chiopiec tworzy; z przedmiotéow i na przedmiotach pod
zmysty podpadajacych wytwarza swe mysli; dziewczyna
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zyje zyciem wewnetrznem, zyciem refleksyi i rada
przywigzuje mysli swe do przedmiotéow ze Swiata podpa-
dajagcego pod zmysty. Ukonczywszy szkoty dziewczyna
konhczy oraz czas nauki i wchodzi w dom czyli w rodzine,
aby udziatem czynnym i pomocg przyczyniaé sie do
wspolnej pracy i do zycia, a przez to ksztatci¢ i rozwijaé
wiasciwy swdj charakter; chiopiec za$ ze szkdt wprost
idzie w zycie, aby dalej sie uczyé¢, zdobywa¢ doswiad-
czenie i stanowisko. Nawet nauczyciel, ktéry mato baczy
na duchowa swego zawodu strone, uczgc dziewczeta po-
mimowoli staje sie innym niz kiedy chtopcom udziela
nauki, a chociaz mu sie zdaje, ze tak tych, jak tamte
uczy jednego przedmiotu, wszelako w praktyce rzecz ma
sie inaczej, bo on sam innym jest za kazdym razem.
Czyz okoliczno$é ta nie powinna sktaniaé do zastanawia-
nia sie? Niepodobna bowiem zaprzeczy¢, ze udzielajac
nauki dziewczetom nauczyciel staje sie tagodniejszym i
bardziej uprzejmym, anizeli kiedy ma do czynienia z chio-
pcami; a i to prawda, ze wdzieczne przywigzanie diuzej
tkwi w sercach dziewczat, anizeli u miodziezy meskidj.
Totez osobliwie dziewczeta nadajg sie do zawigzania za
posrednictwem matek przyjaznego miedzy szkota i rodzing
wezta, a do szczesliwych przypadkéw nalezy zaliczy¢ to gdy
jedna rodzina syna i corke posyta do szkoty.

LXXVII.

Pisownia czyli tak zwana ortografia nie mato
ktopotu sprawia nauczycielom; a w obcych jezykach np.
juz w niemieckim, gdzie tyle stow prawie jednakobrzmia-
cych a odmiennie w pisSmie wystawianych, jest ona dla
nauczycieli prawdziwem utrapieniem. Wzrok i stuch
to dwie tylko drogi, prowadzace do jej nauczenia sie.
Kazdemu moze juz sie przydarzyto, ze nie byt pewnym,
jak to lub owo napisaé stowo. Jakzez poczynat sobie,
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aby sie pozby¢ watpliwosci? Pisat zapewne ono stowo
ré6znemi sposobami, jak zeby z fizyognomii napisanego
wyrazu chciat wyczytaé¢ wiasciwy sposob jego pisania.
W takich razach uznajemy za 6w sposob ten ksztatt stowa,
w jakim je najczesciej widywato oko; idziemy wiec za
zwyczajem pisania. Znalem nauczyciela, ktéry po
prostu tym sposobem doprowadzit uczniéw do pewnosci
ortograficznej, ze kazal im czesto przepisywaé ustepy
z ksigzki do czytania, a nastepnie poprawia¢ to co napi-
sali. Gtuchoniemi uczg sie pisowni takze tylko wzrokiem
przez przepisywanie. Na takiej zasadzie opiera sie BOr-
mana pisemko o ortografii, usuwajgce na bok wszelkie
prawidta czyli tak zwane reguly. Sadze jednak, ze dla
uniknienia jednostronnosci najlepiej bedzie czyni¢ jedno,
a nie zaniedbywac drugiego.

Nalezy bowiem uczgc pisowni dobrze odrézniac to,
czego uczymy sie okiem, od tego, czego sie nabywa
uchem opierajgc sie na dawnej zasadzie: ,Pisz jak mo-
wisz!“ Do rzedu pierwszego nalezg wyrazy, ktore inaczej
sie pisza niz wymawiajg; tak ze brzmienie ich nie odpo-
wiada temu, co wystawia pismo. Prawidia tu matoco
pomoga; zato éwiczenie t. j. powtarzanie stowa na piSmie
tyle razy, dopdki sposéb wiasciwy jego pisania dobrze
nie wbije sie w pamie¢, najpewniej doprowadzi do celu.
Ze stowo ,krél“ pisa¢ nalezy przez ,6“ a nie przez ,u“,
ktore obija sie o ucho nasze, tego oko nauczy¢ sie po-
winno, bo i odwotywanie sie do stdbw rodem pokrewnych
w tym razie nic nie pomoze. Zamiast w ¢wiczeniu i po-
prawianiu mytek przez ucznia samego szukaé¢ najwilasci-
wszego na to $rodka, nauczyciele nieraz jeszcze podajg pra-
widto, dyktujg kilka przyktadow, podkreslaja mytki, a po-
tom wszystkim niecierpliwig sie i ztoszczg, jeSli dziecko
znowu mylnie pisze. Nawet wtedy, kiedy prawidto by-
toby bez wyjatkéw — chociaz nieraz jest ich tyle, co
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zgodnych z prawidtem przyktadéw — w chwili, kiedy
piszemy, rzadko postuzy za skazowke.

LXXVIIL.

Nauke ortografii nalezy rozpoczyna¢ od pisania stow,
ktorych brzmienie zgadza sie z piSmiennem ich wysta-
wieniem, a przytem trzymac sie drogi, jakg niezawodnie
postepowat wynalazca pisma gtoskowego. Uwazatl on
zapewne, ze mowa sklada sie z czes$ci; a jak powtarzajg
sie pojedyncze stowa, podobnie w stowach brzmienia sie
powtarzaja. Nastepnie szto o wynalezienie znakéw na
oznaczenie kazdego brzmienia. Dlategotez nauczyciel po-
winien wymawia¢ wyraznie, czysto i dobitnie kazde sto-
wo, a dzieci powtarzajac za nim, chwytajg przy pomocy
nauczycielskiej stuchem brzmienia stowo sktadajace, ba-
czac na ich nastepstwo; poczem w tym samym porzadku
pisza znaki brzmieniom odpowiedne. Czyste i wyrazne wy-
mawianie stéw, dokltadne ich powtarzanie, ¢wiczenie ucha
w poznawaniu brzmien i ich nastgpstwa, apotem pisanie
stéw, to ¢wiczenia, od ktérych rozpoczyna¢ sie powinna
nietylko nauka ortografii, lecz w ogodlnosci wszelka nau-
ka z dzieémi. Stopien nastepny i po6zniejszy stanowic
bedzie nadmienione juz przedtem pisanie stéw, ktorych
brzmienie rozni sie od ich wystawienia- na pisSmie; tego
bowiem nauczy¢ sie mozna tylko z uzywania i czestego
¢wiczenia, chociaz i pod tym wzgledem Sciste odgrani-
czenie jednego stopnia od drugiego nie jest ani podobne
ani konieczne. Chodzi tylko o to, aby na kazdym stopniu
stosowne przewazaty ¢wiczenia.

Mozna jeszcze méwi¢ o pisowni Scisle gramaty-
cznej, ktéra uczy, kiedy pisa¢ gtoski wielkie, kiedy
i jakich uzywac¢ znakéw pisarskich itp. Czes¢ ta pisowni
moze przemawiaé¢ za gramatyka w szkole ludowej, a za-
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razem postuzy¢ nauczycielom za skazéwke, do czego
w praktyce przyda¢ sie ma gramatyka.

LXXIX.

Doradzano nauczycielom, aby spisywali dzien-
niki. Niektérzy ustuchali tej rady, ale pomimo to w ni-
czem sie nie odmienili i to z tego prostego powodu, ze
nie pojgwszy ducha czyli celu, tylko formie czynili zados¢.

Nie wiem, czy przyszto juz na mys$l ktéremu nau-
czycielowi spisywaé¢ pamietnik o duchowem rozwijaniu sie
uczniéw swoich, o ich przywarach i cnotach, o karach
lub nagrodach, jakich uzywat na ich poprawe lub zachete,
a wreszcie 0 poOzniejszem ich zyciu i doli. Taki dzien-
nik bytby ksiegg ciekawa, niejedne zawiodiby nadzieje
i wykazatby bezzasadno$¢ niejednego sadu przedwczesnego.
Mogtby on sta¢ sie przyczynkiem do psychologii
praktycznej; zawieratby z czasem zywoty catej wsi,
a nauczycielowi postuzytby za wymowng skazowke, jak
sie to ma szkota do praktyki zycia.

Dziennik szkolny, jezeli ma mie¢ warto$¢, powinien
sumiennie i bezstronnie odpowiada¢ na dwa pytania:

a) Jaki wplyw wywierate$ nauczycielu na uczniéw, i
b) jaki oni na ciebie wywierali,
czyli innemi stowy: Czego dzieci nauczyty sie od ciebie
a czego ty od nich?

U nauczycieli, koczujagcych z miejsca na miejsce,

dzienniki tego rodzaju sg rzecza niepodobna.

LXXX.

Do s$rodkéw nowszemi czasy najbardziej rozpowsze-
chnionych i ulubionych, a to w celu poparcia ksztatcenia
nauczycieli o wilasnych ich sitach, nalezg przedewszy-
stkiem tak zwane konferencye. Majg one podnosic¢
duchowo stan nauczycielski, a osobliwie przyspasabiac¢
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coraz lepiej do praktycznej strony zawodu. Wedtug mego
zdania nie przyniosty one jeszcze, jesli sie baczy na spra-
we w catosci, dotychczas istotnego pozytku. Wprawdzie
pisano juz wiele na konferencyach, spisywano starannie
protokoty i rozprawiano do sytu; a i to pewna, ze bar-
dzo czesto podsycaty one tylko ducha powierzchownosci
i préznej zarozumiatosci. Czestokro¢ pojmowano konfe-
rencye tylko ze strony prozaicznie praktycznej, dajgc wy-
raz temu jednostronnemu pojmowaniu tem, ze na takich
zebraniach zajmowano sie jedynie sprawami bezposrednio
i najblizej ze zawodem sie stykajgcemi. Staczano spory
0 metody, o0 uchybienia karnosci, zaniedbywanie szkoty
itp., a rzadko zasady stuzyty tym sporom za podstawe;
nauczono sie miesza¢ sprawy istotne z podrzednemi, brano
maniere za metode, puszczano sie nieraz na pole sofisteryi
1 rabulistyki tak, ze cztowiekowi gtebiej w rzecz wnika-
jacemu ckliwo sie robito i to tem bardziej, ze uczestnicy
takich zebran zyli w przekonaniu, jakoby co$ nadzwyczaj
pozytecznego czynili dla samej sprawy.

Wielka niedogodnoscig takich konferencyi jest takze
to, ze zchodzg sie w nich ze sobg zywioty najroznoro-
dniejsze: starzy i mitodzi, praktycy i spekulanci, mocni
i stabi, a to jedynie dla tego, ze ich los zgromadzit
w jednym okregu szkolnym, a zatem badZ co badz, mu-
sza do siebie przystawa¢. Zdarza sie wiec nieraz, ze
starzec w zawodzie osiwialy dostanie sie pod néz kry-
tyczny miodzika, ktéry zaledwie wyszedt ze seminaryum,
albo ze gorliwy i zdolny nauczyciel znuzony i zniecheco-
ny obojetnoscig i niedotestwem towarzyszéw, sam takze
opuszcza skrzydta. Wszystko to rozstraja, a w koncu ma
ten skutek, ze sie odbywa rzecz jak za parnszczyzne, aby
zado$¢ uczyni¢ formie i spisa¢ kilka arkuszy papieru.

Ot6z jesli konferencye prawdziwy przynies¢ majg po-
zytek, nalezy Dajpierw wznies¢ sie nad ciasnoduszne,
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rzemie$lnicze pojmowanie zawodu nauczycielskiego, a zy-
wié¢ to mocne prze$wiadczenie, ze wszystko, co podnosi
ducha nauczyciela na wyzszy stopien rozwoju i przyczy-
nia sie do catosci jego wyksztatcenia wychodzi na pozy-
tek i zyciu zawodowemu. Radzitbym wiec przetozonym,
aby na zebraniach nauczycielskich zajmowali sie czyta-
niem i rozbiorem dobrych pism pedagogicznych i dyda-
ktycznych, a przedewszystkiem zywotow znakomitych pe-
dagogéw - nauczycieli, taczac z tern pogadanki, Kktore
badz same wywigzatyby sie z czytania, bgdz miatyby na
celu ulatwienie zrozumienia rzeczy. Przedewszystkiem
bowiem potrzeba sie nauczyé obchodzenia sie z ksigzka
powazng i pojmowania nalezytego zasad, gteboko w zycie
siegajacych. Takie zajecie sie wiecej warto, anizeli sta-
czane w ogolnikach czcze spory o metody lub drobno stki;
wzbudza bowiem w sercach pokorg, a pomimo to wpaja
uczucie samodzielnosci i uczy, jak sobie radzi¢ o wiasnych
sitach. Pisma i dziela tego rodzaju, o ktdérych niestety
nauczyciele nieraz nawet nie styszeli, przyczynig sie do
ich wyksztatcenia daleko wiecej, niz podreczniki metody-
czne, przewodniki, wyciagi itp. fabrykaty, na ktére szkoda
czasu i pieniedzy. Dla tegotez wiele pozytku przyniesie
dtuzsze i gruntowniejsze zastanowienie sie nad myslami
i pomystami powaznych pisarzy i wszechstronne ich ob-
jasnianie ; bo nietylko przyzwyczaja do samodzielnego my-
Slenia, lecz zarazem uczy, jakto matym stow zasobem
mozna nieraz powiedzie¢ bardzo wiele. Czego niejeden
nie zdota wyrazi¢ na arkuszach, drugi wypowie w jednem
zdaniu.

Précz tego czyta¢ nalezy na konferencyach dobre
pisma, nie przeznaczone wprost dla szkdt i nauczycieli,
ale podajgce sposobno$¢ do pojmowania i zdrowego oce-
niania stosunkéw zycia tak publicznego jak spotecznego.
Na wypracowania piSmienne, ktérych sie zada od nau-
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czycieli, zadawa¢ mozna przedewszystkiem, opracowywa-
nie badz wyciggéw z pism przez nich prywatnie czyta-
nych, badZz rozpraw na temata wziete z tego czytania.
Rozbiér prac takich na konferencyach pokrzepi obecnych
napojem piynacym z jednego zrédia; a obrady i roz-
prawy ustne majac rzeczywistg i stalg podstawe mniej
gubi¢ sie bedg w maglistej ogélnikéw' i fraz proznych
sferze i pozbeda sie podniety do wycieczek osobistych;
bo przedmiotem rozpraw beda zdania i zasady, do kto-
rych ojcowstwra chrzestnego nikt z obecnych nie bedzie
magt sie przyznawac.

LXXXI.

Zjazdy $piewakow' byty w Niemczech bardzo wr mo-
dzie; popieraty je nawet osoby znacznego wptywu, a je-
dnak nie godzi sie i o tern zapominaé, ze zebrania tego
rodzaju tatwo odrywajg od wewnetrznej i najwazniejszej
strony powotania, i to tem tatwiej, czem stabszg w nau-
czycielu mitos¢ zawodu. tatwiej naby¢ rozgtosu i stawy
dobrego $piewaka, zwlaszcza jezli przyroda uzyczyta daru
do tego, anizeli stawy dzielnego wychowawcy i nauczy-
ciela; powodzenie za$ i w $lad za niem idgace huczne
oklaski i przesadne pochwaly, jakie i aktorowi dostajg
sie w udziele, tyle w sobie mieszczg ponety i pokusy, ze
trzeba silnej duszy i bardzo zywego i gorliwego zajecia
sie sprawami zawodu, aby ws$rod mgty wonnych kadzidet
i pochwat nie zapomnie¢ o walnem zadaniu zycia: o skro-
mnej i mozolnej pracy w zaciszu szkoly. Niejednemu
z miodych nauczycieli powineta sie juz noga przy takiej
sposobnosci. Okupuja oni stawe znosnych muzykéw, a z nig
moze i wstep w towarzyskie wyzsze kota, kosztem nie-
rownie drozszym postepu W zawodzie wihasciwym; S$pie-
waja W koncertach, uczestniczg w stowarzyszeniach S$pie-
wackich, udzielajg lekcyi muzyki a przytem i przez to



141

stajg sie co dzien obojetniejszymi nauczycielami. A jezli
do tego przylaczy sie jeszcze okolicznosé, ze miody nau-
czyciel ma posade w miescie, gdzie lekcye muzyki zna-
czny przynosi¢ mogg dochdd; -wtedy niezawodnie korzy-
stajac ze sposobnosci, uzyje czasu na dawanie onych lek-
cyi, trwoBi¢ go bedzie w koncertach, koétkach $piewackich,
zabawach i balach z niemi polaczonych. Tymczasem
szkota usunie sie w gigb, a praca w niej wydawaé sie
bedzie coraz wiecej prozaiczng, niewdzieczniejsza i nu-
dniejszg. Gzem wybitniej cechuje nasz czas niezaprzeczone
i coraz powszechniejsze gonienie za zabawami, tern wie-
cej takze wptywaé nalezy na to, aby kazdy w swym
zakresie uzywal sit swoich, a nauczyciel aby przywar
swych i zaniedbywania obowigzkéw szkolnych nie unie-
winniat zaletami dobrego muzyka lub $piewaka.

Przy tej sposobnosci wyznam otwarcie, chotbym
nawet mial by¢ zaliczconym miedzy pedantéw, ze cale
nie podoba mi sie charakter wielu dzisiejszych zjazdéw,
zebran, a zgota tak zwanych uroczystosci nauczycielskich
i potgczonych z niemi ostentacyi; ze budzity we mnie
i zawsze budza wstret i odraze przesadne i szumne o tern
dziennikarskie sprawozdania. Jak mozna po tych krotko
trwajacych zjazdach i zebraniach, po kilku mowach cze-
sto chetpliwych a w mysli ubogich, po toastach i $pie-
wach spodziewac sie tyle skutku, kiedy juz objawy tego
rodzaju S$wiadczg dostatecznie, ze sie nie widzi lub wi-
dzie¢ niechce gtebokiej przyczyny stabych stron i brakéw
w zyciu nauczycielskiem! Stomiany ogien wywotanego na
chwile szatu, hatas i zgietk czyz zdotajg wznieci¢ trwate
ciepto zapatu do prac w powaznym zawodzie ? tego za-
patu, ktory wydobyé mozna tylko z gtebi wiasnej piersi
i wzmocni¢ taska uproszong z Nieba? Jakzez od tego
szumu i tartasu odbija¢é bedzie codzienny tok zycia?
Czem bogatszy w ztude wyobrazni byt szat przemijajacy,
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tem nizej opadajg po nim skrzydia. Po blasku ogni sztu-
cznych tem przykrzejsza ciemno$¢, a i po opojeniu sie
szatem nastepuje stan, ktory w dawniejszym naszym je-
zyku nazywano mierzigczka.

U nas nie rozpowszechnit sie jeszcze $piew do tego
stopnia, aby jak w Niemczech odbywaty sie zjazdy $pie-
wakéw za wspoétudziatem nauczycieli; uwagi wiec w ury-
wku zawarte nie tyczg sie wprost naszych stosunkow.
Wszelako mamy juz zjazdy nauczycielskie. Urywek wiec
zwhaszcza w drugiej czesci i dla nas zawiera zdrowg i
pozyteczng przestroge, a to: abySmy nie sadzili, ze na
zjazdach i zebraniach gtéwnie polega zadanie nauczyciel-
stwa. Przestrzega on nastepnie, abySmy tego, co rozumnie
kierowane moze sie sta¢ przydatnym do osiggniecia celu
walnego S$rodkiem, nie uwazali juz za tenze sam cel, a
zamiast rzetelnej powaznej i sumiennej okoto walnego
zadania pracy, nie dali sie owladng¢ proznosci, ktoéra
tak czesto zastawia sidta na utomne nasze serca, i to,
co z istoty swej moze oddaé¢ dobre celowi ustugi, wypa-
cza na S$rodek do zaspakajania poziomych, aczkolwiek
mitos¢ wiasng techcacych namigtnostek. Przestrzega wre-
szcie, abysSmy nie gonili za blichtrem ztudnych pozoréw,
ktore, jezeli wszedzie, to przedewszystkiem w Swietej i
powaznej sprawie wychowania, najwieksze i niepowetowa-
ne zrzadzajg kleski i spustoszenia.

Kuglarstwo i szarlatanstwo do twarzy tylko jar-
marcznym kuglarzom i arlekinom; ale stan nauczycielski,
ktéry nieraz stawiono na réwni z najpowazniejszym, bo
kaptanskim, powinien czué w catej petni godnos¢ swa
i powage; a wstretem do wszystkiego, cokolwiek traci
prézng chelpliwoscia, gonieniem za popularnoscia rzekoma,
kuglarstwem lub warcnotstwem, dowie$¢, ze zastuguje na
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ten zaszczytny tytut, ktory mu tylko w poczuciu wazno-
éci i niemal Swietosci zadania, jakby dla zachety, rad daje
glos publiczny.

LXXXII.

Nigdy nie roszcze sobie prawa do wymierzania czto-
wiekowi ilosci oswiaty, zatem mu takze nie powiem:
,Dotad a ani o szczypte wiecej, bo kazda zwyzka bytaby
szkodliwa w twoich stosunkach!* Przeciwnie roszczenie
podobne uwazam za dowdéd nierozsadku i zarozumiatosci,
a oraz za rzecz niepodobng do przeprowadzenia, tak jak
niepodobnem jest ujecie promieni stonecznych w pewne
granice i udzielanie z nich czgstkami w mniejszej lub
wiekszej ilosci. Wszak juz tego nie mozna zaprzeczyé,
ze w dobra doczesne wyzsza wyposaza nas reka, a naby-
wanie ich i przysparzanie takze nie od naszej tylko za-
wisto pracy. Co6z dopiero powiemy o0 mierze i wadze, jakg
nam wymierzono i odwazono dary i dobra duchowe? Wy-
tyczenie granic na tern polu Bogu pozostawmy, ktory
w madrosci swej rozporzadzit, ze drzewa w dolinie ro-
sngce nie biegg na gory i nie wrastajg w niebiosa.

Kozum i o$wiata nie sprzeciwiajg sie bogobojnosci
i cnocie; uczg bowiem poznawaé znikomo$¢ spraw tego
Swiata. Chcac ztego unika¢, trzeba umieé¢ odrézniaé
je od dobrego i skutki jego wazy¢ i oceniac¢; do tego za$
ani zbydlecenie ani glupota pomo6dz nie moze. Czyz
grzech i wystepek rzadszy jest u nieSwiadomych, anizeli
u tych, ktdérzy jasne o nich maja przeswiadczenie? Su-
mienie jest takze $wiadomoscig dobrego i ztego wlang
w nas przez Boga i w Nim punkt oparcia majaca; jest
ono zarazem wstretem i odraza do ztego, ale nie tegoz
nieSwiadomo $cia.
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LXXXIII.

Gonienie za rozglosem czyli tak zwana reklama
zwykle idzie w parze z rzemiostem; a Swiat — chce aby
go oszukiwano. Ale czyz dlatego mamy go oszukiwac
i czy to sie czyni¢ godzi, to rzecz cale inna! Jes$li kto
nieSwiadomym dzieciom btyszczace daje liczmany, niech
nie wmawia w nie, ze to szczere ztoto!

Wszelkie uktadanie mdo jakiej czynnosci, wszelkie
wprawianie do bezmyslinego odbywania pewnej roboty czyli
tak zwany mechanizm i tresowanie wpada w ostupiate
oczy ttuszczy ciemnej i bywa przedmiotem jej gapienia
sie i podziwu, z tej prostej przyczyny, ze wszelka gawiedz
tylko zewnetrzng widzi i pojmuje strone. Na tanc-
mistrzu Swiat tatwiej sie poznaje i tatwiej ocenia prace
jego, nizeli nauczyciela; wszelako nie idzie zatem, aby
nauczyciele stali sie skoczkami, skaczacymi w kon-
cu podtug kazdej piszczatki publiki i ducha czasu.

Nauczyciele szkét ludowych niezawsze zastanawiajg
sie szczerze nad trescia mysli zawartej w uwadze dopiero
co przytoczonej; w razie bowiem, gdyby jej nie spuszczali
z oka, byloby po szkotach mniej tresowania, mniej sztu-
czek w popisywaniu sie Spiewem i figielkami kaligrafi-
eznemi, a ustatyby zupeinie popisy deklamacyjne.

Czem wiecej szkota w sposéb rzetelny i wytrawny
zdgza gorliwie i powaznie do swego prawdziwego celu,
czem bardziej dba o istote cztowieka, i jej wyksztatce-
nie: tern mniej skutki jej usitowan uderzaé¢ bedg blichtrem
i przechwalstwem, tern prosciej i naturalniej odbywac
sie bedzie caty tryb szkolny tak, ze jakitaki moze nawet
pozatuje wydatkéw na nig tozonych.

Moznaby poming¢ te okolicznos¢, ze i w sztuce
wychowania i nauczania gonienie za rozgtosem i szarla-
tanerya nigdy catkiem nie zaging; ale to przy tern strona
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najgorsza, ze nigdy one nie ztgczg sie weztem braterstwa
ze Swietg sprawy mitoscig, ktéra jedna tylko nadaje przed
Bogiem prawo do nauczycielstwa.

LXXXIV.

Co sie tyczy szostego przykazania i grzechow prze-
ciw niemu, niektorzy cale o tem nie pamietajg, ze wsty-
dliwos¢ jest takze jednym z aniotébw str6zow, od Boga
nam dodanych; ze grzech unika Swiatta, a zte popetnia
sie w ukryciu. Chociaz nie posuwajg sie oni tak daleko
jak Basedow, ktéry podczas popisu, odbytego publicznie
w r. 1776tym w Desawie, zawiesiwszy obraz kobiety
brzemiennej, oczekujgcej w karle potozniczym chwili roz-
wigzania, kazat malcom zbijaé starg bajke o bocianie,
dzieci przynoszacym; wszelako niezawsze zatrzymujg sie
u wihasciwych granic i moéwig o széstem przykazaniu z ta-
kim brakiem wzglednosci i delikatnosci, a nawet, rzektbym,
z takim bezwstydem, ze trudno stucha¢ ich mowy bez
zarumienienia sie. Czego cztowiek cnotliwy i skromny nie
moze wypowiedzie¢ w przytomnosci oséb dorostych ro-
wniez cnotliwych i kalem zepsucia niezbrudzonych; o
czem nie moze rozmawiaé¢ bez wewnetrznego wstretu i o-
brazy uczucia wstydu: tego i przed dzie¢mi w szkole
wytacza¢ sie nie godzi. Glos wewnetrzny jest w tym
wzgledzie najrzetelniejsza dla nauczyciela skazéwka, do
jakiego kresu wolno mu bedzie w nauce dotykaé tego
przedmiotu.

Wptyw i dziatanie nauczycielskie w zakresie tego,
co sie da podciggna¢ pod tytut szdstego przykazania po-
winno raczej zapobiega¢ ztemu przez usuwanie wszystkiego,
co ostabia¢ moze uczucie wstydliwosci, niz zapuszcza¢ sig
w objasnianie. Wszystko, co sie przyczynia do spotego-
wania wstydliwosci, kazde skinienie, dane w tym celu
w pore i w spos6b nalezyty, strzeze zarazem niewinnosci,

Z. Sawczynski. Pedagogika. 10
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a winie zagradza droge. Wstydliwosé, to wewnetrzny
sedzia jeneralny, ktory czyni zbytecznemi szczegdtowe
skazowki. Jesli dzieciom wpadtoby na mysl uczyni¢ co$
takiego, czego nie widziaty, aby dorosli jawnie czynili:
woéwczas nie bedg mogty pozby¢ sie glosu wewnetrznego,
ze uczynek taki jest grzechem, bo ten unika S$wiatta
dziennego; a uczucie wstydliwosci przybedzie im w po-
moc z upomnieniem.

Historyg o Noem pianym i obnazonym, ktérego
przykryli dobrzy synowie twarze odwréciwszy,
zaleci¢ moge za przykiad nauczajacy, czem jest i jak
sobie postepuje wstydliwo$¢. Kto zdarzenie ono umie opo-
wiedzie¢ powaznie, $Swietg grozg i moralng godnoscig prze-
jety, ten, nie wiem, czy bedzie jeszcze czego wiecej po-
trzebowat.

Bez skruputu i bez obawy moge dzieciom powie-
dzie¢, ze mgz powinien kochac¢ zone nadewszystko na
ziemi, ze mitosci tej winien dochowaé jej wiernie do
Smierci, a réwniez ze takg samg mito$¢ zona winna me-
zowi. Ale tez na tem do$¢; a prosta ta nauka wystar-
czytaby na cate zycie.

Zdziczatosci moralnej, jesli panuje w domu, nigdy
nie wyleczy szkota, uzywajac jej za lekarstwo.

LXXXV.

Gimnastyka, niegdys tak potepiona, stata sie
dzi$ przedmiotem osobliwszej uwagi i zamitowania; przy-
rzady, ktorych uzywa, sg wiecej skomplikowane, ¢wicze-
nia rozmaitsze, anizeli domysla¢ sie pozwala cel i proste
rzeczy tej pojecie. Wedtug mego zdania brak zachodom
i usitowaniom na tern nowem polu jednej tylko rzeczy
t.j. naturalnos$ci. Gdzie éwiczenia gimnastyczne prdcz
wyksztatcenia zdrowego ciata inne jeszcze majg cele na
oku, tam poszty ztg drogg i zamiast pozytku przyniesé
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moga szkode. Zresztg nauczyciel gimnastyki powinienby
posiada¢ i naukowe wyksztatcenie, aby z miodziezg sil-
niejszym mogt by¢ polgczony weziem, anizeli tylko za-
pomocg przyrzadéw gimnastycznych, jakkolwiek im tam
jest na imie.

LXXXVI.

Dzieci nauczycieli narazone sg na wiecej niebezpie-
czenstw, niz dzieci ze standéw innych; totez niemato prawdy
zawiera wr sobie zdanie, z ktdrem tak czesto spotkaé sie
mozna, iz ,z dzieci nauczycielskich rzadko kiedy bywa
co dobrego“. Zdaniu temu nie przyznatbym znaczenia
powszechnego; ale daje ono do myslenia i dla tego moze
nie bedzie od rzeczy przytoczy¢ i rozwazy¢ powody, na
ktorych sie opiera. Zawsze to bowiem rzecz niemita
i dobrego nie wywiera wptywu, jezeli cztowiek. ktory
ma wychowywa¢ drugich, wlasnych dzieci nie umie utrzy-
maé¢ w bojazni bozej.

Kto blizej zna prace nauczycielska, ten wie takze,
jaka to rzecz mozolna i nuzgca, mie¢ do czynienia co-
dzien przez cztery do szesciu godzin z gromadag sze$édzie-
sieciu do stu dzieci i to uczac, upominajac, karcac i zle
naprawiajgc. Nareszcie kiedy wybita godzina wybawie-
nia z tego odmetu, biedny nauczyciel wychodzi ze szkoty
znuzony na duchu i ciele; mierzi go juz wszelkie moéwie-
nie, potrzeba mu wypoczynku, aby wieczér médz poswie-
ci¢ czy to przygotowaniu na dzien nastepny, czy moze
dalsz§j nad soba pracy. Czyz w takiem usposobieniu
ma byc¢ jeszcze nauczycielem i pedagogiem wiasnych dzie-
ci? To rzecz prawie niepodobna, bo juz dos$¢ sie napra-
cowat. Kiedy rzemiesinik, rolnik, urzednik po pracy dzien-
nej w obcowaniu z dzietmi swemi znajdujg wypoczynek
i rozrywke, jakiej dostarcza juz sama odmiana: dla

nauczyciela staje sie ono dalszym ciggiem tej samej
10-
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zmudnej dziennej pracy, a to tern przykrzejszej, ze duch
pragnie odmiany w zatrudnieniu, aby sie nig pokrze-
pi¢. Moznaz wiec sie dziwié¢, jezeli ten, ktéry tyle juz
pracowat dla dzieci cudzych, mniej dbat o wlasne? Bie-
dak podobien ogrodnikowi, ktory wlasnemu ogrodowi po-
Swieci¢ moze tylko chwile wypoczynku, a Swiezemi sita-
mi cudza uprawia ziemie.

LXXXVII.

Dzieci nauczycieli wiecej takze niz inne narazone
sg na wplywy zgubnie na serce i umyst dzialajgce. Czyz
codzien nie patrza na to, ze ojciec ich jakby jaki witadzca
rzadzi i rozkazuje w szkole, ze wszysct stuchajg go i od-
wotujg sie do niego jako do najwyzszej instancyi i to bez
réznicy; dzieci rodzicow bogatych i ubogich, ze stanow
wyzszych i nizszych! C6z wiec dziwnego, jezli dziecie na-
uczyciela mysli sobie: MO6j ojciec to pierwsza miedzy
wszystkiemi osoba! Co6z dziwnego, jezeli staje sie zaro-
zumiatem i chce drugim przewodzi¢, kiedy roéwiennicy
i wspodtuczniowie korzag sie przed niem i petnig jego wole
z obawy, aby mu sie w czem nie narazi¢. Tak na wy-
robienie charakteru w dorostych jak i na wychowanie
dziecka wptywajg znacznie przeciwnos$ci i opdr
Swiata zewnetrznego; ale wlkasnie tego waznego
a w wychowaniu tak skutecznie pomocnego czynnika
brak dos$¢ czesto w zyciu dziecka nauczycielskiego, z czego
rozliczne i znaczne wynikajg szkody. W gronie réwienni-
kéw moze ono fatwiej od drugich dzieci folgowaé¢ wybry-
kom swej samowoli i dla tego takze trudniej mu nau-
czy¢ sie trudnoj cnoty postuszenstwa.

Précz tego dziecko nauczycielskie zyje w szkole!
Styszy o ni¢j codziennie; w niej nieraz je i pije i czas
na zabawie przepedza. Moznaz sie wiec dziwi¢, jesli mu
braknie Swietej grozy i uszanowania dla przybytku, w kté-
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co tylko tgczy sie ze szkotg i braknie mu tej czci, ktéra
zawsze mniej lub wiecej przejmuje wszystkie inne dzieci,
a przez to ginie takze znaczna cze$¢ wptywu, tak korzy-

stnie i stanowczo dziatajgcego na wyksztatcenie serca
i duszy dzieciecej ?
Przy szkole pracuje czesto kilku nauczycieli. llezto

razy zachodza miedzy nimi nieporozumienia i niemite
zajscia, o ktérych rozdrazniony nauczyciel ojciec opowiada
przy stole lub przy inn¢j sposobnosci! Totéz naturalne
tego nastepstwa, ze przystuchujgce sie dzieci tracg do
drugich nauczycieli zaufanie i owo uszanowanie gtebokie,
bez ktérego stowo nauczycielskie nie czepi sie dzieciece-
go serca i glebszych w niem nie zapusci korzeni.

Nauczyciel ciasnego serca i tepej gtowy uzywa nie-
raz wiasnych dzieci za szpiegéw, ktorzy maja sie wywia-
dywac i donosi¢ mu, co méwig lub robig wspoétuczniowie
i z czem dali sie stysze¢ ich rodzice. To istna trucizna
dla otwartej i szczerej duszy dzieciecej! Ona to zakazajgc
mitodziutkie serca tworzy obtudnikéw i one natury ko-
cie, ktére naduzywajg zaufania a pozniej czynia z rzetel-
nosci igraszke.

Bywaja takze — ze dodam do uwag Autora Ury-
wkoéw jedne jeszcze z zycia zdjeta — nauczyciele, Kktérzy
poruczajg dzieciom swym staranie o rozgi lub prety, wy-
sytaja je w tym celu do lasu, powierzajg przyrzadzanie
(np. moczenie rézg w wodzie) *) i przechowywanie owych
narzedzi mak szkolnych, ktére nieraz zastgpi¢ majg na-
uke, pedagogig, dydaktyke i metodyke nauczycielska.
Nastepuje chwila egzekucyi w szkole; nauczyciel nig Kie-
ruje, wymierza kare, a synek lub synkowie jak piawki

) Poréwnaj urywek wtory.
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lub ogary czepiajg sie ofiary biednej, petnig stuzbe opra-
wczykéw w onych znanych czynnosciach badZz przygo-
towawczych badz pomocnych podczas samej egzekucyi.
Jakiez uczucia zapetnia¢ beda serca dzieci, tych biednych
ofiar $lepoty ojca nauczyciela, zaprawianych juz zawczasu
do przyspasabiania mak, ktére cierpie¢ majg ich wspot-
uczniowie; — serca tych miodziutkich pomocnikéw nau-
czyciela - oprawcy ?

Nakoniec, komuz #atwiej uchodzg ptazem wszelkie
wybryki, wszelkie lenistwo, niz dzieciom nauczyciela?
Juz mieszkancy wiejscy wiecej im przebaczajg, niz dzie-
ciom drugim; proboszcz, dopéki tylko rzecz uchodzi, pa-
trzy nieraz przez szpary na sprawki dziecka nauczyciel-
skiego, a koledzy ojca uwazajg takze za dowod przyjazni
ojcu ztozony promowowanie syna jego do klasy wyzszsj,
dobre wydajagc mu S$wiadectwo. Przyjazn to zaprawde,
za ktorg chyba czart podziekowac¢ powinien.

Nauczyciele! Dzieci wasze przemawiajg do was upo-
minajac, czem dla nich by¢ powinniscie. Z rozlicznemi
troskami, ktére nawatem napieraja i przygniataja biedne
serce nauczycielskie, tgczy sie jeszcze i troska o wiasne
dzieci; troska jak je poprowadzi¢ i utrzyma¢ ua drodze
zbawienia; a do rozlicznych trudnosci zawodu przyste-
puje jeszcze trudne zadanie nalezytego wilasnych dzieci
wychowania. Niejeden mato sie nad tern zastanawia
i ocknie sie nieraz dopiero wtedy, kiedy juz zapdzna
wszelka naprawa ziego. Dla tegotéz baczno$é¢ nauczy-
ciele ojcowie!

LXXXVIII.

Wiesniacy, stugi, mniejsi rzemie$lnicy ponajwiekszej
czesci uczg sie rachunkoéw praktycznie, potrzebami
zycia zniewoleni. Wyszukane sztuczki rachunkowe nie-
ktérych szkét nie siegajg i nie przyjmuja sie w zy-
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ciu, bo idg w zapomnienie, skoro uczniowie opuscili
szkole; rachunki, jakich potrzebujg dziewczeta, wiazg sie
najscislej z praktyka zycia i poza potrzeby kuchni i tar-
gu codziennego nie siegaja.

Ztejto przyczyny nauka ta powinna mie¢ przede-
wszystkiem na celu ksztalcenie rozumu i wprawianie u-
czniéw szkoty elementarnej do tego, aby bez Scistych form
i modt szkolnych sami umieli da¢ sobie w zyciu rade.

Do osiggnienia tego praktycznego celu szkota zna-
cznie sie przyblizy, jezli roznicy miedzy tak zwanemi
rachunkami z pamieci a rachunkami na tablicy, jako
wymystu szkoty zaniechawszy, wszelki rachunek uwazac
bedzie za rachunek z pamieci. Przyblizy sie ona- do celu,
jesli nie upatrujgc szczytu zadania swego w wielkosci
i mnéstwie przyktadéw, szukaé go raczej bedzie w roz-
licznos$ci sposobow rozwigzywania zagadnien rachun-
kowych, w rozwazaniu jednego przyktadu ze stron réznych;
jesli wreszcie raz zacznie dobiera¢ dla uczniéw przykia-
dow raczej ze zycia, niz z podrecznikéw rachunkowych.
Albowiem tym tylko sposobem ,rachunki“ stang sie sztu-
ka, ze tak powiem, wyzwolona, dajgcg sie tatwo i swo-
bodnie wykonywaé w zyciu.

LXXXIX. *)

Pewien nauczyciel niemiecki piszac o udzielaniu na-
uki rachunkéw podaje takze ,najtatwiejszy spo-
s6b niedorzecznego wuczenia tego przed-
miotu“. Umieszczam go tu, raz ze sie nadaje forma
swa do szeregu ,Urywkéw“, a powtére i dla tego, ze
nacechowane w nim razace przeciw rozumnemu udziela-

*) Wyjety z Autora , Yolksschulkunde®.
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nia rachunkéw grzechy popetnialty czesto a dzi$ jeszcze
moze popetniajg i szkoty nasze.

Otoz zle i niedorzecznie uczyé rachunkéw mo-
zna najtatwiej w sposob nastepujacy:

1. Jezeli plan nauk przeznacza na rachunki tygo-
dniowo cztery godziny, natenczas jedne obraca sie na te-
ory g czyli na zadawanie i wypytywanie regut, druga
na rachunki z pamieci, reszte na liczenie na
tablicy. Kazdy z tych dziatbw nauki idzie sobie, ze
tak powiem, swoim dworem, t. j. odbywa sie osobno,
jakzeby osobnym byt przedmiotem naukowym; rachunki
z pamieci nie majg nic wspoélnego z liczeniem na tablicy,
a teorya nie troszczy sie ani 0 jedne ani o drugie.

2. Teorya nie rozwija sie ze szczegotowych przy-
padkéw czyli przyktadow; nie opiera sie wiec, jak to dzi$
modwig, na pogladzie, lecz na pojeciach oderwanych. Na-
uka taka zamiast wyrazéw powszechnie zrozumiatych ra-
da uzywa obcych, majacych dla niej urok osobliwszy;
prawi wiec o dekadyce, eksponencie i t. p. a najwiecej
czasu zuzywa na to, co w zyciu zadnego praktycznego
nie przyniesie pozytku. Nauce,, z ktoérej dzieci niczego
nie majg sie nauczy¢, przedewszystkiem zaleci¢é mozna
szczegotowy wywod teoryi stosunkow czyli tak zwa-
nych proporcyi.

3. Uczac rachunkéw z pamieci nauczyciel stara
sie temu zapobiedz, aby dzieci nie rozwigzywaly zada-
nia zapomoca wnioskowania i sposobéw, jakie im podaje
whasny rozum lub spryt; owszem rachunkom z pamiegci
nadaje on taki kierunek, ze w istocie rzeczy sa one tylko
liczeniem cyframi, czyli rachunkiem na tablicy tylko bez
niej wykonywanym. Jezeli wiec np. uczeh podzieli¢ ma
liczbe jaka w pamieci, przyzwyczajamy go do tego, aby
dzielng i dzielnik ze znakiem dzielenia napisat sobie
w powietrzu i tak eterycznie odbywat dziatanie.
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4. Wszelako dla zachowania nauce pozoru, jakoby
liczenie z pamieci znakomitym byto uwienczone skutkiem,
wprawia sie uczniow w pewne sztuczki i figle rachunko-
we, ktérych zastosowanie w rachunkach z pamieci tatwo
ol$ni nieswiadomych rzeczy.

5. Podczas rachowania na tablicy dajemy dzieciom
do rak ksigzke z przyktadami i kazemy podiug tego,
coSmy sami robili na tablicy bez wyttumaczenia i obja-
$nienia, rozwigzywaé¢ oznaczone w ksigzce przyktady. Tak
zwany klucz, czyli ksigzka zawierajgca rozwigzanie przy-
ktadbéw, pozostaje w naszym reku, a po pétgodzinnej pracy
uczniéow poréwnywamy wypadki ich rachunku z wypad-
kami w kluczu podanemi. Prostem ,dobrze!“ albo
»2le!" odprawiamy kazdego, a ktérego zbyliSmy uwaga
.zle“, ten niech sobie tamie gtowe, aby przyszedt do
»,dobrego wypadku“. To juz jego w tern sprawa! Poste-
powanie takie nazywamy zaprawianiem uczniéw do sa-
modzielnos$ci; niech sie klopoca i szukajg, a znajdg, czego
im potrzeba!

6. Srodek arcyskuteczny na zatamowanie wszelkiego
w rachunkach postepu znajdzie sie w wyborze przykta-
déow uczniom zadawanych. W takim razie wybiera sige
przedewszystkiem przyktady o liczbach nader wielkich,
ktorych dzieci nawet wystawi¢ sobie nie moga; nazwy
catkiem im obce, wreszcie stosunki rzeczy, ktorych cale
nie rozumieja.

Postepujac w nauczaniu tym sposobem, rzadko kie-
dy chybimy celu, t. j. udzielania rachunkoéw bez
wszelkiego skutku procz jednego, ktory okaze sie
w catej petni, a to: zagwozdzenia na dobre bie-
dnych gtéw dzieciecych!
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XC.

Potaczenie kosSciota i zycia kosScielnego ze szkotg
i publicznemi urzadzeniami w panstwie, to mysl wielka
zdolna podnies¢ i orzezwi¢ szlachetne serce, wznieci¢
w nich wiecej ciepta, anizeli zimne, na abstrakcyi oparte
wyobrazenie o zupeiném rozdziale tego, co potgczyt Bog.
Nikt bowiem na prawde nie zaprzeczy, ze zespolenie tych
czynnikéw weztem silnej mitoSci moze zawsze wiecej
btogich dla rodu ludzkiego przyniesé¢ skutkow, anizeli bez-
wzgledne ich rozlgczenie. Zyjemy w czasach stowarzy-
szania sie czyli tak zwanej asocyacyi; w czasach, w kto-
rych wszystko dazy do zespolenia, a kazda jednostka
pragnie przytaczy¢ sie do catosci. A wobec takiego da-
zenia ma nastgpi¢ rozbrat miedzy szkolg i kosciotem!
Czyz nie nalezy racz6j o tern mysle¢, jak zwiagzek ich
dotychczasowy stacby sie moégt weztem mitosci, weztem
opartym na statem przekonaniu i zaufaniu, i jakby temu
weztowi naturalnemu zapomocg wzajemnej uprzejmej u-
stugi odjaé wszelki pozér krepujacych wiezéw tancucha?
Gdyby sie to powiodto, a kosciot i szkota uznawszy w sa-
molubstwie, w zwierzecej zmystowosci, w bezczelnem wy-
szydzaniu prawa i wiary wspolnego nieprzyjaciela cza-
sow dzisiejszych, przeciw ktéremu wspoélnie stang¢ potrzeba
do walki, a w przymierzu ze spoéteczeristwem wrogowi
temu wypowiedziaty otwartg i wieczng wojne: woéwczas
wychowanie na inne wesztoby tory, a po pracy rzetelnej,
o sitach mitoscig S$wietego celu potaczonych, w dalszém
nastepstwie raj odzytby na ziemi!

Nauczyciel, ktdry obcym staje sie dla swego ko-
Sciota, oddala sie, moze nawet o tom nie wiedzac, od
swego powotania i staje sie obcym sercu ludu, dla kto-
rego przeciez zy¢ powinien. Bylby to jeden 2z bledéw
szkoty ludowej, z btedéw obfitych w nastepstwa gteboko
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siegajace w zycie, gdyby idac za pradem abstrakcyjnych
teoryi filozoficznych, szukata punktu ciezkosci, chetpliwie
sie wynoszac jako gtéwny oswiaty czynnik, a oraz powoli
odrywajac sie i oddalajac od zywych wszelkiej oSwiaty
ludowej Zzrédet, od zycia gminnego i rodzinnego, splecio-
nego tak silnie z zyciem koscielnem. Przez to samo
szkota ludowa zrzekiaby sie najszlachetniejszego swego
zadania t. j. ,wychowywani a“, zapominajac, ze
wszelkie wychowanie ma warto$¢ wieczng tylko przy po-
mocy taski bozej, a z nig i obietnicy tego i tamtego zy-
cia. ,Nikt z ludzi (i zadne ziemskie urzadzenie) nie po-
dota naturze bez przyczynienia sie laski bozej“. Wiara,
ktorg podaje kosciot chrzescianski, to wspaniaty tum o
oknach cudownie malowanych. Kto z zewnatrz patrzy nie
ujrzy prawdziwej gry barw; dla tych co wstgpili do wne-
trza, kazdy promien Swiatla staje sie blaskiem harmonii
niewystowionej.

XCl.

Wielu nauczycieli, osobliwie miodszych szuka zy-
wosci i sity pobudzajgcej do nauczania wgtosnem mo-
wieniu, podnoszac je nieraz do tego stopnia, ze drugie
tyle uczniéw, ile siedzi w klasie, mogtoby za drzwiami
i oknami wygodnie stucha¢ nauki. Gorliwos¢ tego ro-
dzaju, chociaz z najszczerszej ptynetaby checi, nie dowo-
dzi rozwagi, bo szkodzi zdrowiu nauczyciela. Cztowiek
miody, ktdry jeszcze sie rozwija i jest wlasnie wiatach,
w ktérych organa oddychania tatwo mozna nadwere-
zy¢é, moze sie przez takag gorliwos¢ zbyteczng nabawié
zarodu wczesnego chartactwa. Kiedy bowiem wedtug
wszelkich doswiadczenn dotychczasowych mowienie gtosem
w miare podniesionym dziata korzystnie na ptuca i na caty
organizm; zbytnie natezanie piersi wtasnie za mtodu dziata
nader szkodliwie.
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Mowienie takie zbyt gtosne, a raczej krzyk, nie moze
przyjemnego na bezstronnym stuchaczu sprawi¢ wraze-
nia; zostaje bowiem w sprzecznosci zbyt razacej z ta-
godnoscia i spokojem, jaki panowaé¢ powinien w kaz-
dej szkole, a nadto catemu zachowaniu sie nauczyciela
nadaje charakter niemitego pospiechu i roznamietnienia.
pomimoWoli przywodzacego na pamie¢ kij, rézge, targa-
nie za uszy i wilosy i calg martylogig szkolty dawniejszsj.

A czy takie moéwienie zbyt gtosne, a dotego czesto
nader szybkie, wychodzi na dobre dziatwie szkolnej ?

Nauczyciel uczac gtosem zbyt wytezonym tylko za-
glusza uczniéw; a czem wyzej go podnosi, tern latwiej
zakraduie sie szeptanie uczniéw, nieuwaga i roztargnie-
nie. Wszak mozna go rozumie¢ stuchajgc jednem lub
tylko potowg ucha! Kto gtosnem moéwieniem usituje u-
Smierzy¢ niespokojno$¢ uczniéw, wybiera Srodek wiasnie
celowi wrecz przeciwny i zte tylko powieksza; a przekona
sie 0 tom, skoro tylko, gdy uczniowie niespokojni, prze-
mowi pcwaznie, gtosem w miare podniesionym; bo dzia-
twa sama przeleknie sie wlasnej $miatosci i wnet skieruje
uwage na to, co méwi nauczyciel.

Czem bardziej cziowiek da sie unie$¢ namietnosci,
czem stabsze na poparcie swego twierdzenia przytacza
dowody, czem wiecej mu chodzi o zdobycie sobie znacze-
nia i wzietosci w jakiem kole: tern glo$niej i pospieszniej
zazwyczaj mowi. Otéz i na to juz baczac nauczyciel
powinien stara¢ sie o zachowanie rozumnej miary; gdyz
tylko ona pozwala nam panowa¢ nad gltosem naszym i
nadawaé¢ mu badz grozna potege gromu, badz tagodnos¢
powiewu i szumu wiatru ; a przez to i moc poruszania
serc ludzkich.

Spokoj zasiewa ten, kto sam ma spokdj; a spokojny
nie krzyczy!
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XCI1.

Istne to nieszczesScie, ze tak wielu nauczycieli, skoro
tylko ustyszga o nauce jezyka, zawsze myslg o kramie
regut gramatycznych; a tern samém to, co stanowi¢ po-
winno koniec nauki, uwazajg za jej poczatek. Nie gra-
matyka ze swym systematem wyprzedzita mowe, lecz od-
wrotnie mowa jako czynno$¢ przyrodzona, rodzima i $wieza
stanowita poczatek; i nie gramatyka zrodzita jezyk, lecz
jezyk gramatyke. Gdyby nauczyciele cze$¢ tego pieknego
czasu, ktéry trawiag na okresleniach czyli tak zwanych
definicyach czesci mowy, imion wilasnych, pospolitych,
zbiorowych, stéw czynnych przechodnich, podmiotu i orze-
czenia itp. poje¢ gramatycznych, uzyli na wprawianie
uczniéw w poprawne wystawianie sie ustne i na pismie:
natenczas nauka jezyka wydataby catkiem inne owoce.
Czyz ludzie wiadajacy biegle i poprawnie jezykiem nabyli
tej wprawy w mowie ustnej i piSmiennej z gramatyki
chociazby najgruntowniej i najwszechstronniej opracowanej?
Czyz nie zawdzieczajg jej raczej obcowaniu z osobami
wyksztatconemi i rozczytywaniu sie w pisarzach wzoro-
wych, nabywajac tej biegtoSci prawie niepostrzezenie
i bez trudu, tak jak w dobrem towarzystwie nabieramy
bezwiednie przyzwoitego zachowania sie i dobrych oby-
czajow? Z tejto przyczyny nauka jezyka prawie nie wy-
data owocéw, bo pozostata oderwang teoryg bez zastoso-
wania w praktyce; a przy nawale regut i skazéwek,
jak nalezy mowié i pisa¢, rzadko kiedy dopuscita ucznia
do mowienia i pisania. Wiele zagadnien gratnatycznych
da sie zresztg dostatecznie objasni¢ bez naukowej termi-
nologii, podobnej do zakle¢ czarodziejskich, ktore przy-
kuwajg nauczycieli mniej uzdolnionych do miejsca w ko-
tach oddawna zakre$lonych. Zaprawde znaczytoby to
ogtosi¢ bankructwo jezyka, gdyby bez formutek i termi-
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néw naukowych nie mozna jasno wytozy¢ i uczyni¢ dzie-
ciom zdania catkiem zrozumialem Zrozumienie tresci-
wego zdania moralnego, przypowiesci lub przystowia, pio-
sneczki dziecinnej albo prostej opowiesSci, wyrazne, po-
wolne powtarzanie stéw lub opowiadania, napisanie tegoz,
jesli wiek uczniow na to pozwala, wreszcie rozwijanie
prostych, praktycznych prawidet na podstawie takiego
materyatu: to w gtdwnym zarysie granice, poza ktére nie
powinna siega¢ elementarna nauka jezyka. A przytern
nauczyciel powinien zawsze pamieta¢, aby ani jeden nie
minat dzien, w ktérymby nie zadal od dzieci napisania
cho¢ czastki tego, o czem juz bez bledu opowiadaty
w szkole. Jezeli uczniowie uczy¢ sie majg méwic, na-
uczyciel powinien uczy¢ sie milczeé; ale tak on, jak
uczniowie, powinni umie¢ styszeé. Uwaga ta moze sie
wydaé sprzeczng, w sobie; wszelako, kto nad nig pomy-
Sli, przekona sie, ze to rzecz catkiem prosta.

XCIIL.

Czem wyzej wznosim sie po szczeblach drabiny
w zawodzie nauczycielskim, tem wiecej zadajg od gtowy,
a tem mniej od serca. Tym, ktérzy u szczytu drabiny
stojac zajmuja stanowiska profesorow uniwersyteckich,
wiele sie przebacza, skoro tylko stynag z rozlegtej i grun-
townej nauki. Nauczyciel wiejski zajmuje najnizszy tej
drabiny szczebel, drabiny opartej tuz o samg ziemie
posréd ludu; ten ma ciagle nauczyciela przed oczy-
ma i zalicza go do swoich, kiedy na tych, co stojg na
.szczeblach wyzszych, patrzy tylko z dotu, a o tych co na
najwyzszym staneli szczeblu, zaledwie ma jakie wyobra-
zenie. Totez od nauczyciela szkoty ludowej wymaga sie
wiecej ,serca“, — a jakzeby lud wiedziat, ze w niem
a nie w gtowie szuka¢ nalezy witasciwego $rodka i pun-
ktu ciezkosci,— po nim oczekuja z pewnoscig, ze nauka
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jego plynac bedzie z serca do serc, i ze zyciem bedzie
dawat Swiadectwo prawdzie swej nauki, chociazby nie
umiat dowies¢ jej matematycznie. Stosunku tego nie
pojmuja dostatecznie nauczyciele szkoét ludowych; a prze-
ciez na jasnem jego pojeciu i cieple przekonan ztad pty-
nacych polega warto$¢ stanu nauczycielskiego.

Nie idzie jednak zatem, aby to byta rzecz obojetna,
czy na onych szczeblach wyzszych i najwyzszych drabiny
nauczycielskiej zasiedli ludzie bez serca. Krople tru-
cizny, z onych wyzyn moze czasami ciskane, dostajg sie
takze i na dot, tylko ze trzeba dtuzszego czasu, aby spa-
dty; totez nieraz dziataja tem zgubniej, bo i ptaty S$nie-
zne i ziarna gradowe bywajg tem wieksze, czem znaczniej-
sza wysokos¢, z ktdrej spadaja,

XCIY.

Karol Fulda moéwi w swych uwagi godnych
Aforysmach: ,Rozdziat dwunasty listu do Rzymian
jest brewiarzem dla nauczycieli“. Przeczytatem sobie
ten list i nabylem przekonania, ze wiersz trzeci, siédmy
i dwunasty *) utkwi¢ powinny w sercu kazdego nauczy-
ciela; wszelako najprawdziwszym i najwlasciwszym bre-
wiarzem nauczycielskim podtug mego zdania pozostang
zawsze ewanielie. Uprzejmos¢ ku maluczkim i spo-
sob jakim nauczat Zbawiciel; obrazy, poréwnania i przy-

*) W. 3ci: Albowiem 2z taski, ktéra mi jest dana, powiadam
kazdemu miedzy wami bedacemu, zeby nie wiecej o sobie
rozumiat, nizli potrzeba rozumieé: ale izby rozumiat z u-
miarkowaniem, jako kazdemu Bég udzielit miare wiary.
W." 7my: Badz postugowanie w ustugowaniu, badz, kto uczy,
W nauce.

W. 12ty: (BadZcie) nadzieja sie weselacy, w utrapieniu cier-
pliwi, w modlitwie ustawiczni.
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powiesci, jakich uzywat; jego tagodnos¢ i cierpliwosc:
to wzory niedoscignione, przed ktéremi korzy¢ sie nam
nalezy; wzory, ktére przyswieca¢ powinny wszemu du-
chowemu dziataniu. Przypowiesci o siewaczu, o kakolu
miedzy pszenica i o talentach, wazg wiecej, anizeli ksia-
zka pedagogice poswiecona. W kazdej szkole powinien
by¢ obraz Zbawiciela btogostawigcego dzieci; a samo
spojrzenie na ten obraz powstrzymatoby nieraz ostre sto-
wo nauczyciela i wytracitoby mu rdézge z reki. Spojrze-
nie takie przypomniatoby mu, ze Zbawiciel nie byt przy-
szedt, aby kaza¢ sobie stuzyé, lecz aby stuzyt drugim;
ze nigdy nie szukat swojej, lecz Ojca niebieskiego chwaty;
ze nie zadat dla siebie tytutu rabiego albo mistrza i ni-
gdy nie ulegal znuzeniu, chociaz nie miat, gdzieby zio-
zyt gltowe.

XCV.

We wielu szkotach jest zwyczaj, ze nauczyciel roz-
dziela uczniéw na oddziaty i przed potudniem odbywa na-
uke ze starszymi, po potudniu z miodszymi. Tryb taki
usprawiedliwi¢ mozna tylko koniecznosScig, a to badz na-
der wielkg liczbg uczniéw, badz zbyt ciasng izbg szkolna.
Tym, ktorzy gorgco przemawiajg za takim rozdziatem,
zadatbym kilka pytan z prosbg o sumienng na nie od-
powiedz. Czy nauczyciele lub przetozeni szkoly, kruszacy
kopig za takim rozdziatem, sadzga na prawde, ze dzieci
stosowniej czas przepedzg w domu albo w polu lub pa-
sac bydto, anizeli w szkole? Czy mysla, ze przyktad star-
szych i wiekszych wspétuczniéow pod okiem bacznego
nauczyciela nie moze na mniejszych korzystnego wywie-
ra¢c wpltywu ? Czy sadzg, ze dzieci starsze nie beda mo-
gty skorzysta¢ czego$ z nauki miodszym udzielancj; a ze
nauczyciel, cata dusza uczacy, nie pragnatby w niejednej
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chwili uroczystej mie¢ przed sobg wszystkich ucznidw,
catg ich gromade?

Chcac zasade rozdziatu na ogdlniejszej przeprowa-
dzi¢ podstawie, nalezatoby przedewszystkiém mie¢ wzglad
na zdatno$¢ nauczyciela! Czemu jeden z fatwoscig moze
podotaé, to dla drugiego niepodobng moze by¢ rzecza.
Gdzie nauczyciel lichy lub leniwy, tam moze lepiej bytoby
rozdzieli¢ szkote; ale ktoryz chciatby naleze¢ do tej ka*
tegoryi? Prosze sie zapytac, a nie zgtosi sie zaden.

A gdziez miody nauczyciel wiecéj moze sie sam
nauczy¢, gdzie lepidj wyksztatci¢ na nauczyciela prakty-
cznego, w szkole rozdzielonej czy eatoj ? Czy sam zechce
sie pozbawi¢ istotnego czynnika wprawy nauczycielskiej?
Alez to trudne zadanie uczy¢ wszystkie dzieci razem! —
Zapewne, ale stanie si¢ ono z kazdym miesigcem tatwiej-
sze, a to w miare postepu uczniéw i nauczyciela, w miare
jak nauczyciel stawaé sie bedzie panem swego zawodu,
postepujac wedtug planu dobrze obmys$lanego.

Alez pie¢ godzin dziennie to przeciez zawiele dla
matych dzieci; zaszkodzi fizycznemu ich rozwojowi! Tylko
bez przesady i zbytniej troskliwosci! Prosze jeno zwazyé,
ile pozostanie z onych pieciu godzin, jesli odciagniemy
czas uptywajacy na wypoczynkach czyli tak zwanych
pauzach, na zmianie miejsc, wstawaniu, wychodzeniu itp.
Zreszta, aby w niczem wzgledem dziatwy nie zawinig,
dba¢ nalezy o $wieze powietrze, dobre Swiatto, wygodne
tawki i baczy¢ na to, aby dzieci siedzgc prosto sie trzymaty.
Gdy sie temu stanie zados$¢, zniknie obawa o wplyw
szkodliwy na zdrowie uczni6w.

A jezeli niektérzy uchylanie dzieci przez pie¢ lub
sze¢ godzin nauki z pod bezposredniego wptywu przyrody
i odrywanie ich od pracy fizycznej uwazaja *za rodzaj
barbarzynstwa: ci niechze raczg i o tom pamietaé, ze
wczesne i zbyt diugie zaprzeganie dzieci do ptuga nie

1

Z. Sawczynski. Pedagogika



mniejszym jest okrucienstwa stopniem. Bo jezeli szkodzi
nadmiar natezenia duchowego, to przedwczesna i zbyt dtuga
praca fizyczna taki sam wywiera skutek; i ona tworzy
koszlawe pokolenia.

XCVI.

Pewien maz stawny, ktéry wprawdzie nie pisat ani
metodyki ani pedagogiki, a jednak gteboko wnikat w spra-
we wychowania, powiada:

»Jeslisfraz jasno i dobitnie pojat mysl, wyrazaj ja
jak ci sie podoba; a mozesz by¢ pewnym, ze zawsze do-
brze ja wyrazisz!*

Zdanie to kazdy nauczyciel dwakro¢ dobrze rozwa-
zy¢ powinien; raz ze wzledu na siebie samego, powtore
ze wzgledu na uczniéw. Postuzy mu bowiem za kamien
probierski doktadnos$ci i jasnosci wiedzy wilasnej i cudzej
i poda skazéwki, po ktérych moze poznaé, czy go zro-
zumiano. Wszelkie zresztg usitowanie okoto jasnego i do-
ktadnego wyrazenia mysli jest oraz usitowaniem i probag
wyjasnienia jej sobie samemu.

XCVIL.

Godziny czytania! Sg to po wielu szkotach
godziny, w ktérych dzieci uczg sie tego, co juz umiejg , cze-
go sie jednak nigdy nalezycie nienauczg! Wprawy w me-
chanizmie czytania, skoro nauczyciel jakie takie ma wyo-
brazenie o metodzie rozumnej, moga dzieci w krétkim
naby¢ czasie; szkota i zycie codzienne nastreczajg do pra-
ktycznego ¢wiczenia do$¢ sposobnosci. A jednak niejeden
nauczyciel jest tego zdania, ze w klasach wyzszych na-
lezy przeznaczy¢ na czytanie dwie do czterech osobnych
godzin tygodniowo. Zamiast wptywaé na to, aby dzieci
czytaty rozumnie, zwracajgc uwage na tre$¢ rzeczy czy-
tanej ; na czem wiasciwie polega prawdziwa wartosé czy-
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tania; wielu nauczycieli kaze zawsze jeszcze tylko czytaé
dzieciom z kolei, poprawia co najwiecej gdzieniegdzie
usterki co do przestrzegania znakdéw pisarskich lub co
do wymowy; a zresztg uwaza godziny czytania podobnie
jak i godziny pisania za czas wypoczynku, przerywanego
chyba liniowaniem i zacinaniem czyli tak zwanem tempe-
rowaniem piér. A tym torem postepujac niektorzy nau-
czyciele zyja w tern blogiem przekonaniu, ze jesli mecha-
nicznie czytaja z uczniami ustepy z dziatu tak zwanych
nauk realnych, udzielaja im juz przez to istotnych wia-
domosci.

Godziny czytania majg warto$¢ i sa Srodkiem sto-
sownym do osiggniecia ogdlnego, szkole wytknietego celu,
jesli pozbywszy sie mechanizmu, zawsze jeszcze tak zwy-
czajnego i wygodnego, sa godzinami wprawy w mo-
wieniu i mys$leniu. Osiggna¢ to mozna sposobem
bardzo prostym, ktoérego nawet daleko szukac nie potrzeba,
a to wzywajac ucznibw do opowiedzenia odczytanego u-
stepu; nastepnie za$ do napisania z pamieci tego, co
ustnie opowiadaty. Objasnianie przy tej sposobnosci stéw
i rzeczy uczniom nieznanych, rozumie sie samo przez sie.
Nauczyciel myslacy nie poprzestanie na rozbiorach gra-
matycznych, o ile nalezg do szkoty elementarnej, lecz
zajmie sie i trudniejszymi zagadnieniami ortograficznemi,
o ile czytanie nastreczy ku temu sposobnosci. Niektdre
zdania kaze uczniom odczyta¢ Kkilka razy, jesli tego wy-
maga réznostronne ich zrozumienie; doda objasnienia pro-
ste, kaze mysli w zdaniach tych zawarte innemi wyrazié
stowy, a moze i zwiezlejszym sposobem; ze stosunku,
w jakim stowa zostajg do siebie w zdaniu, tudziez z celu,
jakiemu stuza, da pozna¢ czesci mowy, a z tern potgczy
w koncu C¢wiczenie ustne i piSmienne. Tym sposobem go-
dziny czytania, ktére dotychczas nader czesto przyczyniaty
sie do oglupiania, stang sie prawdziwg gimnastyka

1.
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ducha. Na czytanie tylko mechaniczne w sposoéb dotad
tak ulubiony i znany, przeznaczytbym zreszta w oddzia-
tach wyzszych jedne godzine na tydzien, ale tylko jedne,
w ktorej odbywatoby sie takie czytanie choérem.

XCYIILI.

Czytania rozumnego nie naucza sie nigdy
dzieci zapomocag regut. | z os6b starszych, dobrze czy-
tajacych nikt zapewne nie zechce twierdzi¢, ze tego
nauczyt sie z regut. Dopomogly mu do tego przede-
wszystkiem dobre wzory, ktére moze nawet przypad-
kiem byt uslyszat. Piszacy zle moze wyksztatci¢c Kka-
ligraféw, bo dobre wzory i metoda wiasciwa zastapig to,
czego mu nie dostaje; ale nauczyciel, ktéry sam Zle czyta,
nigdy nie zaprawi uczniow do pieknego czytania. Pier-
wszym tedy w tym wzgledzie warunkiem jest to, aby na-
uczyciel sam dobrze czytat i stuzyt sam za wzér uczniom,
przyczem powinien pojmowac jasno stosunek czytania do
moéwienia. W rozmowie ustnej kazdy kladzie wiasciwy na
stowa nacisk, a to tern wlasciwszy, czem bardziej przejety
jest przedmiotem rozmowy, a sam na sie mniej zwaza.
Czem naturalniej, tern lepiej! Daje on kazdemu sto-
wu wyraz wilasciwy, bo wie, co méwi i dobrze rozumie
tres¢ tegoz, jako wiasnosé swa duchowa. Dlategoto i uczen
to tylko dobrze bedzie czytat, co mu nauczyciel doskonale
wyjasnit; a czyta¢ bedzie tSm lepiej, czem wiecej tik
czyta, jakby mowit; a wiec czem naturalniéj wyrazi kazde
stowo! Trzech tedy potrzeba rzeczy, jezeli uczniowie
w szkole majg dobrze czyta¢, a to: wzorowego przykiadu
w nauczycielu, zrozumienia ustepu czyta¢ sie majgcego,
a wreszcie naturalnosci czyli przestrzegania prawidia:
.Czytaj tak, jak gdyby$s mowit“ Dopiero po uczynieniu
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zado$¢ tym warunkom zniknie ze szkét 6w nieznosny
Spiewajacy sposob, 6w ckliwy szkolny ton czytania, ktory
i dzi$ jeszcze dla ucha prawdziwag jest meczarnia. A
z tego wynika takze, ze godziny czytania odbywane
trybem podzisdzien praktykowanym, trybem, ze tak po-
wiem tradycyjnym, nie doprowadza nigdy do pieknego
czytania.

Znaczna zresztg zachodzi réznica miedzy ,czytaniem*
a deklamacjag.; dlatego tez nie nalezy mieszac tej
ztamta. Deklamacya nie wchodzi w zakres zadania
szkoty ludowej. Jesli dzieci odpowiadajg wiersze, ktérych
sie na pamie¢ nauczyly, nie trzeba zbyt skrupulatnie
hastawaé¢ na wygtaszanie ich z wyrazem i niecierpliwi¢ sie,
jesli odpowiadanie czyli recytowanie (a wiec nie deklamo-
wanie) razi moze jednostajnoscig. Ma sie bowiem z tern
recytowaniem wiersz6w z wyrazem u wielu dzieci tak,
jak z uktonami, ktérych troskliwi rodzice chcieliby pred-
ko nauczy¢. Malcy potrafiliby, ale bojg sie i wsty-
dza. Z czasem recytowanie wiersz6w nabierze naraz wy-
razu, osobliwie jesli nauczyciel dobrym jest wzorem.
Dlatego tez mozna czasem spostrzedz, ze dzieci to, czego
sie na pamie¢ nauczyty, cale inaczej wygtaszaja w szkole
anizeli w domu, w kolach znajomych, w ktérych czuja
sie swobodniejszemi, nietyle narazonemi na uwagi Kry-
tyczne. Czasem nieSmiatos¢ a raczej pewien rodzaj wsty-
dliwosci sprawia, ze dziecko powstrzymuje sie od wynu-
rzenia gtebszego uczucia, a zgota zycia swego wewne-
trznego. NieSmiato$¢ tego rodzaju, wihasciwa naturom
delikatniejszym, sprawia takze, ze dziecko monotonnie
wyrecytuje wiersze, Kktorych sie na pamie¢ nauczyto.
Niechze o tern pamieta nauczyciel i niech bedzie pobtazli-
wym, poprzestajac na wkasnym dobrym przyktadzie i zwra-
cajac tagodnie nan uwage dziecka. Natomiast niech Scisle
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i stale zada od ucznidw wyraznego i gramatycznie po-
prawnego wymawiania. *)

XCIX.

Wielu nauczycieli mtodszych gtéwnie dla tego mar-
nuje lub na szwank naraza swag przyszto$é, ze brak im
stosownego towarzystwa, a nie umieja zapetni¢ korzystnie

*) Zwréce tu uwage nauczycieli i rodzicow na niektére wady
zwykte w wymawianiu w réznych stronach kraju naszego,
ktéorym potrzeba zapobiega¢ zawczasu, aby pdzniej stawszy
sie druga, naturg nie szpecity jezyka. Nalezy tu najpierw
ono, jak tu na Rusi zowia, ,mazurowanie“ ludu stron zacho-
dnich, w ktérego ustach sz brzmi jak s, cz jak c. z jak z
itp.; tudziez ono przecigganie przedostatniej w stowach ob-
cych na ya zakonczonych, np. materya itp, co i dzieci
wiejskie i po miasteczkach w onych stronach przynosza do
szkoty. Stysze¢ tam mozna i a na o pochylone Czytalem
raz na bramie kamienicy w Krakowie napis kreda: ,Prze-
kupka |brzydko, staro“. Waznym on by¢ moze dla bada-
czébw a otwartego i pochylonego; wszelako u klas wyksztat-
conych poczucie tej réznicy zamarto i zapewne nie da sie
juz wskrzesi¢ do zycia; szkoly za$ zadaniem przestrzegac
wymowy klas wyksztatconych. Podobnie wymawiajg na za-
chodzie: wzio» wzieni, zamiast wzigt, wzieli itp. Na Rusi
panuje znéw w wymowie polskiej pewna piskliwo$¢ z powo-
du zastgpowania petnego ie cienkiem i, a to pod wpitywem
ruszczyzny. | tak: ni zam. nie, bedzi zam. bedzie, we
Lwowi, Krakowi, uczuci, zyczeni zam. uczucie, zyczenie;
,Szanowny panowi i obywateli!* Czesto tu takze c zam.~cz
w pytajniku czy np. ,cy tak cy owak" zamiast czy tak itd.
Nalezy tu] czeste pochylanie o na 6 np. ,6n, kén, dom,
broni“ zam. broni (np niech pan Bég broni!); rz wymawia-
ne jak rz np. buria, morze, porzadek. Znajdzie sie wiecej
podobnych wtasciwosci, i w tych i tamtych stronach; wsze-
lako nie tu miejsce na ich doktadne wyszczegélnienie. Do$¢
zwréci¢ uwage i przestrzedz nauczycieli, aby i sami dbali
0 czysto$¢ wymowy.
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godzin samotnoéci. Zyjac w zaciszu wsi oddalonej do-
zZnajg przykrego uczucia osamotnienia, a jesli w sercu
brak mitosci zawodu i checi dalszego ksztatcenia sie, je-
Sli nie takng duchowego pokarmu: natenczas tatwo zna-
les¢ sie mozna w karczmie; za czem w $lad idzie spou-
falenie sie z pospdlstwem przy kieliszku lub szklance, co
niejednemu juz stato sie zgubg. Podobnie wczesne oze-
nienie sie bez nalezytej rozwagi i stosownego wyboru
otwiera na osciez drzwi troskom i biedzie.

Zawielkie to wymaganie, aby mtody cztowiek w dwu-
dziestym roku zycia, coto zaledwie wydobyt sie z pod
karnosci zaktadu, w ktérym go ksztatcono, i naraz stat
sie panem swej woli i czasu, pokonywal z catg przezor-
noscig doswiadczonego cztowieka wszystkie ponety i po-
kusy zewszad nan czychajgce; a pokonywanie to bedzie
tem trudniejsze, czem stabsze odebrat wyksztatcenie pod
wzgledem religijnym i moralnym. Z radoscig powitat-
bym ustawe, ktoraby orzekata, iz nikt nie moze za-
wiadowa¢ samodzielnie szkolg, nie skonczywszy lat dwu-
dziestu czterech.

Pierwszych pie¢ lub sze$¢ lat urzedowania stanowi
po najwiekszej czesci o stosunkach catego nastepnego zy-
cia i doli mitodego nauczyciela. Szczesliwy jesli w tych
latach ma gorliwych towarzyszéw, zdolnych i sumiennych
nadzorcéw, a zgota jesli zyje w otoczeniu, ktére nie do-
puszczajagc sprostaczenia, podnosi go i na duchu pokrze-
pia. Natenczas, jeSli zresztg wychowanie zasadzato sie
na prawdzie, nauczyciel nie zmarnieje, lecz walczac z prze-
ciwnosciami, nabierze sit i ustali je, wyjdzie zwyciezcag
i zdobedzie wieniec, sprawiedliwym przeznaczony. Oby to
zapisali sobie w sumieniu wszyscy, ktérym powierzono
Swiety urzad nadzoru nad szkotami; a postepujac powa-
znie i surowo mieli takze serce, ktore nie pragnie Smierci
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grzesznika, lecz z chrzescianskg mitoscig i pobtazliwoscig
ujmie sie niedoswiadczonej miodosci.

C.

Czem S$Swiatto dla oka, tern modlitwa dla serca ludz-
kiego ; pobozni stusznie nazwali jg oddechem duszy. Szcze-
sliwy nauczyciel, ktéry umie uczy¢ dzieci modli¢ sig;
przez to bowiem wiedzie je drogag wiasciwg do obcowania
z Bogiem, do tego zrodia, do ktéregosmy wiecznie jak
kwiatek do Swiatta, zwraca¢ sie powinni. Jan Pawet
Kichter twierdzi, ze nalezy sie modli¢ nie z dzietmi
lecz przed niemi; ale ze zdaniem tern tylko w czesci
zgodzi¢ sie moge. 1 dziecko powinno wzrasta¢ w podzi-
wianiu i czci ku Bogu, i w pokorze czué¢ swojg od niego
zawisto$¢; powinno pozna¢ witadanie jego mitosci i taski,
a z uczu¢ tych i tego poznauia wyptynie modlitwa jak
owoc z kwiatu. A kto sitg i namaszczeniem swej nauki
nie umie wzbudzi¢ tego poznania, kto sam go sobie
nie zdobyt, ten takze nie powinienby by¢ nauczycielem
miodziezy.

Prawdziwa modlitwa jest tam, gdzie jest prawdzi-
wa nauka; a nauka prawdziwa tam, gdzie w piersi na-
uczyciela prawe bije serce; a piers taka petna jest mito-
éci ku Bogu i dziatwie.

Przepisy na nic sie tu nie zdadza. Kio ma, temu
bedzie dano; a on takze moze udzielaé.

Zimne teorye rozumowe i pod tym wzgledem wy-
rzadzity szkode. Nie ganie matki, ktéra kiadac dziecie
do t6zeczka, sktada mu raczki i kaze wyszczebiota¢ w je-
zyku dziecinnym modlitewke, nie wiele sie o to pytajac,
czy dziecina wszystko rozumie, co w modlitwie wypowiada.
Jedno niezawodnie i dziecko z pewnoscig pojmuje, a to:
ze jest kto$ nad nami, przed ktérym zginajg sie wszy-
stkich kolana.
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ClL

W czasach dzisiejszych, ktore na kazdem polu zycia
cechuje ruch przyspieszony, a przezto czesto zbyt pospie-
szny i lekkomys$lny, nieraz na prawde zbiera mnie cheé
przemdwienia za cofnigciem sie wstecz. Nie tajne mi nie-
bezpieczenstwo, na ktére pomyst ten moze mnie narazic;
wiem, ze moge by¢ zaliczony w poczet wstecznikow i
w dodatku otrzymacé kilka tytutéw, jakiemi niektorzy tak
hojnie lubig obdarzaé. Pomimo to os$miele sie jednak
okresli¢ blizej ten krok wsteczny, ktéry zalecam, zywigc
te pokrzepiajgca nadzieje, ze wszyscy, ktérzy niekonie-
cznie wierzg, iz dzien ich urodzenia jest oraz dniem uro-
dzin nowd¢j ery, Swiat zbawi¢ majgcej, nie odmowig mi
wszelkiej stusznosci.

Najpierw za$ powiem, co mnie wiasnie spowodowato
do zalecenia kroku wstecznego czyli rzutu oka po za sie-
bie. Czytatem ksigzke, ktorg kazdy naby¢ moze tanim
kosztem, podajgcg obraz zywota nauczyciela z czasow
znacznie od nas odlegtych. *)

Kto, uwaznie te ksigzke przeczytawszy, moze jeszcze
twierdzi¢, ze wszystko dobre, czem radzibySmy sie po-
szczycili na polu wychowania i nauczania, jest istotnie
nowe i ptodem czaséw dopieroco minionych lub terazniej-
szych, ten niedaleko siegnat wzrokiem poza siebie. Prze-

*) Tytut tej ksigzki: ,Bild eines vorzuglichen Jugend-
iehrers aus dem Leben und Wirken Victorin's von
Feltre. Nach dem Italienischen des Carlo Rosmini*. Wy-
szta w Lipsku 1838. Zyciorys 'tego pedagoga XV wieku
znajduje sie takze w ksigzce Autora tych urywkéw (Kelne-
ra) pod tytutem: Skizzen wund Bilder aus der Er-
ziehungsgeschichte“ 3 tomy. W r. 1870 zaczeto wy-
chodzi¢ nowe wydanie.
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ciwnie czytelnik zadziwi¢ sie musi, ze nauczyciel z czaséw
tak od nas odlegtych, a dzi§ tak czesto z barbarzynstwa
i zabobonu ostawianych, miat wiele zdan, a w metodyce
i pedagogice jasno pojmowat i w praktyce zastosowywat
wiele zasad, ktore dzi$ uwazamy za zupetnie nowe. Mniej-
sza niespodzianka bytyby jeszcze zasady pedagogiczne,
ale co dziwniejsza, to wiasnie zasady jego na polu me-
todyki , ktorg tak bardzo radziby$my uwazali za najmtod-
sze dziecie czaséw naszych oswieconych. A tu tymcza-
sem wiasnie ona metodyka nauczyciela z wieku XV wy-
glada jakby wzoér wielu nowszych usitowan.

Ot6z tak jak z praca onego nauczyciela, o ktorej
podaje wiadomos$é ksigzka powyzej wymieniona, podobnie
rzecz sie ma nie pod jednym jeszcze wzgledem. Prawd
gtebokich, pomystéw pieknych i dobrych przeszto$é pod
dostatkiem kryje w swem tonie, a niemato potrzeba cza-
su i pracy na ich nalezyte zbadanie i przyswojenie. Ale
ze to rzeczy dawne, ze rdza wielu wiekéw zakrywa je
przed wzrokiem naszym, wiec zapomniata o nich tera-
zniejszosé, a z pogardliwg duma oczekuje w przysztosci tego,
co dawno .z gtebin ducha ludzkiego wydobyte poszio
w niepamieé, zdeptane stopami pokolen w pospiechu na-
przéd gonigcych. Poniewaz pismiennictwo biezgce kazde-
mu, kto sie uczyt pisaé, podaje sposobno$¢ znalezienia
ojcéw chrzestnych dla ptodéw przedwczesnych, przeto nie
mozna si¢ dziwi¢, Zze ono wiasnie gtéwnie przyczynia sie
do usunigcia przesztosci i prac jej z przed oczu naszych.
Ale tez tern bardziej trzeba ubolewaé, ze i w pedagogice
nastata epoka epigonéw, ktéra zaréwno z dzisiejsza poe-
zya chorzeje na znuzenie i na brak sit twdérczych; na brak,
ktory, tak jak niektérzy dzisiejsi poeci, usituje zastonic¢
napascig na to co istnieje, dumnem lekcewazeniem prac
dawniejszych, zalecaniem sie i schlebianiem porywczym
Swiata poprawiaczom.
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ClIl.

Na pedagogike nowszg wywart nie pod jednym
wzgledem wptyw prad czaséw dzisiejszych, skierowany
przewaznie ku realizmowi i temu wszystkiemu co w Slad
za nim idzie. Baczy ona tez nadto na zewnetrzne ule-
pszenia i na zimng tendencyjng tresure, i radaby dos¢ je-
dnostronnie wprawi¢ wyehowarnca do pewnych tylko tego
Swiata i zycia celéw, a zarazem wynales¢ takze, gdzie tyl-
ko mozna, jakby lejek norynberski, ktéry od nauczyciela
wymaga niewiele hartu duszy, zamitowania zawodu i spre-
zystosci w dziataniu. Brak zachowania w czémkolwiek
miary, przesada w cenieniu samego siebie, niezadowole-
nie z niczego, te wybitne czaséw dzisiejszych cechy,
i zyciu nauczycielskiemu nieobce, blisko sg zpokrewnione
z tém pospiesznom gonieniem naprzod, ktére nie pozwa-
lajac rzuci¢ okiem na bieg, odcina wszelki na przesztosé
poglad, a tém samem i wszelkie spokojne i powazne za-
stanowienie sie czyni nie mozliwem.

Gdybysmy wzrokiem wstecz sie cofneli, trudnoby
byto zdrowemu nie dojrze¢ oku, ze przeszto$¢ nieocenio-
ne kryje w sobie skarby, a glebokoscia pomystéw, oso-
bliwie za$ potegag przejecia sie Swietoscig i groza obowig-
sku, wylaném i do ofiar gotowém jego zamitowaniem o
wiele i bardzo wiele przewyzsza czasy dzisiejsze. Gdziez
to dzis sg ludzie, ktérzyby wytrwatoscig i mitoscia Swie-
tej sprawy, od wszego samolubstwa wolng, ba nawet
z niematemi przykrosciami potgczona, wyrdéwnywali me-
zom jak Kalasanty, Sailer, Owerberg, Franke
de la Salle, de I'Epée, Boduen, Pestalocy, Ja-
chowicz, i im podobni? Zywot Pestalocego
w szwajcarskiom miasteczku Stanc nazawsze pozostanie
wzorem pamietnym, do ktérego zaledwie po wiekach kto
przyblizy¢ sie zdota.



Edéwniez nic bardziej nie podnosi ducha i wiecej
nie wzrusza, jak szczere i wierne poswiecenie sie ksiedza
de I'Epée albo Jézefa Kalasantego. Dlatego to
zalecam cofniecie sie wstecz t. j. baczne zwrdcenie oka na to,
czego dokonano przed nami stowem i czynem. Z tego tez
powodu nieradbym pomagat do puszczania w niepamieé
drogich przesztosci zabytkow; owszem wielkg odnieslibys-
my korzys¢, gdybysmy znowu wiecej uwagi poswiecili
dawniejszym pismom o wychowaniu i nauczaniu. Mysle,
ze przez taki rzut oka poza siebie, przez taki krok wste-
czny w celu poznania przesztosci uczyniony, miodym na-
uczycielom przybytoby skromnosci, tej w miodym tak
mitej i wdziecznej ozdoby; ze przysposobitoby to umysty
do stusznego oceniania terazniejszosci, zgota, ze wszyscy
zyskalibysmy wiele tak pod wzgledem wytrawnosci spo-
sobu myslenia, jak i statecznej powagi w dgzeniach i u-
sitowaniach. Na wszelki wypadek bytby to dowod wdzie-
cznosci sptaconej tym, na ktorych wspieramy sie barkach.
Totez ubolewaé¢ przychodzi, ze nauczyciele szkét ludowych
tak mato troszcza sie o dzieje pedagogiki, a ze nawet
w seminaryach o najszlachetniejszych w swym zawodzie
pracownikach prawie zadnych nie odbieraja wiadomo-
sci. Dzieje pedagogiki sg zarazem najlepszg nauka wy-
chowania. /

Zywoty dawniejszych pedagogéw i nauczycieli su-
miennie opracowane, wybornym sg S$rodkiem, prowadza-
cym do poznania rozwoju pedagogiki; szkoda tylko ze
znakomici pedagogowie ij nauczyciele za zycia rzadko kie-
dy zyskali mamone tego $wiata, a po $mierci dobrych
biografow!

cm.

Osobliwsze to i uwagi godne zjawisko, ze w tak
znacznej liczbie powiesci, ktéremi czytelnie karmig gto-
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dnych swych czytelnikéw, tak rzadko wystepujg na wi-
downig nauczyciele. Poznajemy sie tam z najréznorodniej-
szemi réznych stanéw figurami, a niedostaje jeno nau-
czycieli. Nikt jeszcze nie opiewal ich i ich dziatania,
chyba ze sami to uczynili obchodzac jaka uroczystosé
nauczycielska.

Jakiz ztad wniosek? Oto ten wedtug mego zda-
nia, ze zycie nauczycielskie mato zasila wyobraznig poe-
tow; ze publicznos¢ i beletrysci majg je za zbyt prozai-
czne; a wreszcie, ze nauczycieli nie mozna jeszcze wpro-
wadza¢ w towarzystwa wykwintne.

A jezeli gdzie wyjatkowo nauczyciel pojawi sie
w powiesci lub komedyi, to jako $mieszny pedant dla
rozweselenia czytelnikéow lub widzéw. Ale w takich ra-
zach autorowie siegajg w przesztos¢, i z tamtad wydo-
bywajg one rozweselajgce postacie; dzisiejsi nauczyciele
do tego sie nadajg’; seminarya bowiem nie wysSwiadczyty
przystugi dzisiejszym humorystom.

Na poczatku tego wieku zdawato sig, jakoby chciano
poktada¢ wielkie nadzieje w dziataniu nauczycielski¢m.
Monarchowie i panstw sterownicy po kleskach dtugole-
tnich wojen zwrdcili uwage na miodziez w przekonaniu,
iz nauka i wychowanie podniesie lud. Zakladano se-
minarya nauczycielskie, posytano uczniéw do Szwaj-
caryi doPestalocego, polepszano byt nauczycieli ele-
mentarnych; a wreszcie przemawiano i pisywano gorg-
co o wychowaniu. Ale zapat ten wkrétce ostygt; chcia-
no bowiem celu, ale srodki wydaty sie za drogie; przy-
tém liczono za nadto na samg tylko szkote i zbyt wcze-
$nie obiecywano sobie zniwo. Wszelkie usitowania, zy-
czenia i nadzieje zbyt jednostronnie miaty na oku tyl-
ko nauczanie i wprawe w nié m, a przez to co-
raz wiecej oddalaty sie od ludu i whasciwych jego zy-
cia zrddet.
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Wszelako okres ten zapatu, aczkolwiek trwat niedtu-
go, wzbudzit miedzy nauczycielstwem ruch i Swieze zycie,
objawiajgce sie nietylko dziataniem gorliwem i petnem za-
patu na polu praktycznem, lecz i na polu piSmiennictwa
pedagogiczno - dydaktycznego; zycie, ktére czas diuzszy
stanowito kapitatl, z ktorego zasilaly sie pdzniejsze poko-
lenia nauczycielskie. Wyrobito sie szlachetniejsze i wznio-
Slejsze pojecie o zawodzie i powotaniu nauczycielskiem;
zrozumiano, ze nauczyciel i szkét najnizszych powinien
by¢ czem$ wiecej, niz prostem domorostym bakatarzem -
nieukiem; totez wiec$j uwagi i wzgledow poswiecano
pracy pedagogicznej. W onychto takze czasach pojawiajg
sie pisma, ktorych trescig zycie i praca nauczycielska;
powiesci pedagogiczne, kreslagce badz wprost idealne po-
stacie, badZz smagajace satyra $miesznosci zastarzate *).

*) Jedno z pierwszych miejsc zajmowata wowczas ksigzka Pe-
stalocego pod tytutem: ,Linhard und Gertrudwydana
pod koniec zesztego wieku. O ksigzce tej zapisata krolowa
pruska Ludwika nastepujgca uwage; ,Czytam teraz — pi-
sze to krélowa w r. 1808 — Pestalocego ksigzke dla ludu
,Linhard i Gertruda®“. Dobrze mytam w tej wsi szwaj-
carskiej. Gdybym byta pania swej woli, pojechatabym do
Szwajcaryi do Pestalocego, aby ze tzami w oczach i serde-
czuem usécisnieniem reki podziekowa¢ temu szlachetnemu
cztowiekowi. Jakze on pragnie dobra rodu ludzkiego! Totez
imieniem rodu ludzkiego dziekuje mu. Jeden ustep tej ksig-
zki szczegolnie mi sie podobat z prawdy, jaka zawiera: Cier-
pienia i bieda przebyte sa btogostawienstwem boskiem. Za-
prawde w dzisiejszem mem potozeniu wotam juz: Tak jest
to blogostawienstwo boskie”.

W naszych powiesciach i komedyack rzadko kiedy zja-
wiajg sie nauczyciele. w komedyack pojawia si¢ czasem
bakatarz-organista jako figura pocieszna (Kaminskiego ,Kra-
kowiacy i Goérale“, ,Szkalmierzanki“; Korzeniowskiego ,0-
krezne“). W powiesciach nie wystgpit jeszcze ile mi wia-
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Wptyw, jaki pisma tego rodzaju wywieraly, zale-
dwie da sie oznaczyé. Siega on jeszcze czaséw dzisiej-
szych. Pisma one obudzity nie jedne dusze, stworzyty
w niej obrazy i ideaty, ktére niejednego skitonity do po-
Swiecenia sie zawodowi nauczycielskiemu lub do wytrwa-
nia w nim pomimo przykrych walk z zyciem rzeczywi-
stem. Zapality one niejedno milodziencze serce mitoscig
ku dobrej sprawie i tak pokrzepity, ze nie zmarniato za-
wczesnie w $réd klopotu zycia.

CIlY.

Po tym nastroju wyzszym nastgpito znuzenie. Nie
mysle tu dochodzi¢ przyczyn; tyle jednak kazdy przyzna,
ze w ostatnich trzydziestu leciecb niezadowolenie owtadto
stan nauczycielski, ktéremu tylko na chwile zaradzi¢
mogty zjazdy i uroczystosci; niezadowolenie, ktdére jak
topor przytozony do pnia zagrazato niejednemu nauczy-
cielskiemu zyciu. Gotowat sie czas nowy. Ciekawem przy
tern jest to, ze z tym nowym czasem i jego nadziejami

domo, nauczyciel szkoty ludowej ; nauczycieli szkét wyzszych
wprowadzili: Syrokomla (,Jan Debor6g“) Wilczynski (,Pro-
fesor Kapitan“!, Krasinski (podobno Adam) ,Godzina moral-
noéci“, Korzeniowski w powieséci ,Emeryt“. Po rusku czy-
tatem powiastke wierszem napisana, jeéli sie nie myle pod
tytutem ,Hry¢ Senkiw® w ktérej gtéwnym bohatyrem
nauczyciel szkoty wiejskiej, wszelako nie ze strony zycia
szkolnego pochwycony. Autor wystawia go w zyciu domo-
wem, nieszcze$Sliwem; a powdd nieszcze$cia ozenienie sie
z ,Laszka“. Utwér to wiec tendencyjny, nibyto patryoty-
czny; ale jest wyrazem owego patryotyzmu, ktéry nie krze-
wi mitoSci tego co swoje, lecz nienawi$¢ do tego, co uwaza
za obce i wrogie. Tern smutniejsza, ze to utwér piéra na-
uczyciela szkoty ludowej, ktéry w swej szkole miat zape-
wne i miodziez ,taszag“.
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zndéw ukazaty sie padagogiczne powiesci i powiastki, na-
wet po kalendarzach dla ludu; a zycie nauczycielskie do-
starczato przedmiotu.

Wiele pism tego rodzaju wyptyneto z pod pidra
samych nauczycieli; a to szczeg6lniejsza, ze prawie wszy-
stkie podnosity jedne ciemng strone zycia nauczycielskie-
go: ubdstwo i biede. Widaé z tego, co i gdzie dolega
nauczycielstwu i w ktérg to gtéwnie strone zwrocone jego
nadzieje *).

Czego odmawia zycie i drogi jego strome i cierniste,
tego dostarczajg nam ideaty, ale tylko wtenczas, kiedy

*) Mato tylko pism tego rodzaju wywigzywato sie zgrabnie i
szcze$liwie ze swego zadania', a do tych nalezy przed inne-
mi ksigzka pod tytutem: Leiden und Freuden eines Schul-
meisters* (Klopoty i przyjemnosci nauczycielskie). Autorem
jej Jeremiasz Gotthelf (whasciwie Bizius, bo tamto
przybrane imie i nazwisko) Kreéli on w niej z wielka pra-
wda ubéstwo i walke z przykro$ciami zycia, w ktérej dopo-
maga do zwycieztwa cnota poprzestawania na matem i pro-
stota obyczajéow. Trafnie odmalowane sg takze nastepstwa
rzekomej popularnoéci. Nauczyciel, bohatyr powiesci, to
cztowiek, ktéry sprawowania urzedu swego nauczyt sie jak
rzemiosta; ale pracy jego dodaje polotu zona, tak bogata
w ufno$¢ ku Bogu i zasoby serca, ze nie potrzebuje mieniac
potozenia swego z osobami w hierarchii spotecznej najwyzej
postawionemi.

Auerbach, stynny powiesciopisarz niemiecki, nie jest
nauczycielem, ale w jednej ze swych powiesci pod tytutem
.der Lauterhacher” bardzo trafnie uchwycit i wystawit sto-
sunek nauczyciela do ludu wiejskiego. Wystepuje w niej
mtody, dzielny nauczyciel peten ideatéw, ktéry pomimo ze
rzeczywisto$¢ bardzo od nich daleka), uczy sie obchodzi¢
z ludem i szanowa¢ go; totez wsrdod tego ludu znajduje cate
szczeécie swoje. Powies$¢ ta stuzy za dowdéd, ze prosty na-
uczyciel wiejski moze by¢ przedmiotem godnym pracy pra-
wdziwego poety.
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w Bogu biorg poczatek i prowadza do Boga. A ponie-
waz S$wiat gdzieindziej szuka swych ideatdéw, wiec nie
mozna sie dziwi¢, jesli nie pojmuje szczescia, jakiego do-
stgpi¢ moze prosty nauczyciel wiejski w swoim zawodzie
i posrod miodziezy. Szczescie do zadnego nie jest przy-
wigzane stanu, lecz ptynie z onego kierunku uczué ku
Bogu i z onego tetna serca przepetnionego mitoscig i
wiarg, ktdre sprawia, ze tak jak niegdy$ malarz Stella,
i na Scianach wiezienia rysowa¢ bedzie obraz Zbawiciela.

Oby wszyscy nauczyciele jak najrychlej stali sie
szczesliwymi, lecz szczeScia tego niech nie oczekuja tylko
z zewnatrz, lecz niech mu uscielaja droge doskonaleniem
sie wlasnem i staraniem o to, co nigdy nie ginie. Jesli
nauczyciele bedg piastunami prostoty obyczajow i religij-
nosci prawdziwej; jesli z cnotami temi potgczy sie daze-
nie doskonalenia sie w duchu chrzescianskira i szczera
mito$¢ zawodu; natenczas dokona sie wiasciwe usamowol-
nienie, a nauczyciel stanie nietylko w powiesciach, lecz
i w zyciu rzeczywistem wprawdzie nie tak jak poeta na
rowni z krélami, ale zawsze na wyzynach, na Kktérych
jest miejsce dla wszystkich jakiegokolwiek stanu, ktorzy
sumiennie petnig swe obowigzki i majg poczucie swej ludz-
kiej godnosci.

Cv.

Niepodobna przypusci¢, zeby znaczna liczba nauczy-
cieli wahata Sie wstgpi¢ na lepsza droge i o podwojonej
gorliwos$ci nie pragneta osiegng¢ podwojonych wypadkéw
pracy, gdyby tylko wszyscy nauczyciele znali doktadnie sa-
mych siebie, a tern samem pojmowali prawdziwe stanowisko
szkdt swoich. Odpowiedzialno$é, jaka przed rodzicami,
przetozonymi, krajem i Bogiem bierze na sie czlowiek
podejmujacy sie uczy¢ codzien piecdziesieciu lub wiecej
uczniéw, jest zaprawde tak olbrzymia, ze trudno nawet

Z. Sawczynski. Pedagogika. 12
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wierzy¢, aby znajdowac sie mogli niesumienni nauczyciele,
ktérzyby nie pragneli petni¢ coraz lepiej swych obowigz-
kow i ku lepszemu nie daliby sie z checia kierowac.
Tymczasem tylko rzadko ktdéry nauczyciel nabywa jasnej
postepowania swego Swiadomosci; totez i rzadko ktory
ocenia nalezycie owoce swej pracy. Przypisa¢ to mozna
miedzy innemi badz obojetnosci, badz gorgczkowemu po-
Spiechowi, z jakim czesto naprzéd gonimy do celéw, Kkto-
rycheSmy sobie nawet dostatecznie nie wyjasnili. Brak
nam chwil wypoczynku wsréd drogi naszej, chwil potrze-
bnych do przejrzenia i zbadania przebytej drogi; najcze-
sciej tylko naprzod patrzym, zamiast mieé¢ ciggle na oku
przeszto$¢ i przysztosé. Gdyby nauczyciel po kilku tygo-
dniach nauki w szkole, poswiecit kilka godzin na spra-
wdzenie jej w czynie i sprdbowanie sit, odniostby i on
i dzieci wielkie korzysci. Niejeden, ktéry majac sie za
mistrza, nawet nie przypuszcza, zeby w szkole jego Zle
dzia¢ sie miato, wnetby sie o tern przekonat, gdyby zbo-
czywszy na chwile z toru codziennego, zazadat od uczniéw
piSmiennej odpowiedzi na pytania tej np. tresci: Do czego
stuzy stét? Jaki pozytek mamy ze Zwierzat ssgcych lub
z"roslin? Jak sobie nalezy poczaé, aby rola plon wydata,
lub aby mie¢ ptatno swego wyrobu? gdyby wezwat dzieci

zagadki, do objasnienia tego

zdania sprawy o tern, co nie-
dawno w szkole styszaly. Zdumiatby sie, gdyby dzieci,
ktore uczyty sie juz reguty trzech w utamkach, nie umiaty
daé¢ sobie rady z tatwym zwyczajnym rachunkiem targo-
wym i przekonatby sie nareszcie, w jak matym stopniu
nauka jego przyczynita sie do rozbudzenia rozumu i sa-
modzielnosci uczniéw. Spadtaby mu zastona z oczu, jesSliby
przyjaciel i towarzysz w zawodzie zastapit go w egzami-
nowaniu uczniéw i przystgpit do wyprdbowania ich sit
i zbadania stanu szkoty; gdyz dopiero wtedy przekonatby
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sie naocznie, o ile uczniowie jego stojg, jak moéwig, na
wihasnych nogach, a nie na szczudtach, ktére im poprzy-
prawiat. Tylko w zadaniach i ¢wiczeniach, ktdre nie
-obracajg sie w formach i nie sa przykrojone do wzoréw
i modt codziennych, moze sie okazaé sita i samodzielnos¢
zapomoca hauki uzyskana; totez znawca obcy najpredzej
wyrobi sobie sad pewny o szkole, gdyz nie znajagc metod
i podrecznikéw, ktéremi sie postugiwal nauczyciel, wia-
$nie wprost wyzywa do popisu site i samodzielno$¢ ucznia.
Nie mniej przyczynia sie wgladanie w szkole cudzg do
postepu, wszelako pod tym tylko warunkiem, abysmy do
szkoty cudzej wchodzili z rzetelng checig nauczenia sie
czego$, a nie z niezachwiang wiarg we wlasng doskona-
tos¢. | tu da sie zastosowa¢ mysl poety, ze trudno do-
godzi¢ temu, kto sie ma za doskonatego; kiedy ten, co
zdaza do doskonalenia sie, wszystko przyjmie z wdzie-
cznoscia.

Robert Burus wyrzekt wjednym ze swych wier-
szOw zyczenie, aby bogowie uzyczyli mu daru patrzenia
na sie temi oczyma, Kktéremi na nas patrza drudzy.
Spetnienie tego zyczenia dopomogtoby niejednemu nau-
uczycielowi do nabycia $wiadomosci samego siebie, a ra-
zem z nig i pokory.

Nauczycielom tegoczesnym nieraz zalecano pokore
i skromno$¢. Nie przecze, owszem rad przyznaje, ze za-
lecanie ono niezawsze pochodzito z pojecia catkiem ja-
snego i z zamiaréw zupetnie czystych, ale i to wieczng
pozostanie prawda, ze tam tylko znajdzie sie $wiadomo$c
siebie, a z nig i bodziec do postepowania naprzod, gdzie
w duszy pokora i skromnos¢ mite znalazty przyjecie i bez-
pieczne schronienie. Z tejto wihasnie przyczyny miodsi
nauczyciele mimo $wiezych Sit miodzienczych i $wiezo
nabytych wiadomosci niezawsze sg lepszymi, gdyz z je-
dnej strony niedostaje im czesto spokojnego i bada-

12



180

wczego na przesztos¢ pogladu, z drugiej zas znajomosci
siebie, ktorej zrédiem pokora.

A kiedy juz o pokorze mowa, niezawadzi jedna
jeszcze uwaga. Uczyncie nauczycieli ,kornymi“, a
nietylko wiecej zdziatajg, lecz i milszymi stang sie ludo-
wi™ ponizcie ich, a badzcie pewni, ze woéwczas daleko-
lepiej zamknag¢ szkoty zupetnie!

CVI.

Zpomiedzy wszystkich utomnosci i wad ludzkich
zadna nie wystepuje tak $miato i jawnie jak préznosé
i zarozumiato$¢. Totez gdzie one raz sie zagniezdzity
i szerokie ustaty sobie toze, tam szukajg i okien, z kto-
rych wygladajgc, wotajg, na przechodniéw: ,Patrzcie! my
tu mieszkamy, to nasz dom!

I temto tylko ttumacze sobie, dlaczego nieraz, kiedy
oko w oko statem przed tym, ktorego z urzedu miatem
nauczy¢ lub upomnieé, stowo najzyczliwsze, rada najser-
deczniejsza i nauka zamierata mi na ustach. Zdawato
mi sie wtenczas, jakby mi ktos mowit: ,Praw tuile i co
ci sie podoba, wszystko to groch o Sciane!* Przykre to
uczucie; z jednej bowiem strony obowigzek nakazuje za-
checa¢ do dobrego i wilasciwg skazywa¢ droge, z drugiej
za$ ma sie przeSwiadczenie, ze to wszystko na nic sie
nie przyda.

Niepodobna takze zaprzeczy¢, ze proznosé¢ i zbyte-
czne w sobie upodobanie w nikim bardziej nie raza, jak
w nauczycielu. Czemuzto zawsze méwig 0 zarozumia-
tosci bakatarskiej i ksiezej dumie, a tak rzadko o zaro-
zumiatosci drugich standéw? Plynie to z tego gtebokiego
poczucia, iz te w kazdym cztowieku razace wady naj-
hardziej szpecg nauczyciela i kaptana, bo zostaja z powo-
taniem obudwu w sprzecznosci najbardziej razacej. Otéz
z tego wiasnie powodu i Swiat najmniej sktania sie do
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uszanowania i zaspakajania proznosci nauczycielskiej; a
7. tej takze przyczyny $miato twierdzié mozna, iz nauczy-
ciele najprézniejsi zwykle sag takze najnieszczesliwszymi.

cvn.

Kto umie dobrze opowiadaé¢, ten ma po sobie
nietylko kota towarzyskie lecz i dzieci. Na wschodzie
sg ludzie, ktorzy zyja z opowiadania, totez z zajeciem
czyta sie nieraz w opisach podrézy po wschodnich kra-
jach, jak tacy opowiadacze umiejg trzymaé¢ na wodzy
uwage stuchacza, wzbudzaé coraz wiekszg ciekawos¢, a
nawet wprawia¢ go w stan, w ktéorym o sobie zupelnie
zapomniawszy oddech powstrzymujgc caty tonie w Swiecie,
w ktory przeniosto go i jakby czarem zakleto opowiada-
nie. Czyz niewiadomo, jakie znaczenie ma opowiadanie
w zyciu ludéw? Wszak to ono przechowato im podania
z najodlegldjszej przesztosci, owo zrédio zywe, z ktérego
kazdy nardd, znuzony praca na rozlegtem polu dziejéow
czerpie pokrzepienia sit i odSwiezenia, réwniez poczucia sie
w jestestwie i w duchu narodowym; wszak ono przez szereg
wiekéw zastepowato powazng historyg, a u ludu kazdego
podzisdzien jg zastepuje. O niem jako o srodku taczgcym
w cato$¢ pokolenia idgce po sobie od onych dni za-
mierzchtych po nasze jasniejsze, da sie powiedzie¢ to, co
nieSmiertelny wieszcz nasz wyrzekt o znaczeniu podan
w ogolnosci:

~Ptomien rozgryzie malowane dzieje,

Skarby mieczowi spustosza ziodzieje,

Piesn ujdzie cato, ttum ludzi obiega“,
i to co napisat na innem miejscu:

»,O wiesci gminna! ty arko przymierza

Miedzy dawnemi i mitodszemi laty,

W tobie lud sktada bron swego rycerza,

Swych mysli przedze i swych uczu¢ kwiaty!
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Arko, tys zadnym nie ztamana ciosem,

Poki cie wiasny twoj lud nie zniewazy!

O piesni gminna! ty stoisz na strazy

Narodowego pamigtek kosciota

Z archanielskiemi skrzydtami i gtosem;

Ty czasem dzierzysz i bron archaniota!*

Zresztg jakaz, jakto moéwig, role odgrywato opo-
wiadanie do niedawna i u nas i odgrywa ja i dzi$ jeszcze
wszedzie, gdzie pozostaty chocby tylko resztki zdrowego
zycia ludowego, rodzinnego lub towarzyskiego! | dzia-
twa wszelka jakze skwapliwie garnie sie okoto oso6b, u-
miejacych opowiadaniem karmié¢ mitodziutki umyst, po-
karmu taknacy! Czyz moze by¢ obraz piekniejszy, bar-
dziej przypadajacy do serca, jak widok matki opowiada-
jacej dziecku, ktore trzyma na tonie i dzieciny, ktora
zapariszy w sobie oddech z marzacemi oczkami zawista
catg duszg u ust matczynych!

Na nauczyciela, ktéry nie umie opowiadac¢, na-
wetbym nie patrzyt; brak mu bowiem najdzielniejszego,
srodka do ksztatcenia uczniéw i zaprzyjaznienia sie z ludem.

Ale opowiadanie to sztuka trudna, a jakitaki mysli,
ze ja posiada, chociaz w istocie jest tylko nudnym ga-
dulg. kLatwiej dobrze kaza¢ z kazalnicy niz dobrze opo-
wiada¢, a znana to takze rzecz, ze niejeden zamiast opo-
wiada¢, czesto staje sie kaznodzieja. Opowiadacz dobry
puka do wszystkich drzwi badz rozbudzajac wyobraznia,
badz chwytajgc za serca i umyst poruszajac; to wesotosé
i rados¢, to smutek i trwoge wznieca w sercu stuchacza.
Opowiada on dla stuchaczéw, ktérych ma przed soba i do
nich sie catkiem stosuje; nie zamierza wywiera¢ na nich
wplywu, lecz raczej oni nan wptywaja z tg tylko roéznica,
ze on chwyta jakby w zwierciadto duchowa ich wiasci-
wosC¢ czyto dzieci czy oséb starszych, aby jg odbi¢ szla-
chetniejsza lub uszlachetniona.
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A jakzez to nauczy¢ sie trudnej dobrego opowia-
dania sztuki? Poprostu ¢wiczeniem i bezstronnem oce-
nianiem wrazen, jakie opowiadanie sprawia na stuchaczach.
Przytem dobre wzory i pilne czytanie dobrych pism dla
ludu i miodziezy znacznie rzecz utatwia. Wszelako nie
nalezy zapomina¢, ze wszelkie méwienie jest miedzig pu-
sty dzwiek czyniaca, jeSli w giebi serca opowiadacza nie
mieszka mito$¢, kazde stowo ogrzewajaca.

Od czasu, jak wielu nauczycieli zamiast opowiadac
czyta uczniom historya biblijng albo mechanicznie na pa-
mie¢ uczyC sie jej kaze, tudziez odkad sztuka katechizo-
wania prawie powszechnie zapanowata w szkotach, coraz
rzadziej spotka¢ sie mozna z nauczycielem dobrze opo-
wiadajgcym.

Znakomitym niepospolitej sztuki opowiadania mi-
strzem byt swego czasu Owerberg. Totez kiedy raz
mowit o wadach i btedach w wychowaniu, jakich czesto
dopuszczajg sie rodzice, i przyktady przytaczat z zycia,
nauczyciel juz starszy, przystuchujacy sie nauce, porwany
zywa obrazu nakre$lonego prawdg, zapomniawszy gdzie
sie znajduje, zawotal na gtos: ,Zupetnie tak i u nas sobie
postepuja !

CYIIl.

W czasach nowszych, zwilaszcza z powodu ruchoéw
najswiezszych, pojawito sie niemato uwag o nauce religii
i sposobie jej udzielania, a nie brakto i pism ulotnych,
tym przedmiotem sie zajmujgcych. Nie zjednem z tych,
ktore mi sie do rgk dostaty, zgodzi¢ sie nie moge, gdyz
namietnie wystepujac przeciw nauce religii w forme wyzna-
nia ujetej, usitujg zastgpi¢ ja rodzajem nieokreslonej
nauki moralnej, przypominajacej ,Emila“ Rusowego,
a wzbudzajgcej obawe, ze kazdy osobiste swe zdanie ze-
chce wynies¢ nad nauke powszechng, jakg swym wyzna-
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wcom podaje kazde wyznanie. Dochodza one nieraz do
tego, ze dogmat i symbol uwazajg za prosta tupine, kiedy
gtdwnie o jadro rozchodzi¢ sie powinno; nie pomnac je-
dnak, ze gdyby sie nawet przypuscito cze$¢ pierwszg tego
rozumowania, zaraz nasunetoby sie stuszne pytanie, azali
utworzyto sie kiedy jadro bez tupiny czyli bez zewnetrznego
ksztattu, i czy tupina ta jako ostona, nie ochrania jadra
samego od rozptyniecia sie lub ulotnienia.

Pomimo to rad przyznaje, ze sprawa nalezytego
sposobu udzielania nauki religii i dla szkét ludowych
jest nader wazna, a zatem, ze na kazdym nauczycielu
ciezy Swiety obowigzek nalezytego jej sobie wyjasnienia.
Znany w S$wiecie katolickim biskup ksigze Hohenlohe
w jednem z pism swoich wyraznie powiada, ze zty spo-
sob udzielania religii jest gtéwng przyczyng braku reli-
gijnosci czaséw naszych i niech nikt nie sadzi, iz temu
zapobiedz moze uczenie katechizmu na pamie¢.

Nie zamierzam pisa¢ tu zupetnej metodyki nauki
religii; ale chciatbym tylko poda¢ kilka skazowek, ktore
nie bedac sama droga, przeciez zaprowadzi¢é moga na
droge wiasciwg. Sg nastepujace;

1. Niechaj nikt nie zapomina, ze religia nie jest
tylko rzeczg pamieci czyli glowy, lecz takze uczucia i ser-
ca; tak ze pamie¢ ma byc¢ tylko Srodkiem do groma-
dzenia i podawania sercu stosownego pozywienia.

2. Nauka religii chybia celu, jesli tylko wiek
starszy i zakres zycia dorostych ma na wzgledzie, a o-
bowigzkéw i praktyki w ich petnieniu nie wcigga w za-
kres zycia dzieciecego. Czyz drzewa mtode nie majg
rodzi¢ owocow?

4. | nauka religii nie powinna odrywac sie cat-
kiem od rzeczywistosci, lecz i ona niech postepuje od
rzeczy blizszych do dalszych, od znanych do nieznajo-
mych. Dla tego stosunek nasz do Boga powinien sie



185

oprze¢ o znany stosunek dziecka do rodzicow, a nauka
religii o rzeczywiste zycie koscielne, w ktérem dziecko
nie w jednym przypadku ma udziat ze starszymi; i dla
tego takze historya biblijna, jako religia w przy-
ktadach, tworzy¢ powinna pierwszg catej budowy po-
dwaline.

Z tego tez powodu nauczyciel nie powinien opowia-
da¢ powiesci biblijnych nie zdawszy sobie przedtem ja-
snej sprawy z celu, dla ktérego i sposobu, wjaki ma
je opowiada¢. Dzieci nie uczg sie ich na to, aby podobnie jak
kruki gromadzity do gniazda ztoto i perty, byle je tylko
posiada¢; ucza sie one powiesci biblijnych, aby o nie
oprze¢ zastosowania do zycia religijno-moralnego i kosciel-
nego. Przezto jednak cale nie udziela sie gadulstwu
przywileju na ptytkie i czcze perorowania. Sa wprawdzie
nauczyciele, Kktérzy niestety wolg wilasne swe pomysty
podktada¢ pod dzieje Swiete, miasto czerpa¢ ze zdroju
ozywiajacego.

4. Co sie tyczy katechizmu, powiem w ogol-
nosci, ze walng jest w tym wzgledzie zasada: najpierw nau-
cza¢ a potem kaza¢ sie nauczy¢, a nie odwrotnie. Ka-
techizm, to skarbniczka przechowujaca w drobnej, dobrze
wybitej monecie kruszec drogi, ktéry nauczyciel i dzieci
wydobyli z nauki; 'podajgca dobro zdobyte w ksztaicie
statym, w ktorym przechowaé¢ sie ma na dalsze zycie *).

*) Nic nie mialbym przeciwko temu, zeby najpierw sie uczyty,
gdyby nauczyciele zawsze wiedzieli, jak sobie pocza¢ w tym
wzgledzie i gdybym sie nie obawiat, zeby rozmitowani w wy-
godzie nie sadzili, iz wyuczenie sie¢ mechaniczne czyni zby-
tecznem nauczanie i objasnianie. To, czego$Smy sie tylko na
pamie¢ nauczyli, jest wtasnie dlatego tylko zewnetrzna
przyczepka i nie wnika wgtgb serca, z ktéregoby silnym
pradem parto do czynu. (Przyp. Autora).
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5. Nauczyciel powinien pamietaé, ze powstrzymac
u dzieci Smiech, to rzecz arcytrudna. Dlategotez niech
sie nie kusi o przystepnos¢ i popularnos¢ zapomoca przy-
ktadéw zartobliwych, ktére na chwile uciesza, ale zara-
zem sprowadzg mys$l na bezdroza i naruszg godnos$é i
Swietg powage, ktéra powinna by¢ wybitng cechg kazddj
nauki religijnej. Pragnatbym, zeby ta wlasnie uwaga
byta zbyteczna.

CIX.

» Najskuteczniejszym srodkiem do podzwignienia szkét
jest polepszenie materyalnego bytu nauczycieli. Pie-
nigdz to hasto, to wszechmocna potega czaséw naszych!
Dajcie nauczycielom lepsze utrzymanie, a niezawodnie
poswieca¢ sie bedzie temu zawodowi miodziez stanéw
zamozniejszych i wiecej wyksztatconych, kiedy dotychczas
tylko ubodstwo dostarcza kandydatéw do seminary6w.
Zatem tez w S$lad pojdzie i wieksze powazanie stanu na-
uczycielskiego. Nie pojmuje zaprawde dla czego nauczy-
cieli szkét ludowych kiltadg nizej od zwyktych podrze-
dnych urzednikéw w porzadku hierarchii spotecznej, chyba
tylko z powodu ich ptacy. Dajcie nauczycielom dostate-
czne dochody, a nabiorg odwagi i pewnosci siebie, a wow-
czas tatwiej bedzie mozna bra¢ im za zte zaniedbywanie
sie w pracy okoto dalszego witasnego wyksztatcenia“. Tak
wota zwykle Swiat dzisiejszy.

Alez za pozwoleniem! Czyz istotnie pienigdz mial-
by by¢ tym powszechnym i wszechwitadnym czynnikiem
i czyz naprawde tylko zta ptaca byta przyczyna, ze szkoty
ludowe nie staly sie potezniejsza dzwignig prawdziwej
oswiaty ludu? Rzuémy okiem na $wiat i przypatrzmy
sie mu dobrze, a znajdzie sie wilasciwa odpowiedz na
owe pytania.
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Czyz pomiedzy nauczycielami szkét gimnazyalnych
i realnych, stosunkowo nieréwnie lepiej ptatnymi, nie ma
najemnikow i ludzi zuzywajacych sie w rzemieslniczem
zbywaniu obowigzkoéw szczytnego powotania? Czyz mie-
dzy duchownymi zawsze najgorliwsi ci, co maja najwie-
ksze dochody? | czyz mozna bezwzglednie twierdzi¢, ze
w przerzeczonych stanach panuje zywszy ruch, dazenie
naprzod i gorliwsze przejecie sie powotaniem ?

Serc, serc potrzebujem dla szkdét, dla ludu i dzieci
jego! Serc, ktéore promien mitosci bozej zahartowat
w stal, tak ze nie ztamig sie wsrod trosk i biedy, a tern
samem okaza ludowi, ze cztowiek nie zyje samym Chle-
bem, lecz zna jeszcze i pokarm inny. Sa to wprawdzie
stowa przykre, i ktéz ich stucha¢ zechce, a jednak od
chrzescijanina trudno mniej wymagaé. Dobra ptaca jest
rzecza dobra i niezawodnie pozadang, wszelako nie ona
to zagrzeje serca dla szkoty; uczyni to tylko ten, ktéry
mowi: ,,0ddaj mi swe serce synu i upodobaj sobie dro-
gi moje!”

Dlatego tez najwyzej ceni¢ nalezy seminarya nau-
czycielskie, ktore wpajaja najwiecej zamitowania zawodu,
a w sercach miodzienczych umieja wznieci¢ Swiety pto-
mien zapatu i karmié¢ go olejem mitosci ku Bogu. One
tylko dostarczg nam tego, czego potrzebujemy i czego
nam niedostaje.

CX.

Jestto wada wielka, ze nauczyciele zbyt tatwo ule-
gaja formalizmowi, gubig sie w systematycznosci, a przez
to oddalajg sie od zywych Zyddet, z ktérych czerpaé na-
lezy przed rozpoczeciem wszelkiej systematycznej nauki.
Zaledwie sie spostrzezesz, a juz zaniechawszy rozmowy
z uczniami i mowy zywej w ogo6lnosci, wpadli na pole
gramatyki, harcuja po niem w najlepsze, Kklasyfikujg
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i kraja na czastki zywy organizm mowy, a to nie ma-
jac nawet dostatecznych szczeg6téw i podstaw naukowych,
nie majgc dostatecznego zasobu pogladéw.

Podobniez rzecz sie ma i z naukg rachunkdéw.
Wiadomo powszechnie, ze liczenie utamkami nau-
czyciele uwazajg za najtrudniejszy dzial arytmetyki. Ale
pochodzi to wiasnie i gtéwnie ztad, ze zawczes$nie biorg
sie do tego dzialu zbyt po szkolnemu i S$lepo trzymaja
sie wzorow w tym lub owym podreczniku podanych.

Tymszasem owoce bytyby daleko pozywniejsze i ca-
ty wypadek nauki o wiele skuteczniejszy, gdyby nauczy-
ciel czas jaki kazat liczy¢ utamkami nie wspomniawszy
uczniom ani stowem , ze to osobny dziat i sposéb li-
czenia; a zatem, gdyby bez podawania szczegétowych
prawidet zapomoca prostych dziatan rozumowania wpra-
wial dzieci w rozwigzywania tatwych zadahn ze wszystkich
czterech dziatan rachunkowych. Dopiero po takiem prakty-
cznem ¢éwiczeniu i po wprawie, w ciggu jakiego$ czasu na-
bytej, uczern powinien sam przy pomocy nauczyciela roz-
wija¢ najniezbedniejsze prawidta. Inaczej czesto poste-
puja nauczyciele; rozpoczynaja zbyt wczes$nie od prawi-
det, a miasto uwaza¢ je za wypadek prostych pogladow
i ¢wiczen rozumu, bardzo czesto dopiero po prawidle czyli
tak zwanej regule biorg sie do éwiczenia. Czy takiem to-
rem rozwijata sie nauka rachunkéw? Na pytanie to
kazdy niezawodnie odpowie przeczaco i rad przyzna, ze
prawidio jest skutkiem réznych préb i cwiczen.

Jako ksigzki, w ktorych zachowany jest wilasciwy
tryb nauczania, Autor wymienia ksiazke dawniejszg Ti-
licha, a z nowszych podrecznik metodyczny Kop eg o,
ktéry wprawdzie dla nizszych gimnazy6éw przeznaczony,
wszelako z matemi zmianami i nauczycielom szkoty lu-
dowej dobre moze odda¢ ustugi. Ksigzka Tilicha w no-
wem opracowaniu wydat Lindner.
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CXI.

Na czem polega wpltyw szkoly na zycie? Pytanie
to tak wazne okresle jeszcze Scislej i naprzdd sie zapy-
tam: W czem sie zawiera wpltyw szkolty na zycie
dzieciece?

Nauczyciele niedo$¢ sie rozgladaja poza szkolg, a
niejeden, skoro tylko zamknat drzwi izby szkolnej, mysli
jeno o wypoczynku i fajce wotajac; »Dos¢ tej meki na
dzien dzisiejszy!"

Ale jesli, czyto dla rozerwania sie czy z innej przy-
czyny, wybierasz si¢ na przechadzke, skieruj kroki po-
nad staw, lub koto cmentarza i lipy w poblizu koSciota,
gdzie wieczorem zwykly sie zbiera¢ dzieci na zabawe.
Czemuz tak rzadko ustyszysz z ust chtopiecych lub dzie-
wczecych wesotg piosnke, piosnke stosowna, przy Kkto-
rej wieczor mileby uptywat? A jezeli $piewajg czy nie
ustyszysz whasnie piesni, ktorych w szkole nie uczyte$?
Czemuz to niechcg $piewacé piesni twoich? Czy moze dla
tego, ze nauka twa sama zamato miata w sobie zycia,
azeby wsigkng¢ w zycie? Czy moze dzieci majg piesni
swe tylko w ksigzkach i $piewnikach a nie w pamieci
i w sercu, a moze tylko podtug not lub cyfr $piewac umieja,
a nie z pamieci, jak Spiewa ptaszyna w lesie lub wsrod
gatezi drzew wiejskich? Kaz dzieciom, aby kazdej piosn-
ki, ktéra maja Spiewa¢ nauczyly sie na pamigc, i to tak
tekstu jak i melodji, bo tylko to co ptynie z serca i z pa-
mieci, ma w sobie zycie i brzmi dzwiecznie i wdziecznie;
gdyby za$ usitowaniu twemu okoto wprawienia uczniéw
do $piewu na gtosy sta¢é miato na przeszkodzie uczenie
sie piesni na pamiegé, wolatbym, abys$ poprzestat na $pie-
wie jednogtosnym.

A jesli przechodzisz koto swych wucznioéw; czy nie
spostrzegasz, co robig i co wyprawiajg dla przepedzenia
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czasu leniwo uptywajgcego. Jednemu wpada do gitowy
jaka$ niedorzecznos$¢, drugiemu nieuczciwa psota i wnet
Z nudoéw reszta mu dopomaga. Tam ciskajg kamieniami
na zaby, owdzie meczag chrzaszcze, tu znéw ciagng za uszy
psa i wydziwiajg z biednem poczciwem zwierzeciem. Czy-
liz nie mozesz, nie powinienes wplynaé na zycie tych
dzieci, uczgcje przyzwoitych, wesotych gier, ktorych tak
wielka jest ilo$¢, lub karcac przynajmniej surowo wybryki
ich niesfornosci lub nieprzyzwoitosci ?

Niejedno dziecko pasie bydto i na tern spedza zna-
czng czes¢ lata. Czyz nie mogtbys wpiynaé na to, aby
oprocz kawatka chleba miato i ksigzke do czytania w to-
rebce? nie bytze syn lIsai takze pastuszkiem, a co o nim
opowiada pismo?

Azeby co$ stato sie niemozliwe m, trzeba tylko
wierzy¢, ze jest niemozliwe. Ale mitos¢ umie cuda
tworzy¢, bo wierzy w cuda!

CXIl.

I w zawodzie szkolnym do$¢ naduzywano wyrazoéw
.teorya i praktyka®“, roztaczano i uwazano za prze-
ciwng jedne drugidj, chociaz one nawzajem sie nie wy-
taczajg. Wystawmy sobie rzecz ze strony, ze sie tak
wyraze, najskrajniejszej, a w tenczas praktykiem be-
dzie ten, ktéry nauce oddaje sie dorywczo, ktéremu po-
znanie przedmiotu dostaje sie w udziale przypadkiem,
bez pracy, kiedy tymczasem teoretyk badajgc i opierajgc
sie 0 zasady, postepuje naprzod, i to, czego sie uczy, za-
sadza na wewnetrznej koniecznosci. Praktyk nie zdota
zda¢ sprawy ze swej czynnosci, w dziataniu Kkieruje sie
niezbitem doswiadczeniem; o ktérego stosownosci jest
przekonany; a hastem jego: ,rzecz sie tak ma“, kiedy
hastem teoryka: ,rzecz sie tak mie¢ musi, to lub owo
koniecznie nastgpi“.
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Praktyke w najsci$lejszem znaczeniu, posunietg na
stopien najwyzszy, znajdujemy u zwierzgt. Tu bowiem
czynnos¢ wszelka odbywa sie bez zastanawiania czyli bez
tak zwanej refleksyi i postepu; jeszcze dzi$ bowiem pszczo-
ta lepi swe komorki tak, jak za czasow Abrahama.

U czlowieka za$ teorya i praktyka majg punkt ze-
tkniecia sie jako w istocie rozumnej, w duchu myslagcym.
Gdzie nie masz prostego nasladowania i matpowania na
o$lep, lecz gdzie duch myslacy z calem zamitowaniem
zatapia sie w przedmiocie, tam ustaje réznica miedzy
teoryg a praktyka, tam poczatkiem i koncem teoryi jest
praktyka a poczatkiem i koncem praktyki znéw teorya.
Jedna ma w nastepstwie druga i rodzi jg w wieczndj
wzajemnosci i zobopdlnosci.

Nauczyciel mitujacy zawod swoj calem sercem jako
wole boza, nie bodzie nigdy wytgcznie ani praktykiem
ani teoretykiem. Mito$¢ nietylko zachowuje ale takze
tworzy, i dlatego téz ustawicznie wiedzie ducha od jednego
ksztattu do drugiego, tak ze kwiat i owoc wiecznie idag
po sobie. A przytem wszystkiem rzeczto godna uwagi,
ze duch mitosci peten tgczac teoryg z praktyka, wracajac
sie od jednej do drugiej, nigdy pomimoto nie pozostaje
na tern samem miejscu i nie zasklepia sie w formie da-
wnej, lecz rzecz starg wiecznie odmtadza i uszlachetnia
przygotowujac tern samem 6w postep prawdziwy, na kto-
rego drogi z dawien dawna z najczystsza rozkosza spo-
glada kazdy duch myslacy. Nietylko podniesiona
lecz i nachylajgca sie ku ziemi noga wedrowca pro-
wadzi do celu, a gdyby nam przyszto zy¢ w czasie, kie-
dy noga nachylona dotyka ziemi, nie godzi sie dlate-
go powagtpiewa¢ o wiecznym postepie, za ktory reczg
nam dzieje rodu ludzkiego i wejrzenie z wiarg zwrocone
ku niebu.
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Mitos¢ dazy do jednosci i polaczenia; potgczenie
jako iloczyn taczy w sobie zalety czynnikéw zjednoczo-
nych, a gdzie wtada w kole mtodziezy nauczyciel mito-
sci peten, tam harmonijnie splotty sie ze sobg teorya
z praktyka, Bogu i ludziom na pocieche.

CXIII.

Pism dla mtodziezy mamy przeciez juz dosc¢,
wota niejeden, i ma stusznos$é, jesli liczy je po oktadkach,
inaczej bowiem zawotatbym nie zjednym przyjacielem
dzieci, ze cale jeszcze nie mamy ich pod dostatkiem, a
nawet, ze liczba ich jeszcze bardzo mata. Wprawdzie
pisza dzi$ zbyt wiele, ale niestety bardzo czesto ludzie,
co raczej swoj zotadek, anizeli ksztalcenie dorastajgcego
pokolenia majg na oku, a do tego sami jeszcze dobrze
nie wiedzg, czego' wymaga dobre dla mitodziezy pismo.
Gdybysmy mieli prawdziwie dobre pisma dla wieku mio-
docianego, wysztyby one nietylko na pozytek dzieciom,
lecz i miodym nauczycielom, gdyz ci wlasnie uczyliby
sie z nich tatwo i bardzo przyjemnie sposobu mdwienia
i obcowania z dzieémi.

Czytatem niejedno pismo dla dzieci i zapamietatem
sobie, co mi sie podobato a na co zgodzi¢ sie nie mogtem.
A kiedym sie rozczytywat w tern dla miodziezy pismien-
nictwie, tworzyt sie takze w duszy obraz pisma dla dzieci,
jakieby podtug mego zdania jedynie odpowiadato celowi,
obraz ktoérego nie wacham sie poda¢ tu w zarysie pod
Swiatlg rozwage czytelnika. Moze nieden zgodzi sie ze
mng i poditug tego pokieruje sie w wyborze pism prze-
rzeczonych; niejeden noszacy sie zmys$la napisania ksia-
zeczki dla dzieci, moze sie powstrzyma i jeszcze raz roz-
wazy sobie rzecz calg nalezycie. Na wszelki przypadek
nauczyciele powinni w takich sprawach mie¢ zdanie jasne
i uzasadnione.
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Otéz naprzéd ganie i odrzucam kazde pismo lub
ksigzke dla miodziezy, napisang jedynie dla rozrywki
-kochanych“ dziatek i dla zmarnowania ich czasu. Chcie¢
byle czem zbywaé czas, dobro tak nieocenione, wierutna
to zaprawde niedorzeczno$é, a czytanie majace na celu
tylko rozerwanie dzieci i zabicie czasu, pozbawia je sma-
ku dla powazniejszego i pozywniejszego pokarmu. Prze-
ciwnie, celem gtdwnym wszelkiego pisma dla dzieci prze-
znaczonego powinno by¢ kierowanie woli, zagrzewanie
serca do dobrego a wreszcie udzielanie prawdziwie pozy-
tecznych wiadomosci i prawidet zycia. Totez i zdarzenia
opowiadane powinny sie opiera¢é o tto, nie S$cieSnione
w szczuptych ramkach jednostajnych i drobiazgowych
spraw izby dziecinnej, lecz o wyrastajace z rozlegtej wi-
downi pelnego i Swiezego zycia. Myli sig, kto mniema,
ze w pismach dla dzieci gtos moga mie¢; i odgrywaé
gtdwne role tylko niedorostki. Tak jak w zyciu mitodz
bierze sobie zwykle starszych za wz6r i nieSwiadomie
podtug nich sie uktada, podobniez by¢ powinno i w pi-
smach dla mitodziezy przeznaczonych.

Kazde pismo dla dzieci zastuguje na ostrg nagane
i odrzucenie, ktére matych swych czytelnikéw zamierza
wychowaé¢ na grzeczne, zewnetrznie gtadkie i uprzejme
lalki Swiatowe, i dla tego gtosi tylko moralno$¢ po-
wierzchowna, ktérej celem i ostateczng zasadg jest pochwata
ludzka. Powiniene$ by¢ ochedoznym, bo w przeciwnym
razie drudzy tobag brzydzi¢ sie beda; nie klam, bo ktézby
ci wierzyt; nie kradnij, bo caty swiat wytykaé cie bedzie
palcem jako ztodzieja, kryminat juz pomingwszy; wszy-
stko to blaszane liczmany, ktérych brzek pusty daje sie
stysze¢ w pismach dla miodziezy autoréw bardzo zachwa-
lanych dawniejszych i dzisiejszych. Wszak inng wytyczna,
inng pobudke mamy w cieptym, zywotnym stosunku do
Boga, i ja to my i miédz nasza powinniSmy miec
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zawsze przed oczyma i w sercu, gdyz bez niej bedziemy
nieradnymi zeglarzami, ktdrzy zgubili kompas i kotwice.

Nie idzie jednak zatem, zeby do kazdego dobrego
czynu, do kazdego szlachetnego zamiaru, o ktérym opo-
wiadamy dzieciom, tuz dodawaé¢ moralne westchnienie
z obowigzkowem 6cz zawracaniem, jak zeby nauczyciel
ksigzke odtozywszy na bok, poczynat prawié: Stuchajcie
lube dziatki, tak i wy powinniscie postepowac itd. itd.
Mozna bowiem postawi¢ sto przeciw jednemu, ze lube
dziatki gtluchemi pozostang na one pobozne ekspektoracye
i na moralny obrazek, bo calg dusza zajete samemi zdarze-
niami opowiesci, niecierpliwie oczekujg dalszego ich toku.
One kazania spotyka ten sam los, co czeste upominania
wielomownych matek; dzieci ich wcale nie stuchajg, lub
co najwiecej jednem tylko uchem. Bedac nauczycielem
i opowiadajgc najwznioslejsze powiesci biblijne nic innego
nie czynitem, tylko opowiadatem je calem sercem, a
z twarzy stuchajacych dzieci czytatem, ze je czuty i do-
statecznie rozumiaty. | ciepta woda zmywa Swieze
barwy, poc6z zawsze liczy¢ na tzy? Chce przez to po-
wiedzie¢, ze czyny przemawia¢ powinny, a gdzie one mo-
wig, tam niczego wiecej niepotrzeba. Nauka moralna
powinna sie zawiera¢ w czynach, ktore opowiadamy lub
wystawiamy w piSmie, a przez nie znajdzie ona droge
do serca. W takich razach wystarczy lekkie napomknie-
nie, krociutka skazéwka; w razie przeciwnym, wszelka
wymowa bedzie czczg i nudna.

W ogo6lnosci nadto skionni jesteSmy do wychowy-
wania zapomocg stéw, zamiast zebysSmy dali przema-
wiaé¢ przyktadom; tymczasem ,stowa tylko wzruszaja,
pizyktady za$ ciggna za soba“.

Pismo dla dzieci niepowinno by¢ takze roman-
sem. Za przyklad mogtbym przytoczy¢ niejednego ulu-
;bionego i wielbionego pisarza czaséw naszych. A staje
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sie ono romansem, skoro autor goni nadto za zdarzenia-
mi dziwnemi, powiktamemi, awanturniczemi i potworne-
mi; skoro mituje sie w ckliwych, czutostkowyeh obrazach
lub refleksya zastepuje spokojny rozwdj zdarzenh, zycie
.zbytecznie idealizujgc. W fabrykatach tego rodzaju mto-
dziez znajduje pokarm bardzo niebezpieczny, bo zbyt dra-
znigcy jej miodziutka wyobraznig, i tonie w Swiecie wy-
marzonym, pomimo ze przeznaczona do zycia i dziatania
kiedy$ w $wiecie rzeczywistym. Obojetnieje wiec dla
pieknej prostoty, a osobliwie dla przyrody i j6j prostego
jezyka. Witasnie to wyobraznia jest tern tajemniczem
zréodtem, z ktdrego czesto czerpiemy pierwsze pojecia,
i to pojecia, ktdre tak mocno wbijaja sie w dusze, ze jakby
w kruszcu kute, nigdy poézniej zatrze¢ sie nie dadzg. llez
to przesadéw i mylnych wnioskowan rodzi sie z tych
poje¢! Ba nawet wiara sama nieraz zachwiewa sie przez
to w swych podwalinach, zycie zamienia sie w szereg
walk i dolegliwosci, a sumienie trapione ciezkiemi cio-
sami ma czesto nie mato trudu w zwalczaniu wroga, kto-
ry oble$nie sie wkrada, aby wkrdtce zawladnaé Zelaznem
bertem. Obted, ktéry sie wciska do duszy, poki jeszcze
nieSwiadoma, nie umie odro6zni¢ prawdy od fatszu, oma-
mia niewinnos¢, ujmuje i przykuwa do siebie mamidtem
zawierajgc z wyobraznig sojusz, przeciw ktéremu i naj-
troskliwsza staranno$¢ staje sie nieraz bezwladna.

Kto ciagle rysowal karykatury, ten trudno aby po-
trafit narysowac postac¢ szlachetng; kto widziat wiele ztego,
obojetnieje na jego widok i traci tkliwe poczucie piekna.
Dlatego tez i nie malujcie mi w pismach dla miodziezy
nadto wiele ztoczyncow! Me Sledzcie zbyt doktadnie
ich kretych manowcow i nie idzcie za nimi we wszelkie
Scieki katu. Me uzywajcie tego za $rodek przyciggajacy
mto6dz do widokéw zbrodni! Bez tego juz Swiat baczniej-
szg uwaga i spotczuciem zaszczyca zbrodnig, anizeli skro-
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mng cnote. Nie uzywajcie tego za Srodek przyciggajacy
mtoédz do ksigzki waszej. Rzecz to zawsze niebezpieczna;;
nikt bowiem nie wie, na jaki materyat palny moze pas¢
iskra; a zawsze idzie sie bezpieczniej, trzymajac sie cnoty
i szlachetnosci. Swiat doda juz zlego jako niezbednej
przymieszki, a jesli koniecznie przyjdzie wam wystawié
zte, nie zapominajciez i o karze, o nawrdéceniu sig, o zalu
i skrusze.

Wazny to bardzo punkt, ktérego wihasnie dotknat
nasz Autor. Niech mi wiec wolno bedzie dotkna¢ in-
nego, ktéry wprawdzie nie tyczy sie pism dla mio-
dziezy przeznaczonych, ale pod wzgledem wptywu swe-
go na miodziez na réwni z nim stoi. Mam tu na oku
rubryke po dziennikach naszych przeznaczong na o-
pisy rozpraw sgdowych w sprawach karnych, w Kkté-
rych nietylko zbrodnie w kraju, lecz nawet w zagra-
nicy popetniane, osobliwie tak zwane ,interesujgce wy-
padki“ t. j. zbrodnie dokonane z cala przebiegtoscia
wyrafinowanych ztoczyncéw, znajdujg szczegdtowe opi-
sy. Niezawodnie ciekawa to i wazna rubryka dla se-
dziéw, profesorow i ucznidow prawa, dla psychologéw i pe-
dagogéw, a badaczéw natury ludzkiej w ogélnosci; rzecz,
przeto jasna, ze dzienniki nie przeznaczajg jej dla mio-
dziezy. Tymczasem u nas, gdzie politykomania czesto za-
czyna sie na lawach szkolnych nizszych klas gimnazyal-
nych, bardzo czesto dzienniki dostajg sie w rece wyro-
stkdw i to w obecnosci rodzicéw, bo niektérzy nawet ka-
za swym geniuszykom czytywac je sobie. Totez i one
obrazy roznorodnych zbrodni dostajg sie do $wiadomosci
onych ciekawych miodzieniaszkéw! Czytez tacy rodzice
cho¢ raz w zyciu pomysleli o tem, jakie to wzgledem
dzieci ciezg na nich obowigzki?

Pismo dla miodziezy, ktére zupetnie odpowiada ce-
.towi, i po tem mozna poznaé, ze z prawdziwem zajeciem
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i wspétudziatem, ze szczerem upodobaniem czytaé je be-
dg i dorosli, ktérzy zachowali ducha nieskazonej prostoty.
Dzieciom miodszym nie nalezy nic dawa¢ do czytania;
dla nieb wystarcza obrazki i opowiadanie. Pisma
dla dzieci w wieku od siedmiu do dziewieciu lat, to zwy-
kle poronione pedagogiczne ptody; totez szkodliwy wy-
wierajg wptyw, bo wyrywajg maluczkich z kota ich po-
trzeb, z naturalnego ich S$wiata.

Wielkie to wiec zadanie, to piSmiennictwo dla mio-
dziezy! Totéz niech mi wolno bedzie kilka jeszcze uwag
dorzuci¢ do mysli Autora, uwag zaczerpnietych z doswiad-
czenia i zycia naszego.

Powiem wiec najpierw, ze nie pierwszy lepszy, cho-
ciazby utalentowany pisarz podota temu zadaniu. Wyma-
ga ono wielkiej znajomosci natury miodzi na kazdym
stopniu jej rozwoju, z czego wyptywa, ze stopniom tym
odpowiada¢ powinien i dob6r przedmiotéw i sposéb ich
opracowywania. Wzglad ten dopiero przytoczony nie-
matg stanowi trudnos$¢ ,w wydawaniu pisma peryody-
cznego dla miodziezy, jesli ma by¢ pismem dla mto-
dziezy w ogdle.

Ksigzka lub pismo dla miodziezy wymaga po pi-
szacym dojrzatosci i wytrawnosci, powaznie pojmujacej
groze i zadanie zycia. Do tego potrzeba przeby¢ juz
wewnetrzng walke ze samym sobg, walke wywiezujgca
sie w duszy cztowieka na rozstajnej miedzy wiekiem mito-
dzienczym a meskim drodze. Potrzeba przeby¢ wiek je-
dnostronnych choéby w szate ideatu obleczonych na $wiat
i sprawy jego pogladoéw; potrzeba sit w zetknieciu sie
z zyciem rzeczywistem wyprobowanych; potrzeba réwno-
wagi i spokoju ducha, aby nie nabawia¢ niepokoju i
nierozstraja¢ spokojnych i niezamagconych dusz i serc



198

mtodocianych. Pokrewienstwo wiekiem nie jest tytutem do
gruntowniejszej, bo nibyto bezposredniej, znajomosci po-
trzeb tych, ktorzy wiekiem do nas zblizeni. A takiem
pojmowaniem rzeczy snadz kierowali sie wydawcy ,Czy-
telni dla mtodziezy*“, wydawanej niedawnemi czasy
we Lwowie przez pisarzy mitodszych; czytelni, w kté-
rej, jak wiem 2z doswiadczenia, i wyrostki Sre-
dnich klas gimnazyalnycb doswiadczali swego
pedagogicznego talentu. Byta to wiec wlasciwie
— przepraszam za wyrazenie — bazgranina dla mio-
dziezy, a nie czytelnia.

W pismach dla miodziezy zachowaé¢ nalezy na wsze
strone wielka oglednos$é. Totez nie zgadzam sie z reda-
kcya jednego z pism dla miodziezy przeznaczonych, ktéra
ogtaszala pewne zadania podawane dzie-
ciom do rozwigzy wania piSmiennego z obie-
tnicg nagrdéd za najlepszag prace, a nastepnie
dziecinne te prace, kto wie czy zawsze o wilasnych
silach dzieci dokonane, drukowata w pismie z wy-
mienieniem imion i nazwisk autoréw, bedgcych
nieraz w wieku, w ktérym czesto jeszcze zapomina sie
o chustce do nosa. Pedagogika protestowaé musi prze-
ciw takiemu przedwczesnemu wycigganiu dzieci z zacisza,
rodzinnego lub ze szkoty na widownia publiczng; wie bo-
wiem, ze budzi ono préznosc i chetpliwosé, a nieraz skrzy-
wi¢ moze cala przysztos¢ dziecka, chociaz moze schlebia
préznosci nierozsgdnych rodzicow.

Nie naleza takze do pisma dla mitodziezy sprawy
biezgce, zwilaszcza jesli sie stykajg z tokiem biezacych
spraw politycznych lub w ogélnosci spornych. Miejsce
tam tylko dla spraw, juz ocenionych i osgadzonych; i to
dla spraw, ktore moga by¢ prawdziwym czynnikiem
wychowawczym. Pismo dla miodziezy nie powinno
by¢ jednodniéwka, lecz zachowaé¢ warto$¢ mimo nowych



199

rocznikow; albowiem tem tylko dowodzi swej prawdzi-
wej wartosci.

W koncu przypomne rodzicom i wychowawcom za-
sade wprawdzie starg, wszelako nieraz w niepamieé¢ pu-
szczang, a to: ,Nie dawajcie dzieciom do czyta-
nia ani ksiazki ani pisma dla nich przezna-
czonego', dopoki samiscie go nie przeczytali“!
Z czego wynika, ze tem wigkszej trzeba ostroznosci wzgle-
dem ksigzek i pism, nie przeznaczonych dla dzieci.

CXIY.

Starzy i miodzi, majg sie nieraz do siebie, jak wo-
da i ogien!— Mtodos¢ to dobro nieocenione, a jezeli
jest co$, czego cztowiek cztowiekowi mogiby zazdroscic,

. to zapewne miodosci ze zdrowiem potaczonej. Nauczy-
ciele szkdt poczatkowych wstepuja wiasnie w zawod swéj
wazny w petni sity miodzienczej, w onym pieknym wieku,
w ktorym zycie tak obfite w kwiecie. A ktoryz czto-
wiek o zdrowem sercu nie uczuje szczerej radosci, na wi-
dok grona mezéw miodych, pracujgcych po wsiach i mia-
stach okoto ksztatcenia miodziezy!

Ale i miodzi posuwajgc sie w lata takze sie sta-
rzejg'; i miodzi stanaé muszg obok starych i razem z ni-
mi spetnia¢ spdlne zadanie. A kazdy wiek, od dziecig-
cego az do zgrzybiatego, ma swe wilasciwe, rzektbym
nawet ,konieczne“ wady, ale tez i cnoty i zalety. Prze-
kona¢ sie mozna o tem dos$¢ predko, rzuciwszy bacznem
na Swiat nauczycielski okiem i to przedewszystkiem tam,
gdzie razem pracujg miodsi i starsi nauczyciele. Tam
Swiat miody i stary wystepuje nieraz przeciw sobie za-
dny walki i zdarza sie czesto, ze wady obojemu wiasci-
we wiekowi niestety na sie uderzaja, aby rozpoczg¢ wal-
ke zatruwajacg zycie gorycza, jakby obie strony nawza-
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jem zupetnie $lepe byty na wiasciwe kazdemu wieko-
wi zalety.

llez to razy zalili sie juz nauczyciele miodsi na
starszych towarzyszy! Wyrzucajg oni im nieufnos¢, za-
zdrosé, chciwos¢ i rados¢ z cudzej szkody. A znow ilez
razy nauczyciele starsi zywili uraze do mtodszych obwiniajac
ich o zarozumiato$¢, cheé¢ przewodzenia i namietng dra-
zliwos¢. Ktdéz zyjgc posrod nauczycieli nie styszat na-
rzekan tego rodzaju?

A jezeli w gminie przy tej samej szkole pracuja
takie dwa sprzeczne zywioty w osobach starego i mio-
dego nauczyciela, jezeli oba zaprzezeni do tego samego
dyszla przymusu szkolnego, jeden ciggnie ku potudniowi
drugi ku potnocy, zamiast potgczonemi silami dazy¢ ku
wschodowi: c¢6z sie tam dzieje z mtodziezg, tymze
nauczycielom powierzong? Do kogéz maja Ignaé¢ z usza-
nowaniem i mitoscig serca dzieciece? A jezeli przy ka-
zdej sposobnosci szyjg sobie u gminy nawzajem boty,
kog6z ma w takim razie szanowa¢ gmina? Totez zwy-
kle ztad nastepstwo, ze oba z walki takidj nie wychodzg
cato , oba w koncu staja sie przedmiotem posSmiewiska
lub nawet pogardy, ze ostatecznie stan, caty stan nau-
czycielski, traci na znaczeniu w opinii publicznej! Czyz
moze byé co przykrzejszego, od potozenia dwu ludzi,
ktérzy codziennie widzie¢ sie musza, codzien pracujg
w tej samej pracowni, a przeciez krzywem lub nienawi-
stnem na sie spogladaja okiem? A Kkt6éz zreszta obliczy,
jak podobny stosunek wplywa na serca, ile zatruwa i
zatwardza je na catg przysztosé?

Ztemu, jakie ztad ptynie, nie zapobiegg formy ze-
wnetrzne i przepisy, ani powaga nakazu wiadzy, lecz je-
dynie sita mitosci ku Bogu, zmiana usposobienia i uszla-
chetnienie serca.
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CXV.

Przedewszystkiem braknie tam, gdzie miodzi i sta-
rzy w zazartej ze sobg zostajg wojnie, prawdziwej mito-
Sci powotania, braknie powazania samego stanu. Jezeli$
nauczycielem calg dusza, jezeli pelnisz obowigzki swego
powaznego zawodu caty mu sie oddawszy: woéwczas takze
szanowa¢ i powaza¢ bedziesz w towarzyszu swym wspot-
pracownika na tej samej roli i bedziesz miat dostateczng
nad sobg moc poddania sprawy wiasnej dobru szkoty.
Ale jezeli wlasng czes¢ albo stawe i zysk wiasny wyzej
cenisz od czci ku Bogu i od uszanowania zawodu, jezeli
ci wiecej chodzi o sad Swiata, anizeli o spokojne zado-
wolenie witasnego sumienia: natenczas zapewne nie ma
nadziei trwatego spokoju i szczerej harmonii. Jezeli wie-
cej wierzysz w swojg doskonatos¢, anizeli stowom pisma:
~Wsz3rscySmy grzesznicy!*, wléwczas zamkniesz serce dla
kazdego poczucia, a o proznos¢ obije sie wszelki gtos upo-
minajacy, jak o tarcz spizowa.

Wystawiam sobie mitodego nauczyciela, ktory zale-
dwie wyszedt ze seminaryum. Z mitoScig Swietg ku swe-
mu zawodowi wstepuje wen peten najrzetelniejszej gor-
liwosci i najlepszych, usmiechajacych sie zamiaréw. Przy-
szte pole dziatania wydaje mu sie tak wdzieczne; marzy
tak pieknie o pracy w kole dziatek w szczerej, serdecznej
zgodzie ze starszym w zawodzie towarzyszem. A wtem
wilasnie ten towarzysz przyjmuje go ozieble i podejrzliwie,
i na podang sobie serdecznie diori zaledwie zwaza, a uprzej-
me peine btogiej nadziei pozdrowienie nie znajduje u nie-
go odgtosu! Nikng wiec ideaty miodego nauczyciela;
zgast a przynajmniej ostygt miodzienczy zapat; niepso-
dziewany mréz nocy zwarzyt kwiaty wiosenne. —

Patrzcie na owego nauczyciela, pochylajacego sie
ku starosci! Wtos mu bieleje, oglada sie za podpora,



202

przy ktorej tatwiej byloby mu dzwiga¢ ciezkie brzemie
urzedu dotychczas wiernie sprawowanego. Oczekuje wiec
obiecanego pomocnika z uczuciem, jakie napetnia serce
ojca, ktory oczekuje syna diugo spodziewanego. Przyby-
wa wreszcie miody pomocnik; ale brak mu wlasnie uczué
synowskich. Z ming dumna, zbyt wysoko cenigc wy-
ksztatcenie w zakladzie nabyte, zarozumiaty miokos staje
przed starcem, z gdry spoglada na jego prace, a na to co
powie, jakby z politowaniem rusza ramionami, rozprawia
gornolotnie i marzy o niezbednych i niezwiocznych re-
formach, a kazdem nierozwaznem bezwzglednem sto-
wem rani poczciwe serce tego, ktéry peten nadziei wia-
Snie przed chwilg powitat go tak serdecznie.

Zycie nie byloby o polowe tak trudne i ciezkie,
gdyby ludzie nie robili go sobie ciezkiem! Ktéz nie ma
zazdrosnych i nieprzyjaciéf? Ludzie najlepsi majag ich
czesto najwiecej. Odznacz sie miedzy drugimi, wznie$ sie
nad poziom codzienny, a badz pewien, ze nie braknie ci
zazdrosnikéw a z nimi i nieprzyjaciét. Jezeli wiec razem
pracuje dwu nauczycieli, a jeden z nich ma zazdro$ni-
koéw; natenczas niezawodnie, zblizg sie oni z ukrytg zto-
sliwoscig do owego drugiego nauczyciela z catym zasobem
plotek, i dopoty szczué beda i podjudza¢ przeciw towa-
rzyszowi, dopdki jad podejrzliwosci i zawisci wlewany
w dusze tatwowierna, nie przyttumi w niej wszelkich
uczué¢ lepszych i tagodniejszych.

Kto zyt i pracowat dituzej, wie, ze moéwie prawde.
Oby tez kazdy przeznaczony do wspélnej z drugimi pra-
cy, oby zwiaszcza kazdy nauczyciel nie dawat przystepu
podobnym podszeptom, lecz ufat tylko wiasnym oczom
i uszom; stowem, wiasnemu przekonaniu i doswiad-
czeniu, zawsze pomny na to, ze podejrzliwos¢ patrzy
zwykle przez najostrzejsze okulary. A jezeli juz raz serca
odwrocity sie od siebie, rzadko kiedy mozna spodziewacd
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sie czego po posrednikach, a natomiast wiecej po wia-
snej skitonnosci do pojednania sie, po prostém, szczerem
stowie. Nieraz przeciwnicy tak radzi zblizyliby sie do
siebie, ale zaden nieradby uczynit kroku pierwszego,
a wiec ozieble przechodza okoto siebie, a z kazdym
dniem jad nienawisci giebiej wsigka i zagniezdza sig¢ w ich
sercach. Czy myslisz miodszy nauczycielu, ze ublizysz
swej czci i godnosci, jesli pierwszy podasz dion pojedna-
nia starszemu towarzyszowi? Czyz nie przystoi miodo-
Sci, aby zawsze i wszedzie czcita i szanowata staro$é?
Ale i dla nauczyciela w szkole osiwiatego prawdziwym
bedzie zaszczytem, jesli pomiedzy owocami diugiego zy-
cia i doswiadczenia okaze i sktonno$¢ do pojednania.
Przykro to niezawodnie, jezeli nauczyciel starszy
na schytku mozolnego zycia place swa moze nieznaczng
musi jeszcze uszczupla¢' wydatkiem na pomocnika. Ale
réwniez smutna to rzecz, jesli za to odptaca sie mitod-
szemu towarzyszowi przykremi stowy, zimnem obejSciem
i roznemi drobnemi przykrosciami, ktére wreszcie i naj-
tagodniejszego niemal do rozpaczy przywodzg. Czyz to
trudno zrozumieé, ze i miodemu nauczycielowi nie musi
by¢ milo zy¢ kosztem i z uszczerbkiem starca? Dlatego
tez obaj stara¢ sie powinni o spok6j i zgode i pobtazli-
wie mysle¢ tylko o ulzeniu sobie mozolnego zycia wzaje-
mng mitosScig i powazaniem.
Nakoniec jedna jeszcze uwaga. Nasz Stanistaw

Jachowicz w te stowa odzywa sie do mtodych:

»,0O miodziezy, mitodziezy!

Czes¢ sie starszym nalezy;

A z boskiego zrzadzenia

Miody w starca sie zmienia.

Czas nieznacznie uchodzi:
Oddadzg wam to miodzi.
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Kto szanuje starszego,
Dozna potem sam tego!*

Stowa te i nauczyciele miodzi powinni wziaé sobie
do serca i ciaggle mie¢ je w pamieci; na starszych za$
moznaby takze zawotaé':

Ej panowie starsi, a czyto sie godzi

Niepamieta¢ wecale, zescie byli mtodzi!

Jesli jedni i drudzy pamieta¢ bedg o zmiennosci
natury ludzkiej, wowczas niezawodnie lepiej bedzie i sta-
rym i miodym.

CXVI.

W jakim stosunku starzy i miodzi nauczyciele do
siebie nawzajem zostawa¢ moga i zostawa¢ powinni o-
kaze przykiad, ktory przytaczam. Jestto obrazek zdjety
z zycia, a wiec silniej moze przemoéwi do serca, niz
uwagi, chociazby najprawdziwsze, wszelako tylko do ro-
Zzumu przemawiajace.

Rzecz dzieje sie w Kownie.

.Byto to w r. 1820“ — opowiada pewien’ starzec
jednemu z naszych podréznikéw*) — ,kiedy z nauczy-
ciela literatury tacinskiej i polskiej oraz historyi po-
stgpitem na prefekta tutejszej szkolty. Miano przystac
mojego nastepce; juz sie skonczyly wakacye, uroczysty
obchéd otwarcia szkolnego roku odbyJ sie; a nastepcy
mojego widac¢ nie byto!*

-Razu pewnego pod wieczér z catg rodzing siedzia-
tem przy wieczerzy, gdy drzwi sie otworzyly i wszedt
mitody cztowiek, bardzo skromnie ubrany, skionit sie grze-
cznie i o prefekta szkdt kowienskich zapytat. ,,Ja nim

*) Wyjatem z ksigzki pod tytutem: ,Wspomnienie o Ko-
wnie"“ przez Bonawenture z Kochanowa. Lipsk 1854.
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jestem““ — odpowiedzialem wstajac od stolu — «,ale
z kimze mam zaszczyt moéwic?““ dodatem. ,,Z Ada-
mem Mickiewiczem*“* — odezwat sie cichym gto-
sem miodzieniec; — ,,, naznaczony jestem na nauczyciela
do tutejszej szkoty;“*“ poczem oddat mi list i plike pa-
pieréw od rektora uniwersytetu Wilenskiego. Zaprositem
go na wieczerze, obok siebie posadzitem, darem bozym
z nim sie podzielitem; i odtad dzien ten, w ktérym pod
tym dachem zasiadtl po raz pierwszy do mojego stotu,
zapisatem na zawsze w pamieci serca mojego“.

-P0 wieczerzy nowego kolege poczestowawszy faje-
czka przerzucitem nadestane papiery, poczem do pézna
rozmawialiSmy ze sobg i rozpoczeta sie znajomos$¢. Naza-
jutrz pana Adama wprowadzitem do naszej szkotly i za-
instalowatem w nowym obowigzku. Przez czas niejaki
nie widywatem go tylko podczas godzin szkolnych, gdyz
zaraz po lekcyi czempredzej wracat do siebie, zamykat
sie w swoim pokoju, lub stronigc od tudzi szukat samo-
tnosci w najodludniejszych miejscach, zapuszczat sie
W najgestsze bory, i kryt po urwiskach gorzystych brze-
gow Niemna“.

»Z poczatku koledzy brali go za dziwaka, ja za$
powiedziatem: albo zakochany, albo poeta! Niepokoit
mnie jednak ubioér na nim zawsze ten sam, coraz bardziej
wytarty ; niepokoito to, zem nie wiedziat, gdzie sie stotuje,
co je: a mysl, ze moze niedostatek znosi, boleSnie mnie
trapi¢ zaczeta tern bardziej, ze nowy nasz kolega akura-
tnoscig w petnieniu obowigzkéw, obejsciem stodkiem i cier-
pliwem z uczniami, poszanowaniem i powazaniem star-
szych, wszystkich przyciggat do siebie.”

~Whnet sie dowiedziatem ze: omnia mea mecum
porto*) znajdowato sie na nim, a para koszul w szu-

* ,Wszystko co mam nosze ze sobg, a racze) na sobie”.
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fladzie, ptaszcz, ktorem sie okrywat i przykrywat, oraz ské-
rzana poduszka, calg jego garderobe i posSciel stanowity.
Dowiedziatem sie, ze pieczone w piecu kartofle stuzyty
mu za codzienne pozywienie, a catym jego zbytkiem byta
herbata i kawa, calg pociechg fajka tytoniu. Do wygod
zycia nieprzyzwyczajony, nie dbat o pokarm ciata, dusze
karmit natchnieniem!*

~Mo06j kawalerze*)!* — mowit dalej zagrzany opo-
wiadaniem swojem pan prefekt — , tatwiej przyswoié¢ dzi-
kiego niedzwiadka, unosi¢ jastrzebia, nauczy¢ kanarka
$piewal, niz przyciggng¢ do siebie, ugtaska¢ odludka, niz
otworzy¢ zasznurowane usta, odemkng¢ zaryglowane ser-
ce. — Nie tatwe to bylo zadanie, ale kto chce ten wiele
moze. Po dwumiesiecznych staraniach zblizyliSmy sie
do siebie i do tego doszedtem, ze czesto bywat u mnie
na obiedzie, a w koncu stolowaé sie zaczagl. Zona moja
kazata mu uszy¢ tuzin koszul, opatrzyta jego garderobe,
a niechcgc skromnosci obrazi¢, wydatek na kupione przed-
mioty wytracata sobie miesigecznie z jego pensyi“.

Eazu pewnego odwiedziwszy Mickiewicza pre-
fekt przekonat sie, zeto poeta. Nuz mu odradzaé: ,Moj
kawalerze! stuchaj zdrowej rady na doswiadczeniu opar-
tej ; porzu¢ poezya, ta ciebie do niczego nie doprowadzi,
wro¢ lepiej do poczciwej prozy. Proza umyst naucza,
a poezya go przewraca. — Zmarnujesz miode lata, zal
mi twojej miodosci®.

Ale rada nie skutkowata; poeta, ktéry w chwili
przybycia prefekta byt w natchnieniu, wydat sie po-
czciwemu prefektowi jakby obtgkanym, zal mu go sie
zrobito; to tez kiedy rady nie skutkowaly, zawotat:

* Tak tytutowat dw starzec kazdego mtodszego; zwyezaj z kto-
rym u ostb starszych dawnigj czesto mozna sie byto spotikac.
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.,Bieda mi z tobg, zgubiony cztowiek, nie ma co z to-
ba robi¢!®

,Po kilku chwilach milczenia: ,Panie Adamie —
dodatem — masz duzo zdolnosci, ale jeste$ jeszcze bardzo
miody, nie masz doswiadczenia. Zajgte$ miejsce piasto-
wane przezemnie przez lat kilkanascie; chcac drugich na-
uczy¢, trzeba duzo umieé, a starszy wiekiem naturalnie
wiecej od miodszego posiada, bo miat wiecej czasu do
nabycia. Z tego powodu chcgc ci da¢ dowodd mojego
przywigzania, ofiaruje ci spisane moje prelekcye, uwagi,
spostrzezenia; przydadzg ci sie niezawodnie i pewny je-
stem, ze z nich korzysta¢ nie omieszkasz“. To rzekiszy
oddatem mu seksterna wilasng rekag zapisane. Przyjat
je z wdziecznoscig, pocatowat w ramie, i kiedym wycho-
dzit, podziekowal i az na schody odprowadzit.

Przy innej sposobnosci prefekt znéw usitowat od-
wies¢ Adama od poezyi. ,Panie prefekcie — zawolat
nagabywany — powstajesz przeciw poezyi, a recze, ze
sam wiersze piszesz“. — ,Zarumienitem sie — opowiada
dalej starzec — bo mnie jakby na uczynku ztapat; przy-
znatem sie do winy i dowies¢ chciatem, ze poezya dla
miodego jest niebezpiecznym szatem, dla starego przyje-
mna rozrywka. — Gdy mnie nagli¢ zaczat, abym mu co
z utworéw moich przeczytat, dopetnitem Zzadania. Stu-
chajagc mojej ramoty, usmiechat sie czasami, a gdym o
zdanie pytat, bo ktéryz z piszacych nie ma mitosci wia-
snej, chwalit, niektére czynit uwagi; on miodszy mnie
starego zachecat, poprawiat, a ja go wtedy juz jak mi-
strza stuchatem®.

Bok szkolny skoniczyt sie; nastapity wakacye; roz-
jechali sie po wiekszej czesci nauczyciele; prefekt i Mic-
kiewicz pozostali w miescie.

,Dowiedziawszy sie, ze trzech ' reckich ko-
legéw przyszto z Wilna do Kowna odwiedzi-
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nami do naszego Adama, che¢ mnie wzieta pozna-
nia sie z nimi. W tym wiec celu razu pewnego pod
wieczdr udatem sie do miasta. Zapukawszy do drzwi;
»Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus!* rzekiem do
pokoju wchodzac. ,Na wieki wiekéw amen“ odpowiedzia-
no ze srodka. Adam zerwal sie z miejsca, przywitat
sie ze mng', poczem obroéciwszy sie do towarzyszy swoich:
-Przedstawiam panu prefektowi“ — rzekt do mnie —
~moich przyjaciét i towarzyszy“. Piekna to byta mio-
dziez, sliczni kawalerowie, przyzwoici, grzeczni, uprzejmi
i skromni. Wnet sie znajomo$¢ zawarta; zasiedliSmy
okoto prostego stotu, podano herbate i fajki“.

-Ro0zmowa coraz sie ozywiata, blade lica krwawity
sie rumiencem, ogien btyszczat w oczach, rozpromieniaty
sie czota mysleniem. Wtem Mickiewicz powstat i
z pamieci opowiada¢ nam poczat pierwszg piesn Gra-
zyny. StuchaliSmy z zachwyceniem. Poeta skonczyt na-
stagpito milczenie i trwato przez chwil kilka; bo kazdy
lekat sie go przerwaé, przerwaé¢ urok pod ktdérym tak mu
dobrze byto; ,,Adamie odezwalem sie nakoniec, rok
temu, powitatem ciebie kolegg moim, potem radzitem
porzuci¢ poezya, a teraz witam ciebie pierwszym wie-
szczem polskim!““

-Poinoc wybita, pozegnalem towarzystwo, a wzig-
wszy Mickiewicza na strone: ,,Mistrzu!— rzeklem do
niego — oddaj mi moje seksterna, moja ramote, na nic
ci sie nie przydadza. Nie mnie dawac¢ tobie nauki, ale
uczy¢ sie od ciebie, podziwia¢, uwielbia¢ twoj geniusz
wypada““. A uscisngwszy go serdecznie, Swiety znak
krzyza ztozylem na jego czole. ,,Seksterna twoje — od-
powiedziat — zachowam na pamiatke przyjazni, rad i nauk,
starszego zawsze stucha¢ bede, a znak krzyza Swietego
z wdziecznoscig przyjmuje, jako blogostawienstwo ojco-
wskiel* —
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Na tem mogtbym skonczy¢ niniejszy obrazek, w kto-
rym wystepuje w tak pieknem Swietle ,stary i miody*“;
przetozony i poczynajacy nauczyciel!l Przetozony goscin-
nie przyjmujacy w dom przystanego mu podwiadnego,
dzielagcy sie z nim chetnie darem bozym, po ojcowsku
troszczacy sie o jego potrzeby materyalne i o spokdj du-
cha, podajacy mu rady z rzetelnego ptynace przekonania,
a nawet pomoc naukowg poczynajgcemu nhauczycielowi;—
miodzieniec niepospolity, ktérego B6g wyposazyt w ge-
niusz potezny, uczen kwitngcej woéwczas i stynacej ze Swia-
tta akademii, pierwszej na owe czasy na catym obszarze
ziem polskich, w ktérej nie marnowat czasu, wiec i w nie-
zwykty zas6b nauki zaopatrzony, a pomimo to tak skro-
mny, tak szanujacy starszego, z taka ulegtoscig synow-
ska przyjmujacy rady jego i pomoc naukowa, chociaz
moze co do wartosci wewnetrznej nie odpowiadata $wia-
domosci budzgcego sie geniuszu, torujacego sobie nowe
drogi! Przetozony szkoly uznajgcy w swym podwiadnym
mistrza i korzacy sie przed potega jego geniuszu, a ge-
nialny mitodzieniec zachowujacy na pamiagtke prace prze-
tozonego, jako dowdéd zyczliwego ojcowskiego serca!

Mogtbym na tem skonczy¢; obrazek juz caty.
Wszelako dodam jeszcze kilka szczeg6tow z opowiadania
starca, ktore z miodzienczym zapatem opowiadat podroé-
zujgcemu stuchaczowi; szczegétdw, ktdre, chociaz nie ty-
cza sie juz szkolnego obudwu mezow stosunku, jakby
w ramy ujmuja nasz obrazek. Opowiadanie ich napawato
rozkoszg starca; mam nadzieje, ze nie znudzg i czytel-
nikéw tego urywku.

Prefekt opowiedzial nastepnie stuchaczowi swemu
odjazd Mickiewicza do Wilna, i opisat mu pozegna-
nie uroczyste, jakiem mieszkancy Kowna uczcili odjez-
dzajgcego na dolinie kowienskiej, ktorg tak byt ukochat.
Potem dodal ze wzruszeniem coraz wzrastajacem ;
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~Wiem dobrze, ze go w tern zyciu wiecej nie oba-
cze; moze szczeSliwszym bedziesz odemnie; moze cie Kie-
dy losy zaniosa na zachoéd, kedy on odbywa smutng piel-
grzymke, nazwang zyciem; powiedz mu, ze$ mnie poznat,
zeSmy razem po jego dolinie chodzili, zeSmy dtugo o nim
rozmawiali ze sobg; powiedz mu, zem ci pokazat te ta-
bakierke, dodat, wydobywajac jg z szuflady. Przystat mi
ja z Paryza, jako drogi upominek niczem nienadwerezo-
nej przyjazni. Oto sa listy jego pisane do mnie z Pe-
tersburga, z Moskwy, z Odesy! Poczem szanowny starzec
poszedt do szafy, wyjat z niej papier; oddaj mu to ode-
mnie, ciggnat dalej, jestto modlitwa, utozytem jg dla
niego, w niej prosze Boga o pomysinosé, szczescie i bto-
gostawienstwo dla niego; prosze, aby przed $Smiercig magt
jeszcze doline swojg ogladac!”

Boég nie wystuchat modlitwy starca, bo Mickie-
wicz nie ogladat doliny swojej. Umart wygnancem na
obcej ziemi. ,Stawa zapetnit swg ziemie“, a ta przez nie-
go tak ukochana, w utworach jego z takga mitoscig wspo-
minana ziemia nie mogta biedna uzyczy¢ chocby stop
kilku na gréb najwierniejszemu i najukochanszemu sy-
nowi swemu, temu synowi, ktory stawe jej rozniost po
Swiecie i uwiecznit po wszystkie wieki.

Bég nie wystuchat modlitwy starca, bo niezbada-
ne sg jego wyroki! Ale pamieg¢ tak zacnego przetozonego
szkoty splotta sie silnym weztem z imieniem najwigksze-
go poety, z imieniem nieSmiertelnej stawy. A pamieé
ich wzajemnego stosunku pozostanie po wieczne czasy
niezniszczonym pomnikiem zacnosci ich serc, a dla nau-
czycieli ,starych i miodych* najpraktyczniejszg na,uka
i najpiekniejszym wzorem i przyktadem, a tdSm drozszym,
ze nie jest obcy, lecz z naszego wiasnego zycia wyjety!
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CXVII.

Pytania: ,Dlaczego“ i ,Jak"“ majg we wszel-
kiem nauczaniu znaczenie nader wielkie. Odgrywajg one
gtéwng role nietylko w przystdéwkowych kategoryach na-
uki 0 zdaniu, lecz i w nauce moralnosci i w przedmio-
tach zwanych zwykle realnemi.

~Dlaczego® lubi panowac i rosci sobie do tego pre-
tensye. Juz z istoty swej tendencyjnej i w domysty sie za-
puszczajgcej osadza ono rozum na tronie, z ktérego wydaje
wyroki oprawie istnienia. Zadajac pytanie ,dlaczego”
odnosimy we wiasnym interesie przedmioty do siebie i do
swego potozenia nieraz nie pomnac, ze podczas odpowiedzi
wihasny nasz interes osobisty i ograniczony nasz widnokrag
czynig wzrok nas zamglonym i niepewnym. Pytanie ,dla-
czego“ jest wygodne i rozlegte, gdyz odpowiedz na nie
wyczerpuje przedmiot, chociaz kazda indywidualnos¢ za-
chowuje swe prawa. Na zapytanie: dlaczego rosliny kwi-
tng? rolnik odpowie: aby wydatly nasienie, dziecie: a-
bysmy miaty wié z czego wianki, a ogrodnik, dziewica
rozkwitajgca i poeta znowu inne dadzg nam odpowiedzi.
~Dlaczego“ wynosi nas nad przedmioty i oddziela od
nich. Odpowiadajgc na nie narzucamy sie na sedziéw rzeczy
i odprawiamy je w przekonaniu, ze wszystko sie wzgledem
nich wyjasnito. Dzieci hoze i zwawe i ludzie wesotego
usposobienia rzadko kiedy pytajg sie ,dlaczego“; a
my sami czujemy, iz z pytania tego przebija rodzaj tra-
wigcego niepokoju i wieje duszne powietrze jak z izby
uczonego szperacza.

~Jak* pod wzgledem fonetycznym brzmi krotko,
jasno i weselej. Podobne ono do sondy, wciskajacej sie
w przedmiot. Pytania tego nie mozna tak tatwo puscic¢
jak to moéwia, z kwitkiem; domaga sie ono wyjasnienia,
jakie da¢ moze tylko wierne i zamitowania petne odda-

14*
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nie sie przedmiotowi. Pytanie ,j ak"“ zada naocznego
przesSwiadczenia sie, pogladu i ogladania, wogdle Swieze-
go uzywania zmystow. Kto chce dobrze cdpowiedzieé¢ na
to pytanie, musi przedmiot obraca¢ na wszystkie strony,
obchodzi¢ go na okoto i uwaznie oglada¢ z kazdej strony.
Pytanie ,jak*“ nie wznosi nas nad przedmioty i nad zjawiska,
lecz do zatapiania sie w nich zniewala. ,Jak“ to wikasciwe
pytanie badacza, ktére jakby bodziec ostry popycha do
ogladania, obznajomienia sie i poznania. Odpowiadajgc na
pytanie: ,Jak roslina kwitnie“, nietylko nauczyciel catemi
godzinami moze z pozytkiem zaprzatna¢ umysty dziecinne,
lecz i uczony pisac ksiazki zajmujace. ,,J ak*“ to jakby natar-
czywy ale mity zebrak, ktdéry ciggle do drzwi puka, przez
jedne dostaje sie do dalszych, az w koncu wejdzie w sam
gtab mieszkania. Tam wpada mu w rece i towarzysz ,dla
czego“, gdyz to wiasnie piekna zaleta pytania ,j ak“, ze
dopetniwszy swego zadania sprawia, ze i ,dlaczego*” jako
dojrzaty owoc spada z drzewa poznania badaczowi na tono.

Jezeli szkoty nie chcg bardziej jeszcze popieraé i
wzmagaé¢ przykrego panowania oschtej abstrakcyi,
niech wezmag sobie za hasto nie: ,Dlaczego i jak*“
lecz; ,Jak i dlaczego?“

CXVIII.

tudzi sie bardzo nauczyciel, zywiacy przekonanie,
ze kara odstrasza wielkoscia; wiec dla przyktadu wymie-
rza kary, zamieniajace szkote w miejsce tracenia, a na-
uczyciela w kata. Przytem mozna uwaza¢ za rzecz pe-
wng, ze w takich razach dzieci rzadko kiedy sg po stro-
nie nauczyciela, lecz uwazajg towarzysza surowo ukara-
nego za bobatyra i meczennika, ktéremu trzeba ulzyé
w cierpieniu wspotczuciem i litoscig. Nauczyciele, ktorzy
uparcie trzymajg sie zdania, ze czynnik jedynie skute-
czny i odstraszajacy kary zalezy na stopniowaniu jej pod
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wzgledem ilosci, niezawodnie uwaza¢ beda Kij za niezbe-
dny sprzet .wszelkiego szkolnego porzadku, a to tem
wiecej, ze w takim razie tatwo zarzadzi¢ stopniowanie
kary bez wszelkich dalszych wzgledéw i zasad pedagogi-
cznych, gdyz kilka plag wiecej, lub Kkij grubszy, a rzecz
skoriczona i spetnione zadanie pedagogiczne!

Tymczasem nie wielkoscig odstrasza kara, lecz tem,
ze winowajce z pewnos$cig nie minie, a wiec konse-
kwencya. Czem wiecej nauczyciel umie wyrobié sobie u
dzieci opinig, ze o wszystkibm wie a nigdy nie zmieni
tego, co zapowiedziat, czem wiecej zatem kazda kara
wyglada jako rzecz konieczna, tem mniej bedzie w szkole
wykroczen i zaj$¢ karygodnych.

Zreszta bez mitosSci kara nie odniesie skutku;
mito$¢ zas w parze iS¢ winna ze Swietg groza.. Niejeden
nauczyciel, gdyby sie ujrzat w zwierciedle w chwili, kie-
dy wymierza kare, przelgkiby sie sam siebie, spostrzegt-
szy, ze w takiej chwili postawa jego, mina i ruchy sag
wyrazem zwierzecych popeddw, ale nie mitosci.

Kzadko znajdg sie rodzice, a osobliwie serce mat-
czyne, ktéreby nie zadrzalo na wiadomos$¢ lub mysl, ze
ktos obcy chioszcze cielesnie ich dziecko. Nauczyciel,
bedacy zarazem ojcem, niech sie sam siebie zapyta. U-
czucie przykre w takim razie nie plynie z rodzicielskie-
go samolubstwa lub przesadnej ku dzieciom tkliwosci,
lecz ze Swiadomosci, ze nauczyciel chtoszczac ucznia chio-
szcze w nim obcego, a nie, jak to moéwia, krew i ciato
swoje, gdyz nauka nigdy nie moze sie zblizy¢ tak do
dzieci, jak rodzice ofiarami i odmawianiem sobie nieraz
wszystkiego dla dobra dzieci.

»0jciec chtoszczac dziecko i sam czuje razy,

Gdy serce cie boli, surowos$¢ bez .skazy“.

Jezeli kto przyzna¢ chce nauczycielowi prawo uzy-
wania kija, ten moze pozwoli¢ na to nauczycielowi, ktory
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z calem zamilowaniem petnigc obowiazki, prawdziwym
jest przyjacielem dzieci. Ale w takim razie stusznie go-
dzi sie przypuszczaé, ze mitos¢ whasnie najmniej potrze-
buje i kija i tego przywileju.

CXIX.

Narzekanie, ktére czesto stysze¢ mozna, ze lud nie
bardzo dba o szkote i nierad ponosi dla niej ofiary, nie
jest bez podstawy. Wszedzie jeszcze znajdujg sie gminy,
ktore, gdybyto tylko zalezato od ich woli, ani chwili nie
wachatyby sie zwinaé szkoty, aby sie pozby¢ instytucyi,
ktoérg uwazajg za ciezar niepotrzebny.

Rzemies$lnik, ktéry ze szkoly tyle wyniost, iz sam
umie pisa¢ swe rachunki, kwity, korespondencye itp.
i w porzadnej ksigzce zdota obliczy¢ swe dochody i wy-
datki, inne bedzie miat o nauce wyobrazenie. Wiesniak,
ktérego jako $wiadomego czytania i pisania wybrano
przetozonym gminy, takze nie bedzie pogardzat szkota.
Nie wypada sie nam tudzi¢ co do gtéwnoj przyczyny, dla
ktorej lud nie ocenia nalezycie szkoty, chociazby pozna-
nie onej nie schlebiato proznosci.

Starajmy sie powaga i rozwaga, gorliwoscig i sto-
sowng metoda dokona¢ tego, aby szkota prawdziwie stu-
zyta ludowi, azeby odpowiadajac jego potrzebom przyno-
sita mu w zyciu pozytek, a po kilku dziesigtkach lat
zupetnie sie zmieni usposobienie ludu wzgledem szkoty!
Dopoki zas$ sgjeszcze szkoty, z ktérych wychodza uczniowie
zaledwie jako tako czyta¢ umiejacy, dopdki sg nauczyciele,
u ktérych nauka pisania jest prostem, bezmyslnem prze-
pisywaniem czyli kopiowaniem wzoréw, a nie staje sie za-
razem ¢wiczeniem ducha; dopoki rachunki nie sg rachun-
kami rozumnie zastosowanemi do zycia praktycznego:
dopoty lud pozostanie obojetnym wzgledem szkét swoich.
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Na to wszyscy sie zgodzimy, ze lud oswiecony nie
bedzie pogardzat szkolg. A zatem niech szkola pra-
cuje okoto oswiecenia ludu, a lud nie odmowi jej swe-
go uznania.

Ale i to prawda, niepotrzebujgca blizszego roztrza-
sania, ze o$wiata ludu i usitowania szkoty nie koncza sie
na wyuczeniu rozumnym sposobem czytania, samodziel-
nego pisania i rachowania, lecz ze gtebsze powinny by¢
jej fundamenta. Stowa: ,AbySmy wiecej nie byli dzie-
¢mi unoszacemi sie i chwiejgcemi od kazdego wiatru na-
uki przez zdrade ludzka, przez chytros¢ ku zawiedzeniu
w btad; ale zachowujac prawde w mitosci ros¢my w one-
go we wszystkiem, ktory jest glowa“ wiecej wypowiadaja,
anizeli przez dzien pomys$le¢ mozna.

CXX.

Zawsze sg jeszcze ludzie, nawet w kotach najbar-
dziej wyksztatconych, ktorzy na szkote ludowg nietylko
obojetnem ale i podejrzliwem spogladajg okiem; tacy na
pytanie, czy nie byloby lepiej pozostawi¢ lud prosty
w niewiadomosci, odpowiedzieliby nie zajgkngwszy sie sta-
nowczo ,tak“. Nie mozna zaprzeczy¢, ze w patryarchal-
nym stanie pierwotnym, w jakim zyja ludy koczujgce
i pasterskie, w krajach bardzo zyznych w strefie gora-
cej potozonych, istnie¢ moze pomys$Iinosé i byt dobry po-
mimo znacznej ciemnoty; ale w panstwach o$wieconych
i przeludnionych w strefie zimniejszej, gdzie ziemia temu
tylko rodzi, ktory jg do tego zmusza, w wieku, w Kkté-
rym mnostwo nowych wynalazkéw naraza zycie przemy-
stowe i stosunki wzajemne ciggle na znaczne zmiany:
niewiadomo$¢ i ciemnota, nie umiejgce sie kierowac,
wiodg zwykle za soba ro6zne niebezpieczenstw, ba na-
wet zdziczenie i wystepki. W naszym wieku cztowiek
nieoswiecony podobien zaprawde nie do dziecka, Kktore
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nie potrzebuje nic wiedzieé¢, gdyz jeszcze rodzice myslg
0 jego potrzebach, lecz do Kaspra Hausera, ktory
niczego sie nie uczyt, a nagle wyszediszy na Swiat nie
umiat sta¢ na wiasnych nogach i nieposiadat ani sity
ani zdolnosci radzenia sobie.

| zkadze taka nieufnos¢? — Czyz panstwa o0 naj-
mniejszej liczbie szkét dla ludu, najmniej moze maja
ztoczynicow, lub samych najwierniejszych pod-
danych? Czyz w warstwach spétecznych, w Kktérych
najmniej szkolnego wyksztatcenia, najmniej moze wyste-
pkéw i naruszania praw i ustaw? Czyz wiedza tamuje
zarobek i byt dobry?

Zreszta z zakladaniem szkot ma sie rzecz tak jak
ze sadzeniem drzew. Zajmujg sie niem chetniej miodzi
anizeli starzy, ktorzy mysla, ze sadzg je dla drugich a
sami nie beda zbiera¢é owocéw. Nadto drzewo rosnie
bardzo powoli, a nawet miodzi moga pomrze¢, nie do-
czekawszy sie owocu. Jezeli panstwa i gminy zakladajg
dobre szkoty: dbajg wiecej o potomnos¢, anizeli o tera-
Zniejszo$¢, gdyz owoce nie spadajg zaraz do rak, kiedy
kolej zelazna lub bity gosSciniec zaraz przynosi korzysci.

CXXI.

Znane to wprawdzie ale bardzo pocieszajgce zjawi-
sko, ze dzieci starsze lubig pomaga¢ w nauce mitodszym,
a rodzice nieraz z upodobaniem przypatrywali sie juz wi-
dokowi, jako brat starszy otoczywszy ramieniem matg
siostrzyczke, popiera jéj wyprawe wojenng dla zdobycia
twierdzy zwanej abecadtem.

My nauczyciele, jesli jeszcze mamy zmyst otwarty
dla Swiata dzieciecego, widzimy czesto, ze dzieci takze
bawig sie «w szkote, z czego nie jedne odnies¢ mozemy
nauke. Jesli w szkole naszej wiada i w ciggtym ruchu
jest kij, przeswiadczymy sie zapewnie, ze i w zabawie
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dzieci bicie gtébwnag bedzie cechg szkoty. Widzialem raz
kotko chtopcow i dziewczat, bawigcych sie w szkote; zbli-
zywszy sie styszatem, jak chiopiec najstarszy dobrze opo-
wiadat powies¢ biblijng, powaznie wypytywat i powta-
rza¢ kazat, nie umiejgcych za$ zda¢ sprawy karat o$wiad-
czeniem, ze weciagu godziny juz ich nie zapyta. Wie-
dziatem wiec, co mam mysle¢ o szkole, do ktoroj dzieci
te nalezatly, a 6w nauczyciel chtopczyna wyszedt pozniej
istotnie na znakomitego nauczyciela.

Zwroce sie do strony praktycznej i zapytam, czy
z takich spostrzezen nie mozem nic skorzysta¢ dla szkot
naszych? Nie bez przyczyny powiada poeta, ze w grze
dziecinnej kryje sie nieraz mysl gteboka, to téz bardzo-
bym sobie zyczyt, zebySmy mys$l te zawsze zrozumieli
i te piekng skitonno$¢ dzieci do niesienia pomocy mtod-
szym i w sprawach duchowych wyzyskiwali na korzysé
szkoty. Przypomina to szkote opartg na wzajemncém
nauczaniu, w ktorej nauczyciel uzywa uczniéw oddzia-
tow wyzszych do pomagania w nauce miodszym. Urza-
dzenie tego rodzaju powinnoby sie wiecej anizeli dotych-
czas rozpowszechniaé w szkotach przepetnionych; ale na-
uczyciel niech w takim razie postepuje sobie rozsadnie
i z taktem nalezytym. Przedewszystkiem powinien pa-
mietaé, ze tylko on zawsze jest nauczycielem, a wiec,
ze tylko na nim cata ciezy odpowiedzialnosé; powtére,
ze pomocy uczniéw starszych uzywa¢ mozna tylko do
~Cwiczenia“ i ,poprawiania*“. Jezeli bowiem gra-
nic tych nie zachowa, pomoc przerzeczona zamiast po-
zytku przyniesie szkode.

A jeszcze jedna skazowka! Chitopcy, ktdérzy pod-
czas takiego pomagania w nauce najwiecej okazag zre-
cznosci, i ktérych pomocy towarzysze najwiecéj pra-
gna, majg talent nauczycielski, a nauczyciel zachecajacy
ich do ksztatcenia tego daru i poéjscia za skazéwka
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przyrody, jedna sobie jedne zastuge wiecej okoto dobra
maluczkich.

CXXII.

Gustaw Baur pisze na koncu swej pedagogiki:
~Warunek gldwny i najpewniejsza rekojmia pomysinego
skutku wszelkiego wychowania zawarte sa w osobie
wychowawcy*.

Talentéw wla¢ niemozemy, ale zato wychowanie
wyksztatcic moze tegi charakter, dzielng osobe; mo-
ze wptyng¢ na to, ze miodzieniec nalezycie zapatry-
wac sie bedzie na zawdd nauczycielski i odda mu sie
z ta Swietg gorliwoscig, Kktéra zastgpi¢ moze talent,
kiedy ten nigdy nie zastgpi gorliwosci. Kto o tern wat-
pi, na bok niech odtozy ksigzke, gdyz watpi on takze
0 kierownictwie bozem. Jezeli za$ o niem nie watpimy,
wtedy niepotrzeba i dalszego dowodzenia, ze wszelkie
szko6t ludowych podniesienie, S$cisle tgczy sie z duchem
lzyciem seminaryéw i na nich jako na warunku swym
polega.

Seminaryow zadaniem wyksztatci¢ charaktery i ser-
ca, roznieci¢ gorliwos¢, bo tego potrzebujemy dla ludu
i szkot dla niego przeznaczonych.

Totez wybor nauczycieli i dyrektoréw, majacych
pracowa¢ w seminaryach, jest sprawa w najwlasciwszem
znaczeniu zywotng wszelkiego pomyslinego szkét ludo-
wych rozwoju. Tylko ludzie dzielni ksztatci¢ moga dziel-
ne charaktery. Rozlegte wiadomosci i znajomo$é zycia
dobrg sg rzecza, przyrodzony dar nauczycielski jeszcze
lepsza; ale najlepsza jest i pozostanie charakter prawy,
nieskalany, gorliwos¢ w petnieniu obowigzkéw szczera,
pragnaca zawsze laski i pomocy bozej; umyst spokojny
i jasny, peten tagodnej surowosci i surowej tagodnosci.
Jezeli nadarza sie ludzie tego rodzaju, nalezy ich chwy-
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tac i zachowywaé¢ na urzedzie tak waznym, nalezy trzy-
mac ich do poznego wieku, bo gtowa siwizng okryta, to
prawdziwa korona promienista, najpiekniejsza ozdoba ta-
kich pracownikow.

Czy zawsze miano to nalezycie na uwadze, czy u-
znawano zywo wielkg sprawy tej waznos¢, czy w wybo-
rze kierowano sie zawsze tg mysla, ktéra stanowi jedy-
nie prawdziwg podstawe stusznego oceniania kwalitikacyi,
tego rozstrzyga¢ tu nie mysle. O tem jednak jestem
przekonany, ze znaczne pod tym wzgledem sg jeszcze nie-
dostatki.

Eadcy szkolni i inspektorowie moga niezawodnie
wywiera¢ wptyw bardzo wazny; wszelako i oni niezdo-
taja zaopatrzy¢ najemnika w serce; niemoralnego nie mo-
ga poprawic¢ lecz tylko ukara¢; albowiem wptyw ich za
staby, aby mogt przeksztatcic serca zepsute lub gtowy
znarowione. Najemnik zamyka po kazdej lustracyi izbe
szkolng z tem blogiem przeswiadczeniem, ze znowu na
czas jaki$s bedzie bezpiecznym, a uwagi i nagany
otrzasnie z siebie jakby kurz ze sukni.

Stefens powiada: ,Wszelka nauka powinna by¢
dalszym ciggiem chrztu; wszelkie wychowanie w znacze-
niu $cislejszem, dalszym ciagiem ekzorcyzmu“. A ja —
mowi nasz Autor — dodam: ,W imie boze! Idzcie
w Swiat i szukajcie ludzi, ktorzy nie chrzcza wodg, lecz
ogniem i duchem s$wietym! .JeSliscie ich znalezli, zrébcie
ich przetozonymi seminaryéw, szanujcie ich i wynagra-
dzajcie nalezycie, nie pytajac sie dalej, czy to ludzie du-
chowni czy Swieccy, doktorowie czy prosci nauczyciele
szkot dla ludu!”

Do dyrektoréw seminaryéw dadzg sie zastésowac
stowa, ktore Szyter wkiltada w usta jednemu ze swych
bohatyréw o Walensztajnie:
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.l rozkosz patrze¢ jak blask jego czola
Wszystko ozywia i krzepi do kota,

Jak sita kazda i kazdy dar bozy

Pod jego okiem do pracy sie wiozy,
Jak umie budzi¢, co w duszy cziowieka
Jako potega przebudzenia czeka.

Kazdy zbudzony, pod jego spojrzeniem
Jako pod stonca urasta promieniem,
Zostaje sobg i siebie rozwija;

On strzeze tylko, aby zdolno$¢ czyja
Chwili i miejsca swego nie chybita“. *)

CXXIII.

Jezeli seminarya odpowiedzie¢ majg potrzebom cza-
sow dzisiejszych a prawdziwie i skutecznie wyksztatcié
umyst swych wychowancoéw i przysposobi¢ ich do zawo-
du; wtedy powinnyby koniecznie umiesci¢ w swych pla-
nach naukowych jeszcze jeden przedmiot, albo je$liby go
juz miaty, nada¢é mu wiekszego znaczenia. Mam tu na
mysli historyg pedagogiKki.

Jezeli w historycznym rozwoju jakiej$ umiejetnosci,
w sposobie, jakim w ciggu tysiecy lat tworzac sie w du-
chu ludzkim, wzniosta sie do terazniejszej wysokosci, za-
wierajg sie najwazniejsze i najwyrazniejsze skazowrki co
do metody przedmiotu, a nawet, jesli tok tego rozwoju
nieraz jest juz sama metoda: wtedy i w razie danym nie-
zaprzeczenie i jasno wystepuje na jaw wazno$¢ historyi
pedagogiki jako przedmiotu nauki dla tych, ktérych gto-
wnem zadaniem bedzie wychowywanie.

Konstrukcya pedagogiki a priori czyli rozwijanie
tejze z poje¢ oderwanych w $cisty system ujete, z czem

) Ttum. Jé6zef Szujski.
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czesto spotka¢ sie mozna po seminaryach, pocigga za so-
ba wiele niedogodnosci. Majac na oku stopienn wyksztat-
cenia i w ogélnosci rozwoju umystowego, z jakim wstepujg
kandydaci do seminaryéw, baczac réwniez na wiek ich
miody, trudno nie przyznaé¢, ze nie sg oni jeszcze uzdol-
nieni do stuchania z korzyscig i do pojmowania pedagogiki
udzielanej sposobem filozoficznym i abstrakcyjnie teorety-
cznym. Totez wykladéw tego rodzaju ucza sie najcze-
sciej na pamie¢, przyczem strona ksztalcenia serca i u-
mystu pozostawa¢ musi odtogiem. W dalszem naste-
pstwie nauka pedagogiki tym abstrakcyjno - teoretycznym
sposobem udzielana, précz onej niedogodnosci ma jeszcze
i drugg, a to: wzbija nieraz niedojrzatego miodzienica
w proznos¢ i zarozumiato$¢ wyposazajgc go w blyskotki
i paciorki szklane, ktore on zwyk} uwaza¢ za perty i pra-
wdziwe klejnoty.

Jezeli za$ uczymy pedagogiki na podstawie jej dzie-
jow, a tern samem dajemy jej zywa podwaline: wdéwczas
nauka nabywa nietylko $wiezosci i poteznie wraza sie
w umyst i w serce lecz wystepuje zarazem w zwiazku pou-
czajacym z dziejami powszechnemi i z tokiem rozwoju rodu
ludzkiego, a przezto takze z chrzeScianstwem i jego wpty-
wem zbawiennym. Wtenczas dopiero mozemy wpitywac¢ na
ksztatcenie dzielnych charakterow; gdyz, wystawiajgc zywoty
0s6b wybitnych w dziejach wychowania, mamy sposobnos$¢
obudza¢ za pomocg wzniostych przyktadéw zapat, pokore
i gotowos¢ do poswiecen w miodych umystach. Wtedy
takze nadarzy sie chwila stosowna na wykazanie, jak sig
majg usitowania najpotezniejszych duchéw do prostej
nauki Chrystusowej, jaka zmiane w pojmowaniu istoty
cztowieka a z ni¢m i w pojmowaniu zadania wychowania
sprawito chrzescianstwo. Wtedy znajdzie sie sposobnos¢
do zwrdcenia i na to uwagi, jak wszelkie oddalanie sig
od pojmowania przeznaczenia cztowieka w mysl nauki
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Chrystusowej jest oraz oddalaniem sie od prawdziwego
zbawienia, oddalaniem sie, ktdre pokolenia sprowadzic¢
moze na zgubne bezdroza.

Czynigc ten wniosek zastugujacy zawsze na powa-
zZzng rozwage, pragnatbym dla seminaryéw historyi
pedagogiki w obrazach, ztozonej z zywotéw zna-
komitych pedagogéw, przy ktorych wyborze i ukiada-
niu baczyéby nalezato na to, aby kazda doba dziejowa
miata w nich zywych przedstawicieli. Opracowanie ta-
kiej historyi pedagogiki wymagatoby sit niepospolitych,
ale zastuzytoby sobie na wielkg wdzigcznosé. *)

CXXIV.

Nie masz nic tatwiejszego, ale tez i zgubniejszego
nad zrazenie sie do swego zawodu. Dos$¢ tylko przybraé
sobie mys$l do gtowy, ze stanowisko, ktére, zajmujemy
dla nas za nizkie, zeSmy na to za dobrzy, a wnet uczu-
jemy wstret do zawodu. | do nauczyciela zbliza sie ku-
siciel w postaci weza i szepce mu do ucha, ze uposazo-
ny w taki talent, posiadajgc takie wiadomosci, tak piekne
pismo albo gtos, maégtby by¢ zupetnie czem innym; ze
niejeden piastuje wyzszy urzad i godnos¢, chociaz nie wie-
cej umie od niego. Jezeli mysl taka wkradta sie do
duszy, z poczatku wynurzajac sie z wolna i to tylko
w chwilach jakiego niezadowolenia: z czasem zagniezdza
sie silniej, rozkrzewia i zapuszcza coraz gtebsze korzenie
jak chwast najszkodliwszy. A jesli do tego nauczyciel

* Autor ,,Pedagogiki w Unmkach” wydat takze ksigzke pod
tytu’fem: Erziehungsgeschichte in Skizzen und Bildern. Mit
besonderer Biucksicht auf (las Yolksschulwesen. ([Zle_le
wychowania w szkicach i dorazach. Ze szczegolniejszym
wzgledem na sprawy szkét ludowych). Wydanie widre u Be-
dekera w Esen
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zyje z ludzmi, ktorzy, zamiast chwast ten wypleni¢ lub
sttumi¢ rozumng i przekonywajgca uwaga, jeszcze go pie-
legnuja: woéweczas licho to z dniem kazdym wzrasta i bie-
rze do tego stopnia goére, ze owladnie catg dusze we $nie
i na jawie. A w $lad za tem idzie ten stan straszny,
w ktorym zamiast mitowaé nienawidzimy zawod,
przeklinajac godzine, w ktdérej powzieliSmy mys$Il posw ie-
cenia sie mu; stan, w ktéorym ze wstretem wstepujemy
w grono dzieci i z odrazg zbywamy obowigzek. Zapra-
wde stan to straszny, ale straszniejsza jeszcze, ze sg tacy,
ktorzy go hodujg i piastujg w duszy, jak dziecie pieszczo-
ne, z chorobliwg pozadliwoscia wszystko wyszukujac, co
go jeszcze moze wzmddz i spotegowad.

W dalszem nastepstwie rodzi sie ztad i to zte, ze
kazde tak zwane ,przybieranie roli“, polegajace
gtéwnie na tem, iz do zawodu lub zatrudnienia, do zda-
nia lub pradu czasu nie Igniemy sercem, lecz tylko
z przymusu im ulegamy, szkodzi zdrowiu, gdyz nie-
tylko moralng narusza réwnowage, lecz z nig razem znosi
i fizyczng harmoniag. Aktorowie rzadko dochodzg do
wieku sedziwego!

Czy w takiem potozeniu jest jeszcze lekarstwo ? O!
dzieki Bogu jest; ale tylko jedno, a takie, ktérego nie
mozna uzywac¢ byle jako, potowicznie, lecz tylko z catg
wiarg i ufnoécia. Srodek taki niezawodny czyli, jak to
mowia, radykalny, podaje chrzesdcianstwo w religij-
nem pojmowaniu, uwazaniu i wykonywaniu obowigzkow
zawodu. Tak go pojmujac odnosimy zwyciestwo nad so-
ba samym, i nad Swiatem; a przez to zyskujemy owag
spokojng wesotos¢, 6w 'orzezwiajacy spokdj i réwnowage
w zyciu i dziataniu, ktorych nie zdotajg zamaci¢ ani egip-
skie garnki z miesem, ani cata wspaniato$¢ tego Swiata.
Tak pojmujac zawdd $miato twierdze, iz nikt nie jest
za dobry na nauczyciela, ale sg tacy, ktorzy majg sie
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za aajl epszych, a przeciez sg za z1i do tego zawodu.
Gdybym go tak me pojmowat, rzektbym z onym poga-
ninem: , Quem dii odere, pedagogum fecereczyli mé-
wigc po polsku:

~Komu bogi byly wrogiem,

Zrobity go pedagogiem”.

CXXV.

Kto$s tam Kkiedy$ napisat te mniej wiecej stowa:
.1 Palas sama bedac Mentorem,
Dzisiaj z tego nie nabedzie stawy;
Bo miodzi chetnie zyjg swym dworem,
Jakzeby szkolnej nie znali tawy*.

Stowa te dadzg sie wyzyskaé. Totez nieprzyjaciele
szkoty uzywajg podobnych orzeczen za dowdd, ze wplyw
wychowania szkolnego i w catoSci i w szczegdétach jest
bardzo watpliwy, i ze tylko ludzie gorgco kapani i ma-
rzyciele dobroduszni moga sie od szkolty spodziewaé na-
prawy stosunkoéw ludzkich.

A jednak przypatrujgc sie bacznie $wiatu i dziejom
powszechnym przekonywamy sie, ze zaden wielki
pod wzgledem wychowania pojnyst, w pote-
znym zrodzony duchu, a wypiastowany na-
tchnieniem i w $Swiat wystany, nie pozostat
bez wptywu na rozwéj i uksztatcenie stosun-
kow ludzkich, lecz owszem odbit sie wyraznie w spo-
sobie myslenia, w zwyczajach i obyczajach, a wreszcie
i w czynach wieku swego.

Ktézby np. chciat przeczy¢, ze Mojzesz, Likurg,
Sokrates, Bakon Werulamski, Kuso, Base-
dow, Loke, Pestalocy, Kant, Hegel i inni nie
wywarli stanowczego na rod ludzki wptywu, ze nie nadali



225

nawet przysztosci pewnych ksztattow *), a catym poko-
leniom nie wytkneli kierunku!

Rozwazajac zagadnienia tego rodzaju, nie nalezy
pojmowac ,szkoty* i ,nauczyciela® w zbyt ciasnym za-
kresie, a istoty szkoly upatrywaé jedynie w rozpo-
wszechnianiu pewnych nauk i zasad. Albowiem win-
na ona takze usposabia¢ cztowieka do stawiania o-
poru zgubnym , chociazby ponetnym naukom i uzbroié
go w site moralng potrzebng na zgniecenie gtowy wezowi,
ktory i dzi$ jeszcze mowi: ,Badzcie jako Bég!*

CXXVI.

Me mysle bynajmniej czyjejkolwiek uwlaczaé za-
studze, owszem rad uznaje kazde rzetelne usitowanie; a
jednak otwarcie wyznam, iz dotychczas jeszcze brak cat-
kiem stosownej pedagogiki dla szkoty poczatkowej i dla jej
nauczycieli. Dotychczasowe bowiem tego rodzaju ksigzki
bez wyjatku trzy majg wady, a rad przyznam, ze
w ksigzce tak waznej juz jedna to zbytek prawdziwy.
Otoz najpierw niektére pedagogiki i dydaktyki zanadto
stuzg pradowi czasu, w ktérym i dla ktérego sg pisane;
hotduja wiec pewnemu filozoficznemu kierunkowi, pewnej
panujacej teoryi modnej, tak iz ze samej ksiazki nie pa-
trzgc nawet na tytut i rok wydania, wnosi¢ mozna o cza-
sie i miejscu jej urodzenia. Tymczasem pedagogika dla
szkoty poczatkowej hotdowa¢ winna przedewszystkiem
temu, co wieczne i niespozyte; temu co wiekom stawiato
czoto i wszystkie przetrwato burze; a wiec na kazdej
poswiadcza¢ ma karcie, ze autor poznat, co trwate a zni-

kome, co wieczne i niewruszone. Swiadomosci takiej na-
it

* Na pozytek czy na szkode? W t6 sie ta niewchodzi. (Przyp.
Aatora).

Z. Sawczynhski. Pedagogika.
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bywa sie tylko z badania dziejow powszechnych
i dziejow wychowania, do czego jednak, jesli pra-
wdziwy ma sie odnies¢ pozytek, przystepowaé nalezy ze
skromnoscig ucznia, a nie juz z gory z pretensya krytyka.

Wtéra ksigzek tego rodzaju wada wystepuje na
jaw w znacznej przewadze, jakg nadajg metodzie przed-
miotowej, przepisujgc na kazdy przedmiot scisle okre-
Slony tryb nauczania, jakoby jedynie skuteczne recepty,
mato baczgc na czynnik najwazniejszy: na osobe nau-
czyciela. A [przeciez wlasnie pomijanie osoby wycho-
wawcy wielkie wyrzadza szkody; pozbawia go bowiem
zwierciadta, w ktérem badacza okiem przypatrywaé sie
moze sobie, mysleniu, uczuciu i dziataniu swemu, a przy-
zwyczaja go do szukania przyczyny kazdego niepowodzenia,
kazdej zawiedzionej nadziei gdzie$ poza soba, zamiast ze-
by najpierw szukat jej w sobie. | tej wadzie, ptodnej
w nastepstwa niematej wagi, zapobiedz moze gtebsze zaj-
mowanie sie dziejami wychowania, ktore tak wybitnie
wykazujg potezny wptyw indywidualnosci oséb wychowu-
jacych. Nadto kazda pedagogika, zbyt hotdujaca meto-
dzie przedmiotowej, Sciesnia zakres wpltywu swojego.
Znanato bowiem rzecz, jak rézne sg metody i zapatry-
wania sie na te same sprawy. Co6z wiec poczne z ksigzka,
z ktérg nie zgadza sie stu innych, i ktéra moim whasnym
sprzeciwia sie pojeciom? Czyz na to ma by¢ w rekach
seminarzystow, azeby sie z niej przekonali, ze ich nau-
czyciel rzecz lepi¢j rozumie?

Wreszcie pedagogiki przeznaczone dla szkét poczat-
kowych zajmowaty sie nauczycielem jedynie jako nau-
czycielem dzieci, a catkiem pomijaty jego stanowi-
sko ijego stosunek do ludu. Filozofowaty one i rozwi-
jaty roznorodne metody bez dostatecznej znajomosci ludu
i bez zwracania potrzebnej uwagi na jego ducha i na jego
cie. Stanowisko nauczyciela gimnazyalnego wzgledem
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ludu cale jest inne, i nietyle obfite w nastepstwa, co
nauczyciela szkoty poczatkowej. Zycie, wyobrazenia, u-
czucie i mysSlenie ludu zupelnie sg inne, anizeli standw
wyzszych, a réznice te wszedzie istniejgce nie sg utworem
sztucznym, lecz rozwinety sie naturalnie na podstawie
rzeczywistej, opierajgc sie na naturalnym ukiadzie stosun-
koéw ludzkich. To tez niepodobna nie troszczy¢ sie o nie,
jakzeby ich wecale nie byto; podobnie i nauczycielstwo
ludowe, rownie jaki wiasciwy kierunek pracy okoto do-
bra ludu, na bacz” zastugujg uwage.

Ale nie zyczytbym sobie, aby pedagogika dla nau-
czycieli szkét ludowych wurastata pod piérem autora na
ksigzke wielkiej objetosci; bo jezeliby chodzito o wyszu-
kanie jeszcze jakiej wady w ksigzkach tego rodzaju, by-
taby nig wlasnie i zbytnia ksigzki objetos¢. Niechce
wiec ksigzki grubej, przepetnionej mndstwem naukowych
not, przytaczan wiadomosci z literatury; lecz pragne,
zeby to byto ciato zdrowe, jedrne o Swiezej krwi, osadzo-
ne na mocnym szkielecie *).

CXXVII.

Jezeli to prawda, ze wychowanie ma mie¢ na oku
cztowieka nietylko jako jednostke, lecz takze, i to przede-
wszystkiem, w stosunku do catego rodu ludzkiego, a wiec
w ogéle do spoteczenstwa; natenczas jest gtbwnem zadaniem
wychowawcy zaprawiaé¢ wychowancow do tego, aby sie uczyli
panowaé¢ nad sobg; bez tego bowiem zycie spoteczne

*) Autor naszych Unywkow napisal tego rodzaju ksigzeczke
podtytu’fem: » Volksschulkunde. Ein Hand- und Hilfsbuch
fuar katholische Lehrer, Seminare und Schulaufseher
ktora w r. 1868ym wyszla w széstem wydaniu (U Bede-
kera w Esen).

15*
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bytoby kitamstwem. Dzieci ludu roznig sie pod tym wzgle-
dem znacznie od dzieci rodzicow zamoznych, a w ogoéle
stanéw tak zwanych wyzszych. Albowiem kiedy dziecie
wiesniacze lub rzemie$lnicze wczesnie uczy sie i éwiczy
w wielkiej cnocie zaparcia sie, bo juz potozenie rodzicow
do tego je zniewala! kiedy ono w pozywieniu i odziezy
na byle czem musi przestawac, pozbawione nieraz weso-
tosci i swobody, jaka uszczeSliwia zycie bez troski, bo
juz weczesnie chociaz wattemi sitami przychodzi mu stu-
zy¢ rodzinie i na nig zarabiaé¢: dziecko stanéw wyz-
szych zyje swobodnie w catej peilni rozwijajac swa indy-
widualnos¢ i stanowigc jakby o$, okolo ktorej wszystko-
na ustugach sie obraca. Od niego nikt niczego nie wy-
maga, procz zeby sie swobodnie rozwijato i bawito; za-
bawki wszelkiego rodzaju zdobig mu wesotg izbe; od
niego nikt niczego nie zada; owszem prawie kazdy je-
czem$ obdarza; a po krotkiej nauce nastepuje wypoczy-
nek, zachecajaca nagroda i przyjemna odmiana. Czyz wo-
bec takich okolicznosci potrzeba jeszcze objasnienia, ze-
tam, gdzie zaparcie sie samego siebie, a z niém i obo-
wigzek wzgledem spoteczenstwa, géruje nad prawami in-
dywidualnosci, réwnie jest zwichnieta zbawienna réwnowaga
rozwoju, jak tam, gdzie gore wzieta indywidualnos¢, kté-
ra tylko wszystkiego dla siebie zgda, a nic nie zwraca.

Jakiz ztad wniosek dla szkoty? Oto, ze j6j zada-
niem, przywro6ci¢é réwnowage. Niech wiec stara
sie o to, aby dziecie ubogiego, ktoére juz wczesSnie zy¢
musi wiecej dla drugich anizeli dla siebie, pod jej da-
chem przyszto do S$wiadomosci o sobie, niech je nauczy
szanowac siebie, aby nie marniata jego indywidualnosc,,
a duch rozwijajac sie, aby nabywa} swobodnej samodziel-
nosci. Uwazajgc wrastanie dziecka w cato$¢ spoteczng
za Swiety, od Boga przekazany obowiazek i ¢éwiczac je
mv tegoz petnieniu, szkota opartszy sie o stosunek dziecka
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do Boga i o mito$¢ chrzescianska wszystko i wszystkich
mobejmujaca, powinna kierowa¢ niem tak, aby z radoscig
1 wdziecznoscig czuto prawo swojej osoby i z okiem ku
Niebu zwr6conem nabywato Swiadomosci godnosci swej
ludzkiej. Dziecie za$ rodzicéw ze standéw wyzszych niech
2 powazng surowoscig i wytrwale do tego zaprawia, do
czego dom rodzicielski rzadko nastrecza sposobnos¢; wiec
do postuszenstwa, do odmawiania sobie przyjemnosci
i panowania nad sobg; stowem niech usituje obudzi¢
i wyksztatci¢ w niem $wiadomos¢ zycia w organizmie
spotecznym. Gdybym miat dwu nauczycieli, jednego o
duchu surowym i karcacym, jak Piotr, drugiego z uspo-
sobieniem tagodnem, jak Jan S$wiety: Piotra postatbym
do bogatych, a Jana do ubogich. Zastosowanie uwag
tych w praktyce pedagogicznej i dydaktycznej, to rzecz
trudna, a jeszcza trudniejsza poda¢ w tym wzgledzie
szczegotowe skazowki. Ale i w tém juz jest korzysc,
jesli nauczyciel jasno sobie wyobraza takie stosunki;
chwila i poczucie przyrodzone, jezeli tylko prawe bije
serce, dokonajg reszty.

CXXVNI.

Wczesne zenienie sie nauczycieli szkél pocza-
tkowych, ktore tak czesto ganiono, jest zapewne nieraz
gtdwng przyczyng wczesnego ubodstwa i klopotéw; wsze-
lako krzywde wyrzadzilibySmy stanowi nauczycielskiemu
w ogéble, gdybySmy mu to poczytywali za wystepek nie
do przebaczenia, a po6zniejsze, czesto pozatowania godne
nastepstwa, uwazali za wynik wiasnej ich winy, nie ma-
jacej prawa do wspétczucia i pomocy. Trudno bowiem
zaprzeczy¢, ze zycie miodego nauczyciela na wsi nie-
raz zniewala go do zenienia sie wczesnego.

Drobne sprawy domowe, jakoto: wikt, bielizna, o-
dzienie, nabawiajg na wsi nieraz wielkich klopotéw, kto-
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rych pozby¢ sie trudno bez pomocy kobiecej. Dodajmy
do tego mate gospodarstwo, najczesciej potgczone z po-
sadg nauczycielska, wiec uprawa pola, ogrodu, wreszcie
opalenie i utrzymywanie porzadku w izbach szkolnych itp.
0 czem w miescie zaledwie kto pomysli. Przyjmie miody
nauczyciel do pomocy gospodynig, naraza sie na szkara-
dne podejrzywanie lub na niebezpieczeristwo by¢ oszuki-
wanym. Zresztg modlimy sie codzien: ,1 nie wodz nas
na pokuszenie!* Ale na tern nie do$¢, sprawa ta procz
gospodarskiej drugg jeszcze i to nieréwnie wazniejsza ma
strone. Nauczyciel miejski skoriczywszy prace dzienng
tatwo spotka kogo$, z kim moze pomoéwic, rozerwaé sie
1 umyst orzezwié¢; w innem potozeniu znajduje sie wiej-
ski. Siedzi on na wsi sam, rzadko jest tam jeszcze Ktos,
kogoby obchodzita szkota a zwlaszcza jej sprawy; a wiec
ktos taki, z kimby mozna o nich pomoéwié, czego$ sie
nauczy¢ a przynajmniej zamieni¢ zdania, lub wreszcie
chocéby tylko ulzy¢ sercu i pokrzepi¢ sie rozmowa.

C6z dziwnego, ze w takiem osamotnieniu, ws$rod
pustych czterech $cian izby miody nauczyciel czuje po-
trzebe wiernej towarzyszki zycia? Czyz uczucie to ma
zagtusza¢ karczmy hatasem? | tu znowu nasuwajg sie
stowa: ,l nie wodz nas na pokuszenie!*

Ale moze kto powie; ,Wszak ma ksigzki; niech
wiec siedzi w domu, czyta i uczy sie“. Ba, tatwa to
rada; ale nawet starszym trudno ciagle siedzie¢ nad
ksigzkami, a c6z dopiero mitodym?

Ot6z kto to wszystko rozwazy bezstronnie, ten nie
bedzie zbyt skwapliwym i surowym w przyganianiu, lecz
raczej przyzna, ze S$rodkiem jedynym, pewnym i pozada-
nym, ktoéryby mogt zapobiedz wczesnemu zenieniu sie
nauczycieli, bytoby po6zniejsze, anizeli dotychczas powie-
rzanie samodzielnego sprawowania nauczycielskiego urzedu.



231

Woczesne ozenienie sie szkodzi tylko wtedy, kiedy
zwigzek jest niestosowny; ale miodziencéw pobo-
znych i cnotliwych B6g chroni od takiego nieszczescia,
a serce czyste znajdzie takze serce niepokalane. Oze-
nienie sie z dziewczyng ubogg wtedy tylko jest nieszcze-
sliwem matzennstwem, kiedy uboga jest takze ubogg w o-
byczaje, ubogg co do ducha i serca. Zwigzek matzenski
z b.ogata takze nie jest szczeSciem, jezeli bogata z wy-
gorowanemi pretensyami wchodzi do skromnej izby na-
uczycielskiej. Jakie szczescie w dom nauczyciela moze
wnie$¢ kobieta cnotliwa chociaz uboga, wykazat Jere -
miasz Gothelf w wymienionej juz dawniej ksigzce
,Ktopoty i przyjemnosci nauczyciela“.

Do najnieszczesliwszych matzenistw naleza te, ktore
nauczyciela tacza z pycha, a przezto robig go obcym dla
zawodu i ludu, z ktérym i posrod ktérego dziataé i zyc
przeznaczony. W kohcu nie moge pomingé¢ uwagi, ze
czas przed wstgpieniem w stan matzenski jest najnieza-
wodniejszym kamieniem probierskim moralnej godnosci
nauczyciela, a zonaty nigdy tego naprawi¢ nie zdota, co
narzeczony uronit z moralnego zachowania sie, z nieska-
zonej stawy i uczciwosci.

Uwagi w urywku zawarte tyczg sie wczesnego ze-
nienia sie¢ nauczycieli. Nie masz w nim mowy 0 zenie-
niu sie kandy daté w, ucznidéw kurséw pedagogicznych
a to z t§j prostej przyczyny, ze uczniowie seminaryow
nauczycielskich w Niemczech zenié¢ sie nie moga, bo jako
Seminarzysci majg wspélne mieszkanie i utrzymanie w se-
minaryach.

U nas rzecz sie ma inaczej. Nietylko kandydaci
tymczasowo po szkotach wiejskich umieszczeni, ale co
gorsza, hieraz nawet uczniowie do kursu pedago-
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gicznego zapisani i nauke pobierajacy, Ozenig
sie nie majac bytu pod zadnym wzgledem zapewnionego.
Rzadki przy tern bedzie to zapewne przypadek, w kto-
rym uczen taki przez ozenienie poprawi stosunki swe
materyalne, bo rodzice troche zamozniejsi majg zazwyczaj
pretensyg wydania corki za maz dobrze; trudno wiec,
aby w uczniu kursu pedagogicznego stosowng dla niej
upatrywali partya. Zenienie sie wiec uczniéw staé sie
musi zrodtem kilopotéw i biedy i nie moze ulatwié osia-
gniecia celu czyli nalezytego przysposobienia sie do za-
wodu nauczycielskiego. Zenienie sie w takich warunkach
jest zwykle krokiem nierozwaznym, lekkomysinym, a by¢
moze nawet niesumiennym.

CXX1X.

Rdzen ludu nie sprzyja wszelkim teoroym; to tez
mniej one zdotajg go nauczyé¢ lub zwréci¢é na nowg dro-
ge, anizeli potega zywego przykiadu. Nie zepsuty duch
ludu przeciwny jest wszelkiej nowos$ci, czy ona mu sie
nasuwa na polu religijnem czy politycznem, niedowie-
rza jej i najchetniej trzyma sie tego, co odziedziczyt po
ojcach i ze zwyczaju. Nawet przeciw zabobonom i naj-
szkodliwszym przesgdom daleko skuteczniej dziata sie
posrednio, anizeli wprost przez zakazy i umysine nauki.
Tak zwang wolnomysinoscig i podawaniem w $miesznos¢
wihasciwosci ludu nikt nie pozyska jego zaufania. Ta
wiasnosé usposobienia ludowego sprawia, ze zdrowa czes¢
jego jest zarazem w spoteczenstwie wiasciwym zywiotem
zachowawczym czyli jak to pospolicie moéwia, konser-
watystg; a warstwy wyzsze i najnizszy osad, Kktory
mylnie zwa ludem, Kieruja i podtrzymujg ruchy. Dla
tego trudno nie przyzna¢, ze i blogostawienstwo i nie-
szczescie pochodzg z gory, czyli innemi stowy, ze
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krzewig sie pod wplywem przyktadu wyzszych warstw
spotecznych.

Na uwagi te og6lne dobrze baczyé powinien i nau-
czyciel, a osobliwie mie¢ je zywo w pamieci wstepujac
w nowy zakres dziatania. Wtenczas wtasnie pierwsze kroki
i stowa sg zrédtem najwazniejszych nastepstw i to dotego
stopnia, ze stanowig o0 przysztym jego stosunku do gminy,
0 jego wplywie, powazaniu i zaufaniu. Jezeli nauczyciel
mitody, chociazby najlepszemi ozywiony checiami, wyste-
pujac poraz pierwszy wystgpi nadto jako reformator, jezeli
od razu wyrazi swe niezadowolenie z urzadzen i stanu,
jaki zastat i zapowie, ze nowy zaprowadzi porzadek: mo-
ze by¢ pewien, ze najwieksza czes¢ tych, z ktdrymi ma
do czynienia, znaczgco potrzasnie gtowg i stuchac¢ bedzie
mowy mitodego proroka z niedowierzaniem i niesmakiem.
A jezeli nadto wystgpi z zgdaniami i to wigekszemi, a ty-
czacemi sie wilasnej osoby i jej korzysci; niech bedzie
przekonanym, ze poprzednik jego o tyle zyskuje i rosnie,
o ile on pomimo najlepszej woli upada w oczach tych
ludzi, z ktérymi i posrod ktérych mu wihasnie zy¢ przy-
chodzi; niech wie, ze i przeciwnicy w krotce na jaw wy-
stgpig. Dlatego tez nauczyciel postepuje sobie, co naj-
mniej, nieroztropnie, jezli zaraz na wstepie przygania
dziataniu, metodzie i pracom poprzednika, a zarazem
zapowiada, ze teraz wszystko musi by¢ inaczej i lepiej.
Zapomina bowiem, ze postepowanie tego rodzaju zawiera
w sobie przechwalstwo, bedace odcieniem samolubstwa,
na ktérem sie wnet poznaje zdrowy instynkt ludu; nie
pamieta, ze i jego kiedy$ spotka¢ moze podobne ocenie-
nie; ze poprzednik jego, jesli tylko troche miat dobrej
woli, zjednat sobie niejednego przyjaciela i zawiazat nie-
jeden wezetl serdeczny.

Dlatego tez szczerze radze miodym nauczycielom,
aby wstepujac w nowy zakres dziatania obiecywali mato,
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a za to bez hatasu wiecej dziatali; aby wszelkg konie-
czng zmiane zaprowadzali nie nagle, lecz powoli; aby
nawet przesadoéw nie wyrzucali oknem na ulice, gdzie je
kazdy podnies¢ moze, lecz aby po cichu i tagodnie otwie-
rali im forteczke na zaulek, przez ktérg umykaja bez
zZwracania na sie uwagi.

Konczac ten urywek zwroce uwage czytelnika na
artykut pod tytutem: ,Na czern zalezy przedewszystkiem
skuteczne dziatanie nauczyciela w szkole nizszej czyli
ludowej“ — umieszczony w , Szkole* (Kok Il 1869 Nr.
Iszy i 2gi). Znajdzie w nim komentarz do uwag w ni-
niejszym Urywku zawartych.

CXXX.

Amerykanie pétnocnych Stanéw zjednoczonych majg
piesh narodowg ulubiong, ktéra wiasciwym sposobem
wyraza ich uczucia narodowe, totez $piewajg ja przy
kazdej sposobnosci. Tre$¢ dziewiatej i dziesigtej jej
zwrotki jest mniej wiecej nastepujaca:

,Dziewczeta nasze to w peini kwiaty,

A nasi chtopcy, debczaki chwaty;

| starcy nasi czerstwi i zdrowi,

Czeg6z trzeba wigcéj narodowi?“

,JesteSmy wolni, zyjem szcze$liwie

I plonéw nie brak na ducha niwie;

Bo szkotly dobre, gesto rozsiane,

Cwicza umysty nam miodociane“.

Wiem wprawdzie, ze miedzy pie$nig a rzeczywisto-
Scig bywa roznica, a miedzy opiewaniem przedmiotu a sta-
raniem o niego nieraz wielki zachodzi przedziat. | stan
niebardzo $wietny wielu szkél w Stanach Zjednoczonych
dostatecznie tego dowodzi. Nie oddatbym tez dla tego,
ze tam tak sobie $piewajg, szkét ludowych juz wszedzie
w rece ludu. Pomimoto jednak bardzo mi sie podoba ten



rys charakterystyczny, ze nar6d ten w piesSni swej
ulubionej pamigeta o swych dzieciach i szko-
tach! Swiadczy to bowiem, ze szkota ludowa jest tam
zaktadem narodowym!

CXXXI.

Nauczyciele i badacze jezykéw zwracali w czasach
najnowszych na to uwage, ze i dyalekty, czyli jak je
u nas zowig, narzecza ludowe majg swe prawa; zatem
ze i nauka jezyka o nie opiera¢ sie powinna. Mieli wiec
za zte szkole poczatkowej, ze z pogarda pomija je a na-
wet nieprzyjaznie przeciw nim wystepuje.

W zdaniu tern jest troche prawdy; wszelako nalezy
wystrzega¢ sie zbytniej w tym wzgledzie pochopnosci,
aby na szkote nie zwali¢ nowego ciezaru.

Sadze, ze dyalekt nie zaginie, chociaz szkota on
dba¢ nie bedzie, wychodzac z ludu utrzyma sie on wsrod
niego i bez pielegnowania go w szkole. W niej nigdy
nie nabedzie prawa obywatelstwa, bo na stopniu swego
rozwoju nie dorést do wyrazania poje¢ i mysli wyzszych
i nie stat sie, lub przestat by¢ jezykiem warstw wyksztat-
conych i literatury narodowej. Przytern przejscie z na-
rzecza do jezyka narodowego cale nie jest skokiem nie-
pedagogicznym , lecz z powodu niezaprzeczonego obudwu
pokrewienstwa wiasnie tylko przejsciem.

Szkota dla ludu ma przedewszystkiem zadanie wpra-
wié¢ miodziez w jezyk narodowy, aby przezen umozliwic
jej zrozumienie skarbéw ztozonych w tymze jezyku, jako
organie piSmiennictwa, a oraz rozbudzi¢ w niej Swiado-
mos$¢ spojni z wielkg catoscig, ktérg nazywamy naro-
dem. Dyalekt odtacza; dopiero jezyk narodowy daje
wielka ojczyzne.
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Znaczenie dyalektéow w jezyku naszym nie jest tak
wielkie jak w niemieckim, francuskim lub wioskim; totez
i uwagi zawarte w tym urywku mato dadza sie zastoso-
wac¢ do naszych stosunkow. Wszelako postuzyé moga
nauczycielowi za skazéwke, jak sie ma zachowa¢ wzgle-
dem jezyka, ktory dziatwa wiejska i po miasteczkach
wnosi do szkoly, a i piszacym dla ludu moze takze nie
zawadza.

Lud nasz instynktowo czuje wyzszo$¢ jezyka w Kksig-
zkach uzywanego; dlategotez nie lubi, aby cztowiek wy-
ksztatcony przemawiat do niego jego jezykiem ludowym.
Czuje on sie wtenczas jakby ponizonym, kiedy przemo-
wienie jezykiem wyksztatconym duchowo go podnosi. S. p.
Walery Wielogtowski znat doskonale jezyk ludu
z okolic Krakowa i zachodnich obwodéw kraju naszego,
a wiadajac nim biegle uzywal go w pismach dla ludu
dla nadania im wiasciwej barwy. Nie podobato sie to
czytelnikom dla ktoérych pisat. Styszalem od oséb wia-
rygodnych, jak kto$ z czeladzi dworskiej, ktérej czytano
~,Obrazki wiejskie“ Wielogtowskiego, dat sie sty-
sze¢ z uwaga: ,Co mi tam taka ksigzka, tak my sami
mowimy!*

Ksigzka wiec podtug tego zdania, a jestto w ogole
zdanie ludu, powinna moéwi¢ jezykiem innym t. j. jezy-
kiem wyksztatconym czyli narodowym, a sposobem dla
ludu przystepnym.

CXXXII.

Tak jak wedtug podania drzemat czasem i Homer;
jak kazdy artysta ma chwile, w ktérych odpoczywa sita
jego twoércza; jak zgota wszyscy $miertelni podlegamy
réznym zmianom pod wzgledem zycia cielesnego a z niem
i duchowego; podobniez i nauczyciel nie jest ciggle tym
samym co do sity i checi do pracy. | on doznaje
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nieraz rozstrojenia pod wzgledem fizycznym i duchowym,
a najlepszy i najszlachetniejszy ma chwile, w ktérych
dusza ostania sie kirem, a zawo6d staje sie mu przygnia-
tajgcym ciezarem. A kiedy ludzie innych zawodéw w spo-
kojnem odosobnieniu albo przy pracy mechanicznej moga
czeka¢ az przejdzie ta przykra godzina; nauczyciel musi
is¢ miedzy dzieci, ma budzi¢ w nich ducha, by¢ im zy-
wym i Swiezym wzorem, ich przyjacielem i ojcem powa-
znym. Ezeczto bardzo trudna i wymagajgca w wyso-
kim stopniu chrzescianskiego zaparcia sie, aby stawié
opdr wszystkim ztym podszeptom i dokona¢ zmudnej
dziennej roboty, a po6zniej bez wyrzutu i zmartwienia
mysle¢ o dniu minionym.

Otéz najlepiej uczyni nauczyciel, jesli w dniach ta-
kich, wstepujgc miedzy dzieci, jeszcze serdeczniej niz
zwykle spojrzy ku niebu, je$li prace swa zacznie od po-
waznéj mysli, ze i dzi§ Bog jako najwyzszy nadzorca
styszy stowa i wazy czyny jego. A przytem niech sobie
przypomni, ze czarny duch niezadowolenia i smutku
wszystko czarno maluje, a kazdy btgd maluczkich po-
wieksza; ze rad tam wietrzy zto$¢ i upor, gdzie tylko
wesotosé jest lub lekkomys$inos¢ dziecinna. Pamietajgcemu
o tern nie trudnem bedzie postanowienie: dzi$§ powstrzy-
mam sie od wymierzania i wykonywania wszelkich kar
znaczniejszych i surowszych; — a tym sposobem zabez-
pieczy sie od wszelkiej popedliwosci.

Niewielu nauczycieli posiada te moc nad soba.
Jest szkdét niemato, w ktérych dziatwa z trwogg a by-
strem okiem bada juz co rano twarz wchodzgacego nau-
czyciela, a garnac sie bliz¢j ku sobie podaje od ucha
do ucha, ze dzi§ gromadzag sie chmury na czole nauczy-
cielskim i ze sie bez piorunéw nie obedzie.

Dobrzeby byto, aby nauczyciel chwile takiego rozstro-
jenia obracat wiecej, niz dni jasne, na ciche zatrudnienie
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ucznidéw, podajac zapomoca stosownych zadan dzieciom
sposobnos¢ do okazania sity i wiedzy nabytej. W takich
chwilach bowiem stowo zywe zaumiera na jezyku, bra-
knie jasno$ci wyrazenia a z niem i pewnosci postepu.
Dla tego stosowniejsze sg Cwiczenia.

Jezeli kiedy nauczyciel powinien szukac¢ przyczyn
btedéw w sobie a nie w dzieciach, to wtasnie w dniach
onego rozstroju. Totez miedzy laskami, o ktére codzien-
nie prosi¢ powinien Boga, zdrowie i dobre usposobienie
zaprawde nieposlednie zajmujg miejsce.

CXXXIIL.

Nauczyciela gorliwego, ktéry peten poswiecenia i
pokory krzata sie w zawodzie, a tem samem szczerze
pracuje okoto dalszego wlasnego wyksztatcenia, nie nalezy
wieé¢ ciggle na pasku i w nieufnosci krepowaé¢ go dro-
bnemi przepisami; najniepotrzebniej za$ przetozeni narzu-
caliby by mu pewng metode lub porzadek szkolny. Czto-
wiek taki sam przebija sie przez Swiat, a uczgc sam
sie uczy i ksztatci. Przebywa on z korzyscig rézne sto-
pnie swego rozwoju, kiedy drudzy pomimo wszelkich
przepisow i skazdéwek szczegdtowych niestety dos¢ czesto
nie ruszajg sie z miejsca albo i wstecz sie cofaja.

Nauczycielowi gorliwemu, ktory tylko w swym za-
wodzie zyje i w pokorze chrzescianskiej walczy zan i dziata,
potrzeba tylko dostarczy¢é duchowego pokarmu, zre-
sztg pozostawi¢ mu swobode dziatania a wszystko dobrze
sie ztozy. | do nauczycieli rozumiejgcych swe zadanie
i oddajagcych mu sie w duchu i prawdzie, stosuje sie od-
powiedz, ktdra swiatli kupcy dali niedy$ ksieciu Szoaze-
lowi na zapytanie, coby dla nich moégt uczyni¢. »Po-
zwél pan tylko — rzekli mu — abysmy czynili sami“.

Niejeden radby zapewne do siebie stosowat te od-
powiedz, aby jej uzy¢ za ptaszcz gnusnosci swej i prozni
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duchowej; ale niewieleby to pomogto. Albowiem cho-
ciazby milczat inspektor szkolny, prawda wyjdzie na jaw;
bo gdzie zta szkota, tam dzieci gtosza o niej na ulicy.
Na dobrym nauczycielu i dobrej szkole mozna sie przy-
padkiem nie pozna¢; ale na ztej— nigdy.

Nadzorowanie a kierowanie to sprawy cale
odmienne, i dla tego dobrze odr6znia¢ nalezy jedne od
drugiej. Kto bez nadzoru i trwogi, jakg on wzbudza,
pozytecznie nie umie dziata¢, ten Kierownictwu podda sie
tylko pozornie i na chwilg; celem bowiem Kkierownictwa
skaza¢ duchowi pewna wytyczng, ku ktérej on z goto-
woscig zdgza¢ powinien. Tymczasem skutek nadzoru
jest w ogolnosci zawsze tylko ujemny; gdyz nadzér naj-
wiecej ze zapobiega ztemu, Kierownictwo za$ dziata wprost
i jak to mowia, dodatnio; a jesli prawdziwe ma wydac
owoce, po kierujgcym wymaga nietylko wiadomosci rze-
czy lecz i serca dla sprawy.

Oby wszyscy nauczyciele w krotce dosiegli tego
stopnia doskonatosci, ktoéry juz tylko kierownictwa,
a mniej potrzebuje nadzoru!

CXXXIV.

Cztowiek rozumny i prawdziwie wyksztatcony nigdy
nie odmoéwi powotaniu i stanowi nauczycielskiemu petnego
powazania, ani na prawde nie bedzie watpit, ze zastugi
stanu tego $miato miesci¢ sie mogag obok zastug stanéw
drugich.

Ale jezeli miodzieniec, ktory zaledwie wszedt do
szkoty i w Swiat, chciatby ze wzgledu na powazanie za-
wodowi nalezne, poi¢ sie wielkiemi nadziejami czotobi-
tnosci i zewnetrznych oznak uszanowania dla swej osoby,
dawatby przez to dowod wielkiej jeszcze mtodosci. Z te-
go, ze catemu stanowi i zawodowi w og6lnosci nalezy
sie cze$¢ i uszanowanie, jednostka nie ma prawa wycig-
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ga¢ wniosku, ze i jej nosowi nalezy sie jaka$ szczypta
tego kadzidta. Nie stan i zawo6d czynig osobe godng
powazania i jednajg zastuge, lecz sposéb petnienia obo-
wigzkéw ze zawodem potaczonych. Kto wiec dopiero od
wczoraj lub onegdaj jest w zawodzie, ten nie ma jeszcze
prawa zadaé¢, aby mu okazywano osobliwsze czci dowody,
a tern samem rozpoczynano od tego, co moze by¢ kon-
cem albo skutkiem dtuzszej sumiennej pracy i zastugi.
Na szacunek i powazanie bardziej jeszcze niz na mitos¢
zastuzy¢ sobie potrzeba; praca zdoby¢ je nalezy!

Niech o tern pamietajg miodzi nauczyciele, osobli-
wie ci, Kktdérzy z nadto wielkiemi nadziejami i roszcze-
niami wychodza z seminaryéow w zycie praktyczne; a na-
stuchawszy sie, ze zawod ich trudny i wazny, gotowi
uwazac siebie za bardzo wazne osoby, dla ktérych nigdy
dos$¢ niemozna okaza¢ powazania. Dla takich miodziencow
zawsze bardzo zdrowg radg ono wotanie Franklina:
~uchyl czota!* Ale niejeden nierad stucha takiego gto-
su i woli, trafiwszy, jak to mdéwig na swego, przykrag
odebra¢ nauke. A Swiat bardzo skory do udzielania
lekcyi tego rodzaju; ale to nauczyciel opryskliwy, i cze-
sto nawet spaznia sie z nauka.

CXXXV.

Autor pewien, ktoéry okoto pedagogi i metodyki
niemate potozyt zastugi, napisat przed laty ksiazke, w kto-
rej chciat wykazaé, jak barbarzynskie obchodzenie
sie z uczniami mozna zamieni¢ na ludzkie, na pra-
wdziwy czynnik wychowania.

Otéz wedtug jego pomystu nalezatoby przepisy kar-
nosci wydobyé za pomocg katechezy z uczniow samych
tak, zeby oni na podstawie wnioskowania logicznego
uznali ich koniecznos¢. Poczem miodzi obywatele szkolni



241

wybieraliby wprawdzie nie nauczycieli, ale swych nad-
zorcow czyli tak zwanych monitoréw, a w koncu z reka
na sercu przyrzekaliby uroczyscie, ze Scisle stucha¢ beda
tak praw, ktére sobie sami nadali, jak i nadzorcéw przez
sie wybranych. Kazda znaczniejsza kare szkolng miatoby
poprzedza¢ zdanie towarzyszéw tworzacych rodzaj sadu
przysiegtych.

Przypominam sobie, ze dawniej w niektorych za-
ktadach wstep do przepiséw szkolnych rozpoczynat sie
od stéw: ,Jak panstwo dobrze urzadzone musi mie¢ u-
stawy: podobniez szkoty bedace paristwami na ma-
ty rozmiar, bez nich obejs¢ sie nie moga“. Ucznio-
wie stuchali tego poréwnania z catym spokojem duszy,
myslac przytem o niebieskich migdatach.

Ale powie kto moze: ,Czemuz nie wytlumaczono
im tego poréwnania czynem, zastosowujac w praktyce
pomysty zawarte w ksigzce powyzej wspomnianej! Wszak
to prawdziwe przygotowanie do zycia; pomysty one to
istny wzér konstytucyjnych urzgdzeh panstwa!“

Ale jak sie podobaty one pomysty nauczycielom?
Nie przypominam sobie, zeby byty znalazty wiele odgto-
su, albo co wiecej, zeby ich gdzie prébowano w praktyce.
1 to szczescie, bo takiemi komplementami dla ,kocha-
nej“ miodziezy i ich nastepstwami, takim liberalizmem
pedagogicznym nauczyciele byliby powoli siebie samych
wyparli ze szkoty. Zaprowadzajgc tego rodzaju ludzki
czyli tak zwany humanitarny i liberalny porzadek szko-
Iny, byliby sami najwiecej na tem stracili przeswiad-
czajac sie z przerazeniem, ze ustawy, ktore sobie na-
data wiasna ucznidw madros¢ i wiasna ich wola, taz
sama wola narusza¢ i przekracza¢ moze. Tymczasem
miodziez przedewszystkiem powinna przejg¢ sie szcze-

rze stowami pisma : ,Badzcie tedy poddani wszelkiemu
ludzkiemu stworzeniu dla Boga, chociaz krélowi, jako
16

Z. Sawczynski. Pedagogika.
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przewyzszajacemu: chociaz ksigzetom, jako od niego po-
stanym ku pomscie ztoczyncéw, a ku chwale dobrych*).
Prawo pisane jest dla dzieci zawsze czem$
zewnetrznem i dla tego niestosownem; nauczyciel
w postepowaniu staty i powazny stowem swem i przy-
ktadem jest zywem prawem, a jezeli on jest takim jak
sie nalezy, wtedy szkota ludowa nie potrzebuje niczego
wiecej nadto co napisano: ,Badzcie postuszni przetozo-
nym waszym i badzcie im poddani. Albowiem oni czuja
jako ci, ktorzy za dusze wasze liczbe odda¢ majg: aby
to z weselem czynili, a nie wzdychajac. Bo to wam nie-
pozyteczno“ **). Dzieci, ktore zawczasu nie uczg sie ulegac
powadze nauczyciela bez wywodéw i rozumowania, poé-
zniej jako mezowie nie zechcg ulega¢ wiladzy i powadze
boskiej. Biad to wielki i krzyczacy, chcie¢ zamieniaé
a raczej wypacza¢ stosunek ojcowski czysto pedagogiczny
wychowawcy i nauczyciela na stosunek jurydyczny.

CXXXVI.

Jeden z pedagogdéw niemieckich zgda od nauczyciela
przymiotéw nastepujgcych:

1) Daru przyrodzonego rozbudzania umystéw, 2) da-
ru przenikliwosci psychologicznej, 3) mocy nad przykrem
swem usposobieniem, 4) otwartej serdecznosci, 5) ochoty
ciagtej do pracy zywej i regularnéj, 6) wesotego dla za-
baw dzieciecych wspétczucia, 7) jasnosci i zrozumiatosci
w nauczaniu, 8) silnej wiary religijnej, ktora wiecznosé
majac na oku, staje sie pocieszeniem i pokrzepieniem
we wszelkich cierpieniach i przeciwnosciach, 9) zywego

*) List I $w. Piotra rozd. 2gi w. 13 i 14.
**) List do Zydéw rozdz. 13ty w. 17ty.
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popedu do ksztatcenia sie ciggtego o wiasnych sitach,
zamitowania w nauce, sztuce i przyrodzie, 10) przekona-
nia, ze szkota ludowa jest istotnym podniesienia rodu
ludzkiego warunkiem, 11) moralnej sity, 12) godnosci
osobistej, ktéra ze szlachetng dumg oddata od siebie
wszystko, co poniza i traci prostactwem, a jedna znacze-
nie, powage i zaufanie.

Francuz Gizot moéwigc o nauczycielu szkoty po-
czatkowej nastepujacy kresli obraz: ,Jestto cztowiek, kto-
ry powinien wiecej umie¢ anizeli ma uczyé, aby uczyt
rozumnie i przyjemnie, — ktory ma zy¢ i dziataé¢ w sfe-
rze nizszej, a pomimo to zawsze powinien mie¢ dusze
wzniostg, aby utrzymaé te godnos$é¢ sposobu myslenia
a nawet zachowania sie, bez ktérej nigdy sobie nie zje-
dna powazania i zaufania u rodzicéw uczniéw swoich; czto-
wiek, ktory posiadaé ma niezwykla zmieszke tagodnosci
i statoSci; zajmuje bowiem w spoteczehstwie nizsze od
wielu udzi stanowisko, a przeciez niewolno mu by¢ ni-

czy m stugg ponizonym; — cztowiek, ktory nie jest nie-
Swiidomy swego prawa, a przeciez wiecej mys$li o swo-
ich *bowigzkach, — Kktory wszystkim przySwieca
piffktadem, wszystkim stuzy rada;, — Kktéry cale nie

stara sie wyj$¢ ze swego stanu, zadowolony z potozenia,
k> w niem pracuje dla dobra drugich, gotéw w szkole
lidowej, ktora dla niego jest stuzbg Bogu i ludziom,
iy¢ i umierac.”

Dwanascie artykutéw, ktore podat Niemiec, piekne
a i dobre, ale radbym je widziat nietylko u nauczycieli,
7cz u wszystkich ludzi w ogélnosci; to za$, co Francuz
vyrazit w krétkich a cieptem zywotnem ogrzanych zda-
aach, przedewszystkiem tyczy sie nauczyciela i maluje
jajwtasciwszg jego istote.

Szczesliwe szkoty, ktoreby takich miaty nauczycieli!

16-



Kiedy juz mamy zdanie Niemca i Francuza o przy-
miotach dobrego nauczyciela, niech mi wolno bedzie do-
dac¢ to dla uzupetnienia, jak na te sprawe zapatrywano sie
i unas, atojuz pod koniec ubiegtego wieku. Mamy w tym
wzgledzie zdanie ,Komisyi edukacyjnej“.*) Wypowie-
dziat je ksigdz Grzegdérz Piramowicz**) czionek
towarzystwa do ksigg elementarnych, przez tez komisya
ustanowionego, w mowie w dzien rocznicy otwarcia tegoz
Towarzystwa d. 7go marca 1781 roku.

~Nauczyciel ktérego ksztatcimy — moéwi ks. P i-
ramowicz — nie jestto cztowiek tylko uczony, samym
umiejetnosciom przez smak i zamitowanie onych, lub
dla zysku, lub dla préznosci czas i prace poswiecajacy;
nie jest martwem owem i po wyttoczonej samym zwy-
czajem Scieszce ruszajacem sie narzedziem; rozum jego
nie jest Sciesniony czczg wiadomosci pamiecig, ani nieczute
na to wszystko, co ludzko$¢ obchodzi, serce; nie jest
nakoniec pieknym owym przystrojonym dowcipem, ktdry
czesto z uszczerbkiem rozsadku i prawdy zabawi szczupty
spotecznosci okrag, a nic sie nie przyda, owszem wiele
zaszkodzi ogélnemu spoteczenstwu. Nauczyciel nasz est
cnotliwy iobjasniony obywatel. Edukacya, ktorg

*) Komisya edukacyjna, na wniosek Joachima Chr -
ptowicza, podkanclerzego litewskiego, ustanowiona w :.
1775, ztozona z dostojnikéw duchownych i $wieckich, pd
zwierzchnictwem kréla, zajeta sie reforma wychowania p>
blicznego we wszystkich kierunkach, a chociaz ostatni ra-
biér kraju nie pozwolit, aby pomysty jej i urzadzenia w zj-
cie narodu gtebokie zapuscity korzenie, zawsze pozostaa.
one w dziejach wychowania publicznego karta wspaniatg
ktéra Polska upadajaca zawstydzi¢ moze niejedno panstw
wowczas i pozniej kwitnace.

**) Obraz zycia ks. Piramowicza piéra prof. Adama Kulij
czkowskiego podata ,Szkota“, czasopismo lwowskie.
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odebrat, wyniesiony ku wyzszym koricom, poglada na
ojczyzne jako na sp6lng matke, Kktoéra poruczywszy mu
do uksztalcenia dzieci swoje, wycigga od niego dobrych
i pozytecznych synéw. Cokolwiek stanowi szczeS$li-
wos¢ osobng cztowieka, zdrowie, cnota i obyczaje,
rozsagdek pewny, dobry rzad domowy, mitos¢, przyjazn
i szacunek w drugich; cokolwiek sktada szczes$liwos¢
publiczng, roéwna i najscislejsza sprawiedliwosé, pra-
wodawstwa madre, obrona krajowa, cnoty obywatelskie
niepodlegto$¢ w zdaniu, szlachetno$¢ mysli i postepkow,
szanowanie jako najSwietsze wilasnosci cudzsj, to wszy-
stko ma za cel powotania i postugi swojéj. Na nauki
poglada nie inaczej, tylko jako na $rodki prowadzace,
aby obywatel wiedziat co w domowej, co w pospolitej
rzeczy jako oswiecony i poczciwy czyni¢ powinien™ Prze-
konany, ze przymioty jego duszy wpilywa¢ majg w dusze
ucznia, catg usilno$¢ obraca na to, zeby sam umiat
by¢, czem tamtego mie¢ chce. Mysli, méwi i po-
stepuje w ten sposob, aby wyrazenia od niego w umyst
i serce miodego przesiane, ochronity go od zgorszenia
i zepsucia $wiata, od zarazy btedu i podtosci, od nieczu-
tosci i bezczynnego lat trawienia“.

-~Tak przysposobionych uczniéw, na taka droge na-
prowadzonych odda rodzicom i ojczyznie. Zwierzchnos¢
krajowa, obyczaje publiczne tymsamym Srodkiem na-
prawione, reszty dokona¢ majg“.

Zaprawde i te szkoty i kraje nie nalezalyby do
nieszczesliwych, ktéreby takich miaty nauczycieli!

CXXXVILI.

Zawsze jeszcze sg nauczyciele, ktorzy bez dostate-
cznego przygotowania przystepujg do pracy swej
dziennej i rocznej, zdajac sie na los szczescia, jak zeby
zatrudnienie ich stato na réwni z wykonywaniem jakiego
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rzemiosta. A przeciez rzecz to powszechnie uznana, ze
nie ma nauki dobrze roztozonej, jednolitej, jasnej a zgota
prawdziwie skutecznej bez starannego i sumiennego do
niej sie przygotowania. Niedbatos¢ w tym wzgledzie
pochodzi badz z lenistwa i z braku zamitowania w zawo-
dzie, badz z przesadnej ufnosci w sity wiasne, jesli nie
z pychy wielu nauczycieli. Nadety pychg mysli sobie
jakitaki, ze dos¢ sie juz nauczyt w seminaryum lub
z praktyki dotychczasowej, aby bez przygotowania p6js¢
do szkoty miedzy dzieci, a w zarozumiatosci swej wie-
rzy, ze to, czego bedzie potrzeba, samo sie znajdzie
w stosownej chwili.

Tymczasem przygotowanie nauczycielskie ma dwie
strony: pierwszg stanowi przedmiot, ktérego mamy udzie-
la¢, wtérg sposéb czyli metoda jego udzielania. Nauczy-
ciel winien zatem przed kazda godzing nauki zada¢ sobie
pytanie, czy rzecz, ktérg chce poda¢ dzieciom do wiado-
mosci i do jasnego zrozumienia, jasna jest pod kazdym
wzgledem jemu samemu, czy odpowiada celom szkoty
i nadaje sie do ksztatcenia dla zycia, a zatem czy warta,
aby jej udzieli¢ uczniom. Nikt nie moze da¢ tego, czego
sam nie ma; ale wielu nauczycieli mniema, ze rzecz
maja, jesli tylko pobieznie zagladneli do ksigzki
podrecznej; spuszczajg sie wiec na nig, nhie pomnac,
ze kazdy chod o kuli zawsze pozostanie tylko utykaniem
i nigdy nie sprawi wrazenia kroku swobodnego i samo-
dzielnego.

A jezeli przygotowanie sie pod wzgledem przedmiotu
jest juz rzeczg bardzo wazna a w potgczeniu z pewnoscig
i jasnoscig stanowi warunek pomysinego nauki skutku:
toz réwnie tyle a moze wiecej jeszcze znaczy przygoto-
wanie pod wzgledem metodycznym, czyli co do sposobu
udzielania przedmiotu.
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Pod tym wzgledem nauczyciel winien zda¢ sobie
sprawe Scistg z pytan nastepujgcych:

1) Jak sie ma to, czego dzis i to wiasnie w tej
godzinie uczy¢ zamierzam, do nauki godzin poprzednich
i do tej, ktéra nastapi w poOzniejszych? Czy jedna uzu-
petnia i utwierdza drugg i czy zwigzek miedzy naukg
dzisiejsza a przeszta jasny jest nie tylko mnie lecz
i uczniom?

2) W jakich stowach, zwrotach, przykiadach, po-
réwnaniach, obrazach itp. w ogole wiec jakiemi Srodkami
da sie przedmiot najblizszej nauki wytozyé jasno i przy-
stepnie wszystkim, nawet uczniom najstabszym?

3) Jakie c¢wiczenia, jesli juz dzieci dobrze rzecz
zrozumialy, nastgpi¢ majg celem utwierdzenia w nich
nauki wilasnie nabytej i wzmocnienia sit dzieciecych;
a jak taz nauka nabyta da sie zastosowa¢ w zyciu?

Pytania te, ktérych wazno$¢ zadnej nie ulega wa-
tpliwosci, okazuja w dostateczném Swietle mylnos¢ i kary-
godnos$¢ zbytniego ufania sobie lub opieszatosci nauczy-
cieli, zaniedbujgcych nalezytego przygotowania sie do
kazdej nauki, lub zbywajacych godziny szkolne zacina-
niem piér, nalewaniem atramentu i liniowaniem, w mnie-
maniu, ze zado$¢ uczynili obowigzkowi. Znatem gorliwych
nauczycieli, ktorzy do kazdej nauki przygotowywali sie
pismiennie. Sposéb to bardzo chwalebny i przyno-
szacy hauczycielowi pozytek, ktéry siega daleko po za
obreb godziny szkolnej. Dopiero przez takie, rzekibym,
przedmiotowe zachowanie sie ducha nauczyciel staje sie
prawdziwie dojrzatym, uczac sie oceniania siebie i swo-
jéj czynnosci.

Na zakonczenie tego Urywku przytocze tu stow kilka,
ktore Over berg w téj samej sprawie zapisat w pa-
mietniku swym pod datg 4go listopada 1789. Pisze
tam ten znakomity pedagog: ,Dzi$ rano nauka szta mi
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trudno, niedostawato jej jasnosci i Scistosci. Powod,
ktéry mi w takich razach najwiecej przypada do gu-
stu, zwykle pierwszy na mys$l mi sie nawija; a to, ze
nie bytem zupetnie zdrow. Ale kiedy blizej sie nad tern
zastanawiam, zdaje mi sie, ze inna temu przyczyna; ato,
ze nie do$¢ troskliwie przygotowatem sie do nauki, albo
ze przygotowanie odtozytem do ostatniej-chwili tuz przed
godzing szkolng; zaczem tez poszto, ze naglony krotko-
écig czasu zbyt sie natezatem a przez to gtowe uczyni-
tem do zastanawiania sie niezdolng. To, jak mi sie
zdaje, pizyczynito sie dzisiejszego poranku do zagma-
twania mojej nauki. Moze to byc¢ takze stuszng, a dla
mnie zbawienng karg bozag, bo zamiar moj nie byt cat-
kiem czystym, a zbyt wiele sitom swym ufalem. Pra-
wdopodobniejszem staje sie dla mnie to przypuszczenie
raz dla tego, ze nauka nie udaje mi sie zwykle w tych
punktach, o ktérych naprzod tusze sobie, iz je najlepiej
wytoze; a powtore, ze potem, jak i wobecnym wypadku
nabywam S$wiadomosci, iz przynajmniej w czesci pr6znosé
spowodowata mnie do tego sposobu wyktadu. Panie! wy-
baw mnie od tej wady dla S$Swietego imienia Twego!
Udziel mi taski, aby wola Twa byta dla mnie jedynag
pobudka, abym przed kazdg naukag pytat sie sam siebie
a) ,czego chce Boég, abym powiedziat o przodmiocie nauki
b) jak chce, abym to powiedziat?* — abym poznat wolg
Twojg i do niej sie catkiem zastosowat. Nie pytaj sie:
Czy tak piekniej, lub wiecej uczenie? Czy sie tak lepiej po-
doba? ale: Czy nauka bedzie prawdziwa, jasniejsza i po-
zyteczniejsza?*

CXXXVIIL.

Pozatowania godna to rzecz, ze w wielu szkotach
dla ludu cale nie udzielajg poczatkéw geometryi jako
nauki o ksztattach czyli postaciach. Nie mozna bowiem
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zaprzeczy¢, ze znajomo$¢é katow, figur prostolinijnych
i bryt zasadniczych tudziez wzajemnego ich stosunku wa-
zng jest w praktyce zycia: wiesniak bowiem w réwnym
znajdzie sie¢ kiopocie, czyto nie bedzie umiat wymierzy¢
wielkos$ci powierzchni swej izby i roli, czy nie da sobie
rady z rachunkiem na reguie trzech.

Krom tego nauka o ksztattach ma jeszcze te nad-
zwyczajng korzys$é, ze nie tylko da sie pozytecznie polg-
czy¢ z nauka pisania, lecz ze nastrecza sposobnos$é¢ do ¢wi-
czenia oka i reki, a tern samem do rysunku. Jest ona
nawet doskonatym S$rodkiem do ksztatcenia wyobrazni
twérczej, gdyz nie bez tego, aby nauczyciel myslacy nie
wymagat po6zniej od ucznidéw, z danych katéw i ksztat-
tow tworzenia nowych. Nic zresztg nie dostarcza tak
dobrego $rodka do zatrudnienia uczniéw, nawet mniejszych,
w chwilach, kiedy nauczyciel uczy w innym oddziele i to
do zatrudnienia w sposob wplywajacy bardzo korzystnie
na ksztatcenie wladz umystowych i oka, jak wiasnie na-
uka o ksztaltach geometrycznych i ¢wiczenia, ktére konie-
cznie i jakby same przez sie z niej wynikaja.

Nauka stosownie w tym przedmiocie udzielana,
przyzwyczaja dzieci do myslenia, do bacznej uwagi, do
czystego i dokladnego wykonywania.

Nauczycielom, ktérzyby sami dopiero chcieli zaczer-
pnaé¢ nauki, autor nasz zaleca z ksigzek o tym przed-
miocie nowszych: Toblera i Pechnera.

CXXXIX.

Fryderyk Kurter opowiada w jednem z pism
swoich zdarzenie nastepujgce:

~Jeden z moich, nauczycieli ttumaczgac nam grecki
nowy zakon, uznat raz za dobre silnem uderzeniem ksig-
zka, a racz$j grzbietem jej w skére mocno oprawnym,
ztozy¢ na mym policzku dowod, ze nie zachowywatem
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sie, jak sie nalezato tatwo sobie kazdy wyobrazi, ze
policzek w zapale nauczycielskim w ten sposéb wymie-
rzony, srodze zabolat; krzyknatem wiec z bélu i zawo-
tatem, ze sie poskarze ojcu. W tern nastgpito wtdre,
ale jeszcze silniejsze tem samem narzedziem uderzenie,
a wnet otwarty sie drzwi, ktére nauczyciel skazat mi
oswiadczajgc, ze teraz moge juz po6js¢ poskarzyé¢ sie ojcu.
Czujac bol srodze dojmujacy wyleciatem ze szkoty jak
oparzony, a chociaz do domu kilkaset miatem krokow,
policzek napucht co sie zowie. Bylem wiec pewnym, ze
ta legitymacya niezawodnie silnie poprze sprawe moja.
Ale kiedy szlochajac przetlozytem rzecz ojcu, odebratem
krétkg odpowiedz: ,Jezeli tym razem na to nie zastuzy-
te$, nalezato ci sie to zapewne za raz inny, wracaj sie
do szkoty!" | u matki nie znalaztem pozatowania i po-
cieszenia, jakiego sie spodziewatem*.

Do tego zdarzenia, trudno o lepszy komentarz nad
ten, ktory w dalszym ciggu dat sam autor méwiac:

~Wowczas czutem bél podwoéjny: bolat mnie poli-
czek, bolata i zawiedziona nadzieja pozatowania i ujecia
siec mej krzywdy. Dzi$ jedno i drugie przemineto; a
chociaz nie moge uniewinni¢ nauczyciela,
odda¢ musze stusznos$¢ ojcu. Jezeli czasem nie troszczy-
my sie 0 utrzymanie wzgledem dzieci powagi rodziciel-
skiej, a nauczycielskiej czesto nie chcemy wesprze¢, to
chtopiec wzrastajac nie czuje grozy i przymusu do uzna-
wania wyzszej powagi: natenczas w latach pdzniejszych
tem mniej zechce korzyé sie przed inna i wyzszg po-
waga, précz wihasnej woli. Totez nie mozna sie potem
dziwi¢, ze niepostuszenistwo, up6r i zuchwatos¢, najskute-
czniejsze wszelkiego rozstroju i przewrotu czynniki, coraz
grozniejszy w porzadku spotecznym sprawiajg zamet“.

Karol Raumer opowiada w historyi pedagogiki,
iz pewnego razu ojciec ganit w jego przytomnosci sposob,
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w jaki nauczyciel zacinat piéra. Przygana ta w spra-
wie tak drobnej, dodaje Raumer, wzbudzita we mnie
po raz pierwszy watpliwos¢ o doskonatos$ci nauczyciela.

Oby wszyscy rodzice pamietali o skutku, jaki wy-
wrzeé¢ moze kazde ich zdanie o nauczycielu przy dzie-
ciach wypowiedziane! Oby nie zapominali, ze wszelkie
zelzywe ich wyrazenie sie o nauczycielu, kazde jego po-
wadze uchybienie, to brutalne uderzenie piescia, grucho-
cace obraz, ktéry narysowata wiara i mitos¢, a do tego
uderzenie, ktére, nim sie moze spodziejg, ugodzi i w piers
ich witasnag!

A nauczyciel kazdy takze niech wezmie sobie do-
brze do serca, ze i on powotany do tego, aby wlasnem
postepowaniem i zyciem jednat sobie powaz auie, i za-
den niech nie mysli, ze za taka a takg ptace dos$¢, a na-
wet nadto wiele robi. Kto mniema, ze malg ptacg moze
uniewinnia¢ swg niedbato$¢, temu stusznie mozna odpo-
wiedzie¢, ze rodzice za zkg nauke i niedbate wychowy-
wanie ptacgc nawet mato, i tak juz placg za wiele.

CXL.

Gete zapisat w swym zyciorysie uwage, ze podczas
pobytu swego w Strasburgu pomiedzy tymi, z ktorymi
sie stotowat, najwiecej byto stuchaczéw medycyny; po-
czem dodaje, ze to jedyni studenci, ktorzy i w godzinach
wolnych od wyktadéw zwykli zywo rozprawia¢ o nau-
ce swej i zawodzie. Uwaza on to za rzecz naturalng.
~-Przedmioty ich studyow“, powiada Gete, ,nalezg do
najzawilszych, a znéw do najprostszych; sg one najbar-
dziej zmystowe a zarazem najwyzsze. Medycyna zajmuje
catego cztowieka, bo zajmuje sie catym cztowiekiem.
Wszystko, czego uczy, odnosi sie oraz do praktyki wa-
znej, wprawdzie niebezpiecznej, ale w niejednym kierunku
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pouczajacej, i staje sie tak z istoty swej jak i ze wzgledu
na drugich zajmujacem”.
Chciatbym to zastosowaé takze do nauczycieli. Wszak

i oni powinni by¢é pedagogicznymi lekarzami i leczyé
nietylko wady i stabosci swych wychowancéw, lecz i u-
trzymywaé ich duchowg $wiezo$¢ i zdrowie | nauczanie

przez sie tak proste, roézneni jest ze wzgledu na ptec,
wiek rozmaity j zdolnosci uczniéw, a snadz nie potrzeba
dodawad, ze jest ono praktyka wazng, stanowigcg o ca-
lem przysztem zyciu dziecka. — Dlategotez i nauczy-
ciele powinni chetnie i czesto, a nawet z prawdziwem
upodobaniem moéwi¢ o swym zawodzie i powotaniu; a ze
gorliwi nauczyciele to czynig, konferencye dajg pociesza-
jace o tern Swiadectwo. Ci za$, ktorzy nieradzi i rzadko
moéwig ze znawcami 0 zawodzie, sg t¢m w nauczyciel-
stwie, czem partacze miedzy lekarzami.

Zreszta medycyna w tem sie takze schodzi z pe-
dagogika, ze kazdy mniema, iz ja rozumie, a jak kazda
babunia daje lekcye nauczycielowi, a kazda matka wyda-
je sad o jego metodzie: podobnie kazdy zna niezawodny
lek na kazda chorobe.

Ale to przynosi zaszczyt obojej umiejetnosci; bo
tylko w to, co jest przedmiotem najpowszechniejszego
zajecia, kazdy rad wsciubia swe trzy grosze.

CXLI.

Nie da sie zaprzeczyé, ze byli i sg niepraktyczni
marzyciele, ktérzy zbyt wiele oczekujg po szkole dla lu-
du i niestusznie jedynie od niej samej spodziewaja sie
przeksztatcenia naszych moralnych stosunkéw. Ale i to
prawda, ze jest jeszcze wiecej takich, ktorzy nie Obiecuja
sobie po niej zadnego wplywu, i zgota nic o niej styszeé
nie cbcg. Obie ostatecznosci chybiajg celu; lecz tylko
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druga jest bezwzglednie szkodliwg i prawdziwem nieszcze-
sciem. Gdzie wladze duchowne i $wieckie naprawde za-
jety sie szkotami w przekonaniu, ze na tychze zalezy
szczescie Swiata: tam szkoty przyczynily sie w znacznej
czesci do dobra powszechnego. Gdzie gminy, zwierzchnosci
duchowne i Swieckie uwazajg szkoty za ucigzliwy owoc
kroczacego naprzéd ducha czasu, ktéoremu tylko na pot-
nocnej stronie gmachu panstwa i budynku gminnego ne-
dznie wolno wegetowaé: tam dziwi¢ sie nie mozna, jesli
nauczyciele i szkoty a w nastepstwie i o$wiata ludu nie
odpowiadajg oczekiwaniom.

Zresztg szkota nie jest ucigzliwym owocem ducha
czasu, lecz owocem onego ziarnka gorczycznego,
ktore wystrzelito w drzewo potezne, aby ptacy niebiescy
i biedni z pomiedzy ludu mieli gdzie sie schroni¢
i spoczac!

CXLII.

Gzem na Boze narodzenie orzechy na zielonem drze-
wku, tern w szkotach stacby sie moglty ,zagadki®.
Przypadajg one do smaku ludowi, czego dowodzg zagadki
i pytania ich ksztattem zadawane, zyjace w usciech ludu
a czesto uzywane dla rozrywki i przepedzenia czasu. Otdéz
ze wihasnie zagadki znacznie przyczyni¢ sie moga do ozy-
wienia uwagi i zaostrzenia dowcipu, ze stanowig bardzo
dobry materyat na dyktaty i C¢wiczenia pamieci, a juz
ze szkolty w zycie siegajg, to rzecz tak jasna, ze nawet
bez dowodu oby¢ sie moze. Zadaj dzieciom, jezeli o tern
watpisz, w sobote Kkilka zagadek do domu, a wkrotce
przekonasz sig, ze nietylko one lecz i rodzice dar twoj
mile przyjeli. Daj uczniom przy kohcu dziennej nauki
jeszcze zagadke do rozwigzania, a spostrzezesz, ze sita
ich jeszcze nie wyczerpnieta, znéw rada zajmuje sie tym
tajemniczym darem.
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A tymczasem ksztatcgc dzieci ludu rzadko baczy-
my na to, co od wiekdw tkwi w naturze jego i zywo
u niego sie utrzymuje! Przeciwnie juz w szkole poczat-
kowej wieje taki chtéd zimnej abstrakcyi a z nig i nudy
zabijajgce zywa nature dzieciecg, ze niejeden pedagog
mniema, iz wprowadzeniem takich zywiotéw uchybitby
i zaszkodzit jej powadze. Na szczescie to sg tylko ta-
cy, dla ktoérych natura dziecieca niedocieczong pozostata
zagadka.

CXLIIL.

Religija jest oraz poezya; zada bowiem zapatrywa-
nia sie takiego na zycie i $wiat, ktére podnoszac cztowieka
od rzeczy ziemskich i zmystowych, kieruje cate jego mysle-
nie i dziatanie ku celowi wyzszemu; cel za$ ten kryjacy
sie w tajemniczej dali sam rozbudza tesknote, opromie-
niajagca caly nasz byt na tym padole placzu. Z tejto
takze przyczyny religia, gdzie przenikajac catego czto-
wieka catkiem go zaspakajata, lgczyta sie zawsze ze sztu-
kg, aby wystawi¢ to, na co brak stow' przepetnionemu
sercu. Gdziez jest kult religijny bez pomocy sztuki?
Otoz z tej takze przyczyny powinnaby i miodziez znow
pobiera¢ nauke religii, ktéraby wiecsj tgczyta sie z sztu-
kami pieknemi; a jak nauczyciele myslagcy oddawna juz
starajg sie opowiadania z biblii bardziej wbi¢ w umyst
i serce zapomocg obrazow: podobniez nalezatoby takze
uczucia wdziecznosci, ufnosci, korndj czci i uwielbienia,
wiary i mitosci podnosi¢ i utrwalaé zapomocg piesni
i Spiewow religijnych. Jak za poruszeniem jedn¢j struny
wydaje dzwiek i druga: podobniez uczucia budza sie
w sercu do nowego zycia, skoro odezwg sie tony, w Kto-
rych niegdy$ wylat je na Swiat poeta tub $piewak na-
tchniony. Wprawdzie mylitby sie, ktoby myslat, ze tego
dopig¢ mozna zapomocag wierszykéw, ktore w dobrej checi
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pofabrykowali dla dzieci tuzinkowi rymopiskowie. Pie$ni
te to utwory bez krwi i ciata, to jednodniéwki, ktérych
zycie konczy sie ze szkotg. Innycb poezyj religijnych niech
uczy dzieci nauczyciel! poezyi, ktére juz dawno spra-
wdzity swg moc na sercach ludzkich, ktére brzmiaty
w biedzie i $mierci, w walce i zwyciestwie, a dla swej
wewnetrznej wartosci staly sie wihasnoscia serca ludu,
ktorego gtebokich uczué religijno-poetycznych tylko czcza
negacya zimnych rozumkéw pojaé nie moze. Tak jak
poezya ta wyrosta i wyptyneta z zycia chrzesciansko-
koscielnego, podobniez i miédz w tej samej formie po-
winna jg wynosi¢ ze szkoty a przenosi¢ w zycie. Piesni
tego rodzaju, to skarb i wyprawa, z ktérag szkota powinna
wypuszcza¢ w Swiat swych uczniéw i swe uczennice. Nauczy-
ciel tatwo zbierze je, przedewszystkiem S$piewane w oko-
licy, w ktérej sie szkota znajduje, byle sam miat religij-
ne uczucie.

Ale jakze piesni tych uczy¢ na pamie¢? Rzecz ta
Ina pewna strone niebezpieczng; tatwo bowiem wyrodzic¢
sie moze w mechaniczne uczenie sie, czyli, jak to ucznio-
wie nazywajg ,kucie“ lub ,bebnienie“, a przez to sta¢
sie tylko martwym, dla serca catkiem obcym, nabytkiem
glowy, kiedy tymczasem to, czego sie uczen uczy
zreligii, powinno wnikaé¢ we wnetrze czto-
wieka i na wskro6s go przenikac¢. Dla tego tez
uczenie sie na pamie¢ niech nie bedzie robotg, ktorg raz
odby¢ potrzeba, jak potrzeba poragba¢ fure drzewa lub wy-
mitdci¢ ilos¢ snopdw, lecz niech nastepuje naturalnie po
nauce historyi biblijnej, po kazdym rozdziele katechi-
zmu, niech sie tgczy z uroczystosciami koscielnemi, a zni-
knie przymus. Zreszta nauczyciel niech najpierw sam
przepowie raz i wtéry wyraznie i powaznie zwrotke, niech
kaze ja powtdrzy¢, a poézniej zaspiewa¢. Wtedy nauka
nie bedzie przykrym ciezarem , a nie pozostawiajac po
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sobie wspomnienia przebytych mak i utrapien, nic nie
uroni ze swej wartosci.

CXLIV.

W zakresie wychowania i nauczania nierad uwazam
i drobnostke za rzecz btaha, i dobrzeby byto, gdyby
nauczyciele i wizytatorowie szkdt nie pobtazali sobie i dru-
gim to w tern to w owem, w przekonaniu, ze na drobnostkach
niewiele zalezy. Jak z pazura pozna¢ lwa, podobniez z nie-
jednej nieporadnosci, z kroku niezgrabnego lub z niedorze-
cznosci stusznie wnioskowa¢ mozna o calem wyksztatce-
niu nauczyciela. Wad takich mniejszych nie nalezy juz
dla tego puszcza¢ ptazem, ze z pewnoscig znajdg one
zawsze daleko wierniejszych kopistow, anizeli zalety i do-
bre strony nauczyciela, i ze podobne chwastom rozradzajg
sie daleko bujniej, anizeli nasienie szlachetne; w kazdym
zas razie ostabiajg wptyw osobisty.

Prosze tylko popatrzy¢ do szkoly, aby sie przeko-
naé, ze i nauczycielom czasem bardzoby sie zdata ,szkota
przyzwoitosci“ czyli zewnetrznej ogtady, i ze nieraz spo-
tka¢ mozna naganne pod tym wzgledem zaniedbywanie
sig, zamiast pilnej bacznosci na wiasng osobe. Jeden
biega ciggle po izbie jak oparzony, jakby go kto go-
nit, drugi uczy wilozywszy rece do kieszeni, trzeci prze-
ciwnie wywija niemi po powietrzu, czwarty grozi ciggle
wyciggnietym naprzod palcem skazujagcym, piaty nachyla
sie ku kazdemu dziecku, ktérego zapytuje, jakby mu od-
powiedz chciat szepnag¢ do ucha, a szésty uczac opiera
noge o tawke i za kazdem stowem Kkotysze sie na wszy-
stkie strony. O ciekawych i osobliwszych sposobach ma-
nipulowania tabakierkg i zazywania tabaki juz nawet
nie wspomne!

Pod wzgledem nawyczek tego rodzaju nauczycie-
le po seminaryach szczeg6lniej powinni sie mie¢ na
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bacznosci. Bo do nieb i do ich uczniéw dadza sie takze za-
stésowaé stowa:

.1 w tem jak chrzgka, jak pluje,

Kazdy rad go nasladuje“.

A miodziez skionna wierzy¢é na prawde, ze nasla-
dujgc owo ,chrzakanie i plucie* juz przyswoita sobie
catego cztowieka.

Nikt zresztg nie jest tak bardzo narazony na nie-
bezpieczenstwo, sta¢ sie karykaturg, jak nauczyciel.
Mata tylko liczba nauczycieli ma sposobno$¢ obracania
sie i ocierania w kotach, korzystnie wptywajgcych na
zewnetrzng ogtade; to tez trudno im pozbyé sie pewnych
osobliwosci i dziwactw, ktéore mniej lub wiecej ogtadza
obcowanie z ludzmi dobrze wychowanymi. Do tego do-
da¢ potrzeba i to, ze na dzialanie ich codzienne patrza
wprawdzie oczy bystre, ktorych krytyki nic nie ujdzie,
ale to oczy widzéw nie stojacych na réwni z tym, na
ktorego wiasnie patrzg i totez wielu pedagogéw mniema,
ze w obec dzieci i miodzieficéw nie trzeba zadawac sobie
przymusu. A jesli jeszcze zwazymy, ze wielu nauczycieli
majac uwage zwrdcong na nauke i midédz zywa i ruchli-
wg, nie ma nawet czasu baczy¢ na wiasne zachowanie
sie, wiec znalazt sie i klucz nie do jednego dziwactwa
i Smiesznosci, znawcom dostatecznie znanych, a pozada-
nych zbieraczom anekdot. Strzezcie sie wiec klgtwy
Smiesznosci!

CXLV.

Ojcowie i matki! Przedewszystkiem uczcie sie po-
znawad dzieci swe i nie dawajcie sie omamia¢ w sadzie
0 ich zdolnosciach i cnotach! Kazdy cztowiek ma. wia-
Sciwe pietno, miare od Boga mu wydzielong sit fizycznych
1 duchowych. Jak ze ziarna jabtka wyrosnie tylko ja-
btori a nie winna latoro$l; podobniez kazdy dziata¢ moze

Z. Sawczynski. Pedagogika 7
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tylko podtug danego mu talentu, i wyrasta¢ ma to, do
czego tkwi w nim zardd. Nie wszyscy podotamy wszy-
stkiemu.

,Duch, podobien drzewu, — gdy o obraz chodzi —

A staje sie drzewem, gdy roénie i rodzi,

Gdy to, co w zarodzie spoczywa w ukryciu,

Na jaw dobywajgc czynem stwierdza w zyciu“.

Ktéz wiecej o tem pamieta¢ winien, jesli nie ro-
dzice? Dzieci, to dar bozy; jakie Bdég nam dat, takie
mamy i takie powinnismy kochaé. A przeciez wiado-
ma to powszechnie rzecz, ze nic tatwiej nie da sie zaSle-
pi¢ jak mitos¢ rodzicielska. Ona to tak rada widzi
w dzieciach zbiér wszelkich doskonatosci i przysztej wiel-
kosci zarody; ba co wiecej, ona zastania nawet najnie-
bezpieczniejsze swoich ulubiencow wady. Klamstwo, to

u niej roztropnos¢, — upo6r: wola nieugieta, — leni-
stwo : geniusz, — nieskromnos$¢: dziecinnos¢ — wscibstwo:
dowcip itp.

Mitos¢ ta zaslepiona, ktéra dla wad ma tylko szkia
wkleste, a dla zalet powiekszajgce, najsmutniejszych do-
czekiwa sie skutkéw. Z jej to przyczyny tyle niestoso-
wnych wyboréw zawodu, a przeto prawdziwych zawoddéw
w znaczeniu spelztych na niczem nadziei; wyboréw, ktoére
chciatyby zaku¢ w dyby geniusz prawdziwy a miernostce
przylepi¢ skrzydta; ona do szkoty ma zwykle uraze i do
niej najwiecej zywi niecheci; ona nie oddaje stusznosci
pracy nauczyciela i karom przez niego wymierzanym,
a na jego upomnienia nie zwaza. Mitos¢ ta rozptywajgca
sie w wysnieni wyobrazeniu o zaletach dzieci rodzi takze
niewdzieczno$¢, bo uniewinnia lenistwo, zakrywa narowy
i zuchwatos¢, dobre postepy w nauce tylko dziecku
poczytuje za zastuge, a niedostatki wiedzy sktada jedynie
na karb nauczyciela. Mitos¢ ta przewrotna ttumaczy
takze, dlaczego wiasnie dziecko ubogiego wiecej radosci
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sprawia nauczycielowi, anizeli pieszczochy rodzicow za-
moznych.

4 CXLVI.

Obyto rodzice, a osobliwie matki troskliwe,
poswiecali pieczotowitosci o psychiczng strone dziecka
i 0 wychowanie ducha jego przynajmniej potowe tej uwa-
gi i zapobiegliwosci, z jaka chodza okoto jego ciata
i wszystkiego, co sie tylko tyczy cielesnego dobra! Z ja-
kazto nieraz trwozliwg ostroznoscia wybieraja i wy-
mierzajag pokarm dziecku nawet zupetnie zdrowemu, a
obok t%o zasypujg je do zbytku najréznorodniejsze-
mi zabawkami i ksztalcg przez to na przysztego nie-
nasyconego lub przesyconego kaprysnika i nudziarza!
Z jaka troskliwoscig chronig pieszczoszka od kazdego
przeciggu powietrza i zgrzania sie, a catkiem obojetni sg
na dobor dla dziecka towarzystwa, byleby tylko skia-
dato sie z dzieci réwnego im stanu! A céz to dopiero
za trwoga, jaki tartas w domu, jesSli okazg sie jakie
znamiona choroby! Uzali sie pieszczoch na bdl gtowy
tub zotadka, z jaka trwoga i pospiechem posytaja lub
sami biegng po lekarza, z jakiem upragnieniem wygladajg
jego przybycia! A tymczasem rzadko kiedy, bardzo rza-
dko tymze samym troskliwym rodzicom przyjdzie na
mys$l porozumie¢ sie z nauczycielem wzgledem okazujg-
cych sie wad i stabosci duchowych dziecka i utozyé za
jego porada wspolny plan postepowania. Przystuchajcie sie
tylko matce chorego dziecka, jak opisujac lekarzowi stabosc,
kazdy jej objaw w jaskrawszych wystawia kolorach, prze-
sadnie maluje kazdy bol, kazdy jek i westchnienie, aby
lekarz tylko predko i wiele zapisat i czempredzej wziat
sie do walki z chorobg. Ale zupetlnie inaczej ma sie
rzecz, skoro taz sama matka oddajgc dziecko nauczycie-

lowi, ma zdan sprawe z przywar i grzechow pieszczocha.
17
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Prawda, ze chitopiec nie bardzo uwazny i pilny, alez ta
jeszcze dziecko i nie powinno sie nadto natezaé; przy-
znaje, ze czesto jest niepostuszny i uparty, ale wie ona
zarazem, ze potem zawsze bardzo tego zatuje;— nie
moze zatai¢, ze coreczka jej lubi wszedzie wscibi¢ swe
trzy grosze, ale matka mocno przekonana, ze dziecko
nic ztego przytem nie mysli; — prawda, ze chiopiec
kiotnik i czesto klamie, ale to tylko z bojazni i przesa-
dnej wstydliwosci méwi nieprawde, i nadto jest am-
bitny i drazliwy — i tak dalej idzie ta spowiedZz ma-
cierzynska, z ktérej oskarzony wychodzi w koricu istnym
potbozkiem. A jesli matka, ktora zdobedzie si? na to
bohaterstwo, iz powie nauczycielowi w obecnosci dziecka,
aby je trzymat surowo i krotko, a przytem i r6zgi nie
szczedzit, w takim razie kazdy nauczyciel wie zapewne,
jak ma sobie ttumaczy¢ takie o$wiadczenie.

Calebym nie dotykat spraw tego rodzaju, codzien
sie powtarzajacych, gdyby nie stuzyty za komentarz do
Urywku poprzedniogo i nie przyczyniaty sie do nakaza-
nia milczenia tym, co6to wszystkie gorzkie i kwasne owoce
czas6w naszych radzi przypisuja szkole, a nauczycieli
pietnuja na psowaczy rodu ludzkiego.

CXLVIL.

Jezeli wolno powatpiewaé, czy matki powinny by¢
»hauczycielkami“, o tern przeciez nikt watpi¢ nie bedzie,
ze pierwsze wychowanie wtasnie do nich nalezy. Dziecko
wydarte matce, a obcej oddane osobie, to ptaszyna wy-
darta z gniazda, a chociaz mlekiem i papka zywiona,
mirnoto skazana na chartactwo. Wszak powszechna na
to zgoda, ze wiasciwe wychowanie winno w rodzinie miec¢
swe korzenie, a dom rodzicielski jest tym zywiotem,
w ktéorym wiasciwos¢ dziecieca czesto rozwija¢ sie powinna.
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Dlatego tez tak zwane szkoétki dla dziecigt™)
dajg do mys$lenia prawdziwym dzieci przyjaciotom i na-
potykaé beda w ich sercach na pewien rodzaj oporu.
Juz sama ,szkotek” nazwa jest grzechem przeciw peda-
gogice; ,szkotami®“ bowiem zaktady tego rodzaju by¢
nie powinny. Bytoby to okrucieristwem, gdybysmy dzie-
cieta zaledwie od ziemi odro$le pozbawiali swobodnego
naturalnego rozwoju i wczes$niej jeszcze, anizeli juz rze-
czywiscie sie dzieje, straszy¢ je chcieli abecadtem i cy-
frami. ,Alez bron nas Panie Boze“, zapewnia kazdy;
tymczasem nie kazdy pamieta, ze to sprawa nadzwyczaj
trudna, czuwac i zatrudnia¢ gromady dziecigt bez szkoty,
i trudna do tego stopnia, ze szkota nieraz juz jest goto-
wa, nimesmy sie spostrzegli. Kierujmy i czuwajmy nad
zabawkami dziecigt, uczestniczmy w nich, a to co nazy-
wamy zabawag, co sie odbywa¢ ma w takt i na komende,
wilasnie za wdaniem sie naszem przestato juz by¢ zaba-
wa! ,Alez malcy tylko bawigc sie majg sie uczyé!“
wotajg obronicy podobnych zakitadéw. Zapewne, ale prze-
ciez ,majag sie uczyc¢“; a poniewaz zamiaru i celu
ukry¢ nie mozna, wiec znika swoboda niezamacona ka-
zdej prawdziwej dziecinnej zabawy, a ,uczenie sig
zapomoca zabawy"“ jest tylko ztudg dobroduszna.
Totez u narodow, ktorzy zywigc jeszcze cze$¢ dla zycia
rodzinnego, wszelkie odrywanie dziecka od serca matczy-
nego, uwazajg za Swietokradztwo, szkétki dla dziecigt nie
bardzo sie rozpowszechniag. Wszak nawet narodowe wy-
chowanie surowych Spartan zostawiato dzieci do roku
6smego pieczy macierzynskiej. A nadto i ten jeszcze

*) Zaktady dla dzieci nizej széstego roku, a w ogéle w wieku,
w ktérym dziecko nie powinno chodzi¢ do szkoty publicznej,
znane takze pod nazwag ,ogrédkéw dzieciecych” (Kinder-
garten) wedlug pomystu Prebla.
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myv tern klopot, ze tatwiej znale$¢ dziecieciu uczonych
profesoréw, anizeli jednego wiasciwego kierownika zakta-
déw, o ktérych tu mowa.

Pomimoto nie potepiam ich bezwzglednie, owszem
przyznaje, ze zaktady tego rodzaju, podobnie jak domy
podrzutkéw, w niektérych miejscach smutng sg konieczno-
Scig, i ze niestety sg takze sieroty, ktérych rodzice jeszcze
zyja. Tylko koniecznos¢, ale tylko ona, moze usprawie-
dliwi¢ istnienie szko6t takich; lecz gdzie je zakladajg nie
z koniecznosci, lecz tylko z chetki bawienia sie w stowa-
rzyszenia, tam z ludzkosci popetniajg grzech przeciw
tejze ludzkosci, bo znoszg obowigzki, ktére aczkolwiek tru-
dne do wykonania, wkasnie w tej trudnosci kryjg rozkosz
najstodsza.

CXLVIIL.

Zaledwieby kto uwierzyt, a przeciez to prawda, ze
jest wielu jeszcze, nawet zrecznych, nauczycieli, ktérzy
skoro uczy¢ majg geografii, rozpoczynajg nauke od rze-
czy najtrudniejszych, a mianowicie od ksztattu ziemi,
jej obrotu i stosunku do stonca, stowem od geografii,
matematycznej; a podczas lustracyi szkoly nig przede-
wszystkiem sie popisujg. Jezeli Grube w ksigzce ,Geo-
graphische Charakterbilder® (Obrazy geografi-
czne) czyni uwage, ze moze juz po latach dwudziestu
ludzie zachodzi¢ bedg w gtowe, jakimto cudem Kkiedy$
by¢ mogto, ze czternastoletni uczniowie umieli wyliczaé¢
nazwy rosyjskich rzek i prowincyi, a ani stowa nie styszeli
0 rosyjskim kosciele i jego obrzedach, ze wbijano im
w pamie¢ nazwiska wszystkich stolic na catej kuli ziem-
skiej, a nie dotknieto nawet ani jedn$j z nich znaczenia:
nie pomyle sie twierdzac, ze postepowanie, o ktéorom na
wstepie wspomniatem, z pomiedzy wszystkich tych dzi-
wow dydaktycznych bedzie najdziwniejszem.
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Bardzo stusznie Grube podaje za cel instrukcji
geograficznej, aby uczenn nabyt jasnego wyobrazenia o
stosunku wzajemnym ziemi do zycia ludzkiego, a ta droga
postepujac rozwijat sobie wiasng sSwiata Swiadomos¢. Cel
ten tak wysoko i idealnie pojety, tyczy sie i szkoty po-
czatkowej, wszelako z tg réznica, ze szkole tej chodzi
tylko o przyblizenie sie do celu; wiec, ze one Swiata
znajomos¢ ma uja¢ w granice ziemi rodzinnej czyli kraju
ojczystego.

Wszelka nauka geografii zaczyna¢ sie powinna od
okolicy rodzinné¢j i na jej podstawie, w obrebie jej gra-
nic najwazniejsze wstepne rozwija¢ pojecia i podawac
skazowki, podiug ktérych dzieci majg sie oryentowac
w swojej okolicy. Uczen juz tu nabyé powinien wyobra-
zenia 0 stosunku ziemi do cztowieka; poczem nauka
przekraczajgc granice najblizszej okolicy i powiatu obej-
mie z kolei kraj wiasny i catg ojczyzne. Znajomo$é ta
okolicy rodzinnej, wzigwszy za podstawe rodzine i gmine,
powinna uczniom wyjasni¢ konieczno$¢ i zbawienny wptyw
spotecznego porzadku, na prawach opartego, a znim i po-
trzebe zwierzchnosci do przestrzegania praw i pilnowania
tegoz porzadku powotanej; powinna wpoi¢ gteboko w ich
serca uczucie, ze zycie spoteczne w panstwie i w kosciele
wielkiem dla cztowieka jest dobrodziejstwem, na ktore
ulegtoscig i zaparciem siebie samego zastuzyé potrzeba.

Ciekawa to, jesli takze nie ,dziwna“ rzecz, ze nie-
jeden nauczyciel zawsze jeszcze uwaza mape za co$ ta-
kiego, co sie samo przez si¢ rozumie i wyjasnia. Zawie-
siwszy wiec ja w tej blogiej wierze, rozpoczyna nauke
wodzac po mapie palcem lub pretem: ,Tu na pdéinocy
lezy to, tam na potludniu owo, na lewo to, na prawo
tamto itd.“ nie pomnac, ze to skok olbrzymi: te pojecia
oderwane czyli tak zwane abstrakcye, z ktéremi napada
na umyst nieprzygotowany, a do tego dzieciecy. Dopisro
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poznanie najblizszej dzieciom okolicy i mapa, ktérg wobec
ucznidéw i z nimi razem kres$li¢ bedzie nauczyciel na ta-
blicy, moze przygotowa¢ zrozumienie mapy geograficznej.

Zreszta ten nauczyciel najlepiej bedzie uczyt geo-
grafii, ktory najmniej chce sie popisywaé, a nietylko
gtowa lecz i sercem obejmuje swdj przedmiot. Jezeli na
innem miejsu moéwitem o historyi w obrazach, réwniez
pragnatbym i geografii w charakterystyczne
obrazy ujetej. Ale do tego potrzeba nauczyciela Swia-
ttego , ktory sam wiecej wie, niz zawierajg podreczniki.

Dobrg skazéwke dla nauczyciela, jak ma postepo-
waé uczac geografii, podaje Hipolit Seredynski
w ksigzce pod tytutem: , Wyklad geografii tokiem syn-
tetycznym*. (W Krakowie 1864.) Pozyteczne dla nau-
czyciela: Lucyana Tatomira: , Geografia fizyczna
Polski“ jako I tom ,Skarbniczki“ (We Lwowie u Wilda),
pisma Wincentego Pola: ,Poinocne stoki Karpat®
— ,Poéinocny wschéd Europy- — ,Obrazy z zycia
i natury“ z ktérych obzngiomi¢ sie mozna z wiasnoscia-
mi kraju i mieszkancéw. Tegoz Pola ,Piesn o ziemi
naszej“ kazdy nauczyciel na pamie¢ umieéby powinien.

CXLIX.

Ubogi, ktéry moze z trwogg mysli o jutrze, nie
wiedzgc czem pozywi siebie i swoich najblizszych; bie-
dak, ktéoremu troska o chleb powszedni krepuje wszelki
swobodniejszy polot ducha, optakuje nieraz wiecej strate
bydlecia, anizeli $mier¢ dziecka a zamykajac trumne,
w ktdrej dziecina na wieczny spoczynek ma by¢ ztozona,
pociesza sie stowami: ,Jej juz tam dobrze, poszta mie-
dzy anioly!* — Smieré ta odejmuje mu troske; strata
bydlecia troskg go nawiedza.
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Ci za$, ktorych los wyniést na jasne zycia wyzyny,
dokad jek bolesci i krzyk nedzy zaledwie najprzerazli-
wszy przedrze¢ sie zdota, moze dziwi¢ sie beda spokojowi,
z jakim 6w biedak zamyka trumienke, i upatrywaé w tym
zechcg zdziczatos¢ serca, tepos¢ umystu lub jeszcze, Boég
wie, co wiecej. Ze zgroza podszyta chorowitg czutoscig
lub poboznisiostwem odwracajg sie od niego, dumni
z przeswiadczenia o wielkim przedziale, jaki ich rozdziela
od niego.

Ale kiedy biedny znosi spokojnie $mier¢ dziecka,
bo mu Izej o jedno ciezkie brzemie i troske zycia,
ktore teraz niebo na sie przejeto; bogaci i wysoko po-
tozeni radziby czesto pozbyli sie dzieci z domu, a to je-
dynie, aby im nie zawadzaty w mitem spedzaniu zywota.
Smieré dzieci bylaby im bolesng; tern bolesniejsza, ile
im braknie wiary onego biedaka; ale oddalenie od dzieci,
to dla nich dobrodziejstwo i podwyzszenie przyjemnosci
samolubnego zycia. Kiedy 6w biedak znosi $mier¢ dziecka
zdajac sie na wola bozag, sobkowie ci zabijg czesto dzieci
wprawdzie nie na ciele, lecz na duszy oddajac je w rece
szarlatanéw lub ptatnéj czeladzi. Kiedy Ow biedak po-
ciesza sie niebem i aniotami, miedzy ktorych dostata sie
jego dziecina: owe zimne serca pocieszajg sie myslg, ze
dzieciom ktére wydali zdomu, kupili za pienigdze piastu-
néw i dozorcow!

Ktéz tu lepszy, kto pierwszy $mie podnie$¢ kamien?
Czy moze matka ona, ktéra raz na dzien widzi swe dzieci,
a spokojna goni za kazdg zabawg w przekonaniu, ze dzieci
zostawia pod dobrym dozorem, ktéry tem lepszy by¢ musi,
czem drozej bywa optacany? Ojciec on moze, ktéry za-
sepi czoto, jesliby tylko jeden wiecz6r spedzi¢ miatl spo-
kojnie w kole rodzinném ? — Czyz to taka wielka réznica
miedzy rozdziatem przez $mier¢ a rozdziatem, ktéry
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tworzy samolubstwo i szat uciech i zabaw? A Kktoryzto
rozdziat wiekszg takze miedzy sercami otwiera przepasc?

CL.

Sw. Augustyn powiada w swoich Wyznaniach:
»Przypominam sobie, iz pewnego razu widziatem chiopie,
ktore jeszcze mowi¢ nie umiato, a bladto ze zazdrosci,
ujrzawszy drugie dziecie przy piersi swej mamki“. Jak
on pelen zazdrosci waz w raju zatrut szczeScie pier-
wszych rodzicow, a w dalszem nastepstwie przekazat ich
potomkom posag, ktéry doprowadzit Kaina do brato-
bojstwa: podobniez zazdros¢, jako dziecko sobkostwa, jest
az po dzien dzisiejszy dziedzicznem rodu ludzkiego nie-
szczesciem, ktoremu towarzyszg zto$¢ ukryta, usSmiech
gorzkawo stodki i oblesne stowa. Zite to trapi i dzieci;
podobne bowiem roslinom jadowitym krzewi sie ono buj-
nie i przyttumia wszelkie szlachetniejsze poruszenie serca,
wszelki objaw spotczucia i chetnej do ofiar zyczliwosci,
jesli zawczasu nie podetnie sie mu korzeni. A stanie
sie to, skoro uczyé bedziem dzieci trudnej sztuki zapar-
cia sig, aby umiaty odmawia¢ sobie przyjemnosci, a zy¢
w drugich i dla drugich; skoro zawczasu zaprawimy je
do tego, aby cieszac sie i doznajgc przyjemnosci, z wdzie-
cznoscig pamietaty o biedniejszych i przyjemnosci pozba-
wionych. Stanie sie to wreszcie przez to, jesli ubogiego,
u ktorego zazdro$é najstraszliwsze przybra¢ moze rozmiary,
utwierdza¢ bedziem w wierze w porzadek Swiata, w Swie-
tej mitosci Boga i religii; aby szczescia szukat na drogach
tego, ktdéry powiedziat, ze ubogi predzej, niz bogacz wni-
dzie do krolestwa niebieskiego.

Dlategotez nie wiedzga co czynig ci rodzice, ktérzy
w obecnosci dzieci szczescie drugich czynig przedmiotem
gorzkich i niezyczliwych uwag, szukajac w tej goryczy
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jakby zaspokojenia i odwetu za to, ze sami nie dostgpili
réwnego szczescia. Gdzie rodzina zyje tylko dla tego
Swiata i jego przyjemnosci, gdzie $rdd odmetu zycia co-
dziennego nigdy nie odezwie sie tesknota za przybytkiem
wiecznego pokoju: tam takze panuje zazdrosé, Kktorej
nie wyptoszy ani promieniejagcy blask drzewka na Boze
Narodzenie, ani poranek wielkanocny, jako dzien coro-
cznego przystepowania do stotu panskiego!

CLLI.

Wiele matek nie zatuje dzieciom bigdzgacym dtu-
gich i nudnych kazan; ale w tych moralnych perorach
przebija sie raczej obrazona wilasna osoba, wihasne ja
dotkniete narowem dziecka, niz prawdziwa bole$¢ macie-
rzynskiego serca, ktére w Bogu zyjac zatrwozylo sie
mysla, ze dziecko obrazito Boga. Matka taka zaczerpuje
nastroju i sit niezbednych do wychowania, poprawiania
i napomnien nie z gory, lecz ze sadu ludzkiego i kio-
potéw tego Swiata, jakich jg nabawia zle postepowanie
dziecka. A tymczasem macierzynska w tym wzgledzie
praca bylaby daleko skuteczniejsza, gdyby matki w spra-
wie dzieci wiecej rozmawiaty z Bogiem i w cichej ser-
decznej modlitwie prosity Go o sile i pomoc niezbe-
dng do wszelkiego wychowania. | lepiejby byto, gdyby
b6l niemy, ale wymowny i nieco dituze] trwajacy okazat
dziecku, jak wykroczenie jego srodze dotkneto i zasmu-
cito serce matczyne a to dla tego, ze obraza j6j serca
jest zarazem obrazg Boga. Ale niestety! brak nam mysli
religijnej a z nig i orzezwiajacej rosy niebieskioj; bo
matki zapominajg, ze mys$l te wktada¢ juz nalezy do
kolebki jako zardéd zycia, jako kamien wegielny budowy
szczescia dziecka; zapominajg, ze nalezy rozpina¢ ja nad
kolebka, aby stuzyta za zagiel nad todzig zycia wsrdd
burz i nawatnosci jego.
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Sw. Augustyn spedzat, jak wiadomo, mtodo$é w grze-
chu i w wystepkach, a rozpusta i rozstréj jego wewnetrzny
doszty do tego stopnia, ze zwrot na droge poprawy zda-
wat sie prawie niepodobny.

Matka jego pobozna, cnotliwa wdowa, bolejgc sro-
dze nad upadkiem syna, nieustannie zanosita modty do
Boga, a smutek i {zy jej obok modlitwy byty upomnie-
niem wiecznie pukajacem do serca syna. A co pewnego
razu rzekt do niej biskup Swigtobliwy: ,Uspokdj sie corko,
niepodobna bowiem, aby zmarniat syn, tyle tez kosztu-
jacy“ — poézniej Swietnie sie spetnito!

| dzisiejsze matki wylewaja zapewne nieraz gorzkie
tzy z powodu grzechéw dzieci; ale tzy te ptyna zapdzno,
krople ich spadajag wiecej na owoc, anizeli na kwiat,
i nie tryskajag z onego zrodia, z ktérego ptynie woda
zywota, oczyszczajgca to i przyszie zycie.

CLIIL.

»Dzieci bawigc sie umiejg z kazdej rzeczy zrobic
wszystko: kij staje sie strzelbg, kawatek drzewa szabelka,
kazdy zwitek lalkg, a kazdy kacik chatg“. Czytajgc te
stowa Getego, przyszedt mi na mysl chiopczyk, ktéry
w kilka dni po Swietach Bozego Narodzenia siedzac
wsérod catej armii zolnierzy otowianych, trzody bydia,
domkoéw, drzew, armat i Bég wie jakich innych rdéznego
rodzaju zabawek, rzekt do mnie z westchnieniem: ,O
gdybym to tylko mdgt mie¢ pudetko z cygar!* A kiedy
i temu zyczeniu stato sie zado$¢, malec porzucit wszy-
stkie zabawki i poczat robi¢ z deszczultek pudetka, sto-
liczki, taczki i inne sprzety. Pudetko dostarczyto mu
materyatu do zajecia na dni kilka.

Niewyczerpana jest wyobraznia dzieciecia. Pein
wlasnego zycia przenoszg dzieci na przedmioty otaczajace;
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do nich méwi lalka, kamien i kwiatek, a czego sie do-
tkna, chciatyby zmieni¢ i przeksztaicic.

Totez wielkie to marnotrawstwo grosza, to kupo-
wanie dzieciom wielu zabawek, ktére jako gotowe nie
sg pokarmem ani dla ich popedu do czynienia ani dla
tworczej ich wyobrazni. Stowa Jana PawitaKichtera,
ze tylko czynnos$¢ robi nas wesotymi, do dzieci szczegdl-
nie dadza sie zastésowac. — Ale wyrzucanie pieniedzy
to jeszcze rzecz najmniejsza. Wazniejszg jest to, ze ro-
dzice stosami zabawek, ktéremi w niewyczerpanej czuto-
Sci zarzucajg dzieci, cale nie tamujg pradu zachcianek
dziecinnych, lecz przeciwnie bardziej tylko podsycaja
pozadliwos¢, gonienie za coraz nowag przyjemnoscig i roz-
targnienie, a przez to pozbawiajg dziecko tej uszcze$li-
wiajacej zalety radowal sie i z rzeczy matsj.

Zabawy dzieci z dzie€mi to rzecz najnaturalniejsza;
ksztatcg one cnoty towarzyskie i zgode. Jedynaki i je-
dynaczki juz dla tego nieszcze$liwsi, ze wilasnie brak
im téj sposobnosci.

CLIII.

Moéwienie ma bardzo wielkie znaezenie w zyciu
dziecinnem; jest ono bowiem dla dzieci nietylko $rod-
kiem wymiany mysli i wyrazenia zyczen; lecz takze, i to
przedewszystkiem, zabawg i rozweselajgcem sit ¢wicze-
niem. Jak artysta wykonywa z mitoScig sztuke swa,
chociaz nikt go nie stucha précz wiasnej duszy: podo-
bniez dziecie moéwi dla siebie i ze sobg, doznajac przy-
tem wszelkich uciech zabawy. Nie gancie wiec malucz-
kim onych osobliwych monologéw, lub powtarzania stow
ze zwigzku oderwanych, ktére gdzie$ ustyszaly; nie gnie-
wajcie sie na nie, jesli czasem mowig sobie co$ takiego,
czego i najuczenszy lingwista wytlumaczyé nie potrafi.
Nie dziwujcie sie i nie gancie, jesli powtarzajg nieustan-
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nie pojedyncze rymy, chociaz wiecie dobrze, ze nie ma
w nich i za grosz sensu.

Juz to taka natura dziecieca; jej to sprawa, ze
mowienie juz jako czynnos$¢ jest tak wielkg dla dzieci
uciechg; totez i izba dziecinna i zycie ludu takze temu
dopomagajg, aby naprawi¢ i uzupeini¢ to, czego uczeni
nie mogli dostrzedz przez szkita zapylone. Tam bowiem
znajdziesz zarciki mamek, kazania dziecinne, nasladowa-
nia zwierzat a wreszcie i wihasciwe ¢wiczenia w moéwieniu,
ktore jako wyzsza gimnastyka jezyka i nam starszym
nie mato datyby do czynienia.

Dla tego zyczytbym sobie, azeby rodzice, a osobli-
wie matki mniej perorowaty w razie uchybienia dziecka,
a za to w chwilach wolnych dla rozrywki i zabawy wie-
cej z dzieémi rozmawiaty. Czém wiecej matki wycho-
dza z wprawy w tej sztuce, tern bardziej stajg sie obcemi
dla $wiata dzieciecego, a dzieci tem wiecej tracg one
nadobng naturalno$¢, ktéra niestety! dzi$ juz do dos¢
rzadkich nalezy wyjatkow.

CL1V.

Bardzo znaczna czes$¢ pism pedagogicznych, kiedy
im sie nawinie pytanie, czy nalezy obznajamia¢ dzieci
z tajemnicami pitci, zabiera sie do rzeczy z pewng troskli-
woscig i wahaniem tak, ze sie zdaje, jakoby je chciaty
poming¢. A przeciez wiadoma to powszechnie rzecz, oso-
bliwie matki wiedzg o tem bardzo dobrze, jak to dzieci
wiasnie co do tego punktu umiejg naprzykrzac¢ sie i tra-
pi¢ pytaniami, jak nawet wlasne urodziny dajg dzieciom
powdd do pytan tego rodzaju, jak z ciekawoscig filozofa
Sleczacego nad poczatkiem wszechswiata, zajmujg sie py-
taniem, zkad naraz wzigt sie malutki braciszek lub sio-
strzyczka.
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Co do mnie sadze, ze nie nalezy dzieciom, dopoki
sg whasnie dzieémi, ttumaczy¢ tego przedmiotu i ze obja-
$nienia w tym wzgledzie cale nieprzyniostyby tego pozy-
tku, jakiego po nich spodziewali sie niektorzy filantro-
powie. Zdanie to, zwlaszcza ostatnie, opiera sie na prze-
konaniu, wprawdzie nie przez nasze doswiadczenie stwier-
dzonem, ze Swiadomos$¢ wplywa na wola i chroni od
zbtakania sie na bezdroza. Ja za$ oswiadczam sie przeciw
skazéwkom w tym wzgledzie z dwu przyczyn; a to: raz
dla tego, ze poznanie i $wiadomo$¢ nie majg sity uchro-
nienia od zdroznosSci, gdyz sity tej szuka¢ nalezy w kor-
nym do Boga stosunku i w czystosci serca; powtore
ze i sama przyroda najlepsza daje sk&zdéwke, jak sobie
mamy postepowaé¢ w podobnych razach. Jak wedtug jéj
zrzadzenia stosunki pici dotyczace rozwijaja sie bezwie-
dnie, zastong wstydliwosci i czystosci pokryte, jak dla
nas jest rzeczg prawie niepodobng moéwi¢ o tern i da-
waé¢ wyjasnienia: podobniez i nam nie godzi sie usuwaé
zastony z tajemnicy milczeniem pokrytsj, lecz raczej

stucha¢ nalezy gtosu wewnetrznego i i$¢ za skazéwka
natury.

Alez ,prawdal!* — Mamze na pytanie dziecka od-
powiada¢ klamstwem? — Me bede sie wdawat w to,

ze we wielu innych wzgledach nie jestesmy tak bardzo
sumienni; lecz raczej szczegdlniejszg na to zwroéce uwage,
ze nawet w znang gadke o bocianie witozy¢ da sie rozu-
mne znaczenie i cata prawda. Wszak dzieci sg darem
bozym, a c6z wiecej wiemy o nich i o sobie samych
nad to, ze wszelkie zycie jest dzietem tego, ktory wie-
cznie zyje!

Bodzice cnotliwi i pobozni mie¢ beda i dzieci skro-
mne; a chrzescianskie wychowanie jest najlepszym tali-
smanem i tarcza przeciw wszelkim pokusom. Chociazby
dzieci z ciekawosci myslaty nad onym punktem i two-
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rzyty sobie domysty, bgadzmy przekonani, ze, jesli tylko
wychowujemy je po chrzesciansku, nie bedzie to tak
niebezpieczne, jak one skazdéwki, ktore ciekawosci nie za-
palajac raczej ja podsycaja, a przez niezreczno$¢ peda-
gogicznych zwolennikéw prawdy, daleko wiekszem moga
sie sta¢ niebezpieczenstwem.

Wychowuj dziecko bogobojnie, w Bogu poktadaj
ufnos¢, a o reszte porzué¢ troske. Tym za$, ktdrzy w po-
ganskiem zasSlepieniu dzieciom gotujg zgube, czyto niepo-
mni onych stow: ,Biada temu, kto gorszy maluczkich!*
czy w karygodndéj nieuwadze obcym pozwalajg zatruwaé
dzieci jadem zepsucia, przypomne stowa poety rzymskiego
poganina JuwenaTisa:

~Stowo wszeteczne i obraz ohydny

Mech Swietych progéw dziecka nie przekroczy,

Ptochej dziewczyny niech nie widzg oczy,

Ucha nie techce dzwiegk piesni bezwstydne;j.

Mech $wietg groze miodoé¢ jego budzi

W tobie i duszach wszystkich wkoto ludzi.

Od czynéw bezwstydnych niech cie powstrzyma

Syn— dzieciecemi patrzac w cie oczyma“ *).

CLV.

Kazdy widzi i wzdychajac z drugimi na to sie
zgadza, ze zyjemy w czasach zametu, z ktérych kto wie,
czy nie wyloni sie na przyszto$¢ nieszczesScie; nie wiemy
wiec, co spotka¢ moze dzieci nasze. Kazdy widzi, ze po-
winnismy by¢é zawczasu lekarzami; ze gruntowna napra-
wa stosunkéw dzisiejszych w czeSci zaczaé sie musi od
miodziezy i przez nig w zycie wejs¢ powinna. Stara
to jak Swiat prawda, bo juz Mojzesz przebywat z ludem

) Thum. Jézef Szujski.
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czterdziesci lat na puszczy, aby starzy wymarli. Prawda
to czesto gtoszona, ale mato kiedy w zyciu zastosowywana,
albowiem zupetnie pozwalamy na to, aby dzieci rosty
i rozwijaty sie w domu i w szkole witasnie pod wplywem
terazniejszych stosunkéw i okolicznosci; puszczamy je na
droge zywota nie skierowawszy ich wzroku na przewodnie
gwiazdy niebieskie, i najczesciej stowami a nie w czy-
nach uznajemy, ze, mdéwigc z Janem Pawtem Ri-
chterem, zamiast w strojng wyprawe i w perty, nale-
zato je w bron i zbroje uposazy¢ na droge zywota.
Temu zas, ze tak sie dzieje i zawsze dzia¢ bedzie,
dziwi¢ sie moze tylko ten, kto nie pomni, ze wszelka
gruntowna naprawa wychowania miodziezy rozpoczaé sie
powinna od naszej wtasnej naprawy; ze wszelka
nadzieja przywiazywana do wzrastajacego pokolenia bez
naszego wlasnego uszlachetnienia i naprawy, podobna do
nadziei wygranej .bez wktadki. Tymczasem zaslepienie po-
suwa sie do tego stopnia, ze dzieci tatwiej niz sprzety
domowe, pienigdze, uprawe pdl i ogrodéw bez troski
zdajemy na drugich, a rozmitowani w wygodzie i sami
sie tudzgc, oczekujemy od drugich zapieniadze tego, do
czego nam braknie sity moralnej. Nie na miodziezy i na
dzieciach naszych, lecz na nas samych przyszto$¢ spoczy-
wa; i dla tego zte r6s¢ bedzie z czasem, jak chyzosé ciat
spadajgcych. Bez zycia, ktéremu my dajemy kierunek,
szkota nie spetni nalezycie swego zadania; przyczem nie
trzeba spuszcza¢ z uwagi, ze szkota od dawien dawna szia
zawsze spieszniej za pradem zycia, anizeli zycie za pradem
szkoty. Nawet Minerwa w postaci mentora nie mogta
oszczedzi¢ wszystkich zdroznosci swemu wychowankowi!

CLYI.

Czesto mozna stysze¢ zdanie, ze zawo6d nauczyciela
i wychowawcy zawczasu przytepia umyst i przedczasem
Z. Sawczynski. Pedagogika. 18
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staroscig nawiedza. Co do mnie, niepotwierdzitbym tego
zdania bezwzglednie, a to wiasnie na podstawie doswiad-
czen, jakie w tym wzgledzie zebratem. Miedzy urzedni-
kami, a osobliwie wyzszymi widywatem wielu, ktérzy juz
w szescdziesigtym roku zycia poczeli traci¢ zywosé i krzep-
kos¢ sit umystowych i cielesnych; przebijato sie to bar-
dzo znacznie w ich postawie, chodzie i w rozmowie. Tym-
czasem miedzy nauczycielami znatem nieraz starcow, kto-
rzy pomimo nietak wygodnego zycia, w wieku znacznie
pozniejszym zachowali uderzajgca ruchliwosé, mitg nie-
spodziewang $wiezo$¢ i zywo$s¢ w mowie, w postawie
i w calem zachowaniu sie.

Czyz zjawisko to nie da sie wyttumaczy¢ z przy-
czyn bardzo naturalnych? Obcowanie z miodziezg utrzy-
muje Swiezos¢, wielu na to odpowiada; ale dla czego
sprawia ono ten skutek, a to osobliwie u nauczycieli?
Ot6z sagdze, ze obcowanie z miodzieza odswieza i korzy-
stnie wptywa na zdrowie nauczycieli nietylko dla tego,
ze mowienie codzien przez kilka godzin zbawiennie dziata
na prawidtowy krwi obieg, ale ze i nauczanie zajmujac
ducha przedmiotami zewnetrznemi, wyprowadza go, ze
tak powiem, z jego kryjowki, nie pozwala mu wiec zaj-
mowac .sie tylko samym soba i zatapia¢ sie w swem
wnetrzu; przez co staje sie takze najlepszym S$rodkiem
przeciw wszelkiej chorobliwej refleksyi i zbytniemu za-
przataniu sie sobg, przeciw onemu hypochondrycznemu
dukwieniu, ktéremu osoby innych zawoddéw, a osobliwie
wyzsi urzednicy nieraz tak tatwo ulegajg. Zatrudnienie
nauczycielskie dostarcza zarazem bardzo skuteczn6j roz-
maitosci; ida bowiem po sobie na przemian czynnosci
to duchowe, to fizyczne, to znéw wypoczynek, co daleko
silniej wpltywa i glebiej siega w organizm zywotny, ani-
zeli zmiany w zatrudnieniu urzednika, ktéry po najwiek-
szej czesci obraca sie w kole ciasnem, udajgc sie od biurka
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<do stotu sesyjnego, ztgd do stolu na obiad, ztamtad
napowrét do biurka urzedowego. Zycie wiec nauczyciela
chociaz ujete w Sciste karby prawidtowosci, jednak wsrdd
czestych uptywa zmian, a przezto takze wiekszg zacho-
wuje rzezwos¢. Nie da sie takze zaprzeczy¢, ze zywy,
Swiezy "i ~naturalny duch mitodziezy wywiera znaczny
wptyw na nauczyciela, gdyz nie zachowuje sie on wzgle-
dem niego catkiem biernie. My nauczyciele udzielamy,
a w zamian za to sami takze otrzymujemy, a wychowujgc
drugich, sami, chociaz nieznacznie, ale tem skuteczniej
takze postepujemy we wilasnem wychowaniu, Kktoére na
tym Swiecie konczy sie dopiero $miercig. Wreszcie kto
jako nauczyciel pracuje z calem poswieceniem i mitoscia,
tego juz powotanie wiedzie zawsze w dziedzine ducha
i spraw jego, to tez po za godzinami szkolnemi musi
czyta¢, mysle¢, uczy¢ sie, pracowa¢ okoto wiasnego po-
stepu; nie jest wiec i nigdy nie bedzie catkiem gotow.
Tymczasem ludzie wielu innych zawoddéw uczyli sie, aby
uzyska¢ kawatek chleba, a po jego zdobyciu uwazac¢ sie,
jak to mowig, juz za skonczonych. Eeszte spokojnie
zdaja na tak zwane starszenstwo czyli na liczbe lat stuzby,
ktéore ma sprawi¢, aby przy chlebie znalazt sie kawat
miesa lub pieczeni. Ztad to tez u wielu czczo$¢ duchowa,
brak wspétudziatu dla spraw wyzszych i oschta sztywnosc.

Opierajgc sie na doswiadczeniu twierdze, ze kazdy,
kto z wewnetrznego powotania wybrat zawéd nauczyciel-
ski i oddaje mu sie z zamitowaniem, zachowa i w mnigj
Swietnych stosunkach zewnetrznych miodos$¢ i Swiezosé
réwniez ditugo, jak ludzie zawodéw innych. Dos$wiadcze-
nia, jakich nam dostarcza stan duch owny, nietylko nie
sprzeciwiajg sie temu twierdzeniu, ale owszem moga je
tylko potwierdzic.

18-
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CLVII.

Przedewszystkiem wysoko cenie i radbym widziat
osobliwie u dziewczat wprawe w czytaniu natural-
nym a pelnem wyrazu. Nie rozumiem przez to one)
udawanej, przesadnej patetycznosci, z ktorg spotkaé sie
mozna w lichych szkotach i lichych teatrach, onej tea-
tralnej deklamacyi, ktéra w pewnych kotach maja za
piekne czytanie, a ktéra czesto razi do zywego nienatu-
ralnoscia; ale mam na oku czytanie zastésowane do
przedmiotu, proste i naturalne, z ktérego zaraz sie poznaje,,
ze polega na zrozumieniu rzeczy czytanej i ptynie z ser-
ca czytajacemu lub czytajacej; czytanie, ktore naprzdd
i umyslnie nie uktada sobie, aby sprawi¢ na stuchaczach
wrazenie czyli tak zwany efekt, lecz przeciwnie plynie
z wrazenia, jakie tres¢ rzeczy czytanej wywarta na czy-
tajacego, lub czytajaca.

Prawdziwa to rozkosz stysze¢ czy to wiersz czy pie-
kna powiastke w ten spos6b odczytang gtosem gietkim,
melodyjnym i delikatnym dziewczecia lub kobiety; tkwi
w tern dla cztowieka obdarzonego uczuciem i prawdziwie
wyksztatconego urok osobliwszy.

Czytania takiego nie mozna sie wyuczy¢ czyli na-
by¢ zewnetrznie i mechanicznie; nie nabedzie sie go ani
przez lekcye deklamacyi, ani zapomoca ksiazek deklamacyi
uczacych, i podajacych stowa rézne réznym wystawione
dla oka drukiem; stowem, ani sztukg ani przemocg tego
nie zdobyé. Czytanie prawdziwie piekne nie pochodzi z ze-
wnatrz, lecz ptynie z wnetrza; jest ono wyrazem prawdy,
harmonii duszy z przedmiotem czytanym, skutkiem i ilo-
czynem gtebokiego, przenikliwego i przejmujgcego sie
umystu, duszy skromnej, dalekiej od wszelki¢j preten-
syi, rowniez i zycia rodzinnego, ktére zdrowe w swym

< rdzeniu, zamiast gonienia za zewnetrznym blichtrem szuka
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raczej i znajduje w sobie spokoj i szczescie. Co pewien
stawny kaznodzieja powiedziat, ze prawdziwa wymowa
jest cnota, poniewaz polega¢é musi na prawdzie uczu¢,
to tyczy sie pod pewnym wzgledem i dobrego czytania
i ttumaczy, dla czego nie kazdy i nie wszystko dobrze
czyta¢ potrafi. Po miodej dziewczynie nie wymagatbym
i nawet nie zyczytbym sobie takiej biegtosci w czytaniu
wszystkiego, coby sie jej podato, chyba, zebym ja miat
ksztakci¢ na aktorke.

Jakzez, — nasuna¢ sie przeciez moze pytanie,—
czy szkota i dom rodzicielski w niczem nie mogg przy-
czyni¢ sie do dobrego czytania? Czyz nie ma jakich
w tym wzgledzie skazéwek?

Dawajcie dzieciom, a zwlaszcza dziewczynkom, do
czytania mato, ale rzeczy tresciwe i prawdziwie dobre,
odpowiadajace ich wiekowi i zasobowi wyobrazen i pojec;
a kiedy dorastajg, podawajcie im nie nowoczesne romanse
z wiasnej i zagranicznej literatury i beletrystyczng lite-
rature toaletowa, lecz pisma klasyczne, niech je odczy-
tujg czesto i uwaznie; pisma, o ktorych z pewnoscig
mozna wiedzie¢, ze przezyja was i dzieci wasze. Pole-
cajcie im, aby z tego co czytaly, wypisywaty sobie ustepy
najpiekniejsze i w zycie siegajace i uczyty sie ich na
pamieé, a w zaciszy wieczorow zimowych, kiedy to w kole
swych najblizszych skupieni i zwigzani $cistym wezlem
czujecie sie tak szcze$liwi, kazcie im to znéw przeczytac.
Wreszcie niech ojciec lub matka, jesli dobrze czytaja,
sami czesto odczytujg dzieciom, lub niech nastrecza im
sposobnos$¢ styszenia dobrych czytelnikéw lub czytelniczek,
a skutku pewnie nie braknie. W koncu, jesli chodzi
0 strone zewnetrzng, nalezy pilnie przestrzega¢ czystego
1 wyraznego wymawiania glosek pojedynczych i zapobie-
gac¢ wszelkiej niedbatosci i wiasciwosciom powiatowym
lub prowincyonalnym; przedewszystkiem za$ baczy¢ na



278

to, aby czytano spokojnie i powoli. Albowiem czém-
kto§ mniej pewnie i gorzej czyta, tém skionniejszy do
predkiego czytania, chcac przez to pokry¢ swe stabe strony.

CLVIIIL.

Znalem rodziny, w ktorych ojcowie bedac w dobrym
humorze, opowiadali przyjaciotom z wielkiem upodobaniem
i z twarza rozpromieniong, S$wiadczaca o rozkoszy, jaka
im to sprawiato, o latach swych miodzienczych i swobo-
dném swém zyciu za czaséw kawalerskich. Zatrzymywali
sie oni zwykle najdtuzej przy opisach zmystowych uciech,
wesotych hulanek itp. wyliczali jeszcze doktadnie ilosé
i gatunek flaszek i malowali nastepstwa podobnych przy-
jemnosci w sposéb, z ktérego mozna byto wnosi¢ z wszelka
pewnoscig, ze poczytuje to sobie za wielki tryumf. Po-
dobne szczegotowe opowiadania i opisy odbywaty sie zwy-
kle w obecnosci meskich potomkoéw opowiadajgcego, bez
wszelkiej, jak to moéwig zenady i bez najmniejszego skru-
putu. Zabawnie byto patrze¢ przy tej sposobnosci na
chtopcdw; przedziwny przedmiot dla malarza! Powstrzy-
mujac oddech stuchali oni catkiem o sobie zapomniawszy;
wlepiony w opowiadajacego wzrok usitowat uzupetnié
stuch i potkng¢ kazde stowo, a otwarte usta wymownym
bylty wyrazem zdumienia i podziwu. A kiedy ojciec
uniesiony wspomnieniem skohczyt opowiadanie, mozna
byto bez wielkiego trudu czyta¢ na twarzach chtopcow
nietylko gtebokie wrazenie, ale i mysl, ze chodzito tu
0 czyn bohatyrski, ktérego nasladowanie bedzie dla nich
pézniej przyjemnym obowigzkiem. Postepujcie sobie tylko
tak wszyscy panowie ojcowie; okazujcie, ze do uciech
1 zgietkliwych zabaw przywigzujecie wielkg wage, a badz-
cie pewni, ze poOzniej panowie synowie kosztowaé was
beda wiele pieniedzy. Zamiencie na chwilke role, wy-
stawcie sobie na predee chtopcéw swych o dziesie¢ lat
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starszymi, i kazcie im opowiada¢ sobie z zycia podobne
piekne bistorye! Czy tez pobudza i porwg was do $mie-
chu tak serdecznego?

CL1X.

.Najlepsza, nauczycielom najpozadansza pomoc dla
szkoty polega na tern, aby rodzice mieli dla niej usza-
nowanie i okazywali je przy kazdej sposobnosci. Bedzie
to najdzielniejszy $rodek zachety do regularnego i po-
rzadnego do niej uczeszczania, do postuszenstwa i przy-
zwoitego zachowania sie wzgledem nauczycieli, a przez
to wreszcie do pilnosci i uwagi.

Ale c6z poczaé, jesli szkola tylko niedostatecznie
spetnia swa powinnos¢ a zachowanie sie i postepowanie
nauczycieli naprawde zastuguje na nagane? W takim
razie starsi mozemy w mniejszych kotach i miedzy soba nad
tern ubolewaé; mamy zupetne do tego prawo; ale nie zapo-
minajmy, ze nagana i zaleniem sie w obecnosci dzieci zte
tylko gorszem czynimy. Jezeli powiesz, ze nauczyciel
nie umie da¢ sobie powagi; badz pewien, ze syn twoj
stanie sie zuchwalszym i krnabrniejszym; powiesz, ze za
wiele i nic do rzeczy zadaje, natenczas nie dziw sie, jesli
wkrotce dziecko twoje zbedzie prace swe Zle lub niedbale;
a wyrazisz sie wreszcie, ze nauczyciel zadnej nie ma me-
tody i stopniowo nie postepuje, zatem dzieci nie moga
niczego nauczy¢ si¢ nalezycie; badZz przekonany, ze dzieci
twe widzie¢ w tern bedg przywilej na nieuwage. Moga
sie zdarzy¢ przypadki, ze nauczyciel strzela takie baki,
iz nie dadza sie ukry¢, a zatem i wobec dzieci konie-
cznie o0 nich wspomnie¢ wypadnie. Ale w takim razie
niech sie to dzieje w duchu i w mysli chrzescianskiej
mitosci, ktéra nie zapomina, ze wszyscy biadzimy, i ze
nauczyciel zastuguje u dzieci na uszanowanie tak za
rozliczne duchowe dobrodziejstwa, ktore im Swiadczy
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codziennie, jak i ze wzgledu na trudnosci zawodu, wy-
magajacego takiej sity i zaparcia sie siebie samego.

CLX.

~Kazde swoim dworem!“ Byloby to stosowne
godto dla niejednego ogniska domowego! Ojciec, jako
arcykaptan, jest albo w biurze, albo na posiedzeniu, albo
w miejscu publicznych rozrywek; a jesli kiedy zostanie
w domu, kilka tych godzin nie przepedza przy domowem
ognisku, w gronie rodzinnem, lecz w swoim pokoju, ktory
tym razem stat sie miejscem wypoczynku, gdzie najmil-
szem jest jak najwieksze odosobnienie. Matka — rano
musi przeciez ,robi¢“ wizyty, po obiedzie sama je
przyjmuje, wieczorem jest w teatrze, na koncercie albo
u kogo$ na herbacie. Najstarsi synowie majg swe osobne
pokoje i chodza swojemi drogami, a moze Kktéry jest
juz w oddalonym jakim zaktadzie pedagogicznym, aby
obcy to naprawili, czego juz zaniedbali albo co zepsuli
krwig najblizsi, czyli rodzice; dziewczeta poszty do szkoty,
albo sg na lekcyi tancéw, albo w odlegtym pokoju dzie-
cinnym, a nawet nie nabozenstwo niedzielne, lecz tylko
obiad sprowadza razem cztonkéw rodziny tak, zejedy-
nie cielesna przyjemno$¢ daje im i utrzymuje Swiado-
mos¢ jednosci. Ale i tu nawet brak tej swobody i ciepta
wihasciwego prawdziwemu rodzinnemu zyciu! Kazdy za-
jety swojemi mys$lami i sprawami; matka albo w zlym
humorze z powodu zasztych nieporzadkéw podczas jej
wizyt przedpotudniowych, albo mysli o toalecie na wie-
czOr; ojcu siedzg w gtowie interesa lub wieczorna par-
tyjka: dzieci mys$lg o tern, jakby w nieobecnosci rodzicow
spedzi¢ najprzyjemniej wieczor; wreszcie rodzina wstaje
od stolu, aby.znéw kazde poszio swojg droga!
Czyz w zyciu takiem o ruchu odsrodkowym, moze sie
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wyksztatci¢ uczucie jednosci, $cistego, serdecznego zwiazku
i spojni jakby miedzy pniem, gatezmi i latoroslami?
€zy w takich stosunkach dziecko nabedzie tej $wiado-
mosci rodzinnej, nauczy sie czu¢ ten wewnetrzny pokdj
i te tkliwg mito$¢ ku rodzicoml ktéra moc i wptyw swoj
zbawienny i btogi wywiera poézniej na miodzierica i dzie-
wice, na meza i poézniejszg matke, czyniac to zycie
w kole rodzinnem wspomnieniem drogiem, dzwieczgacem
jak ton z innego Swiata przez wszystkie stosunki zycia?

Tu tymczasem wszyscy swoim dworem, kazdy
goni w swag strone; a dzieci takiej rodziny tworzy¢ beda
najczesciej znoéw stadta o tern samem godle, co ognisko
w domu rodzicielskim; ognisko, u ktérego stopni wzrosty
cni, ale ktore stato osamotnione, bo kaptan, kaptanka
i stuzba w rézne rozbiegli sie strony!

CLXI.

Jezeli kto usituje dowie$é, ze potega przykiadu nic
nie znaczy w wychowaniu, a to opierajac sie na doswiad-
czeniu, ze czesto rodzice najgorsi majg dobre dzieci, a ze
z jaskin wystepkow wyszli bohatyrowie cnoty, ten o je-
dnej rzeczy zapomina. Wystepek ma rézne szaty, kto-
remi sie przyodziewa. Nieraz Swiecg sie one i S$licznie
wygladajg; czasem przybieraja nawet barwe cnoty albo
wesotych, niewinnych przyjemnosci zycia i mitej lekko-
mys$Inosci.  Wtenczas kuszg i uwodza cztowieka a oso-
bliwie middz niedoswiadczong, a wystepek zakrada sie
niespostrzezony w serce, sadowi sie w niem silnie i nie-
wzruszenie. Jezeli zas wystepek w catej swej ohydzie,
bezczelnosci i nagosci stanie przed oczyma miodziezy,
woéwczas przeraza i odstrasza i moze wzbudzi¢ moralny
wstret i obrzydzenie, ktore silnie prze w strone przeciwng
czyli do cnoty. Spartanie byli przekonani, ze tylko wi-
dok pijanych niewolnikéw, a przez to miedzy bydto
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ponizonych, wzbudzi w ich miodziezy wstret do pijaristwa,
a nie przyklad Atenczykow, ktorzy wsrod roz wypra-
wiali uczty i biesiady!

CLXII.

Wptyw matki na synéw dziata wprawdzie, ze tak
powiem, po cichu, ale pomimo to siega bardzo gteboko
w dusze, a potega jego niezmiernej wagi i znaczenia
czué sie daje przez cate zycie czlowieka. Uszanowanie
dla religii, moralno$¢ i czystos¢ serca i zycia, oto to,
co osobliwie matka wpaja¢ powinna, a dobra zawsze
wpajata i podzisdzien wpaja. Wiasny jej przyktad w pa-
rze z tagodnosScig i poboznoscig, to wihasciwe czynniki
skutecznego jej wptywu. Gdy ojciec rozkaze, synowie
czuja nietylko stanowczo$¢ rozkazu lecz i przewage si-
ty, ktéra poniekad wyzywa do oporu i obrony; gdy za$
matka upomina i przestrzega, natenczas prawo moralne
wystepuje w pierwotnej potedze mitosci i za jej pomoca
zyskuje serca. Ojciec ma wladze karania; totez wola
jego przybiera czasem ceche dowolnego, samolubnego po-
stanowienia, albo takiem przynajmniej wydawacé sie moze;
tymczasem z matki przemawia owa mitos$¢, ktora mysli,
troszczy sie, modli i czuwa o tych, za tych i nad tymi,
ktérych kocha calem swem jestestwem. Temto ttumaczy
sie takze owa tkliwa, z Wysokiem uszanowaniem potgczona
pamieé¢, jakag tylu znakomitych i wielkich mezéw dla
matek swych dochowato do ostatniej chwili zycia.

Wptyw matki na dziecie, juz od kolebki poczawszy,
jak sie wije przez dalsze zycie syna, przeslicznie wy-
stawita ktéras z naszych poetek ukrywszy sie pod o0gol-
nem nazwiskiem ,Podlasianki“, w wierszu pod tytutem:
,Spiew matki“. Przytaczam go tu tern chetniej,
gdyz trudno o cieplejszy i piekniejszy komentarz do tego,
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co zawiera podany wiasnie urywek naszego autora. Oto
co Spiewala przed laty *) nasza poczciwa Podlasianka:
~Ptakato dziecie diugo, ptakato rzewliwie,
Az matka je niewinng tulgca pieszczota
Schylona nad kolebka, zanucita tkliwie:
Spij moje zioto ! ..
Dzwiecznego gtosu matki harmonijne brzmienie
Zwolna matego syna uciszato zale;
Boskim nektarem drobne stodzito cierpienie,
Zywos¢ oczek spoczynku otaczato cieniem
| wreszcie stodkiem dziecie ujeto uspieniem.’'
A matka tryumfujgc, powoli, wspaniale
Rozsuwata nad gtowka cieniutkie okrycie,
I cho¢ ciszej, cho¢ wolniej, jeszcze mu S$piewata:
Spij moja nadziejo cata,
Moje ty zycie!
Ach te najpierwsze piosnki, wydane z ust matki,
Ktorych zaledwie cato$¢ ucho poja¢ umie,
Juz wdzieczne serce dziecka pojmuje, rozumie,
I chowa jak mitosci najczulszej zadatki.
| jesli pozniej samo S$piewac sie osmieli,
Cho¢ zupetnie odmiennym otoczone S$wiatem,
Cho¢ inaczej mu nuci grono przyjacieli,
Odepchnie ich, pogardzi czczego wdzieku kwiatem,
Z cicha zabrzmi mu w uszach odgtos ulubiony,
Przyjdzie na mysSLwiek ztoty, roskosz miodociana,
I w piosnce, ktorg usta zanucg mtodziana,
Pierwszych piosenek matki odezwg sie tony. —
O jak szczesliwe to dziecie,
Ktéremu wiasna matka nad kolebka nuci!

*) Wiersz ten umieszczony byt w ,Przyjacielu Ludu” zr.
1839 wydawanym w Lesznie.
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Dla ktérego zabawy, uciechy porzuci,
Szczescie swoje rodzinng ograniczy chatka,
O calym zapomni Swiecie,

Wie tylko, ze jest matka!

CLXIH.

O nadzwyczajnej potedze przyktadu i sity po-
pedu do nasladowania $wiadczy przedewszystkiem
ksztatcenie sie mowy u dzieci. Juz bowiem z niej,
z jej melodyi i dZzwieku wnosi¢ mozna o pochodzeniu
dzieci i o domu ich rodzinnym. Wiecej jeszcze tyczy sie
to catego ich sposobu przedstawiania. Dziecko uczy sie od
0s6b otaczajgcych nietylko mowié, odbiera od nich nie-
tylko pierwsze do moéwienia pobudki, lecz oraz tak moéwi,
i to dobrze lub Zle, jak styszy mdwigcych w okoto siebie.
Owa czysto$¢ wymowy, owa mowy Spiewnos¢, jaka u nie-
ktérych os6b zaraz tak ujmuje i do nich pocigga, a oso-
bliwie u miodziencéw i dziewic takim ujmuje urokiem,
w znacznej czesci nietyle jest dzielem dobrze ustrojonych
organéw mownych, ile raczej skutkiem wptywu, jaki
osoby otaczajgce wywieraty na stuch dziecinny. Roéwniez
a nawet wiecéj tyczy sie to wewnetrznej, duchowej strony
mowy. Jest bowiem tak tagodny, czysty, rzektbym dzie-
wiczy spos6b wyrazania sie, sposob prawdziwie moralny
mowienia, ze nawet czlowiek dziki bywa nim dziwnie
tkniety i pomimowoli wiasnéj swej mowie nadaje na
chwile wyraz tagodniejszy i szlachetniejszy. Totez wy-
chowanie tom wieksza i pilniejsza powinno na to zwra-
ca¢ uwage, ile ze to wiadoma rzecz, iz u matych zwia-
szcza dzieci mowienie jest rodzajem gimnastyki jezykowej
i powaznem zajeciem i rozrywka; ze wiec dla tego ostro
wymawiajg, stuchajg doktadnie i wielekrotnie nasladujg
i powtarzajg. Kazde nowe stowo jest dla nich niespo-
dziankg i pobudza do probowania; kazdy zwrot nowy
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zajmuje ich mys$l i jezyk. Przytem uczy takze doswiad-
czenie, ze dzieci ciekawie i uwaznie przystuchujg sie
wyrazom prostaczym, dochodzacym ich uszu z warstw
najnizszych, ze dtugo nad niemi myslg i na niemitg ro-
dzicom niespodzianke, niemi rade sie popisujg. Pochodzi
to poczesci moze stad, ze stowa tego rodzaju obchodzag
sie bez wszelkiego obrazowania i opisu, bez wszelkiego
eufemizmu i dlatego tatwiejsze do pojecia, albo ze w szor-
stkosci swej majg powab czego$ nieznanego, ktéry do
nich ciggnie i pobudza do myslenia. Uwagi przytoczone
jasno takze okazujg, ze w kazdem zyciu rodzinnem ipod-
rzedne osoby znaczny wptyw wywierajg na wychowanie
i ksztalcenie dzieci', osobliwie za$ w ksztatceniu ich je-
zyka waznemi sg czynnikami. ,SzczeS$liwe dziecko" —
mowi Herder ,szczesliwy mitodzieniec, o ktoérego ucho
od pierwszych lat zycia zrozumiate, ludzkie i mite obijaty
sie gtosy nieznacznie i ksztatcity jezyk i ton mowy jego!
Szczesliwe dziecko, ktéremu piastunka, matka, starsze
rodzenstwo, krewni, przyjaciele i domownicy, a wreszcie
i pierwszy nauczyciel juz w tresci i w dzwieku mowy wpa-
jaja poniekad rozum, przyzwoito$¢ i wdziek! Miodzieniec
maz nie sprzyniewierzy sie im dopdki zyje, gdyz tylko
ze stuchu uczymy sie moéowic¢; a jakesmy styszeli
od lat najwczesniejszych, jak usta i jezyk uktadaty sie
w latach dzieciecych i za mitodu, tak po najwiekszej
czesci mowimy przez cate zycie!* Jezeli wiec dziecko
mowi tak, jak ci, co je otaczajg, i od nich uczy sie i na-
biera wybitnych cech moéwienia: zatem jasna takze rzecz,
ze i studzy sg nauczycielami jezyka. A jednak
jakzez rzadko pamietamy przy ich wyborze o dzieciach,
a rzadziej o ksztatceniu dzieciecego jezyka!
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CLXIV.

Przystuchujac sie niedawno u przyjaciela wykona-
niu tercetow Bethowena, znowu catkiem jasno ro-
zumiatem, czemuto muzyka najszlachetniejszym i najpo-
dobniejszym jest spotecznosci obrazem i to spotecznosci
dobrze urzadzonej i moralnem pojmowaniem zycia prze-
jetej. Wnikanie i wrastanie w catos¢ ze Scistym pola-
czone tadem, poswiecanie osobistosci na rzecz wspdlnego
celu, ochocze dziatanie w poczuciu jednosci: to najwy-
razniejszy obraz wszystkich cnét, na ktérych zawisto i zycie
spoteczne i zdrowy rozwdj jego. August Wilhelm
Szlegel gteboko wgladnat w serce ludzkie i we wszel-
kiej spotecznosci warunki, gdy twierdzi, ze nato uposazono
nas w takt i rytm, abySmy mieli czem utrzymywa¢ na
wodzy namietnosci, miarkowa¢ rados¢ i przez to nadawaé
jej trwatos¢ stateczniejsza, a wreszcie aby nam tagodzity
przykrosci i cierpienia. Jezeli bowiem skarga w miare
tempa ujeta, przejdzie w melodya, natenczas nie jest
juz catkiem niepocieszona; wptyw bowiem, ktoéry zmysty
orzezwia i utagadza, przez nie i duszy sie udziela.

Z tej tedy przyczyny muzyka zawiera w sobie wa-
zny czynnik wychowawczy, a starozytni stusznie j¢j w na-
ukach wysokie naznaczali miejsce. Otoz z tej takze przy-
czyny zalecatbym, aby muzyke, skoro postep w niej na
to zezwala, wykonywano wspélnie, w utworach, ktorych
wykonanie witasnie wspoélnego wymaga dziatania, aby
kazdy, kto w niem ma udziat czut sie czynnikiem zgo-
dnej catosci. W wychowaniu chiopcow, ktérych przezna-
czeniem: ,is¢ w Swiat,“ gdzie tylko podporzadkowanie
i poSwiecenie osobistosci bezpieczng toruje droge, wplyw
muzyki wyzej bym cenit, anizeli u dziewczat. Jezeli
czesto stysze¢ sie daja narzekania, ze miedzy miodszem
pokoleniem nie wida¢ rzetelnych usitowan, ktéreby tylko



287

jako czynniki zmierzaty do catosci i dla niej co$ po-
Swieci¢ chciaty, lecz przeciwnie wszedzie prawie goéruje
ja ze swemi roszczeniami i zachciankami, usitujgce zwro-
ci¢ na sie oczy, o ile mozna, calego Swiata: wihasnie
muzyka wspdlnie wykonywana zmusza do skierowania
ducha w strone wrecz przeciwng i przez to wzwyczaja
juz mtédz do warunkéw, ktére, odejmujac sile czynnik
niszczacy, obracajg ja na korzys¢ jednostki i powszechno-
éci. Jest wprawdzie i mitosnictwo czyli tak zwany
diletantyzm w muzyce, ktéoremu brak wszelkiego po-
wazniejszego celu, zdolne tylko podsyca¢ préznosé i go-
nienie za zyciem przyjemnosci; totez odgrywa on w skrzy-
wianiu wychowania pokolenia naszego, zwiaszcza zen-
skiego, role cale niepo$lednia.

CLXV.

Eozmowy rodzicow w obecnosci dzieci wywierajg
wplyw bardzo znaczny i to tern znaczniejszy, czem mniej
zwazamy przy tern na obecno$¢ dzieci. W rozmowach
takich wyjawiajg sie nieraz z catg prawda skrytsze mysli
i usposobienia serca, witasciwe zasady i sktonnosci ptynace
z nich zyczenia i nadzieje rodzicow. Chociaz nieraz sie
zdaje, ze dzieci podczas takich rozméw sag roztargnione,
nieuwazne albo czem innem catkiem zajete, jednak jestto
najczesciej tylko ztudzenie, bo w ogéle mozna uwaza¢ za
rzecz pewna, iz w takich razach dzieci nie uronig ani
stowka, owszem wszystko gteboko zachowaja w duszy.
Kiedy czesto przekonywamy sig, ze umys$lne nasze nauki
mimo uszu dzieci przemijajac wnet ida w zapomnienie:
rozmowy tego rodzaju wnikajg nieraz gteboko w serca
dzieciece tak, ze nie waham sie twierdzi¢, iz charakter
ogélny rozmoéw takich gtéwnie przyczynia sie do formo-
wania charakteru dziecka, a nawet stanowi o przysziym
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jego zycia kierunku. Gdzie duch i sens rozméw rodzi-
cielskich [skierowany tylko do rzeczy tego S$wiata, do
uciech i rozrywek; gdzie rozmowy te obracajg sie na ta-
kich tylko zasadach; tam mozna by¢ pewnym, ze i duch
dzieci tym samym péjdzie torem. | tak uczucia mitosci
blizniego i #tagodnosci chrzescianskiej nie znajdg tam
gleby urodzajnej, gdzie dzieci zawsze styszg tylko najsu-
rowszy sad o utomnosciach i wadach bliznich i gdzie
spostrzega, ze najulubieriszym przedmiotem rozmoéw ro-
dzicielskich nieubtagane potepianie lub przygana drugim,
Kiedy rozmowy starszych z dzieémi powinny mieé¢ za cel
ksztatcenie ich rozumu i wzbogacenie pamiegci uzytecznemi
wiadomosciami: rozmowy przy dzieciach powinny gt6-
wnie przyczynia¢ sie do zagrzewania ich serc do religii,
do wszystkiego co szlachetne i $wiete; powinny kierowac
je ku ideatom, ktére chroniag od prostactwa, a zycie
trwale uszlachetniajgc do prawdziwej podnosza godnosci.

CLXVI.

Zycie ludzkie w cafoéci uwazane ma dwie strony:
wewnetrzng i zwierzchnig; chodzi wiec o utrzymanie obu-
dwu tak poszczegdlnie, jak w catosci w nalezytym stosunku
i w rébwnowadze. Wszyscy prawodawcy, boscy i ludzcy,
zmierzali do tej rownowagi; a gdzie ja zwichnieto, gdzie
zewnetrzna strona zycia stanowczg wzieta przewage, tam
zycie ludzkie uronito nietylko ze swej giebi i godnosci,
lecz stracito takze warunki, w ktérych zachowa¢ moze
swe wyzsze przeznaczenie, pokoj i szczescie. Wewne-
trzng strone zycia ludzkiego zastepowa¢ ma kobieta;
Bdg ja przeznaczyt na to, aby zyciu, w rézne rozstrzelo-
nemu strony, byta punktem dosrodkowym i ciasniejsze
mu zakreSlata granice; aby za jej posrednictwem kazdy
zwracat sie ku sobie samemu i wnikat w swoje jestestwo,
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a tym sposobem aby ciggle odswiezata sie pamie¢ o na-
szym poczatku i o prawdziwym celu. O ile kobieta pozo-
staje wierng temu przeznaczeniu, o tyle spetnia postan-
nictwo swe w dziejach i zadanie utrzymania pokoju ze-
whnetrznego i wewnetrznego.

Czy wyzsze zaktady naukowe zenskie znajg i kierujg
sie podtug tej wytycznej? Moznaby juz dla tego o tern
watpi¢, ze programata ich wiecej Swiat, anizeli rodzine
majg na oku.

CLXVII.

Mysle, ze wychowanie pod wzgledem religijnym
i moralnym nietylko z wewnatrz, lecz gtéwnie takze z ze-
wnatrz rozpoczyna¢ i utwierdza¢ nalezy. Dla tego mniéj
mowmy dzieciom o religii, a wiecej okazujmy ja we
wszystkich sprawach domowych, w calem zyciu i poste-
powaniu. Czédm wiecej, osobliwie dziewczyna, widzi ja
w poboznem i pilnem odwiedzaniu nabozenstwa koScielnego
matki, w uszanowaniu ojca dla wszystkiego, co sie tgczy
z religia; czem bardziej z urzadzenia i przyozdobienia
domu przebija sie i nasuwa oczom zycie pobozne, do
przepisow kosciota zastosowane: tern giebsze i trwalsze
korzenie zapuszcza¢ bedzie nastroj religijny w jej sercu,
tern tatwiej ziarno stowa bozego w kosciele i w szkole za-
siewane znajdzie w tern sercu glebe dobrze sprawiong
i urodzajng. Religia nie jest doktryna, lecz zywym obja-
wem zycia. Wszak wszelkiemu poznawaniu prawd chrze-
Scianskich nie chodzi tylko o ich znajomos$é¢, lecz o chrze-
scianski zywot; ten zas$ pragnie wyjs¢ na jaw i wcieli¢
sie w czyn, a nie w stowa choc¢by najpiekniejsze.

Wyksztatcenie ogolne, jakiego domagam sie od ludu,
gdziekolwiek onby byt i zyt, na tém polega, aby lud ten
nauczyt sie zy¢ i stuzyé powszechnosci w duchu religii.
Kobiecie religia przejetej stuzba staje sie jarzmem stod-
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kiem; albowiem rozumie ona, ze stuzba ta nie jest nie-
wolniczg witasnej osobistosci zaguba, lecz dobrowolnem
i cichem poddaniem sie i oddaniem wewnetrznej stronie
zycia ludzkiego, dziataniem dla drugich na rzecz docze-
snego i wiecznego zbawienia. Wieloznaczne stowo ,mi-
tosc¢“ cale jeszcze nie wyczerpywa tego jej przeznacze-
nia. Kochajac drugich mozemy w nich kocha¢ i siebie
samych; prawdziwe za$ stuzenie jest zaparciem sie dla
drugich, zapomnieniem o sobie w drugich, a to w Swie-
cie wewnetrznym.

Stysze wprawdzie zarzut, ze i meszczyzna stuzyc
winien w duchu religii. Prawda, ale stuzba ta jego
zawsze jest oraz wyjsciem po za ciasne granice domu-
w Swiat zewnetrzny, zyciem i dzialaniem jawnem, dla
wielu widomem, Kkiedy stuzba kobiety zrzeka sie stawy
publicznej, cicha, bez rozgtosu w matych tylko kotach
ma znaczenie, 0 gtoSne uznanie cale sie nie ubiegajgc.
Stuzba kobiety jest zatem stuzbg pokory i zaparcia sig,
zrzekajaca sie chetnie wszelkiej stawy, po za progi do-
mowe siegajacej.

CLXVIIL*)

Zapytujesz sie Pan, czy coreczke uczy¢ masz
w domu, czy oddaé¢ jg do szkoty publicznej. Wyznaje,
ze zaufanie to niejedne obudzito we mnie watpliwosc.
Jezeli za$ udato mi sie wyjs¢ z nich, jak sie spodziewam,
na czysto, tedy jestto tylko owoc dtuzszego rozgladania
sie w zyciu, i starszego jego pojmowania. Kadze wiec
panu, aby$ corke, gdy skonczy lat dziewieé, postat do
szkoty publicznej; ale nie do takiej, ktéra wszystko pod
jeden bierze strychulec, mieszajgc razem dziewczeta sta-

j Ustep z listu.
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noéw nizszych, ubogich i bogatych, lecz do szkoty dla
dzieci stanow S$rednich i wyzszych przeznaczonej. Jeze-
liby$ pan zdania tego nie mdgt pogodzi¢ z dazeniem
czasow terazniejszych, ktére zowig demokratycznem, a to
sgdzac, ze w pomieszaniu zywiotéw réznorodnych, w ob-
cowaniu dziecka ubogiego z dzieémi rodzicow bogatszych
i w spoteczenstwie znamienitsze zajmujacych miejsce, tkwi
wplyw dobroczynny, i na zycie pdzniejsze zbawienny:
tedy odpowiem na to uwaga, ze prawdziwa zyczliwosé
dla drugich, czyli wzglad na ludzko$¢ nie na onem ob-
cowaniu dziewczat za lat miodych, lecz cale na czem
innem winien sie opiera¢. Gdzie zaszczepiono i troskliwie
hodowano kwiat uczué religijnych, tam sam z siebie wy-
rosnie i pieknie zakwitnie wonny kwiat mitosci bliznie-
go, chociazby cztowiek rést byt miedzy samemi ksigzeta-
mi i ksiezniczkami. Przeciwnie konieczno$¢ codziennego
obcowania, sprowadzona onem niwelujgcem pomiesza-
niem zywiotdow roznorodnych i nadzieja do niej przy-
wigzywana, bardzo watpliwego jest skutku. Przypa-
trzmy sie tylko bacznem okiem dzieciom, a spostrze-
zemy, ze w chwilach wolnych bawigc sie tworzg koétka
wedtug stanéw i zamoznosci rodzicow, a dziewczynka
czysto ubrana instynktowo unika towarzyszki zabrudzone;j.
Procz tego i tu wystepuje na jaw zepsucie natury ludz-
kiej; uczy bowiem doswiadczenie, ze nieokrzesane i zanie-
dbane zwykle nic nie przyjmuja od dzieci lepszych, ale
przeciwnie te wlasnie od tamtych przyswajajg sobie mno-
stwo narowo6w, wyrazoéw i obyczajow prostackich, przeno-
szgc je do domu Kku przerazeniu rodzicow obyczajnie
wyksztatconych i pilnujgcych w dzieciach obyczajnosci.
Zresztg poc6z mamy do tego, na co wsrdéd dzisiejszych
powszechnych stosunkéw nie zezwala pézniejsze zycie, t.j.
na stosunek poufalszy, zmuszaé¢ dzieci zapomocg szkoty?
Czyz chyba na to, aby sie znalazty kiedy$ w tern kiopo-
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tliwem potozeniu, ze pani przyjmie stuge, z ktérg niegdyn
siedzgc na jednej tawce szkolnej przez ,ty“ sie spoufalita!

Ale oddajac corke do stésownej szkoty, a tern sa-
mem wysytajac ja na czas jakis w Swiat, chociaz to be-
dzie tylko Swiat dzieciecy, narazasz ja Pan oraz o tyle na
niebezpieczenstwo, ze i zewnetrzne tego Swiata przybory
i strony stajg sie i sta¢ musza przedmiotem jej uwagi.
Rzecz to bardzo prosta i naturalna! J6zia ma nowy ka-
pelusik, Zosia sukienke z dwiema falbankami, Jadwisia
nosi diugie, piekne warkocze, ktore wszedzie budza po-
dziwienie, Helenka ma zawsze kotnierzyki podtug naj-
nowszych wzoréw, bo mamajej trzyma Bluszcz lub Ba-
zar, Karolcia wiele opowiada o teatrze, bo chodzi tam
z ciocig przynajmniej raz co tydzien. Nie obejdzie sie
wiec bez tego, aby cdreczka nie czynita poréwnan, a przez
nie nie zwrdcita uwagi i na one strony zewnetrzne; zeby
w sercu nie obudzita sie i che¢ wyréwnania towarzyszkom,
z czem nieraz tgczy sie metna zazdrosci przymieszka.
Znam przypadek, ze dziewczynka, prawdziwie skromnie
wychowana i przyodziewana, poszediszy do szkoty publi-
cznej, wnet przestata by¢ zadowolong ze swej, tak zwa-
nej, garderoby i z placzem wzbraniata sie wdziewaé¢ na
sie niektérych sukienek, bo towarzyszki $miaty sie z nich
i drwity jako z niemodnych. Poznasz z tego zacny
przyjacielu, ze z tej strony zagraza tddce pedagogicznej
skata, ktora sta¢ sie moze bardzo niebezpieczng, gdyz
rozchodzi sie tu ni mniej ni wiecej tylko o pierwszy
pokarm niewiesciej proznosci i checi przypodobania sie.
Totez naprzéd zacha Twa pani najstosowniej sobie po-
stagpi, jezeli nie ulegajagc onym poréwnaniom i zyczeniom
coreczki, trzymac sie bedzie drogi $redniej, nie bez przy-
czyny ztotg nazwanej; czyli, ze ja bedzie ubieraé¢ skromnie
a przyzwoicie, aby dziecko nie chodzito zbyt ustrojone,
ale i nie zaniedbane lub nie wygladato cudacznie; tudziez
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jezli wptywac¢ bedzie osobliwie na to, aby céreczka wo-
lata odznacza¢ sie raczej czystg dobrze uprang i upra-
sowang bielizng i schludnoscig, anizeli zwracaé na sie
oczy kolorami, materyg i krojem sukien. Ze przytem
nie powinno brakng¢ skazéwki powazniéjszej, skierowanej
ku temu, co nadaje cztowiekowi witasciwg wartos¢, ku
ozdobie duszy czystej i pokory Maryi i tylu innych
Swietych dziewic, to rzecz bardzo prosta. Przedewszy-
stkiem na matce wszystko to polega. Niech przyswieca
w tym wzgledzie wlasnym przyktadem! Niech sama
wszystkie rzeczy tego rodzaju ceni na sobie i uwaza
za to, czem sa rzeczywiscie, za przybory zewnetrzne,
ktoremi cztowiek dobrze wychowany wprawdzie nie gar-
dzi, ale tez nigdy nie widzi w nich tresci i istoty zycia.

CLXIX.

Niebezpieczenstwo drugie, potgczone z uczeszczaniem
«b szkoly publicznej widze w blizszych znajomosciach
i stosunkach przyjazni, ktére u dziewczagt nietylko
predko sie zawigzujg, lecz czesto takze dochodzg do wiel-
kiej serdecznosci i Scistosci. Zatem idg zaraz wzajemne
odwiedziny i zaprosiny. Ot6z przestrzegaj pan S$cisle tego,
aby coreczka bywata i zyta tylko z rodzinami blizej Ci
znanemi, z ktéremi sam zostajesz w zazytosci; bo tylko
w takim razie bedziesz mo6gt zawczasu spostrzega¢ mo-
zliwe wrazenia, czy zte czy dobre, mie¢ na nie oko i sto-
sownych uzy¢ srodkéw. W ogole, jak najmniej znajo-
mosci!  Wszak pan wiesz, co to dzi$ zrobiono juz z to-
warzystw i zabaw dziecinnych. Mate ,damy*“ nasladuja
kubek w kubek starsze; a jesli sie przypadkiem wejdzie
do takiego kotka, zdaje sie cztowiekowi, ze znalazt sie
nagle na dworze krola Liliputéw, w gronie samych dam
dworskich. Nienawidze takiego przedwczesnego matpo-
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wania, a chociaz wiem, ze wesoto$¢ i swoboda mitodego-
wieku znéw wrdécg do swych praw, skoro mate damy
dworskie wstaty od kolacyi; jednak zawsze co$ pozostania
z onej nienaturalnosci, a mt6dz nabiera zawczasu wielkiego
wyobrazenia o waznos$ci swojej. Zaprawde patrzac na to,,
co matki nieraz wyprawiajg z corkami jeszcze sie uczg-
cemi, cztowiek gotéwby uwierzy¢, ze zycie, to wieczne
Swieto, to bal nieustajacy; tyle bowiem w ubiorach, stro-
jach i btyskotkach, w przedwczesnem wprowadzaniu w to-
warzystwa, na przechadzkach, ktérych celem widzie¢ dru-
gich i im sie pokaza¢, nieraz przesady i niedorzecznosci, ze
niepodobna, aby miodziez wsrod tego wszystkiego pamie-
tata jeszcze o wiasciwym celu zycia. A jesli do tego
jeszcze zawczasu i ciagle prawig dziewczynie o zame-
sciu, wystawiajac je za cel gtébwny, za szczyt szczesScia
i ostatnie najwyzsze zyczenie: wtedy dos$¢ zrobiono, aby
dziecko uczyni¢ moralnie kalekg, aby utrudni¢ przystep
do serca wszelkim szlachetniejszym i powazniejszym uczu-
ciom. Nim po6zniej wiecej o tern powiem, zwroce przed-
tem osobliwszg uwage na to, ze wystawiajac zamescie za
jedyny i najwyzszy cel zycia, juz dla tego popetniamy biad
bardzo wielki, a w nastepstwa przykre nieraz obfity, ze
osiggniecie tego celu nie jest w mocy panny, lecz zawi-
sto od mnéstwa okolicznosci przypadkowych i od stosunkoéw,
na ktére nawet wptywaé¢ nie mozna. Dziewica we wita-
sciwem znaczeniu stowa, natura prawdziwie niewiescia,
wilasnie strzedz sie bedzie wszystkiego, co tylko ma po-
z6r zmierzania do celu onego. Jezeli powiem chiopcu
siedzgcemu na tawce szkolnej lub pocacemu sie przy
robocie w warsztacie, ze jego przeznaczeniem walka i usi-
towanie, aby kiedy$ wiasnemi zarabiat na chleb sitami;
jezeli wszelkiej miodziezy bede gtosit, azeby pracowata
okoto moralnego i naukowego sie doskonalenia: naten-
czas wytykam im tylko cele i zadania, ktére mogg i na
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prawde dadzg sie osiggnal, jesli tylko przy tasce bozej
czynimy to, co do nas nalezy. Ale cérkom naszym nikt
nie moze zareczy¢, ze kiedy$ wyjda za maz; bo nawet
cnota i obyczajnos¢ tak dobrze nie zabezpieczaja osiggnie-
cia tego celu, jak che¢ podobania sie i pieknosc.

CLXX.

Jezeli za$ cale wychowanie zmierza do tego, aby
dziewczyna nauczyta sie uwaza¢ tylko matzenstwo za
jedyny cel zycia: natenczas wytyka ono jej zyciu cel
zewnetrzny, a z nim hoduje w jej sercu che¢ podobania
sie i catg druzyne przywar, tejze popleczniczek. Zycie
dziewczyny tak wychowanej, to ciggte niepokoje i nadzieje
czesto zluda i zazdroscig zatrute. Znasz pan ,Emila*“
Rusa! Przeczytaj, co Ruso moéwi o wychowaniu ko-
biecem i rozwaz, o ile zadowoli¢ moze wystawiony przez
niego ideal Ktézby przeczyt, ze Rus o ma niejedne
mys$l trafng i dobrg, ale kt6z nie czuje, ze tym myslom
brakuje wiasciwej podstawy, i ze towarzystwo mysli nie-
zdrowych lub zwodniczych przygtusza dobre. Rus o po-
wiada, ze ,cate wychowanie dziewczat za punkt
wytyczny powinno mie¢ pteé meska“. Podo-
baé¢ sie i byé pozytecznemi meszczyznom, zjednac sobie
ich mitos¢ i powazanie, pielegnowac ich, radzi¢ im, po-
ciesza¢, uprzyjemnia¢ i ostadza¢ zycie, to po wszy-
stkie czasy byto obowigzkiem pici niewiesciej, i do tego
nalezy jg zaprawia¢ za mtodu“. Widzisz pan, ze w tern
co powiedziat, znéw niejedno opiera sie na prawdzie; ale
czujesz takze, ze prawda ta przedstawia sie nham w to-
warzystwie nader dwuznacznem, ba nawet wzdrygasz sie
ze mng zwazajac na nastepstwa, jakie sie sprzymierzajg
z onem ,podoba¢ sie meszczyznom, uprzyjemniaé¢ i osta-
dza¢ im zycie“ i zgodzisz sie na to, ze zdania tego
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rodzaju stosujg sie bardzo dobrze do katechizmu Don
Zuana lub onych pan francuskich, ,uprzyjemniajacych
zycie* krolom w wieku XVIII; ze checi strojenia sie i ko-
kieteryi nie tylko nadajg przywilej, lecz nawet czynig je
obowigzkiem. Ktozby chciat bra¢ na sie odpowiedzialnosé za
wszystkie bolesne rozczarowania, i one gorycza zaprawione
uczucia w duszach kobiet, ktére wychowane podiug tych
zasad, w koncu przeciez przychodzg do przeswiadczenia,
iz on juz w miodosci ‘'wytkniety cel, do ktérego ciagle
zmierzaty, osiggna¢ sie nie da, ze zwichnigte zycie ich
przeszte i przyszte, i ze moze z tej wilasnie przyczyny
nie znalazty tego, czego szukaly.

CLXXI.

Nieprzyjaciotom i przeciwnikom zawdzieczamy prze-
ciez wiecej, anizeli przyjaciotom i zwolennikom. Ci bo-
wiem w zyczliwosci swej nie sg catkiem bezstronni, osta-
niaja czesto nasze wady, a strony rzeczywiscie dobre
wynoszg z takim zapalem, ze moze przez to nadto tatwo
uwodzimy sie gérnem o sobie mniemaniem i nie tro-
szczymy sie 0 utrzymanie tego, coSmy praca zdobyli.
Tamci za$ z zadziwiajgcag przenikliwoscig dopatrujg nawet
najmniejszych stabostek naszych; do zalet prawdziwych
umiejg zawsze doda¢ jeszcze jakie$ ,ale,” a rzeczywiste
wady nasze biorg pod n6z tak ostry, ze wydatniejsze
stajg przed nami, anizeli po najrozwazniejszem naszem
zastanawianiu sie nad soba. A styszac lub czytajac za-
rzuty nieprzyjaciot, pomimo niejednej w nich przesady
znajdziem tam dos$¢ prawdy, aby powiedzie¢: ,Panie!
bgdz mitoSciw mnie grzesznemu®“.

I na stan nauczycielski napadano od r. 1848go ze
stron wielu, a czasem w roznamietnieniu ryczattem go
potepiano. Roéwniez surowo osgdzano i ganiono urzgdze-
nia i stan szkot dla ludu. Obok winnych dostato sie
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nieraz i niewinnym; ale nauczyciele postgpig sobie naj-
lepiej, jesli pamietajac o tem, co sie nieco wyzej powie-
dziato, stara¢ sie bedg przed innemi o wyciggnienie z o-
nych napadéw i sadéw nauki dla siebie samych, dla
zycia swego i dzialania w zawodzie. Obok przesady
w szczegotach i niestusznych zaczepek znajdg i oni za-
wsze niejedne tam prawde, by wyznaé w pokorze, ze nie
wszystko byto juz zupeinie dobre, a ze jeszcze wiele jest
do naprawienia!l

CLXXII.

Bezstronnos$¢! Jakze tatwo rzuca sie na wiatr
tem stowem, a jak trudny obowigzek wktada ono na wy-
chowawce! Zapytaj sie tylko sam siebie, czy nie czesto
jawi sie przed toba pokusa i czy nigdy nie ulegtes jej
wptywowi ? Oto siedzi przed tobag dziecig, ktéremu natura
data posta¢ ujmujacg, kiedy sasiad jego odznacza sie
wstretng powierzchownoscig. Czy tatwo ci byto jedna-
kowo, rownie serdecznie, réwnie tagodnie i uprzejmie
obchodzi¢ sie z oboma? Oto zbtgdzito dziecko, z ktérego
ojcem tgczy cie przyjazn, lub jest to dziecie ojca bogatego
i zajmujgcego znamienitsze stanowisko, a tam znéw inne
ubogie i z niskiego stanu, w czem$ przeskrobato. Czy
zawsze na rownej szali wazyle$ ich przewinienia? Ow
chtopiec posiada najpiekniejsze talenta, z tatwoscia idzie
za twa nauka; temu przyroda po macoszemu udzielita
daréw, z trudnoscig wiec ledwie za tobg sie wlecze. Czyz
zawsze pamietate$ o tem, ze nagrode i kare wymierzaé
nalezy podtug onego od natury wyposazenia? W podo-
bny sposdb mogtbym jeszcze wiecej zada¢ pytan, a gdyby
ci zreka na sercu przyszto na nie odpowiadaé, tedy za-
pewne nie na jedno przysztoby wyrzec: ,Biada mi czto-
wiekowi grzesznemul!
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A przeciez aa nic bystrzej nie patrzg oczy dzieciece,
jak wlasnie na ten przymiot nauczyciela, na bezstronnos¢
jego; a nic nie boli tak dziecka, czy duchowo czy fizy-
cznie ubogiego, jak uposledzenie. Przypomnij sobie, ze
On boski przyjaciel dzieci nie powiedziat: ,Dozwodlcie
przychodzi¢ do mnie dzieciom tadnym i roztropnym lub
bogatym,“ lecz ze nie brakujac ich, wezwat je do siebie
i btogostawit. Pamietaj , ze z kazdego oka, z kazdego
oblicza, chociazby najmniej pieknego, przeziera do ciebie
dusza, ktéra on odkupit, aby pomnozyta krolestwo jego.
Patrz i przez najubozsza sukienke na rdzen, na te dusze
nieSmiertelng, mysl o tern, czego ona po tobie spodzie-
wac sie ma prawo, czem dla niej by¢ powinienes$ i jakie
jej przeznaczenie. Wtenczas tatwi6j ci bedzie zachowaé
one bezstronnos¢, ktéra jedynie moze ci zapewnié¢ trwate
powazanie i mito$¢, a zachowaé¢ pokdj serca.

Moze to, co sie tu powiedziato, przyda sie i nieje-
dnym rodzicom, osobliwie tym, ktérych Bog pobtogo-
stawit liczniejszem potomstwem.

CLXXIII.

Doskonatym $rodkiem do poznania indywidualnosci
dzieci a zwiaszcza chiopcow sg wspdlne przechadzki.
Bytaby to w ogodle wielka szkoda, gdyby w szkotach miaty
one wyjs¢ z uzywania, i to nietylko ze wzgledu na przy-
jemnos¢, jakag sprawiajg dzieciom, a ktérejby brakio
z ich ubyciem, lecz takze dlatego, ze stanowczo i bez
jawnego zamiaru zapobiegajg przedwczesnemu dojrzewa-
niu miodziezy, bo pozwalaja dzieciom by¢ dzieémi, a
przytern pokrzepiaja sity ciata, ucza prostoty i poprze-
stawania na matem, wymagajg i ksztatca ducha zgody
i chetnego poddawania sie catosci.
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Jezeli przechadzka ma odpowiedzie¢ celowi i dobrze
wptyngé¢ na mtodziez, tedy przedewszystkiem niech nau-
czyciel pozostawi w domu wszelki pedantyzm! Tylko
niewiele przygotowan, a na pogode nie ogladac¢ sie
zbyt lekliwie! Troche deszczu to przyprawa przyjemnosci.
Laske w reke, kawatl Chleba do kieszeni; woda sie znaj-
dzie! Nie zmierzaj, jakby do celu planem wytknietego,
do gospody, lecz wiedz swag gromadke w las albo na
gory. Zaprowadz jg w cien na tgke lesng, na miejsce
jakby ukryte, obfite w wode, i tu po tegim pochodzie
daj dzieciom wypocza¢; niech sobie gwarzag, pozywig sie,
zabawia, jak i co im tam podda my$l mioda i swobodna.
Nie mieszaj sie zaraz we wszystko, jak gdyby w szkole,
czyli méwiagc po prostu, nie bakatarzuj ustawicznie; lecz
pozostaw do woli chiopcéw, niech sami wybieraja, zarza-
dzajg i postanawiaja; znajdg sie miedzy nimi tacy, kto-
rzy sami wystgpig, a poddajgc mysl te lub owa okaza,
ze majg talent organizacyjny i mir u towarzyszow.

Uwazaj, czy ktory nie oddala sie od drugich, chcac
sie bawi¢ w samotnego filozofa. Nie pozwalaj na to!
Na przechadzce wszystko wspélnie dzia¢ sie powinno;
ani wytgcza¢ sig, ani folgowa¢ wilasnemu zachceniu, ani
wyrdznia¢ sie i wynosi¢ nad drugich nikomu nie wolno.

Zabawy sztuczne, n. p. rozdzielanie nagroéd, losowa-
nie daréw itp. nie sg stosowne. Ciesz sie z dzieémi
przyroda; wszak taka piekna, w catej pelni Swiezosci
i wdzieku, otwarta przed wami! Pozwo6l dzieciom ustroi¢
czapki i kapelusze w liscie i kwiaty; do tego choragiew
z chustki, to nie razi wobec otaczajgcej przyrody. Piosn-
ka wesota w tempie marsza ufatwia pochéd i umyst
rozwesela.

Doswiadczenia sity i zgrabnosci bez wybrykéw pro-
staczych i narazania sie na niebezpieczenstwa nie zabra-
niaj. Nadarzy sie po drodze réw, niech chlopcy przezen
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skacza, skoro maja ochote; jest pagérek, z ktdrego chcie-
liby miec¢ twierdze i oblega¢ ja, pozwol! Czemzeby byta
przechadzka, gdyby chtopcy nie popisywali sie ochota
i odwaga, a trwozyli sie o kazde zbrukanie sukienki?

Jesli uczniowie ¢wiczyli sie w gimnastyce albo w mu-
strze, natenczas przechadzce nowego jeszcze doda¢ mozesz
uroku. Wypadnie przechodzi¢ przez wie$, uszykujcie sie
i w pochodzie porzgdnym idzcie zwawo, taktu dodajac
wesotg piosenka. A przyszediszy na miejsce wolne, za-
trzymajcie sie, ustawcie sie w szeregi i bawcie w zotnie-
rza. Chiopcy zawsze majg w tern upodobanie.

Nastapi znuzenie a po niem wypoczynek, na przy-
rode zwréci¢ uwage. Dzieci zdrowe majg zawsze' dla
niej otwarte oczy i uszy. Mrowisko, kukutka, rzadszy
kwiatek, roslina jadowita, gniazdo ptasze, trzoda bydta
w potudnie odpoczywajgca, zwinna jaszczurka lub waz wy-
grzewajacy sie na S$cieszce: oto przedmioty, ktére same
nasuwaja sie tatwo, a ktéremi dobry nauczyciel jakby
od niechcenia sposobem bardzo zajmujgcym zabawi¢ mo-
ze uczniéw. Uciechy, jakie nam sprawia przyroda, to
najdawniejsze i najtansze. Znat je juz krol psalmista
moéwiac:

~Serce mi kwitnie, petenem radosci -

Patrzac na sprawy Twej wszechmocnosci.

O sprawy dziwne a niewystowione! *)

Dziecko, ktéreby nie szukato udziatu w té¢j radosci,
prawdziwem nie bytoby dzieckiem.

Czem bardziej znuzona wraca dziatwa do domu,
czem swobodniej sama mogta wybiera¢ i oznacza¢ zabawy,
czem wiecej trudnosci i przeszkéd miata do zwalczenia:

) Tium. Jana Kochanowskiego.
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tem diuzej trwaé bedzie mite przechadzki wspomnienie,
tém zywsza chec jej powtorzenia.

Urywek ten polecam szczeg6lniejszej uwadze tych,
ktorzy urzadzaja tak zwane u nas Majowki!

CLXXIY.

Lustracye i egzamina: to dwa stowa, nieje-
dnemu uchu nie bardzo mite; a przeciez oznaczajg one
co$ takiego, bez czego w Swiecie i oby¢ sie trudno i co
zapewnie utrzyma sie dopoty, dopoki panowa¢ ma porzg-
dek i prawo, a nie samowola.

I w zakresie szkoty, o ktorej w tych czasach tak
wiele, prawie zbyt wiele moéwia, niepodobna oby¢ sie bez
nich, chociazby jak najusilniej dobijano sie o jej nieza-
wistos¢ od panstwa i kosciota. Ale nie mysle zapuszczaé
sie na pole zagadnien spornych, lecz uwaza¢ bede zawsze
szkote za zaktad, ktérego celem dawac ksztatcenie chrze-
Scianskie, rozbudzaé¢ i karmié ducha i serce; za zaklad,
ktéry ma Kkierownikéw i przetozonych, sumiennie czuwa-
jacych nad osiagnieniem tych celow. Chce takze oprzeé
sie o0 fakt pocieszajacy, ze pomimo rozprzezenia pod nie-
jednym wzgledem, pomimo oklepanych og6lnikéw i braku
umiarkowania na polu szkolnem, ze pomimo to wszystko,
zawsze jeszcze jest znaczna liczba nauczycieli, ktorych
one stowa nie przejmujg strachem, ktorzy nie upatrujag
w nich tyranii absolutyzmu, ale przeciwnie uwazajg je
za konieczno$¢, za rzecz zbawienng i skuteczng, ktdrej
nieradziby sie pozbyli, gdyby nawet mogli. Chce sie
trzymac¢ prawdy, ze ci, ktérych strachem przejmujg one
stowa i protokoty lustracyjne, ktore oni radzi zwa ,li-
stami konduity,“ zapewne nie najlepsi pomiedzy
towarzyszami w zawodzie, a ze lustracye i egzamina
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zawierajg w sobie takze zdanie liczby, przeto nie godzi
sie od nich wymawia¢ zadnemu uczciwemu cztowiekowi.

Ale dla tego wiasnie niepowinnyby by¢ zbyteczne
te krotkie uwagi, dotykajace chociaz tylko urywkowo
wiasciwego i prawdziwie skutecznego sposobu odbywania
egzaminow i lustracyi w zwyczajnych jednoklasowych szko-
tach a podajgce tym, coto z urzedu i z stanowiska maja
sobie powierzone sprawowanie tak waznych czynnosci,
kilka skazowek, ktére moga sta¢ sie powodem do zasta-
nowienia sie i — do wejScia w siebie.

Moze niejeden nabedzie stgd przeswiadczenia, ze
to sprawa nie tak tatwa, jakg sie wydaje na pierwszy
rzut oka; lecz ze egzaminowa¢ i nadzorowa¢ to rzecz
nieraz réwnie trudna, jak by¢ egzaminowanym i podlegac
nadzorowi.

Przedewszystkiem wynika juz z dwu stéw uzytych
za napis tego Urywku, ze odré6zniam lustracyg od
egzaminow.

Pierwsza odbywa sie bez poprzedniego uwiadomie-
nia i potaczonych z niem przygotowan, zatem niespo-
dzianie. Celem jej sprawdzenie czynnosci nauczyciela
i jego zwyczajnej pracy, podobnie jak niespodziana re-
wizya kasy ma na celu zapewnienie sie 0 naleznosci
podskarbiego. Obok tego #taczy sie jeszcze z lustracya
cel nierébwnie wazniejszy, a to: aby inspektor udzielit
samemu nauczycielowi, gdzie sie tego okaze potrzeba,
pouczenia i skazowek, wlasnym przyktadem wyjasnit mu
i wyttumaczyt niektore swe zyczenia i skazowki, a oraz
przeswiadczyt sie o uzywanej przez niego metodzie, o ca-
lem pedagogicznem i metodycznem dziataniu i, ze tak
powiem, jestestwie jego.

Egzamin za$ jest naprzéd zapowiedziany. Nau-
czyciele i uczniowie wiedzg o tern i sg do tego przygo-
towani, gdyz odbywa sie on regularnie co rok o pewnej
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oznaczonej porze. Egzamin ma $wiadczy¢ o waznosci
szkdt na zewnatrz, zblizy¢ do szkotly rodzicéw, poka-
za¢ im, co nauczyciel i dzieci zrobili w pewnym czasie,
a tern samem by¢ dla stron obu nagroda lub upomnieniem.

Rzecz wiec oczywista, ze lustracya nie jest aktem
publicznym i ze wedtlug czasu i okolicznosci rozcig-
gaé¢ sie moze na jeden lub kilka przedmiotow nauki.
Egzaminu za$ przeznaczeniem: da¢ rodzicom, przetozonym
szkoty i osobom, ktére ona blizej obchodzi, obraz catego
jej stanu. Totez zwykle egzamin wiecej wymagac¢ bedzie
czasu, anizeli lustracya i o ile moznosci obejmie wszy-
stkie przedmioty.

CLXXV.

Wystawiwszy sobie wytkniety powyzej cel lustracyi
tatwo takze sie zrozumie, ze wymaga ona tak czynnosci
inspektora, jak i nauczyciela z tym tylko dodatkiem,
ze tamten przedewszystkie m biorgc sprawe
w reke nie tylko sam bedzie egzaminowat, lecz wyzna-
czy takze nauczycielowi, z czego radby styszat odpowie-
dzi dzieci. Nie idzie jednak za tern, azeby w pewnych
okolicznosciach nie przewazata czynnos¢ nauczyciela; a to
zwihaszcza wtedy, kiedy rozchodzi¢ sie bedzie o poznanie
go w catej jego osobie, jego zrecznosci nauczycielskiej,
sposobu zadawania pytan, zachowania sie w obec uczniéw
itp., lub jesli potrzeba wgladna¢ gtebiej w metode kto-
rego przedmiotu nauki.

Celowi egzaminu publicznego odpowiada inne poste-
powanie. Inspektor zakre$li tu plan caty, sam moze
wyznaczy zadania w niektdrych przedmiotach np. w ra-
chunkach, w jezyku itp., ale zawsze pozostawi gtd-
wng i przewazna czynno$¢ nauczycielowi,
poddajac mu wiasnie sposobnos¢ okazania sie przed ro-
dzicami i gos¢émi obecnemi mistrzem i panem swej szkoty.
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A poniewaz wihasnie podczas egzaminu ma Swiadkow,
ktérzy tylko tym razem przypatrzy¢ sie moga szkole,
przeto wypada takze przedtozy¢ im pisma i rysunki
uczniéw a roboty reczne uczennic, S$piewu takze nie po-
mijajagc. Egzamin publiczny w ogéle powinien mieé ce-
che uroczystos$ci szkolnej i wpaja¢é w uczniow
Swiadomos¢ o obowigzku zdawania sprawy; dla tego tez
0 ile moznosci wystepowaé oni powinni w odziezy $wia-
teczne;j.

Zastanowmy sie wiec bliz¢j nad ogélnemi punktami, .
ktore inspektor powinien mie¢ zawsze na oku, czy to
podczas egzaminéw czy lustracyi, a ktéremi Kkierowac
sie powinien, osobliwie w ocenianiu pracy nauczyciela
1 ucznidw.

Ot6z przedewszystkiem zwr6ci¢é on ma pilng uwage
na cate zachowanie sie dzieci. Znawca rzuciwszy
kilka razy okiem na cato$¢, lepiej pozna nauczyciela
i jego szkote, anizeli cztowiek z rzeczg nieobeznany moze
sobie pomysleé. Jezeli dzieci siedzg przyzwoicie, zacho-
wujac postawe prostg i pewna, jesli rece spokojnie trzy-
majg na tawkach a oczy uwaznie i stale utkwity w nau-
czyciela; natenczas stawia¢ mozna dziesie¢ przeciw jedne-
mu, ze szkota zlg niebedzie. A jesli przytem we wszy-
stkich poruszeniach, czyto podczas wstawania, wychodzenia
i wracania sie do tawek, podczas zmian lekcyi i miejsc
panuje porzadek, albo, ze tak rzeke spoko6j w ruchu,
jesli nadto wida¢ wszedzie wesotos¢ i swobode w ruchach
i minach dzieciecych: wéwczas zndw mozna i$¢ o zakiad,
ze szkota ta ztg by¢ nie moze.

Ale i nauczyciel musi by¢ przedmiotem najbaczniej-
szej uwagi. Czy biegly i pewny, zwiezty i jasny w za-
dawaniu pytan, czy pytajac zajmuje sie zadtugo
uczniem jednym, albo pyta zawsze i przewaznie tych
samych, lub czy pytania padajg szybko to na te to
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na owa strone tak, ze wszystkie dzieci zniewolone sg
do uwagi, a wiele z nich ma udziat w odpowiadaniu?
Czy nauczyciel ze stanowiska stale obranego spokojnie
i powaznie panuje nad szkotg tak, ze nic nie ujdzie jego
bacznosci, czytez jak oparzony lata z kata do kata tak,
ze oczy ucznidw gonigc ciggle za nim nie moga znales¢
statego punktu oparcia? Czy moéwi jezykiem, jakim sie
wyraza cztowiek przyzwoity i wyksztatcony, a przytem
czy umie trafi¢ do pojecia dzieci, czy sie wyraza prosto

i jasno?
Te pytania powazne i wazne, ktére gdy przyjdzie
ocenia¢ prace nauczyciela dydaktyczne i pedagogiczne

rzucone na szalg, zawaza bardzo znacznie.

Wreszcie i na odpowiedzi uczniow baczy¢ po-
trzeba! Czy moéwiag czysto, wyraznie i wiasciwie wyma-
wiajgc kazda zgtoske i brzmienie, czy odpowiadajg po
prostu i zwawo, lub czy tak leniwo otwierajg usta, jak-
zeby kazda odpowiedz potrzeba wycigga¢ kleszczami lub
jak korek zapomoca wyrwieza czyli tak zwanego try-
buszona ?

CLXXVI.

Od tych punktéw ogélnych, ktére juz dos$¢ daja do
mys$lenia, zwrdémy sie do szczegdtdw i zapytajmy sie
najpierw, jak ma sobie postepowaé inspektor podczas
lustracyi szkoty.

Ot6z naprzéd przypominam, ze to sprawa miedzy
inspektorem i nauczycielem, a zatem ze lustracya nie
jest aktem publicznym. Do tego stosowa sie winien
caty tryb postepowania. Totez o ile moznosci jeszcze
przed drzwiami szkolnemi inspektor strzesie ze siebie
wszelkie uprzedzenie do nauczyciela i wejdzie do
szkoty jako zarliwy i prawdziwy przyjaciel, ktérego sad
winien byé bezstronnym czyli jak to dzi§ moéwia,

Z. Sawczynski. Pedagogika. 20
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przedmiotowym. Tym duchem przejetemu "powiedzie
sie pozyska¢ zaufanie dzieci, oSmieli¢ je i uczyni¢ otwar-
temi, a tem samem oszczedzi¢ nauczycielowi przykrego
usposobienia, ktére skoro owtadneto serce, ciezy jak zmora
nad kazdym krokiem biednego nauczyciela. Jesli inspe-
ktor jest doswiadczonym pedagogiem i nauczycielem, naj-
pierw zapewne zechce zoryentowa¢ sie co do o0g6lnego
duchowego stopnia rozwoju dzieci, a zwlaszcza oddziatu
wyzszego, jako wiasciwego owocu, ktory wydata szkota.
Totez nie zapuszczajac sie od razu i Scisle w pewien
przedmiot nauki lub cho¢ tylko w jego czasteczke, wda
sie racz¢j jakby od niechcenia w rozmowe z dzieémi, do
czego tatwo nastreczy sie sposobnos$é. Miejsce w ktorem
dzieci mieszkaja, kosciot, pora roku lub miesigc, w kto-
rym sie wiasnie rzecz dzieje, obrazy lub inne ozdoby
izby szkolnej, zagadka, albo krdotka powiastka, roboty i za-
jecia rodzicow, piosnka, ktérg wiasnie Spiewano, i mnoé-
stwo tym podobnych przedmiotéw, to wszystko gotowy
watek do takiej rozmowy. Jezeli dzieci wdajg sie w nig
tatwo i ochoczo, jesli zwawo towarzysza duchem ,obcemu
panu*“, odpowiadajg $miato i zywo: dostateczna i istotna
w tem juz rekojmia, ze wiadze ich duchowe rozbudzone,
a dar mowy ksztatcony; to skazéwka, ze w szkole tej nie
dzierzg berta mechanizm, tresura i naduzywanie pamigci.

Lustracya stésowac sie powinna do czasu, jakim sie
na ten cel rozporzadza; od tego wiec zawisto, czy obej-
mowac bedzie wszystkie, kilka czy tylko jeden przedmiot;
jeden czy wszystkie oddziaty ucznidw. Poniewaz podczas
lustracyi nauczyciel poniekad w gtab sie usuwa, inspekto-
rowi pola ustepujac: przeto ten naprzéd obmysli¢ winien
plan swego postepowania. | tak jesli chce sie przekonaé
o stanie nauki w jednym tylko przedmiocie, np. w ra-
chunkach, w takim razie najpierw kaze sobie doktadnie
wykaza¢ z osobna oddziaty szkoty, cel i zadanie, jakie
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kazdy z nich dotad osiggnat; poczem urzadzi lustracya
w ten sposb6b, iz zatrudni uczniéw oddziatow wyzszych
stosownemi zadaniami pismiennemi, a zajmie sie egza-
minowaniem uczniéw najmiodszych. Zatatwiwszy rzecz
Z nimi ustnie, zada im stésowne przyktady z rachunkéw
tub zatrudni pisaniem, a zwrdci sie do oddziatu wyzszego
i rozpocznie od przegladu prac piSmiennych. A jezeli
i tu skonczy sie egzaminowanie, wtedy znéw nastgpig
¢wiczenia pismienne, i tym trybem postepujac przejdzie
z kolei do oddziatu najwyzszego. Jezeli w ciggu tego
czasu ¢wiczenia piSmienne obejmg i inne przedmioty prdcz
tych, z ktoérych uczniowie witasnie ustnie odpowiadali:
natenczas inspektor ma takze dogodng sposobnos$é prze-
Swiadczenia sie o postepach w onych przedmiotach. Ma
lustracya na celu przeglad kilku lekcyi: i w takim razie
odbywaé¢ sie majg obok c¢wiczen piSmiennych egzamina
ustne, przyczem zawsze na to baczy¢ potrzeba, aby zaden
oddziat niepozostat bezczynny. Uwaza wreszcie inspektor
moze za rzecz stdsowng pozostawi¢ nauczycielowi zatru-
dnienie pojedynczych oddziatow: w takim razie bedzie
miat wilasnie sposobno$¢ wgladngé¢ w cate prowadzenie
szkoty, gdyz dzielno$¢ i mistrzostwo nauczyciela najle-
piej okazuje sie z tego, czy umie zatrudnic¢ i w zywoj czyn-
nosci utrzymac¢ wszystkie dzieci. Sumienie pedagogiczne
wzdryga sie na samg mysl, ze ktéry$ oddziat pozostatby
bezczynny, chociazby tylko kilka minut.

CLXXVII.

Jestto rzecz, ktéra wiasciwie rozumie sie sama przez
sie, wszelako nie zawadzi wspomnie¢ tu o niej, ze inspe-
ktor w postepowaniu swem, a osobliwie w zachowaniu
sie podczas lustracyi powinien unika¢ wszystkiego, coby
nauczyciela poniza¢ mogto w oczach dzieci lub podawaéd

w watpliwos¢ jego uzdolnienie. Roéwniez i to rzecz jasna,
20~
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ze wszelkie upomnienia, skazowki i nauki, ktéore ma dac
nauczycielowi, nastgpi¢ powinny dopiero po lustracyi lub
po egzaminie i to w cztery oczy, a udziela¢ ich nalezy
z mitoScig, a zarazem powaznie i stanowczo, jak tego
wymaga sprawa tak wazna. Niestety trudno temu cat-
kiem zapobiedz, aby i dzieci uczuciem nie poznaty sie na
niepomysinym wypadku lustracyi; ale tez w takim razie
tem wigkszg inspektor zachowa przezornos$é i ostroznosc.

Przypomne tu jeszcze tym, co z urzedu zwiedzajg
szkoly, zei izba szkolna ze wszystkiemi sprzetami
i przyborami, ma by¢ przedmiotem piln¢j ich uwagi. To
tez przedewszystkiem baczy¢ beda na to, czy odznacza
sie porzadkiem i schludnoscig, czy szafa szkolna, sto6t
nauczycielski lub katedra, podtoga, Sciany itp. $Swiadczg
0 czystosci i zamitowaniu tadu; czy obrazy, mapy, abe-
cadta Scienne symetrycznie porozwieszane, sa ozdobg izby,
czy tez umieszczone bez tadu- i skladu raza oko. Nie
godzi sie bowiem lekcewazy¢ sobie wptywu, jaki juz izba
szkolna wywiera na dziatwe; totez wszystko w niej Swiad-
czy¢ powinno, iz panuje tam zmyst tadu i duch uszla-
chetniony, Oddalajacy od siebie wszystko, co razi wstre-
tng pospolitoscia.

Na zakonczenie tych uwag zwrdéémy raz jeszcze
uwage na egzamina publiczne. Ze jako akt uro-
czysty rozpoczyna¢ sie powinny $piewem i modlitwa,
0 tém podobno szczegétowo wspominaé nie potrzeba; tego
jednak jeszcze dotkne, ze wrazenie, jakie sprawi¢ maja,
podnies¢ moze proste przystrojenie izby szkolnej, do czego
dzieci, a osobliwie dziewczeta bardzo chetnie dopo-
moga. lzba szkolna przystrojona podnosi cale usposobie-
nie dziatwy do wyzszego nastroju, a tak w dzieciach,
jak w nauczycielu i obecnej publicznosci ozywia i utrwala
Swiadomos¢ wartosei szkoty i wieku mitodocianego. Naj-
stésowniej rozpoczyna¢ egzamin od uczniéw najmiodszych;



309

oddzial najstarszy moze tymczasem wypracowaé zadanie
piSmienne, S$redni zajmowa¢ sie rachunkiem. Skoro malcy
odpowiedzieli z czytania, rachunkéw i z historyi biblijnej,
niech idg do domu. Postepowanie takie zaleca sie juz
z tego wzgledu, iz dhluzsze zatrzymywanie dzieci od lat
szesciu do o$miu znuzyloby je a mogtoby takze by¢
powodem nietadu. Zreszta i nauczyciel bedzie swobo-
dniejszy, kiedy juz nie potrzebuje na malcéw zwracaé
uwagi.

Co do mnie, niepochwalatbym, gdyby czyto nauczy-
ciel czy inspektor wobec wszystkich obecnych publicznie
i dotkliwie ganit i karcit uczniéw, czyto za niedostateczne
odpowiedzi, czy za niedbate wypracowania pisSmienne.
Okaze sie potrzeba jakiej nagany, najstésowniejsza na to
pora po egzaminie w kétku mniejszem; a rzecz niezawo-
dna, ze tak udzielona lepszy odniesie skutek. Nagana
pnbliczna, gtosna, nadto dziecko upokarza, a upokorzenie
to odbije sie i w sercach os6b mu najblizszych; dlatego
tez raczej rozjatrzy anizeli poprawi. | w pochwatach
publicznych nalezy by¢ ostroznym i oszczednym; rzadkie
bowiem zapewne bedg przypadki, w ktérychby nie wystar-
czyty zupelnie i nie byty dostateczng dla dziecka na-
grodg Swiadomos¢, iz dobrze odpowiadato i proste ,do-
brze* lub ,pieknie!* z ust nauczyciela lub inspektora.
Mowiagc powyzej, ze egzamin powinien mie¢ ceche uro-
czystosci szkolnej, cale nie miatem na mysli onych po-
piséw, bedacych wilasciwie czcza wystawg i jak to mowiag
btyszczacg paradg, a w istocie rzeczy komedya, nieuczci-
wa. Mimo cech aktu uroczystego, a raczej wiasnie dla
tego egzamin odznacza¢ sie powinien prostotg, szczero-
écig i prawda. Gdyby mu ich nie dostawato, a nato-
miast opieratby sie na mechanicznej wprawie czyli tre-
surze, na przygotowaniu blichtr majgcem na celu: wten-
czas egzamin bytby wielkiem publicznem kiamstwem,
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ktorego wptyw szkodliwy na dzieci niedatby sie obliczyé¢.
Dlategotez jak najstaranniej unika¢ nalezy nawet pozoru
tudzacych mamidet.

A stanie sie temu zado$¢ sposobem prostym i na-
turalnym, jesli inspektor, majacy kierowa¢ tokiem egza-
minu, sam wyznaczy zadania z rachunkoéow i z jezyka,
ktére dzieci piSmiennie maja wypracowaé. Przytern za-
zagda od nauczyciela wykazu nauk w kazdym oddziele
udzielonych, poditug ktorego, skoro niema powodu powat-
piewa¢ o prawdziwosci dat, wybierze i oznaczy rozdziaty
lub ¢éwiczenia, z ktorych nauczyciel ma pyta¢ ucznidw.
Taki tryb postepowania bedzie na reke pilnemu i su-
miennemu nauczycielowi, uchroni go bowiem od wszel-
kiego podejrzenia, ktére przykrem by¢é musi kazdemu
uczciwemu cztowiekowi.

Diuzej nad trzy godziny egzamin trwaé nie powi-
nien; znuzy bowiem i ucznidéw i nauczyciela. A Zle, jesli
egzamin skonczy sie znuzeniem, gdyz wiadoma to rzecz,
iz wrazenia ostatnie zwykle takze tkwig najdtuzej w duszy.

Na tern skoncze, i to zywigc mocne przekonanie,
ze egzamina sg dobre i pozyteczne, a lepsze jeszcze i po-
zyteczniejsze lustracye przez znawcéw odbywane;
tudziez ze w miare, jak sie odbywa¢ beda lustracye tego
rodzaju, podnosi¢ sie bedg i szkoty.

CLXXVIII.

Kiedy w r. 1814ym krdl pruski przybyt do Nef-
szatelu, Pestalocy byt chory, bardzo chory. Pomimo
to prosit ucznia swego Ramsauera, aby go zawidzt
do kréla; chciat bowiem schorzaly pedagog podziekowaé
monarsze za gorliwosé okoto szkédt ludowych i za wspét-
czucie dla zaktadu w Iwerdunie. W drodze Pestalocy
mdlat kilka razy, tak ze trzeba byto chorego wysadzac
z powozu i wstepowaé¢ do chat na wypoczynek. Napro-
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zno uczen troskliwy o zdrowie mistrza wzywat go usilnie
do powrotu; Pestalocy na wszelkie jego uwagi odpo-
wiadat stanowczo: ,Jezeli z powodu mojej u kréla by-
tnosci cho¢ jedno dziecko w Prusiech odbierze lepszy
nauke, juzem sowicie wynagrodzony“.

I dla mnie — mowi autor tej ksigzki — takze so-
witg bedzie nagroda, jesli z tych luznych urywkoéw cho¢
jeden, wiatrem na dobre miejsce zaniesiony, da powod do
zastanowienia sie powaznego. Kto na rolg ducha wieczne
zasiewa ziarno, moze powtorzy¢ stowa, ktére ktos tam
powiedziat:

»A gdy owoc wyjdzie z ziarna
Juz skryla mnie ziemia czarnal!“

My nauczyciele pracujemy dla przysztosci. Otoz
witasnie dla tego nie godzi sie nam pozbywac sie wznio-
stej i pokrzepiajgcej wiary, ze z dobrem stowem i przy-
ktadem tak sie rzecz ma, jak ze ziarnem, ktére w tonie
swem wiele mieszczac pokolenn, z czasem pokry¢é moze
tan caty.
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Augustyn sw. (354 — 430) rodem z Afryki gdzie
umart biskupem Hipejskim; jeden z najznakomitszych
Ojcow i Doktoréow kosciota. Miodos¢ spedzit w odmecie
Swiata i na rozpuscie, ale matka, sw. Monika, wzor
najpiekniejszy mitosci i troskliwosci macierzynskiej nie
przestawata puka¢ do serca syna i zanosi¢ gorgcych mo-
diow do Boga, aby mu dat opamietanie. Praca i mo-
dlitwa matczyna skutkowata; syn wrocit sie na droge
cnoty i zajasniat w Swiecie chrzescianskim i gorliwoscig
pasterska i Swiatlem, ktére podzisdziern promieni sie z pism
jego gtebokich. Jedno z nich pod tytutem ,Confessio-
nes* tj. Wyznania, w ktdrem $sw. Augustyn spowiada
sie ze swego zycia, jest prawdziwa psychologig ludzkiego
serca, a oraz najpiekniejszym i najtrwalszym pomnikiem,
ktéry wdzieczny syn na wieki pozostawit najlepszej i naj-
troskliwszej matce.

Bako (Franciszek, 1561 — 1626), anglik, piasto-
wat godnos¢ Wielkiego Kanclerza, otrzymat baronig We-
rulamska, ztgdtez zwa go zwykle Bakonem Weru-
lamskim. Jeden z najpotezniejszych myslicieli czasow
nowszych, stynny jako reformator nauk, nadajacy pracom
ducha nowy Kkierunek. Zwrocit on nauki na droge do-
Swiadczenia; nie na stowach i ogoélnikach, powtarza-
nych jak pacierz za panig matka, lecz na nalezytem
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uzywaniu zmystéw, na uwazaniu rzeczy i nabytych z tad
spostrzezeniach, na badaniu jej zapomocag do$wiadczen
czyli tak zwanych eksperymentéw, wiec na samodzielnem
wnikaniu w przedmiot opiera¢ sie powinna nauka po-
dtug zdania Bakona. Badanie powinno postepowa¢ od
szczeg6btu do ogdétu i tym torem idac tworzy¢ prawidia
lub reguty, ktore tyle tylko mogg w sobie zawierac, ile
podaty szczegotowe spostrzezenia; to metoda Bakona,
polegajaca na tak zwanej indukcyi czyli wywodze-
niu. Od niego poczyna sie Kkierunek zwany pospolicie
realnym, a jako owoc tego kierunku nauki realne,
ktore coraz bardziej wzrastajg w rozwoju, stanowig w na-
szym wieku obok jezykéw klasycznych drugi, walny czyn-
nik w ksztatceniu wiadz umystowych miodzi. Wielkim
zdolnosciom nie odpowiadata moralno$¢ Bakona; za prze-
kupstwo ztozono go z urzedu i dostojenstw pozbawiono.

Basedow (Jan Bernard, 1723 — 1790) Niemiec
pedagog, autor dziet pedagogiczno - dydaktycznych, w kto-
rych usitowal pchngé wychowanie i spos6b nauczania na
nowe tory. Wspierany materyalnie z réznych stron wy-
dawat swe ksiazki i zatozyt byt w Desawie pod opiekag
tamtejszego panujgcego ksiecia zaktad pedagogiczny pod
nazwg ,filantropinumjakoby ,zaklad mitosci ku lu-
dziom,“ w ktdrym uczniowie ksztatci¢ sie mieli na oby-
wateli Swiata“.

Baur (Gustaw) wspodtczesny protestancki teolog
i pedagog, obecnie pastor w Hamburgu, przedtem pro-
fesor uniwersytecki; wyktadal takze pedagogike i wydat
dzieto pedagogiczne: ,Grundmge der Ereiehungslehre®
(Zasady pedagogiki), ktére wyszto juz we wtérem wy-
daniu. Baur jest takze wspotpracownikiem powszechnej
encyklopedyi pedagogiczno-dydaktycznej, wydawanej od
r. 1859go przez protestanckich pedagogéw w Niemczech
pod redakcyg K. A. Szmidapod tytutem: EncyJclopaedie
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des gesammten Erziehungs und Unterrichtswesens. Dzie-
to to obejmuje juz kilkadziesigt zeszytéw, wszelako jeszcze
nieskoriczone.

Beker (Karol Ferdynand, 1775 — 1849) Niemiec
w dwudziestym roku zycia zostal nauczycielem gimna-
zyalnym; pézniej uczyt sie medycyny, gtéwnie za$ po-
Swiecit sie badaniom jezykowym. Owocem prac na tern
polu byty prace gramatyczne, w swoim czasie bardzo
gtosne, ktoére i na szkote nie maty wptyw wywarty. Pun-
ktem ciezkosci ich: sktadnia. W urst, gorliwy zwolen-
nik zasad Bekera, czynit je przystepnemi dla szkoty
w podrecznikach, dawniej wiecej niz dzi§ rozpowszechnio-
nych. U Bekera bowiem gramatyka zamienia sie prawie
w logike; ztagd wiec i w podrecznikach wypracowanych
na podstawie jego zasad wiele subtelnych klasyfikacyi,
dziatéw i podziatéw podrzednych, wiele abstrakcyi i teoryi,
a z niemi i gadaniny nad jezykiem, zamiast samego
zywego jezyka.

Bethowen (Ludwik 1770 — 1827) ur. w Bonie
nad Renem, jeden z najpotezniejszych geniuszéw miedzy
twoércami na polu muzyki. Umart w Wiedniu.

Bod uen (Piotr Gabryel) francuz (Baudouin) ur.
roku 1689go umart w Warszawie 1768go. Oddany do
szkoty wojskowej nie czujac powotania do zawodu woj-
skowego, wystgpit ze szkolty a wstapit do Zakonu
Misyonarzy, gdzie po odbytych studyach otrzymat sSwie-
cenia kaptanskie. Obdarzony niepospolitemi zdolnoSciami
zostat profesorem teologii i jaki$ czas uczyt jej w semi-
naryach francuskich. W r. 1717 przeznaczony do
Polski przbyt do Warszawskiego Zgromadzenia Misyona-
rzy u $w. Krzyza, nauczyt sie po polsku i petnit obo-
wigzki kaptanskie w parafii. Pewnego razu wracajac od
chorego spostrzegt psa unoszacego $wiezg jeszcze gtowke
niemowlecia; widok ten do gtebi wzruszyt zacnego ka-



318

piana i obudzit w nim mys$l, Kktérej ziszczeniu poswiecit
odtad reszte zycia. Przejety litoscig wierny stuga Chry-
stusow postanowit zaja¢ sie losem dzieci opuszczonych
od rodzicow, sierdt, kalek i chorych; poczat wiec udawac
sie do litosciwych serc o pomoc dla nieszczesliwych.
Z daréw tym sposobem zebranych zakupit w r. 1732
obszerng kamienice na przedmiesciu Krakowskiem, osadzit
w niej Siostry mitosierdzia i zbierat biedne sieroty. Dwie-
scie niemowlat podrzuconych umiescit u mamek po wsiach
okolicznych. Zaktad wzrastat; przybywato potrzebujacych
pomocy; dom nie mdgt ich pomiesci¢. Nieustajgcy w sta-
raniach kaptan pukat ciggle do serc szlachetnych, a wsparty
znacznemi darami moznych i ofiarami ubozszych, zakupit
obszerny plac w parafii $w. Krzyza i tu stanat za jego
staraniem gmach dla podrzuconych dzieci, sierot, kalek
i chorych pod tytutem ,Dziecigtka Jezus“. W r.
1761 ukoniczono budowe, Kktéra Kkosztowata 30,000
czerwonych ztotych; kwota jak na one czasy bardzo zna-
czna! Ks. Bodu en zamieszkatl w zaktadzie z pomocni-
kami i sam do konca zycia z miodziericzg gorliwoscig
kierowat nim, biednymi sie opiekujgc. Znane jest po-
wszechnie zdarzenie z zycia tego zacnego kaptana, epizod
z historyi usitowan jego o dobro biednych; ono zdarzenie
w patacu rzesiscie oSwieconym, gdzie od gracza, do kté-
rego sie kaptan zblizyt proszac o datek dla biednych,
za catg odpowiedz otrzymat policzek! Znana jest i ona
odpowiedz prawdziwego stugi Chrystusowego: ,To dla
mnie panie, a c6z dla dzieci? Zdarzenie to opisat
wierszem Wielkopolanin J. N. Jaskowski w opowiesci
pod tytutem: ,Policzek,“ znajdujacej sie takze w Ce-
gielskiego ,Nauce poezyi“. Zob. Urywek 25ty.
Zaktad Dziecigtka Jezus utrzymuje sie podzis-
dzien w Warszawie na pocieche biednych, na $wiadectwo
wielkiej mitosci blizniego, prawdziwej ehrzescianskiej
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pokory i gorliwosci kaptanskiej, ktéra nie zna ani granic
krajow, ani roznicy narodowosci.

Burus (Robert, 1759 — 1796) Szkot, syn ogrodni-
ka znakomity poeta angielski.

Din ter (Gustaw Fryderyk, 1760—1831) Niemiec
pedagog, dyrektor seminaryum w Dreznie, radzca szkolny
i inspektor w Krdélewcu, nadzwyczaj czynny i energiczny
w sprawowaniu urzedu i jeden z najbieglejszych mistrzéow
w sztuce katechizowania, ktérg posunagt byt moze az do
ostatecznosci tak, ze u zwolennikdéw jego czesto wyradzata
sie w czysty mechanizm. Pozostawit takze pisma tresci
pedagogiczno-dydaktyczné;j.

Epe (Karol Michat, 1712 — 1798), Francuz, (pi-
sze sie po francusku: de I'Epée) uczyt.sie teologii, po-
tem prawa i zostat adwokatem; wszelako niezadowolony
z zawodu wrocit sie do teologii, pos$wiecit stanowi ducho-
wnemu i pierwszy zajat sie nauczaniem gtuchoniemych.
Wiasnym kosztem, odziedziczyt bowiem majatek po rodzi-
cach, zatozyt w r. 1760 w Paryzu zakiad dla gtucho-
niemych i caty swoj roczny dochéd w kw. 12000 frankéw
obracat na jego utrzymanie, sam poprzestajac na zyciu
jak najskromniejszém i to do tego stopnia, ze bedac juz
w podesztym wieku podczas ostrej zimy r. 1778 nie
chcial opalaé¢ swego pokoju, aby nie czyni¢ uszczerbku
wychowankom; a kiedy go przyjaciele prawie przymusili
do opalania izby, nieraz sobie pézniej wyrzucat, ze o Kil-
kaset frankéw skrzywdzit biednych. Rozgtos o pracy
i poswieceniu zacnego kaptana odbit sie i za granicami
Francyi. Cesarzowa rosyjska Katarzyna przestata
przez posta swego znaczny datek na rzecz zakiadu gtu-
choniemych. Nie przyjat go ich dobroczyrica o$wiadcza-
jac, ze jezeli cesarzowa uznala jego usitowania godnemi
uwagi, da mu dowod taski; jesli przyszte na nauke gtu-
choniemego z Rosyi. | cesarz J6zef Il bedac w Paryzu
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zwiedzat zaktad gtuchoniemych i wielkg cze$¢ okazat za-
tozycielowi, a nawet chcac go pozyska¢, ofiarowat mu
opactwo w Austryi. Ale zacny kaptan podziekowat za
zaszezyt i zaufanie ttumaczac sie wiekiem, dodat jednak
»Jesli W. ces. Mo$¢ masz serce dla istot od natury upo-
Sledzonych, zlej taske swag na nie, a nie na mnie, ktory
jedna noga juz jestem w grobie“. Cesarz zalecit zacnego
dobroczynce biednych dworowi francuskiemu, a powro6-
ciwszy do kraju, wystat z Wiednia ksiedza Storka do
Paryza, aby sie obznajomit ze sposobem uczenia gtucho-
niemych. W Kkilka lat pézniej i krél francuzki Ludwik
XY zwrocit uwage na usitowania zacnego kaptana i z wia-
snych dochodéw przeznaczyt pewng kwote na zaktad, a
nastepnie i ze skarbu publicznego wyznaczono cze$¢ do-
chodéw ze zniesionego klasztoru. Ale dopiero po $mierci
zatozyciela uznano zaktad jego za publiczny, czyli utrzy-
mywano go ze skarbu publicznego.

W r. 1843 postawiono szlachetnemu dobroczyncy
gtuchoniemych pomnik w Wersalu, w miejscu jego ro-
dzinném. Na marmurowej podstawie wznosi sie posag
kaptana, ktéry w jednej rece trzyma tablice z abecadlem
dla gtuchoniemych, druga wskazuje ku niebu, jako zrédiu
pomocy i opieki dla nieszcze$liwych. Na podstawie na-
pis: ,Ksigdz de I'Epée pierwszy nauczyciel
gtuchoniemych®.

Franke (Herman August, 1663— 1727) Niemiec,
protestancki teolog, profesor w uniwersytecie Halskim
i pastor na jedném z przedmies¢ Hali, gdzie gorliwie
zajat sie ubogimi, a osobliwie zaniedbanemi dzie¢mi,
ktérym poczat sam udziela¢ nauki. Szlachetne usitowania
kaptana nauczyciela zwrécity na sie uwage ludzi serc za-
cnych, nieznani wspierali je tak, ze coraz wigcej dzieci
pobiera¢ mogto nauke, bo nauczyciel moégt przybrac
pomocnikéw. Gorliwy opiekun sier6t i biednych nie
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poprzestat na tern, lecz ufny w pomoc boza, zajat sie,
chociaz sam niemiat majatku, wybudowaniem zaktadu
dla sierot, ktéry istotnie stanat w lat kilka jakby cudem
jako gmach z gruntu nowy, zewszad bowiem hojnie pty-
nety nan ofiary. Powoli wzrastat i rozszerzat sie zakiad,
przybyta wlasna apteka, ktéra w krotce zastyneta i w kra-
ju i nawet po za jego granicami, bardzo znaczne przy-
noszac dochody. Niosta ona rocznie najmniej 8000 tala-
row, a byty lata z dochodem 30000 talaréw; utrzymuje
sie ona do dnia dzisiejszego w zaktadzie Frankego, a po-
dtug rachunkéw aptecznych rozdano w ciggu 50 lat bez-
ptatnie lekarstw miedzy ubogich za 130,000 talarow!
Pézniej Franke zatozyt w zakiadzie drukarnig i ksiegar-.
nig, z ktéremi potaczono wydawnictwo tanich biblii dla
protestantéw na tak wielki rozmiar, ze do r. 1862
wydano i sprzedano 5,119.670 egzemplarzy, badz cate-
go pisma Swietego, badz jego osobnych czesci. W mia-
re jak wzrastaly dochody, powiekszat sie i zakiad sie-
rocinski tak, ze w roku 1705 miato w nim utrzy-
manie i nauke 743 dzieci, a miedzy niemi 125 sicrét,
w roku za$ Smierci zatozyciela (1727) zaktad miat 2100
uczniéw, nie liczac w to uczniéw gimnazyum czyli tak
zwanego os$mioklasowego pedagogium, jako osobnego
w zaktadzie oddziatu dla dzieci rodzicow zamoznych.
W dwiescie lat po urodzeniu sie Frankego t. j. w ro-
ku 1863 zakitad jego obejmowat nastepujace zakiady
szczegO6towe:

1) zaktad sierdt, a w nim rocznie 130 dzieci; do-
tychczas wychowano tu, a wiec ocalono dla spoteczenstwa
7000 sierot;

2) pedagogium czyli gimnazyum osmioklasowe o0 170
uczniach;

3) szkole tacinska i pensyonat o 642 uczniach,
miedzy nimi 201 wychowankoéw;

21
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4) szkote realng o 487 uczniach,

5) wyzsza szkote zehskga o 331 uczennicach;

6) szkoty ludowe czyli niemieckie: szkolte miejska
(Burgerschule) i szkoty elementarne dla chtopcow i dzie-
wczat o 1915 uczniach i uczennicach; razem wiec wszy-
stkich uczacych sie 3500! Zakiad ma i wihasny szpital,
takze przez Frankego zatozony.

Tyleto zdziatat jeden cztowiek, wylany dla bliznich,
nie majacy nic procz wielkiej mitosci blizniego, silnej
wiary i ufnosci w Bogu!

Franke przepisat takze szkotom swego zakiadu pe-
wien porzadek naukowy, przez ktory znacznie i korzystnie
odroznity sie one od szkét wspétczesnych. Wychowanie
w zaktadzie jego polegato gtownie na religii i éwiczeniu
sie w poboznosci; dla tegotez w historyi pedagogiki
zowig Franka twoércg ,pietyzmu;“ przytern dbano za-
rowno i o nauke, ktéra miata nawet wzglad na potrzeby
zycia praktycznego, a plan szkolny obejmowalt takze
przedmioty zwane dzi§ realnemi, Kkiedy w szkotach
wspotczesnych prawie wylgcznie panowata tacina z ma-
tem stosunkowo uwzglednieniem samego jezyka ojczy-
stego. Franke dbajgc o dobre wychowanie i nauczanie
zatozyt byt w zakladzie swym rodzaj seminaryum nau-
czycielskiego, w ktérem kandydatéw do stanu duchownego
ksztatcit na nauczycieli do szkét swoich.

W sto lat po $mierci niezmordowanego dobroczynhcy
biednych miasto Hala postanowito uczci¢ pamiec¢ jego
pomnikiem. Jakoz w r. 1829 stangt pomnik na dzie-
dzincu zaktadu sierocinskiego (Waisenhaus). Na postu-
mencie marmurowym stoi posag Frankego. Kaptan zto-
zyt lewa reke na czole modlacej sie dziewczynki, prawa
wskazuje ku niebu. Po prawej stronie stoi chitopczyk
z ksigzkg pod pachg, patrzac ze czcig dzieciecg na do-
broczynce. Na piedestatu umieszczono napisy; po jednej



323

stronie: ,August Herman Franke. Poktadat u-
fnosé¢ w Bogu“—po drugiej ,Zatozycielowi tych
zaktadow wdzieczna potomnos$¢ w r. 1829“. Na
zaktadzie sierét sam Franke potozyt napis: ,Ktorzy
w Panu poktadajg ufnos$¢, nabierajg sity
Swiez6j, aby wznieéli sie na skrzydtach jako
orty!* Wewnatrz zakladu potozono po jego S$mierci
stowa nastepujgce: ,Przechodniu! co tu widzisz,
tego dokonata wiara i mitos¢. Uczcij ducha
zatozyciela, wierzac i mitujac] jak On!*

Franklin (Benjamin, 1706—1790) Amerykanin,
syn ubogich rodzicéw, najpierw drukarz, p6zniej pisarz krze-
wigcy oswiate miedzy ziomkami, wynalazca tak zwanego
konduktora czyli przyrzadu do $ciggania piorunu, zatozy-
ciel pierwszej biblioteki w Ameryce péinocnej, wreszcie
obrofica praw ojczyzny swej przeciw gwattom Anglii,
majacej wowczas wiladze zwierzchnig nad koloniami swemi
w Ameryce poéinocnej. Totez Franklin postowat do
Anglii, a podczas wojny Stanéw Zjednoczonych przeciw
Anglii do Francyi, przyjmowany w Paryzu z wiel-
kiem uszanowaniem; do $mierci stuzyt sprawie publi-
cznej. Po S$mierci jego kongres Standéw Zjednoczonych
ustanowit w catym kraju dwumiesieczng zatobe, a rzecz-
pospolita francuska nakazata obchodzi¢ jg przez tydzien
w catej Francyi. Franklin winien byt wszystko i zna-
czny majatek i wielka nauke, procz Boga, tylko wia-
snej pracy!

Frebel (Fryderyk, 1782— 1852) Niemiec peda-
gog, tworca tak zwanych ogrodkéw dzieciecych, w kto-
rych dzieci miodsze, niezdolne jeszcze do szkoty, zajmuja
sie zabawami w pewien system ujetemi, przezco ksztaicg
powoli wladze umystowe i przyspasabiaé sie majg do

przysztej nauki. Poréwnaj Urywek 174.
2T
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Gete (Jan Wolfgang, 1749 1832) najznakomitszy
w tym wieku poeta niemiecki.

Gizot — po franc. Guizot — (Franciszek Piotr
Wilhelm) urodz, w r. 1787, historyk, polityk, minister
za panowania Ludwika Filipa, ostatniego kréla fran-
cuskiego (1848).

Gothelf (Jeremiasz) tak sie pisat na pismach
swoich; wilasciwie nazywat sie Albert Bicius, Szwajcar
(1797— 1854) znakomity pisarz powiesci dla ludu.

Hegel (Jerzy Wilhelm Fryderyk, 1770— 1831)
filozof niemiecki, umart profesorem w Berlinie.

Herder (Jan Gotfryd, 1744—1803) Niemiec, syn
nauczyciela wiejskiego, protestancki teolog,filozof, poeta,
a w ogole pisarz zajmujacy jedno z najcelniejszych miejsc
w literaturze niemieckis$j, odznaczajacy sie przed wszy-
stkimi pisarzami niemieckimi wielkg zacnoscia, ktora prze-
bija sie we wszystkich pismach jego; potepiajacy krzy-
wdy drugim j'narodom wyrzadzane chociazby pod firma
niesienia wyzsz6j oswiaty.

Hohenlohe (Aleksander Leopold 1794 — 1850)
z rodu ksigzecego, poswiecit sie stanowi duchownemu, byt
biskupem in partibus, zyt na Wegrzech i w Bawaryi,
pozostawit wiele pism tresci religijnej i w obronie kato-
licyzmu.

Hurter, (Fryderyk) Szwajcar rodem, historyk nie-
miecki; z protestantyzmu przeszedt na katolicyzm; pod
koniec zycia miat posade historyka w Wiedniu. Ur. wr.
1787, umart przed kilkoma laty.

Jachowicz (Stanistaw 1796—1857) ur. w Dziko-
wie w Galicyi. Wczesnie straciwszy ojca rost pod okiem
troskliwej, cale niezamoznej matki.

~Wspomnienie i przyktad ojcowski byt dlan ska-
z6wka, jak sam zy¢ powinien; matki tzy, modlitwa, czu-
tos¢ i nauka strzegty go i uczyly, aby kiedy$ =zostat
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cztowiekiem wedle Boga i kraju, a Bo6g sieroctwu dzie-
ciny i macierzynskiej troskliwosci btogostawit z Nieba“.

W Stanistawowie nad Bystrzycg Jachowicz cho-
dzit do gimnazyum, a w r. 1815 udat sie do uniwersy-
tetu Lwowskiego i zapisat na wydziat filozoficzny. ,We
Lwowie miodzienica otaczaty mitos¢ towarzyszy i szacu-
nek profesoréw, mitos¢, ktéra przetrwata zakres czasu
wspolnej nauki i data mu pdzniej przyjaciot; szacunek,
ktéry poszedt za nim w dalszem jego zyciu“.

W r. 1818 Jachowicz przeniést sie do Warszawy
i wstgpit do urzedu; ale zawdd ten nie odpowiadat jego
sktonnosciom, wielkim zasobom serca jego. Wystagpit
wiec z urzedu i zycie swe oddat na ustugi bliznich!
uczyt prywatnie i niést ulge i pomoc biednym, pomocy
potrzebujgcym.

~Nauczycielstwo, $wiatowe kaptanstwo, powotane
czuwaé¢ nad ledwo rozkwitajgca mysla pokoleni, nad bu-
dzgcg sie dusza dziatek, pociggneto go urokiem swego
poswiecenia i zostat nauczycielem prywatnym. Pracowat
z catej duszy w tym zawodzie i pierwsze ,Bajki i po-
w iastkiktéremi obdarzyt dziatwe polskg, wyszty z pod
piéra jego w r. 1824,

.Serce to otworzyto sie, aby juz nigdy az do skonu
nie zamkna¢ sie przed zadnem cierpieniem, a na zawsze
w niem zastawiona zostata uczta Boza mitosierdzia, do
ktérej Jachowicz wszystkich powotywat rodakéw, a sta-
bych i biednych na pierwszem posadzit miejscu”.

»,0d tej chwili az do $mierci, t j. lat 33, zycie
Stanistawa z trzech wielkich a Swietych skltadato sie wy-
razéw: nauczat, wspierat, mitowat“.

~Uczyt dziatki réznych klas i stanéw, najzamozniej-
szych i najubozszych rodzicéw. Lekcye, ktore dawat, nie-
rzadko caty mu dzien zabieraty. Chwile wytchnienia miedzy
jedng adruga lekcya poswiecat pisaniu dla dziatek Bajek,
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Powiastek, Prawidet ojczystej mowy, Opowiadan o dziejach
ojczystych. Z pism Jachowicza utworzy¢ mozna calg
biblioteczke dziecinng, w ktdérej kazde dziecko znajdzie
nauke i rozrywke, zastésowang do swego wieku, a z kto-
rej moze nauczy¢ sie rzeczy pierwszych, najpotrzebniej-
szych, Swietych, ktorych nieznaé¢ bytoby wstydem®.

Nauki udzielat Jachowicz czesto bezptatnie, cza-
sem za niewielkie wynagrodzenie, dajgce mu sposob skro-
mnego utrzymania; a pracowat w tym Kierunku ciggle,
nieustannie. Warszawska gmina ewangielicka powotata
go na statego nauczyciela do swojej szkoty wyzszej dla
pici zenskiej; Towarzystwo naukowe Krakowskie majac
wzglad na wazno$¢ pism jego dla wieku miodocianego,
mianowato go Cztonkiem swoim.

» Wspierat Jachowicz wszedzie, gdzie tylko Boég
zsytat préoby i niedole. Liczne jatmuzny, ktore czynit,
czuta i troskliwa opieka, ktorej biednym i dziatwie uzy-
czat, przesztyby moznos¢ bogatego cztowieka, gdyby ten
cztowiek nie byt wybrancem bozym. Gdy lewa reka Ja-
chowicza nie wiedziata co daje prawa, to znowu obie
ciagle napetnialy sie Opatrznoscia Bozg. Bo6g w dionie
jego hojnie, za pomoca uczynnosci poczciwych ludzi zsy-
pywat zasoby, wiedzac, ze te rece nigdy nic dla siebie
nie zachowajg, nigdy sie nie zamkna, a zawsze drugim
szczodrze udzielaé beda. Totez czego sie dotknely rece
te blogostawione, tam wnet i Boska opieka widoczng
byla. W r. 1832 Jachowicz zostat obrany Cztonkiem
Towarzystwa Dobroczynnosci. W owym czasie kilkana-
scioro byto tylko sierot znajdujgcych w Towarzystwie
przytutek. Zaledwie zacne serce Jachowicza przystapito
do tej sprawy, wnet granice jej sie rozszerzyly; rozsunety
sie Sciany dobroczynnego przytutku“. — ,Liczba siero6t
wzrosta do 170“.
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~W roku 1838 Jachowicz nalezat do pierwszego
Komitetu, ktéry urzadzat Ochrony dla dzieci wyrobnikow
ubogich; w r. 1844 mianowany przez Towarzystwo do-
broczynnosci Naczelnikiem oddziatu sierot*. Czuwac wiec
miat nad sierotami, a nadto wynales¢ fundusz na ich
utrzymanie, rocznie do 9000 rubli wynoszacy. ,Od tej
chwili Jachowicz prawdziwym stat sie jatmuznikiem.
Reka, ktora dla siebie nie przyjetaby datku; usta, ktére
w imieniu wiasnego niedostatku nie mogtyby wymoéwic
stdw prosby; ta reka wyciagneta sie do kraju, proszac
w imie Boze o wsparcie dla sierot; te usta wymawiaty
stowa goragce, szukajac w sercach bliznich odgtosu“. A
proszacy sam najlepszy dawat przyktad. Totez Boég po-
btogostawit: znalazto sie nietylko 9000 rubli na wydatki
roczne, lecz i 12,000 uzbieranych w groszach i ztotow-
kach od biednych i mniej zamoznych, za co Towarzystwo
zakupito miejsce i wybudowato gmach odpowiedni dla wy-
gody i ochrony sierét. Niepoprzestat na tern zacny Ja-
chowicz; chodzito o fundusz staty. Jakoz w roku
1854 wynosit tenze w zapisach wieczystych sume 23,385
rubli, ktérg w najznaczniejszej czesci zabiegi Jachowicza
stworzyty.

Mitowat — ,Tu juz granic nie byto“. — ,Lekcye
dawane darmo biednym; jatmuzny rozdawane reka szczo-
drg i nieumeczong; skiadki zbierane na mitosierne cele,
fundusze wydobywane prosba, zacheceniem, nadewszystko
przyktadem, dla wsparcia nedzy, odwrocenia niedoli, dla
otarcia tzy; podziat z biednymi ostatnim groszem wia-
snym, ostatnim kawatkiem chleba: — oto zycie Jacho-
wicza, ktére na tle Swiata tern jasniej, tern wyrazniej
uwydatnia te postaé, ktéra uosobita w sobie najtrudniej-
sze i najwazniejsze przykazanie Boze: Kochaj blizniego
twego!l

Na kilka lat przed $miercig Jachowicz ociemniat.
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W sze$cdziesigta i pierwszag rocznice urodzin, w o-
statnim roku zycia uczczono Jachowicza pismem zbio-
rowem, na cze$¢ jego wydanem pod tytutem ,Wieniec“,
»,do ktorego 272 oséb przystato utwory swoje, aby napet-
ni¢ to dzieto, dowodzace zastug Jachowicza i wdzie-
cznosci rodakéw. Chory starzec, otoczony sierotami, ktére
przyszty ztozy¢ mu zyczenia, odebrat ten dowod uwiel-
bienia, czci i wdziecznosci. Od tych za$, co nie mogli
dla jakichkolwiek przeszkéd wygotowac¢ listka do tego
nieSmiertelnego Wienca na dzien urodzin Jachowi-
cza, szty listy przepetnione zalem, pisane z najczulszem
uczuciem serdecznem*.

Jachowicz byt ociemniat. — ,Nie dziw, iz ten
cztowiek, ktory tyle dla drugich pracowat myslg, piérem
i czynem, stargat wczes$nie sity; nie dziw, ze te oczy,
co tyle napatrzyly sie na niedole i w takie okropnosci
nedzy spogladaty, przedwczes$nie zaszty chmura smutku,
ostabty i zamknetly sie cieniami. Pomimo strasznego
znuzenia sit, pomimo ociemnienia serce Jachowicza
z jedna sitg uderzato i pracowato bez kresu, granic, konca.
Przygniecione wiasng troska, innych troski koito; tzami
wihasnych cierpien oblane, ocierato tzy z oczu bliznich
strudzone wilasng drogg, podpierato chwiejgce sie kroki
znuzonej braci. | nie bylo mocy na Swiecie, ktéraby
posiadata dos¢ sity, aby mu postawi¢ przegrode, tame,
zapore! Boég tylko widzac pot oblewajgcy czoto swojego
wiernego stugi i pracownika, zawotat: dosy¢! Potozyt
wszechmocnag swag reke na to bijagce nedza i potrzebami
catego kraju serce i ukoit jego bolesne bicie; a na tono
swej chwaty powotat te dusze, ktdrej probami byty wszy-
stkie préby narodu“.

»,Dnia 25 grudnia 1857 Stanistaw Jachowicz
poszedt do Boga, aby z Niebios oglgda¢ okiem nieSmier-

k B
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telnosci caty ogrom dobra, ktore sprawit na swej ziemi
ojczystej“.

,Zycie jego dowodem, ze Bdg najskromniejsze bito-
gostawi i czyni je wybranemi swojemi. Jachowicz
ubogi — a miat rozda¢ wiecej niz najzamozniejsi tej zie-
mi. Urodzony w skromnym stanie — a stawa czyndéw
jego po catym rozeszta sie kraju. Skromny — a hotdy
ziomkow wierice mu splataty. Urodzit sie pod stomiang
strzechg — a budowal wspaniate przytutki. Sierota —
a ojcem byt dla sier6t polskich. Wychowany przez ma-
tke, skromng i cichg niewiaste — nauczat dzieci najmo-
zniejszych i najswietniejszych rodzin. Sam potrzebujacy
srodkéw do zycia — a rece jego rozdaty niezliczone jat-
muzny. Bez tytutdw i urzeddw — a skinieniem sercami
rzadzit i nauki swej wpltywem uzacnit i ugodnit tysig-
ce ludzi!*

,Drugi dzien Swiat Bozego narodzenia byt dniem
pogrzebu Jachowicza. Thm wielki réznego stanu
i wieku ludzi, zespolony w jednej zatobie, towarzyszy
swemu dobroczyncy na miejsce wiecznego odpoczynku.
Trumne niesli przyjaciele, wielbiciele, obdarzeni dobro-
dziejstwami; a wszyscy osieroceni po stracie Jacho-
wicza. Cichy zywot skonczyt sie cichg harmonig piesni:
sierotki Towarzystwa Dobroczynnosci S$piewaly jg przy
ztozeniu zwlok do grobu*.

W r. 1860 wzniesiono na cmentarzu Powazkowskim
pod Warszawg $p. Jachowiczowi pomnik diuta Wiady-
stawa Oleszczynskiego. Pomnik ten ma ksztalt Scietej
piramidy, uwienczonej godiem zbawienia. Z jednej strony
miesci sie popiersie zmartego; po bokach dwie wypukite
rzezby, wystawiajace uczace sie dzieci. Na gtéownym
froncie znajduje sie data urodzenia i $mierci, oraz napis
»Stanistawowi Jachowiczowi, Opiekunowi sierét, Bodg-
cy—Jego Bodzing byt kraj caty, Jego dzie¢mi wszystkie
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dzieci polskie, Jego dobrem bylo dobro biedniejszych,
On sie uszcze$liwiat szczesciem drugichll

Taki to byt cztowiek urodzony w kraju naszym,
taki pracownik na polu mitosci blizniego zyt miedzy nami,
Totez i dluzszy umiescitem tu obraz jego zywota, bo to
zywot zaledwie dziesigtkiem lat od nas oddalony.

Powtérzytem go w wyjatkach dostownych z zywota
poprzedzajacego ,Bajki i Powiastki®* Jachowicza,
w Warszawie wydawane. Powtérzytem rzecz gotowa, bo
lepszej i piekniejszej sambym nie napisat. Mam tez na-
dzieje, ze Autor tego zywota Jachowicza nie wezmie mi
tego za zte; wszak pisat go, aby da¢ Swiadectwo wielkim
cnotom, przykitad i wzér dla zyjgcych; wiec o rozpo-
wszechnienie mu zapewne chodzito. W tymze celu i ja
go powtarzam. Ksiazke te przeznaczam przedewszystkiem
dla nauczycieli; czyz niepowinni zna¢ tak pieknego
wzoru w zywocie nauczyciela rodaka?

Janicki (Klemens, 1516 — 1543) Wielkopolanin
syn wiesniaka, wsparty przez Andrzeja Krzyckiego, arcy-
biskupa Gnieznienskiego, uczyt sie w Poznaniu, nastepnie
w akademii Krakowskiej, a wreszcie kosztem Kmity udat
sie do Wtoch, gdzie zastynat jako poeta utworami w je-
zyku tacinskim. Akademia Bononska nadata mu stopien
doktorski, a rzecz pospolita Wenecka wieniec poetycki.
Pisma jego tacinskie przetozyt na jezyk polski Witady-
staw Syrokomla.

Juvenalis zytw pierwszym wieku po Chrystusie,
umart na wygnaniu w Egipcie; rzymski poeta, ktory
w satyrach, czyli pismach powstajagcych na wady wspdtcze-
snych, odmalowat w catej nagosci zepsucie upadajgcego
Rzymu.

Kalasanty (Jozef, 1556—1648) rodem z Hiszpa-
nii. Syn zamoznych rodzicow w 19 roku zycia otrzymat
stopien doktora praw, porzucit jednak zawdd Swiecki
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i uczyt sie teologii, ktérej takze zostat doktorem. Po
Smierci starszego brata wezwany od ojca, aby sie zajat
sprawami S$wieckiemi, na niego bowiem spadio teraz
i znaczne dziedzictwo i stanowisko, jakie zajmowat ojciec
jako magnat hiszpanski — wrécit do domu; ale ustawi-
cznie prosit ojca, aby mu pozwolit poswieci¢ sie stanowi
duchownemu. Ojciec przychylit sie wreszcie do gorgcych
présb syna. Jézef przyjagwszy kaplanskie $wiecenia za-
mianowany zostat w krotce generalnym Wikaryuszem
dyecezyi; ale niezadtugo ztozyt to dostojenstwo, a wdzia-
wszy suknie pielgrzymie udat sie do Rzymu, gdzie zdata
od zgietku sSwiata ¢wiczyt sie w cnotach chrzescianskich.
Widzgc tu w stolicy Swiata chrzesciarfiskiego dzieci badz
rodzicow ubogich, badz sieroty bitgkajace sie samopas
bez opieki i wychowania, zajgt sie ich nauczaniem.
W r. 1597 zatozyt w tym celu pierwsza dla dzieci za-
niedbanych szkote; kilku kaptanéw pomagato mu w na-
uczaniu. Zaraz w pierwszym tygodniu zebrano przeszio
100 uczniéw, ktérym dawano bezptatnie ksiazki i odziez
i ile na to pozwalaty fundusze, pozywienie. Szkoty te
nazwat zatozyciel szkotami poboznemi rsclidlae piaell
W dwa lata pozniej Kalasanty najat obszerny dom na
szkote, bo liczba uczniéw znacznie urosta. Tu zamieszkat
z pomocnikami, a wyrzekiszy sie mysli o jakichkolwiek
dostojenstwach, oddat sie wytgcznie wychowaniu i nau-
czaniu ubogich dzieci. Liczba ich wzrastata coraz bar-
dziej tak, ze brakio miejsca na umieszczenie. Szlachetny
nauczyciel wiasnych funduszéw juz nie miat, bo znacznego
majatku po ojcu zrzekt sie byt na rzecz krewnych, po-
mimoto, ufny w pomoc boza, kupit obszerny patac, umie-
scit tam swe szkoty i w kilka lat sptacit diug z ofiar
na cel dobrodzynny hojnie ptynacych. W r. 1612 za-
ktad liczyt 1200 uczniéw. Zatozyciel i pomocnicy pota-
czyli sie weztem Scislejszym i utworzyli ,Zgromadzenie
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szkét poboznych“ (Congregatio scholarum piarum), z kté-
rego w r. 1622 powstal zakon osobny, zwany zakonem
Piarow. Ten w krotce rozkrzewit sie po Europie, a u
nas zaprowadzony za kréla Witadystawa IV jeszcze
za zycia zatozyciela, bo Kalasanty umart w tym samym
roku co krél Wiadystaw (1648). W sto lat pézniej Jozef
Kalasanty zaliczony zostat w poczet btogostawionych, a
w r. 1767 w poczet Swietych. Jakie zastugi zakon Piar-
ski potozyt okoto oswiaty w Polsce, dos¢ wspomnieé, ze
ks. Stanistaw Konarski, wiekopomny reformator
wychowania publicznego w drugiej potowie zesztego wieku,
byt cztonkiem witasnie tego zakonu, a ks. Onufry Kop-
czynski, ktérego za napisanie gramatyki polskiej na-
rod uczcit medalem, obok wielu innych zastuzonych me-
zow, takze do niego nalezat.

Kant (Imanuel 1724 — 1804) filozof niemiecki
profesor w Krélewcu.

Kromer (Marcin, 1512— 1589) rodem z Biecza, mia-
steczka niegdys$ w wojewddztwie Krakowskiem, pozniej w ob-
wodzie Jasielskim, syn mieszczanina, uczyt sie w akademii
Krakowskiej, gdzie pracg i zdolnosciami zwrdcit na sie uwa-
ge biskupa Chojenskiego, ktory go wystat na swdj koszt za
granice dla wydoskonalenia sie¢ w naukach. Kromer uczyt sie
w Niemczech i we Witoszech i tam w akademii Bononskiej
otrzymat stopien doktora praw, a w Kzymie teologii sie
poswieciwszy przyjat Swiecenia kaptanskie. Po powrocie do
kraju Kromer otrzymat kilka kanonii, zostat sekretarzem
Zygmunta AugusTa, ktéry go wyniost do stanu szla-
checkiego. Kromer postowat jako petnomocnik rzeczypo-
spolitej do Rzeszy niemieckiej za cesarzow Karola V
i Ferdynanda |, ktory go bardzo powazat i wielkiemi
zaszczycat wzgledami, sprawowat poselstwo do papieza
Pawta IIl, byt na soborze Trydenckim, bywat na wielu
sejmach w kraju i we wielu sprawach radzit krolowi
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Zygmuntowi Augustowi. Po $mierci kardynata
Hozyusza zarzadzal dyecezyg Warminska, a potem
zostat jej biskupem. Pozostawit wiele pism znakomitych
tresci teologicznej i historycznej w jezyku tacinskim,
cenionych bardzo od wspotczesnych nawet za granicami
Polski. Do pism drugiego rodzaju naleza ,Dzieje Polski*
i ,Opis Polski“ napisane takze w jezyku tacinskim, ktore
poézniej przettdmaczono i na jezyk polski; dzieje przetozyt
w dawniejszych jeszcze czasach Btazowski, ,Opis“ juz
za dni naszych Syrokomla (Kondratowicz).

Loke (Jan 1632—1704) Anglik, filozof, précz pism
filozoficznych napisat takze ,Mys$li o wychowaniu®.

Mecofanti (1774— 1849) Wioch, syn ubogiego
stolarza, poswiecit sie stanowi duchownemu, byt profeso-
rem jezykéw wschodnich (wszystkich semityckich), pézniej
przetozonym biblioteki Watykanskiej w Rzymie. W 30
roku zycia rozumiat trzydziesci jezykow, a w kilka-
nascie lat pozniej znat dobrze jezykéw piecédziesigt
i dwa; europejskiemi zas nawet mowit i to takze znajac
odcienia dyalektyczne. Nauczyt sie ich, zwiaszcza no-
wszych europejskich nie z préznosci, aby sie popisywac,
lecz w szlachetnym celu niesienia duchow¢j pomocy i po-
ciechy wiernym, zwilaszcza chorym i umierajgcym réznych
narodowosci, jakich z réznych krajow i we Wtoszech byto
petno podczas wojen Napoleonskich. Umart kardynatem
juz za papiestwa Piusa IX.

Mocart (Wolfgang Amadeusz, 1754—1791) ro-
dem 2z Salcburga, jeden z najznakomitszych muzykow

kompozytoréw.
Owerberg (Bernard, 1754— 1826) syn ubogich
rodzicow w Westfalii, zostawszy ksiedzem katolickim,

oddat si¢ wychowaniu miodziezy, zastynat jako mistrz
w nauczaniu religii, a po6zniej powotany do kierowania
seminaryum nauczycielskiego, z wielka gorliwoscig pra-
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cowat okoto ksztatcenia nauczycieli szkoét ludowych i zna-
cznie podnioést stan szkdt w Prusiech nadrenskich. Pozo-
stawit pisma tresci pedagogiczno-dydaktyczne;j.
Paganini (Mikotaj, 1784—1848) Witoch, najsta-
whniejszy skrzypek w pierwszej potowie naszego wieku,
z ktorym ubiegat sie o lepsze rodak nasz Karol Lipinski.
Pestalocy (Jan Henryk, 1746 — 1827) Szwajcar.
Walczac z przeciwnosciami wsréd czestych i rdéznoro-
dnych niepowodzernh jedna gléwng kierowat sie mysla:
niesépomoc biednemu zaniedbanemu ludowi.
Powiedziat wiec sobie: ,Zostane nauczycielem lu-
du!* i dotrzymal wiernie postanowienia mimo ngjrézno-
rodniejszych trudnosci. Totez najpierw w Najhofie zato-
zyt dom przytutku dla opuszczonych, zebrzacych dzieci,
zywit je i uczyt; a kiedy po kilku latach zakiad nie
mogt sie utrzymaé, Pestalocy niezrazony tern pierwszem
niepowodzeniem nie zaniechat pierwotnego postanowienia,
lecz wzigt sie do pisania, a to aby podnies¢ lud i zwré-
ci¢ uwage publiczng na jego biede i nedze. W r. 1798
zebrat zndw sieroty, ktorych éwczesne wojny, nawiedzajace
i ciche zakaty Szwajcaryi, dostarczaty poddostatkiem,
i w Stancu rozpoczagt na nowo prace peilna poswiecenia
i zaparcia sie dla dobra biednych. Miat tu okoto 80
sierdt, dawat im przytutek, pozywienie, odzienie i nauke
»~Tu dar jego pedagogiczny, dusza metody jego wystgpita
w catej petni, tu bowiem dla tych dzieci na ciele i du-
chu zaniedbanych Pestalocy byt wszystkiem: ojcem i mat-
ka, bratem i siostrg, parobkiem i stuzgacg. Tu to ta
peti mitosci, ktéra ozywiata jego serce, to zycie, ktore
tak silnie bito w calem jego jestestwie, ten duch goracy,
ktory przebijat sie z jego wejrzenia i kazdego ruchu twa-
rzy, to oddanie sie zupetne sprawie zamienito izbe szkol-
ng w prawdziwe koto rodzinne“. Tak pisze pewien pe-
dagog o dziataniu Pestalocego w Stancu. Pdzniej Pesta-
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locy kierowat zaktadami w Burgdorfie, Mynchenbuchse
i Iwerdunie. Zaklady te nabraly rozgtosu z rozumnego,
do natury dzieci zastosowanego, sposobu udzielania nauki;
totez z roznych krajéow przybywali miodzi i starsi, osoby
réznych stanéw i stopni w hierarchii spotecznej, aby przy-
patrzy¢ sie na miejscu niezwykiemu sposobowi uczenia
i pozna¢ meza, calg dusza oddanego tak Swietej sprawie.
Osobliwie w Iwerdunie odwiedzali Pestalocego goscie z do-
mow panujacych, monarchowie radzi udzielali postucha-
nia poczciwemu a prostemu Szwajcarowi, niewiele tro-
szczacemu sie o formy dworskiej etykiety; odwiedzat go
tam i nasz Kos$ciuszko, sercem dla dobra bliznich
tak silnie bijgcem blisko spokrewniony ze zacnym Pe-
stalocym. Z pomiedzy rzadéw pruski pierwszy korzystat
Zz nowego sposobu uczenia; wysytat bowiem nauczycieli
do Pestalocego na nauke, ktérzy za powrotem do kraju
w duchu jego okoto ksztatcenia nauczycieli w semina-
ryach pracujgc podniesli szkoty ludowe w Prusiech do
tego stopnia, ze dtugi czas byty wzorem dla drugich kra-
jow niemieckich.

Tak wiec Pestalocy stat sie reformatorem szkoty
ludowej, a duch jego zyje w tegoczesnej pedagogice i dy-
daktyce; to bowiem co literatura pedagogiczno-dydakty-
czna, zwlaszcza w zakresie szkoty ludowéj w czasach
naszych ma do wykazania, je$li nie wytacznie, to w naj-
znaczniejszej czesci jest tylko blizszém okresSleniem lub
rozwinieciem w szczegétach pomystow i zasad Pestalocego.
Totez w r. 1846 jako stuletni$j rocznicy urodzin jego,
obchodzono w Szwajcaryi i w catych Niemczech uroczyscie
pamie¢ wiekopomnego pedagoga - nauczyciela, a kanton
Argowski postawit mu pomnik z tym znaczacym napi-
sem: ,Tu spoczywa Henryk Pestalocy, ur. w Zury-
chu 12 stycznia 1746, zmarly w Brugu 17 lutego 1827;
podpora biednych w Najhofe, ojciec sierét iv Stancu,
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zatozyciel szkoty ludowej w Burgdorfie i Mynchenbuchse,
wychowawca ludzkosci w Iwerdunie; cztowiek, chrzescia-
nin obywatel; wszystko dla drugich, dla siebie nic. Po-
koj jego popiotom. Wdzieczna Argowia 1846.¢

W Niemczech powstaty przy tej samcj sposobnosci
na uczczenie pamieci Pestalocego liczne fundacye noszace
nazwe jego (Pestalozzi-Stiftungen), majace na celu popie-
ranie spraw os$wiaty ludowej.

Ramsauer (Jan) ur. wr. 1790, Szwajcar, sierotg
bedac dostat sie do Pestalocego i tam pobierajac nauki
wyksztatcit sie na jego pomocnika.. Jako nauczyciel
potozyt zastugi na polu dydaktyczno-metodycznem okoto
udzielania rysunkéw; w r. 1846 wydat ksigzke tresci
pedagogicznej pod tytutem: ,Die Liebe in Erzie-
hung und Unterricht“ (Mitos¢ w wychowaniu i nau-
czaniu) znang takze pod tytutem: ,Das Buch der
Mitter® (Ksiega matek) bardzo pozyteczng dla nauczy-
cieli i nauczycielek, zwlaszcza tak zwanych guwernantek,
a jak juz drugi skazuje tytut, i dla matek.

Raumer (Karol, 1783— 1865) Niemiec, profesor
uniwersytecki, za mtodu zwiedzat takze zaktad Pestalo-
cego, pisywat w roznych kierunkach naukowych. Na
polu pedagogiki potozyt niepospolite zastugi dzietem pod
tytutem: ,Geschichte der Pedagogik vom Wie-
deraufblihen classischer Studien bis auf un-
sere Zeit" (Dzieje pedagogiki od odrodzenia sie nauk kla-
sycznych po czasy nasze) w 4 tomach; wyszto w wyda-
niu 3em w r. 1857.

Richter (Jan Pawel, 1763—1725) Niemiec, pod-
pisywat sie zwykle na pismach swoich tylko imionami
chrzestnemi i to w formie francuskiej: ,Jean Paule“
(wym. Zan Pol); pod tern téz nazwiskiem w literaturze
niemieckiej znany i zwykle wspominany. Piodny po-
wiesciopisarz niepospolitego talentu, syn nauczyciela, za
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miodu takze byt nauczycielem prywatnym; totez w po-
wiesciach jego znajdujg sie nieraz zagadnienia i sprawy
pedagogiczne. Précz tego napisat takze osobne dzieto
tresci pedagogicznej pod tytutem ,Levana oderEr-
ziehlehre* (Lewana czyli nauka o wychowaniu).

Ruso (Jan Jakéb, 1712—1778) Francuz (po franc.
pisze sie Rousseau) filozof, ktérego pisma w swoim cza-
sie ogromny wptyw wywieraty. Napisatl i dzieto o wy-
chowaniu pod tytutem ,Emil“, ktore takze i na wspot-
czesnych i na pedagogike u ogéle wywarto wptyw bardzo
znaczny.

Sal, Francuz (de la Salle) Jan Chrzciciel (1631 —1719)
zatozyciel zgromadzenia ,Braci szkot Chrzes$cian-
skich*®. Jestto zgromadzenie ludzi Swieckich, zwigzanych
Slubami ubdstwa, bezzennosci i postuszenstwa, sktadanemi
na trzy lata, majace na celu udzielanie nauki bezptatnsj
dzieciom osobliwie ubogim. Zatozyciel bractwa byt synem
zamoznych rodzicéow, zostat ksiedzem i otrzymat intra-
tng kanoniag; po kilku latach ztozyt ja i rozdat wiasny
majatek, okoto 50000 frankéw, miedzy ubogich podczas
powszechnego gtodu, sam za$ potgczywszy sie z kilkoma
nauczycielami utworzyt zawigzek zgromadzenia powyZ6j
wymienionego, a po walkach z najréznorodniejszemi prze-
ciwnosciami wytrwatoscig, w szlachetnem przedsiewzieciu
doprowadzit do tego, ze w roku jego Smierci zgromadze-
nie liczyto 27 doméw czyli konwentoéw, 274 braci, 122
klas czyli szkot i 9885 uczniéw. Przed wybuchem rewo-
lucyi francuskiéj pod koniec zesztego wieku zgromadzenie
liczyto 127 domdw, 1000 hraci, 550 szkoét, 3600 ucznidw.
Rewolucya znoszac wszelkie zakony zniosta i zgromadze-
nie braci szkot chrzescianskich. Napoleon | przywrdcit
je; w r. 1803 powstato oSm doméw a w nich byto 30
braci, 20 szkét i 1600 uczniéw; w r. 1856 liczba wznio-
sta sie do 828 doméw, 7457 braci, 4625 klas i 300315
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uczniow! Od roku 1850 Zgromadzenie i w Niemczech
dziata¢ poczeto.

Na wystawie paryskiej r. 1867 staty u wnijscia do
oddziatu rzeczy szkolnych francuskich cztery posagi gi-
psowe wielkosci wiekszej niz naturalna; dwa symboliczne,
z ktérych jeden wyobrazat matke uczacg dzieci czytad,
drugi nauczyciela uczacego geometryi; z drugich dwu
jeden wystawiat Pestalocego, drugi miat napis: ,Wie-
lebny Jan Chrzciciel de la-Salle, zatozyciel
zgromadzenia braci szko6t chrzescianskich®.

Sajler (Jan Michat, 1751—1832), syn ubogiego
wiesniaka bawarskiego, poswiecit sie stanowi kaptanskie-
mu, zostatl profesorem teologii a umart biskupem. Jako
profesor wywierat wielki i zbawienny wptyw na miodziez
uniwersytecka, zajmowat sie gorliwie pedagogika i zosta-
wit pisma tej sprawie poswiecone, z ktorych najznaczniej-
szem jest dzieto pod tytutem: ,Uber Erziehung fir
Erzieher oder Paedagogik“ (O wychowaniu dla
wychowawcow czyli pedagogika). Krél Ludwik bawarski,
ktorego Sajler byt nauczycielem, wystawit mu pomnik.

Stefens (Henryk, 1773— 1845) urodzony w Nor-
wegii, chowat sie i ksztalcit w Niemczech i tu do korca
zycia zamieszkat; byt profesorem uniwersyteckim i pto-
dnym w réznych kierunkach pisarzem.

Szlegel (August Wilhelm, 1767—1845), estetyk
i krytyk.

Szoazel (po franc. Choiseul) Szczepan Franciszek
(1719— 1785) minister francuski za czaséw Ludwika XV.

Szyi er (Fryderyk, 1759—1805) jeden z najznako-
mitszych poetéw niemieckich.

Wiktoryn Feltrejczyk (1378— 1446) Wtoch
rodem z miasteczka Feltre, od ktérego wedtug éwczesnego
zwyczaju wzigt nazwisko; po ojcu bowiem nazywat sie
Rambaldoni. Syn ubogich rodzicéw zastynat nauka;
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totez powotano go na profesora filozofii i wymowy do
uniwersytetu Padewskiego, gdzie njetylko wyktadat wspo-
mniane przedmioty, lecz zatozyt takze pedagogium, w ktd-
rem ksztatcit miodziez do zawodu nauczycielskiego. Po
roku przeniést sie do Wenecyi i takze zatozyt zakiad na-
uczycielski. Lecz i tu niedtugo zabawit, gdyz wezwany
od panujacego ksiecia Mantuanskiego objat wychowanie
dzieci jego, ktérem kierowat jak najsumienniej, powodu-
jac sie w wychowaniu i nauczaniu zasadami, ktérych nie
w jednym wzgledzie nie powstydzitaby sie dzisiejsza pe-
dagogika i dydaktyka. Totez zjednat sobie powazanie i za-
ufanie ksiecia do tego stopnia, ze nietylko byt ochmistrzem
dzieci, lecz i doradzca ojca.

Pewien artysta wspoétczesny uczcit i podat do po-
tomnosci pamie¢ Wiktoryna w medalu, na ktérym z je-
dnoj strony umiescit gtlowe pedagoga, na drugiej za$ sym-
bolicznie wystawit prace nauczycielskg w postaci pelikana
zywigcego piskleta krwig rozdartej wihasnoj piersi. Zapra-
wde piekny to i stosowny symbol dla kazdego nauczy-
ciela, ktéry uczniom daje, co sam ma najdrozszego; sym-
bol, ktéorym koncze niniejsze wiadomosci z tém serde-
cznem zyczeniem, aby i nasi nauczyciele i wychowawcy
praca okoto powierzonych im dzieci zastuzyli sobie na
godto tak zaszczytne!


















