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wstep. Rozmaite wptywy skiadajg sie na
wyrobienie i uksztattowanie cziowieka. Wia-
sne jego indywidualne, wrodzone usposo-
bienie, ktére mozna stwierdzi¢, jako fakt,
ale wyttdbmaczy¢ jego powoddw niepodobna.
Czesciowo tylko mozna ich sie dopatrzyc¢
w ustroju fizycznym, w dziedziczno$ci, a moze
I W rasie.

Innego rodzaju wptyw wywiera otocze-
nie, wsrod ktorego cziowiek w mtodym wieku
zyje, catkiem przypadkowe, jak przyroda
kraju, gory, czy doliny, stepy, czy wybrzeza
morskie, klimat itd. itd.

Niemniej stan oswiaty kraju, w ktorym
cztowiek zyje, oddziatywa nan w tak stanow-
czy sposdb, ze nieSwiadomie a koniecznie
musi mu ulegaC. Zwyczaje i obyczaje, prawa
I urzadzenia, prady ducha czasu, religijne i spo-
teczne poglady, poziom skali zycia obejmuje
mysl dziecka i mtodzienca jak gdyby w ramy
I oprawe.



Ale wsrod najodmienniejszych cywilizacyj
wiele takze zalezy od tego, wsrod jakich lu-
dzi w najblizszem otoczeniu mtody cziowiek
przebywa. Prawie kazda osoba w obcowaniu
z wrazliwym, miodym umystem oddziatywa
na niego w pewnej jakiej$ czastce. Przez sto-
sunki z kazdg przejmuje mtody cztowiek ja-
ki§ bodaj drobny rys charakteru, ktory na
nim na dlugo, a czesto na zawsze pewne
pietno wybija.

Wsrod tych wszystkich réznorodnych wpty-
wow, wystepuje jako jeden z czynnikow wy-
chowania pedagogika i1 wspdtdziata tylko jako
jeden ze Srodkdéw, ktory ma cziowiekiem
pokierowac.

Btednem jest przypisywanie pedagogice
zbyt wielkiego znaczenia; czem bowiem jest
czlowiek ostatecznie, to zawdziecza nie sa-
memu tylko vvychowaniu wobec tylu innych
wspdtdziatam Z drugiej strony jednak by-
toby takze bledem niedocenia¢ znaczenia pe-
dagogiki, bo niewatpliwie jej wplyw nawet
w najrozmaitszych warunkach najwiecej czio-
wieka rozwingC i przeobrazi¢ zdofa.

Pedagogika bada przedewszystkiem ogolng
nature ludzka, idzie w $lad za nig, starajac
sie wykry¢ jej prawa; rozwaza bezwzgledng
wartos¢ zycia ludzkiego i cele, do ktdrych
ono ma dazy¢. Na podstawie znajomosci na-
tury 1 majac te cele na oku, szuka odpowie-



dnich $rodkéw ku nim wiodgcych. Jest to za-
tem rozwazanie catkiem ogolne, obejmujace
catoSC wszystkiego, co sie do wychowania
odnosi, ale tylko w gtownych liniach wy-
tycznych.

Z takiego tez stanowiska mowi¢ zamie-
rzamy o pedagogice w naszym artykule. En-
cyklopedya Wychowawcza zawiera w sobie,
ile moznosci, wyczerpujacg iloSC dziatdw, ty-
czacych sie szczegolovvych zagadnlen wycho-
wania, musimy zatem ograniczy¢ sie tylko do
zarysOw catosci  wychowania, pozostawiajgc
blizsze i doktadniejsze okreslenie owych szcze-
g6towych zagadnien osobnym artykutom.

Cel wychowania. Pi'agniemy wszyscy szcze-
Scia dla dzieci, przedewszystkiem zabezpie-
czenia im materyalnego bytu i niezawistosci,
wiec pewnego stanowiska w zyciu, nawet
wtedy, gdysmy juz sami majgtek zdobyli.
Ale kazdy rozsadny ojciec, kazda powaznie
myslaca matka rozumiejg, ze jakiekolwiek
bytyby Srodki utrzymania i jakiekolwiek sta-
nowisko w spoteczenstwie, wszystko to nie
jest jeszcze wystarczajgcem, jezeli cziowiek
nie posiada wewnetrznej wartosci i cha-
rakteru.

Urzadzenia spoteczne potrzebujg urzedni-
kow do spelniania prac w ustroju panstwa
koniecznych, obywateli, nalezycie wykonywu-



jacych zadania, dla utrzymania i rozwoju zy-
cia spotecznego niezbedne. Ale znowu wszyscy
pracownicy w panstwie i spoteczenstwie nie
moga byC¢ tylko mechanicznemi narzedziami
w organizmie catosci. Sposdb wykonywania
kazdej pracy zalezy nietylko od prostej wpra-
Wy W jej spehianiu, ale takze od godnosci
samych ludzi, od ich rozsadku, prawosci oso-
bistej i dzielnosci.

| rodziny i rzadzacy w panstwie nie po-
przestajg na mysli 0 pozytecznoSci cztowieka,
lecz pragng gtdwnie, aby sie vvydoskonall’fa
jego whasna istota, ay™ wychowanie rozwi-
neto wszystkie dodatnie strony jednostki,
a usunefo i sttumito ujemne; pragng rozbu-
dzenia 1 uszlachetnienia cztowieka jako czio-
wieka.

Zresztg lezy to juz w naturze ludzkiej,
ktdra sie odzywa w dojrzalszej, lepszej mio-
dziezy. Ta miodziez sama, ma tylko jedng
mysl, aby iSC coraz wyzej, a wyraza sie W pra-
gnieniu, aby wiedzie¢ jak najwiecej i dziata¢
jak najlepiej. Mgliste to jeszcze oczywiscie
cele, bo mlodziez Swiata nie zna i nie liczy
sie z przeszkodami i trudnoSciami w daze-
niach. Instynktownie odzywa sie w niej za-
dza wiedzy, bez zdawania sobie sprawy o jej
bezgranicznych obszarach. W mtodym wieku
cztowiek nie przewiduje i nie chce mysle¢
0 ograniczeniach zawodow i zajec. Ciekawos¢



wiedzie go do nauki, do szukania wiedzy
wszedzie, wszelkimi sposobami, a z tg dazno-
Scig faczy sie che¢ do czynnego zycia jeszcze
bez Swiadomosci na jakiem polu, ale z po-
stanowieniem jak najdzielniejszego postepo-
wania. Jezeli blysnie jej mysl o powzieciu
jakiego$ kierunku, to zdrowe poczucie jej
mowi, ze nie zawod daje miare cztowieka
lecz to, jakim jest cztowiek w zawodzie.

Pragnienia rodzicow, zadania panstwa, da-
zenia samej miodziezy schodzg sie zatem
w jednym kierunku wspolnie i zgadzajg sie
z sobg pod tym bardzo waznym wzgledem,
ze w wychowaniu idzie przedewszystkiem
0 wewnetrzng wartos¢ czlowieka. To samo
mdwig wszyscy wybitniejsi pedagogowie, ja-
kich znamy w dziejach umiejetnosci wycho-
wania.

Jakie stanowisko cztowiek w rzeczywi-
stosci zajmie, to zalezy od wielu warunkow,
Zycie miesci w sobie tyle najrozmaitszych
zadan, tyle odmian losow, niespodziewanych,
indywidualnych kierunkéw, Zze niepodobna
przewidzie¢, odgadnaC i przepowiedzieC, jaka
przysztoS¢ mtodzienca czeka¢ moze; wiec nie-
podobna rozstrzygaC zawczasu i Stanowczo,
Jak wychowaniem ze wzgledu na przysztos¢
wychowanka pokierowaC nalezy. Trzeba tu
niejako wybra¢ tylko to, co na wszelki wy-
padek jest koniecznem i w jakichkolwiek



warunkach zycia jako rdzen i istota powinno
by¢ bezwarunkowo utrzymane, wyrobione,
utrwalone. Moze to by¢ tylko co$ bardzo
ogblnego i ujetego w najogolniejsze zarysy.
A wiec nietylko z zasadniczego stanowiska,
ktéreSmy poprzednio zajeli, mianowicie: ze
przedewszystkiem nature czysto ludzkafrozwi-
ja¢ nalezy, ale takze z praktycznego punktu
widzenia cel wychowania da sie ujaé jedynie
jako mysl ogdlna. Ostatecznie zycie nasze
musi wejSC na jaka$ praktyczng droge, jesli
ma mie¢ warto$¢, jesli nie ma stac sie igra-
szka, bezowocng zabawa, kaprysem, folguja-
cym chwilowemu widzimisie, lub zwierzecem
wegetowaniem z dnia na dzien i z godziny
na godzing. Czy to bedzie zawod stanowy
lub urzedowy, kaptanstwo lub nauczycielstwo,
obowigzki sedziego lub politycznego funkcyo-
naryusza, lekarza lub adwokata, czy praca
naukowa albo literacka, w umiejetnosci lub
w sztuce, czy wolne zajecie w spotecznym, au-
tonomicznym obrebie, czy w ekonomicznych,
ustawodawczych nizszych lub wyzszych pozy-
cyach: wszedzie nareszcie zamkngC sie musi
w swoim zakresie. Wybor zalezy od rodzaju
talentu, ktory dopiero z czasem sie uwyda-
tnia albo od okolicznosci, ducha czasu, wol-
nosci  konstytucyjnych, przypadkowych sto-
sunkow i sposobnosci.

W jakimkolwiek jednak cztowiekowi wy-



padnie pracowaC zakresie, zawsze, poza zaje-
ciem mniej lub wiecej ograniczonem, pozostaje
i wchodzi w rachube wartos¢ samego
cztowieka, zalezna gtdwnie i zasa-
dniczo od wychowania, jakie ode-
brat.

Rozwazmy blizej, na czem ta wartos¢ po-
lega.

Inteligencya. Niewatpliwie i przedewszyst-
kiem potrzeba w zyciu szerokiego widnokregu
mysli, moznaby powiedziec: pewnego stopnia
ogolnej inteligencyi. Niema na Swiecie za-
dnego zajecia, zadnej czynnosci, o ktorejby
dato sie powiedzieC, ze jest obojetng rzecza,
czy wykonywujacy wykonywa jg z inteli-
gencyg, czy czysto mechanicznie.
Zwykle sadzimy, ze zalezy to od wrodzo-
nych zdolnosci, od danego z natury talentu.
W czesci jest to stuszne, ale tylko w czesci,
bo bodaj, czy nie wiecej powodem jest nale-
zyte wyksztatcenie. Dlatego tez widzac inteli-
gentnego pracownika, twierdzimy, ze zna¢
na nim wyrobienie umystowe. Otéz to wy-
robienie umystowe mamy w reku
w ciggu wychowania. W jaki sposob
sie to dzieje, zastanowmy sie w krotkosci.

Pierwszym krokiem, prowadzacym do roz-
woju inteligencyi jest rozszerzenie widno-
kregu mysli. Przyczynia sie zaS do wzbo-
gacenia mysli iloS¢ wiadomosci, czy to po-



znania faktow i rzeczy, czy zwigzkow pomie-
dzy niemi, ludzi i ich czyndw, uczuc i zamia-
row. Tylko doda¢ nalezy, ze samo przyswo-
jenie sobie wiadomosci gotowych i juz stwier-
dzonych objawow nie wystarcza. Powstataby
z tego tylko wielka encyklopedya, skarbiec
niejako zasobdéw, w pamieci zachowanych.
Tymczasem umystowa warto$¢ cztowieka za-
lezy nie tyle od nagromadzenia wiadomosci,
chociazby bardzo cennych i waznych, ile ed
sposobu przejecia sie niemi, od wiasnego i sa-
modzielnego ich pojmowania, ruchliwosci du-
chowej, ciggtej Swiadomosci catego zbioru
wiedzy i umiejetnosci korzystania i zastoso-
wania jej wsrod najrozmaitszych okoliczno-
sci. Granice wiedzy ludzkiej sg juz dzisiaj tak
rozlegte, ze najpotezniejsza gtowa nie moze
si¢ pokusi¢, by jg catg objac, i najdtuzsze
zycie cziowieka i najpilniejsza praca na to
nie starczy. Im wyzej czilowiek postepuje
w umystowym rozwoju, tern bardziej wybie-
rac musi W nieprzejrzanem morzu wiedzy,
skupia¢ mysl jedynie na najistotniejszym jej
rdzeniu, a jezeli chce skutecznie pracowac,
musi  poprzestac nawet na ograniczonym
Swiata umiejetnego zakresie, a po za nim
tylko utrzyma¢ ogdlny poglad na ca-
to$¢, jako na tto o szerokiej pod-
stawie.

Dlatego nie tyle idzie o rozmiary na roz-



rozlegtosé, ile o gtebokoS¢ wiedzy, nie
tyle o wielos¢ szczegdtow, ile o wyrobienie
poje¢, obejmujacych wieksze catosci,Xdopa-
trzenie w drobnej pozornie czastce daleko
siegajacych zwigzkow i ich doniostosci. Dla
myslacego cztowieka czesto mate i nikle zja-
wisko, jak spadajgce jabtko Newtona, staje
sie pobudka do nieskorczenie daleko snuja-
cych sie wnioskow i rozwazan.

W praktyce wychowania i ksztatcenia od-
dawna juz porzucili wszyscy pedagogowie
mysl, aby w mtody umyst wttacza¢ masy wy-
nikow umiejetnosci. Rozumie kazdy, ze bez
pewnej ilosci wiedzy oby¢ sie nie mozna, je-
dnak wybiera sie co najkonieczniejsze, a za
to wiecej nacisku sie kladzie na rozbudze-
nie zajecia. Moze kto$ nie wiele na razie
sobie przyswoi, ale jezeli wiedza jest mu tak
podana, ze otwiera oczy na szersze pole, je-
zeli go zainteresuje, to zysk dla wyksztatce-
nia jest nieporownanie wiekszy i korzystniej-
szy, anizeli przez wielkg mase szczegotow.
Zalezy jednak wiele od tego, w jakich dzie-
dzinach i dziatach wiedzy wywotanie zainte-
resowania jest konieczne i pozadane. Nie mo-
zna za punkt wyjscia bra¢ rozmaitosci sy-
stemOw umiejetnosci, i z nich wybieraé, co
dla wieku mtodego jest przystepne, aby w ka-
zdym zakresie wywota¢ odpowiednimi Srod-
kami zaciekawienie. Nietylko bowiem umie-



jetnosci jest za wiele, ale oprocz tego sg mie-
dzy niemi wspdlne, styczne punkta, ktorych
odosobnienie i oddzielne traktowanie bytoby
niepraktycznem. Umiejetnosci zreszta sg wy-
tworem ostatniego najwyzszego poziomu Ccy-
wilizacyi, wyniklym w znacznej czesci z ko-
niecznosci podziatu pracy; dla mtodego wieku
nie przedstawiajg w rozmaitosci swojej przed-
miotu zajecia.

Lepsze i whasciwsze wskazowki dla Kie-
rownikéw ksztatcenia mysli daje zycie samo,
jego bieg normalny i powszechny, zwyczajny.
Za nim idac, najlepiej zoryentowaC sie mo-
zemy 0 daznoS$ci dziecka i mtodzienca, nie
wprowadzajgc sztucznego nacisku na umy-
stowe zycie, a zadaniem naszem powinno byc
tylko, aby istotnie wykry¢ owe daznosci, za-
dnej nie pominac.

W zwyklym toku zycia zyskujemy wy-
ksztatcenie bez szkoty i bez sztucznie obmy-
$lanego planu z dwoch zrédet: jednem jest
cata natura i caty Swiat ludzki, ktore
nas otaczajg, o ile je uwazamy jako przed-
miot poznania. Jest to niejako przyjecie do
wiadomos$ci  wszystkiego, co mamy koto sie-
bie, czeScig wprost przez zmysty, czescig za
posrednictwem styszanego opowiadania lub
czytania. Drugiem zrédtem jest obcowanie
z ludzmi, pozostawanie w blizszych zwigz-
kach z nimi, wspdlne pozycie, ktore wywo-



tuje wspdltudziat nasz, czyli odczuwanie tego,
CO oni czujg, rozumienie i przejecie sie obcemi
uczuciami i przejsciami duchowemi.

W pierwszym zakresie dadzg sie odroznié
trzy kierunki zainteresowania: do rzeczy jako
faktow, do szukania zwigzkow miedzy niemi
i do piekna, ktére w pewnych obrazach przed-
stawiajg. Przypatrzmy sie tym trzem kierun-
kom blizej.

Zainteresowanie do rzeczy odnosi sie
zarbwno do natury, jak i do cztowieka. Na-
tura dostarcza niezmiernego bogactwa przed-
miotow. Obejmuje bowiem w sobie caty Swiat
zwierzecy, roslinny i mineralny i wszelkie
zjawiska fizyczne i chemiczne, stowem wszelka
rozmaitosC, jakakolwiek w przyrodzie zauwa-
zy¢ mozna. O ile znowu idzie o czlowieka,
to i tu obfito$C faktow jest ogromna. Zajmuje
nas odmienno$C postaci i charakterow indy-
widualnych, ktére w wspdlczesnem otoczeniu
widzimy; interesujg osoby, ktore historya ludz-
kosci przedstawia, nietylko jakimi ludzie byli
I sg, ale takze, co tworzyli i tworza, nietylko
zewngtrzne zycie, ale takze wewnetrzne wszel-
kie umystowe objawy.

Zainteresowanie do zwigzkow ozna-
cza wrodzony nam poped badawczy, szuka-
nie przyczyn i powodow. Nie wystarcza nam
wiedzie¢, ze cos jest lub bylo, ale pytamy sie:
dlaczego jest i dlaczego byto? W naturze $le-



dzimy, jak sie zjawiska ze sobg wigza, jak
jedno drugie wywotuje, co sprowadza w nich
zmiany. W dziedzinie zycia ludzkiego chcemy
znaC pobudki do czynéw tak u ludzi dzisiej-
szych, jak u dawniej zyjacych, pojmujemy
dzieje ludzkosci pragmatycznie, a zycie te-
razniejsze, jako wynik nieskonczonego sze-
regu poprzedzajacych wypadkow.

Ale juz we wczesnej mtodosci obok cie-
kawosci do rzeczy i sklonnosci do szukania
zwigzkéw miedzy niemi, odzywa sie zmyst
estetyczny. Piekno w naturze, malowniczy
krajobraz w blasku stonecznym, pogodne
niebo gwiazdziste, ksztatt i barwa kwiatdw,
harmonijna postaC zwierzat wywotuja g’fosny
lub cichy sad, wyrazajacy uczucie zadowole-
nia. Tak samo utwory sztuki, wykonane przez
cziowieka, czy to z zakresu malarstwa, czy
muzyki, poezyi, czy rzezby nie pozostajg obo-
jetne, lecz pociagajg urokiem swoim istote
naszej natury.

Odmienng strone duchowego zycia ksztatci
obcowanie z ludzmi. W dzieciecym wieku
pozycie rodzinne, a mianowicie dzieci z ro-
dzicami i rodzenstwem, dalej stosunek mto-
dziezy do rowiesnikéw i do wszelkich osob,
z ktoremi nadarza sie jej sposobnos$¢ do bez-
posredniego zetkniecia sie, wzbudza wspdt-
udziat z ich zyciem. Mozemy nietylko przyj-
mowa¢ do wiadomosci, czego blizsze nam



i dalsze osoby dosSwiadczajg i co dziataja,
ale nadto odtwarzamy w sobie, co oni czuja,
co je boli i cieszy, co podnieca i przygnebia,
co mysla i czem sie zajmuja. Doznaje wtedy
zmiany nasze wiasne zycie duchowe, odzywa
sie ' w nas poczucie wspolnosci, #acznosci
i wspdlczucia z innymi, nie poprzestajemy na
gromadzeniu wiedzy o ludziach, lecz rozbu-
dzamy nadto tetno Zzycia wiasnych uczuc,
wzbogacamy zaséb tych przejs¢, ktore ciepto
zycia stanowig. Podczas gdy poznawanie na-
tury, zewnetrznego, przyrodniczego Swiata
I ludzkiego jest samo w sobie tylko zaspoko-
jeniem zadzy wiedzy i prawdy, ozdobg ducha
I rozszerzeniem jego pogladu, to odczuwanie
doli i dgzen cztowieka, podnosi przedmiotowa
treS¢ naszego zycia, zywa Swiadomo$C stanu
duszy drugich dziata przeciwko egoizmowi,
a zatem staje sie jeszcze bardziej koniecznem
ksztatceniem, anizeli sama zimna wiedza. Tym
sposobem tworzy sie nowe zycie kazdego
z nas, otwiera nowe pole, poruszajace gtgb
naszej istoty. GdybysSmy sie tylko do wiedzy
samej ograniczali, bylibySmy podobni do
zwierciadta, odbijajacego fakta, chocby naj-
ciekawsze i najwiekszej waznoSci, ale mo-
gtoby to sta¢ sie bez zmiany naszej wiasnej
istoty, procz wzbogacenia pamieci. Jezeli przej-
mujemy sie wszystkiem, co ludzie mysla,
Czujg i czego pragng, to przeksztatcamy sie



zwolna sami, rosnie w nas mysl solidarnosci,
zdwaja sie i sita ducha przez wyjscie z osa-
motnienia i odosobnienia. Wtedy cziowiek
porzuca niejako jednostkowe istnienie i sam
na wartosci coraz wiecej zyskuje. Zycie czto-
wieka, majacego tylko wiedze, bytoby jato-
wem, mimo najwiekszego bogactwa erudycyi.
Cenno$C zycia podnosi wspdtudziat, podnosi
tern wiecej, ze z natury rzeczy musi by¢ wza-
jemny. Zadowolenie nam sprawia i ochoty do
pracy i sit dodaje, jezeli mamy i widzimy
dowody, ze inni zajmujg sie nami.
Wspdtudziat obejmuje wiekszy zakres, niz
wspolczucie, bo sie odnosi nie tylko do uczu-
cia, ale i do mysli; natomiast nie siega tak
gteboko, jak zyczliwosé, bo ta pochodzi z woli
I postanowienia poparcia woli innej osoby.
Wspdtudziat mozna uwazaé za site statyczna,
zyczliwos¢ za site dynamiczng zycia naszego.
W dalszem rozwazaniu pojecia wspot-
udziatu dochodzimy do rozroznienia
wspétudziatu wzgledem oso6b jako
jednostek, od wspdtudziatu spo-
tecznego dla wszystkich zwigzkéw ludz-
kich, pojetych jako catosci. Interesuje nas
bowiem nietylko zycie czionkow rodziny i in-
nych ludzi jako indywidudw, ale takze obcho-
dzg nas losy i dola innych rodzin, stanéw na-
rodu, szczepu, panstwa, wspohwyznawcow re-
ligii, moze niekiedy sekty i stronnictwa,



a w ogole catej ludzkoSci. Zwigzani jednemi
przekonaniami, uczuciami i pragnieniami
mnigjszych lub wigkszych grup ludzi i zrze-
szen, nie mozemy byC obojetni, co sie z niemi
dzieje, przezywamy wspdlnie wszystkie ko-
leje, nietylko terazniejsze, ale i przeszie,
i z troskg ich przyszto$C przewidujemy i Sle-
dzimy.

Religia. Na wiedzy i na wspdtudziale tresé
zycia naszego duchowego sie nie konczy. Im
bardziej w wiedze wnikamy, im giebiej do-
chodzimy do jej gruntu, tem wiecej przed-
stawia nam tajnikow i watpliwosci, ktorych
najwiekszy wysitek umystu rozwigza¢ nie
zdota. Nature znamy z wierzchu, tylko jej
objawy, pod zmysty podpadajace, ale jej we-
wnetrznych sit dociec nie jesteSmy w stanie.
Dlaczego z ziarna drzewo wyrasta, dlaczego
tak dziwne i osobliwe postaci przybiera, dla-
czego istoty zyjace pewien whasciwy im
ksztalt rozwijajg, dlaczego martwa natura
krysztaty tworzy, czemu zwiazki chemiczne
powstajg, skad zjawiska elektryczne i magne-
tyczne pochodzg? Na te pytania najwyzsza
umiejetnos¢ odpowiedzie¢ nie umie. Czy nie-
zmierzone przestrzenie Swiata si¢ gdzies kon-
cza, czy idg w nieskonczono$¢? Czy czas miat
poczatek i bedzie miat kres, albo w jednym
I drugim kierunku ciggnie sie bez gramc”

OGOLNE ZAS. PEDAGOGICZNE



rozum nasz odgadngC nie zdota. Sg to zaga-
dnienia dia umystu ludzkiego zakryte. Gdy
uczucie nasze ogarnia cate dzieje ludzkosci
i ze wspotudziatem im towarzyszy, gdy za-
stanawiamy sie nad losem cztowieka i na-
szym wiasnym, rozwazamy przysztos¢ Swiata,
a nad kazdym cztowiekiem i nad sobg zasta-
nawiamy sie, czem jest to zycie w przebiegu
wiekow, wtedy pokornie skiania sie umyst,
chociaz czesto bujny i dumny, i przypuszcza
jakie$ tajemnicze, pozaziemskie potegi, wobec
ktorych czuje sie matg odrobing, bezsilng, bo
widzi zawistos¢ swojg od nieodgadnionych
porzadkow jakichs, na ktore zadnego wptywu
zdobyC nie moze. Wszyscy wiemy tylko tyle,
ze niewielka liczba lat jest nam przeznaczona
na zycie, wiecej lub mniej, jak komu wypa-
dnie. Jednemu dane jest przezyC lat kilka-
dziesigt, inny konczy zywot w miodosci lub
w pelni sit. Gdy Smier¢ przyjdzie, co po nigj
nastgpi, to dla nas zakryte. Nie mamy za-
dnych dowodow, ze osobiste istnienie ciggnie
sie poza ziemskie zycie i w takim razie nie
wiemy znowu jakie ono jest, czy tez, ze
z Smiercig istnienie sie zamyka?

Dlatego myslac o zadaniach wychowania,
musimy i o tern pamietaC, aby zawczasu przy-
gotowaC wychowanka na te problematy wie-
dzy naszej i naszego istnienia.

Filozofia tu nie wystarcza, ani nie zaspa-



kaja; zreszta dla miodego wieku jest za-
WCZzesna.

Wobec tej przygnebiajacej niepewnosci
musi w wychowaniu wystapicC czynnik inny,
Jako postulat konieczny i jedynie zdolny te
wszystkie sprzecznosci i niepewnosci roz-
strzygna¢ i o istotnem stanowisku cztowieka
w Swiecie i jego przeznaczeniu upewni¢. Tym
czynnikiem jest —Religia. Jaka?... Odpo-
wiemy: kazda, bo jakakolwiek jest, zawiera
w sobie zawsze wyzszy, udoskonalajacy pier-
wiastek. Z naszego wszakze stanowiska uwzgle-
dniaC tu mozemy gtdwnie chrzescijanskie wy-
znania, a przedewszystkiem katolickie, jako
religie ogromnej wiekszosci narodu.

Tylko w religii 1 zywej wierze mozna zna-
lez¢ widoki rozwigzania tych niepewnosci.
0 ile w dojrzatym wieku, przy wielkiem wy-
ksztatceniu mozemy rozmyslac, ktéra religia
1w jakim stopniu zaspokoi¢ zdota wszystkie
naszego ducha potrzeby, o tyle w wieku
miodym niebezpiecznem jest pozostawac
w chwiejnosci co do uznania religii. Religij-
no$¢ w kazdym razie rozwija¢ nalezy, a do-
Swiadczenie uczy, ze najlepiej w pewnem wy-
znaniu jg przedewszystkiem zamknaC i ogra-
niczyc.

Jak inne, poprzednio okreSlone kierunki
umystowe, tak samo i religijny wytwarzajg

sie same, bez narzucania i sztucznego wma-
2%



wiania. Podobnie jak u pierwotnych ludéw
powstajg wierzenia w potegi pozaziemskie,
taksamo w dziecinnym i mtodzieficzym Vieku
kazdego cztowieka zwykty bieg zycia wiedzie
do religijnosci. Juz zwykte wstrzasnienia w na-
turze: burza, pioruny, wybuchy wulkandw,
trzesienia ziemi, wywotujg lek i uczucie bez-
silnoci i niemocy przed potega, wobec ktd-
rej cztowiek sie czuje marng istotg; bojazn
przed potega pozaludzka pierwsza usposabia
do wiary w moc nadziemska. Pdzniej rozwa-
zanie losow Swiata i losow ludzkich do tego
samego wyniku prowadza. Powiadajg do-
Swiadczeni znawcy ludzi, ze gdyby religii do
nauki i wychowania nie wprowadzi¢, mio-
dziez stworzytaby jg sobie sama, niebezpie-
czenstwo za$ zaniedbania nauki religii grozi-
toby przez to, ze mtodzieficza wyobraznia wy-
myslataby sama religijng mitologie. Dlatego
lepiej jest uczyC religii juz od wczesnych lat,
aby mysl od bednych manowcdw ochronié.

Mamy zatem rézne dazno$ci umystowego
zycia, ktére pedagogice wskazuja, w jakich
kierunkach wyksztatcenie iS¢ powinno. Pra-
gnienie wiedzy, zmyst badawczy, zmyst este-
tyczny, pozycie z ludzmi i nastroj religijny,
to wszystko, chcemy czy nie chcemy, samo
przez sie wiedzie ducha ludzkiego naturalng
kolejg rzeczy. Nie sg to kierunki wymyslone,
lecz w rzeczywistosci stwierdzone i rozrdz-



nione. Kazdy samouk bez szkoly i jej pro-
gramow wedtug nich iS¢ musi, bo tego zycie
samo wymaga. S3 one tak naturalne ze nie
nodobna sobie bez ktdregokolwiek z nich zy-
cia duchowego wyobrazi¢. Wydawatoby sie
w takim razie zycie utomne, dziwaczne, nie-
zupetne. DziwilibySmy sie dziecku, gdyby
tylko nowych rzeczy szukato, a nie pytato sie,
dlaczego i w jaki sposob co sie dzieje. Nie
znajdzie sie zadne, ktéreby przynajmniej od
czasu do czasu nie powiedziato, ze to sie mu
podoba, co$ innego nie podoba, to piekne,
owo brzydkie. Juz watte sity dziecka i po-
trzeba opieki sktaniajg je do przywigzania
i zwracania uwagi na zycie i mysl blizszych
i dalszych osdb, a trudnoby znalezé nawet
najdzikszy szczep, a c6z dopiero spoteczen-
stwo cywilizowane, w ktoremby cziowiek od
bardzo mtodych lat nie czut sie czastkg mniej-
szej lub wiekszej catosci, nie odczuwal, ze ta
catoSC ma wspolne interesa, przekonania, za-
miary, i nie rozumiat, ze kazdy stan i kazdy
los tej catosci jest zarazem jego stanem i lo-
sem. Nareszcie niema zycia nawet dziecie-
cego, w ktoremby nie zdarzaty sie niebez-
pieczenstwa, grozne zjawiska w przyrodzie
I ciezkie smutki w Swiecie ludzkim i nie
wywotywaty mysli o niemocy cziowieka
I 0 przypuszczaniu st pozaludzkich i poza-
Swiatowych.



Ksztatcenie umystu. Jezeli povvyzsze kie-
runki istotnie uwydatniajg i wyczerpujg ca-
toSC wyksztatcenia umystu, to zadaniem pe-
dagogiki jest ujac je w swdj plan, za niemi
ISC 1 do nich sig stosowaC. Wtedy pedago-
gika trzymaC sie bedzie faktow, ktore sa-
me sig zjawiajg, nie narzucajgc sztucznych
i watpliwej wartoSci programow. Ksztatce-
nie cztowieka musi sie liczy¢ z potrzebami
natury umystowego zycia, jak same, niejako
samorodnie sie zjawiajg, pomaddz rozwojowi
ich, poprze¢ je i doprowadzi¢c do mozebnej
wysokosci. Inaczej, gdyby ktorejkolwiek da-
znoSci zaniedbato i przeoczylo, dgzno$¢ mo-
gtaby pdjs¢ samowolng droga, niekiedy zmar-
nie¢, a czesto zboczy¢ na manowce. Ma za-
tem pedagogika, o ile idzie o wyksztatcenie,
dostarczy¢ materyatu dla zaspokojenia zadzy
wiedzy. Podczas gdy sam mtody szukatby jej
na chybit trafit, przygodnie, w jednym Kie-
runku moze za drobiazgowo i za wiele, w in-
nym za mato, pedagogika wiedzie go drogg
prostg do osiggnienia istotnego celu. Poped
badawczy, interesujacy sie zwigzkami przy-
czyn i skutkow, fatwo moze sie ograniczyC
do jednostronnosci n. p. tylko w przyrodzie
albo w jednym dziale przyrody, tylko w czy-
nach ludzkich; pedagogika otwiera mu oczy
na wszelkie gtowne zwigzki i w przyrodzie
I wzyciu cziowieka. Zmyst estetyczny nie za-



wsze ma sposobno$¢ widzieC piekno wsze-
dzie, gdzie sie ono znajduje; trzeba zatem wi-
dnokrag miodemu rozszerzy¢ i wskazaC mu,
ile moznosci, wszelkie pola, na ktérych zmyst
estetyczny moze znalez¢ zadowolenie. Podo-
bnie rzecz sie ma z wspdtudziatem. Nietylko
cztonkdéw najblizszej i dalszej rodziny rozu-
mieC sie powinno, nietylko osoby, z ktéremi
miodzieniec w obcowanie wchodzi, ale takze
ludzi z dalszego zakresu, nietylko wspotcze-
snych, ale i z dziejow dawniejszych swego
narodu i ludzkosci wogole. Szkodzitoby takze,
gdyby poczucie spoteczne ograniczyto sie wy-
facznie do swojego narodu, albo tylko do je-
dnego stronnictwa, stanu i t. p.; powinno sie
ono na caty ogdl rozszerzyC. Rzeczywista kul-
tura wymaga nie obojetnego kosmopolityzmu,
lecz raczej gorgcego patryotyzmu, a obok
tego zrozumienia innych naroddw, szczepdw
i stanow. Nareszcie i religijno$C nie powinna
by¢ ograniczona tak dalece, izby nie dopusz-
czata wyrozumienia i pewnej tolerancyi dla
wyznawcow innych religii.

Najwazniejszem zadaniem wyksztatcenia
jest utrzymac wszystkie te daznoSci do pe-
WNego czasu i w pewnym stopniu w réwno-
wadze. Oczywiscie indywidualne usposobienia
skfaniajg mtodziez, jak w ogole ludzi, do je-
dnych wiecej, do drugich mniej. Sg natury
myslace, inne mato do myslenia sktonne,



uczuciowe dla osdb, a obojetne dla spotecz-
nych zadan, zimno rozumujace, a mato reli-
gijne i odwrotnie. Indywidualnych wiasciwo-
Sci catkiem usungC nie mozna, ale prawdziwe
wyksztatcenie wymaga, aby skrajnyeh jedno-
stronnosci nie dopusci¢ i przynajmniej do pe-
wnego stopnia widnokrag mysli rozwinac i roz-
szerzy¢, aby poglad bezstronny na catos¢
ludzkiego zycia wyrobi¢. Uznajemy powszech-
nie 1 stusznie wszyscy pragniemy, aby kazdy
cztowiek wybrat sobie w zyciu jedno zajecie,
w niem sie wprawit i pracowat jak najpil-
niej 1 doprowadzit do jak najwyzszej dosko-
natosci. Jakie ma byC, to wskazujg mu wia-
sne sktonnosci, zamitowanie do rzeczy, a cze-
sto wplywajg na to szczegblne warunki, wsrod
ktérych czlowiek sie znajdzie. Ale obok tego
powinien pojmowac rozmaite inne zajecia,
ktérym inni sie poSwiecaja, rozumiec je i mie¢
0 ich przynajmniej elementarnych podsta-
wach wyobrazenie. Wtedy i swojg prace fa-
chowg lepiej wykona¢ zdota, bo pozna jej
zwiagzki i stosunek do innych, nieobojetny na
postep innych dziatdbw czynnosci ludzkich,
korzysta z ich zdobyczy dla swojego dziatu
1na odwr6t jest Swiadom znaczenia swojej
pracy dla innych, a w tern znajdzie i pokrze-
pienie i zachete dla siebie. Wzajemne naresz-
cie rozumienie sie miedzy wspdtpracownikami



pozwala i umozebnia wspdlne, z poszanowa-
niem wzajemnem, pozycie.

Dostarczy¢ dosyC wiedzy, rozbudzi¢ mysl,
wyksztatci¢ zmyst piekna, doprowadzi¢ do ro-
zumienia drugich i wspotudziatu dla ich przejsc,
wyrobi¢ zywe poczucie spoteczne i oprocz tego
wszystkiego jeszcze utrzymac i rozwingc szcze-
rego ducha religijnego, to jest niewatpliwie po-
waznem i pieknem zadaniem pedagogiki. Prze-
prowadzone pomyslinie, podnosi poziom kul-
tury wychowanka 1 umystowe zycie jego
w zgodnej harmonii rozbudza. Miodzieniec
tak wyksztatcony przedstawia sie jako cywi-
lizowany, zréwnowazony cztowiek, ktory spo-
kojnie obejmuje cato$¢ duchowego Zzycia.

Podstawy etyczne. ChociaZbysmy sobie je
dnak wyobrazili najwyzszy stopien tak wie-
lostronnego wyksztalcenia, przeciez ono nie
wystarcza do zupetnego wyrobienia cztowieka.
Wprawdzie w powszedniem zyciu takie wia-
$nie wyksztalcenie czesto najwiecej zyskuje
w $wiecie uznania i cenionem bywa powsze-
chnie. Nie mozna mu tez istotnie odmowi¢
znaczenia, ani doniostosci jego umniejszac.
Mimo to jednak pozostaje ono jednostronnem,
a nawet tylko zewnetrznem. Dlatego moze
wihasnie najwiecej zwraca uwagi, najwiecej
jest uderzajgce. Wielu ludzi istotnie sadzi, ze
na niem polega cate zadanie pedagogiki, i nie-
jeden pedagog naprawde najwiecej 0 niem



mysli i stawia je sobie jako cel swojej pracy.
Takie wyksztatcenie wydaje sie niewatpliwie
najwiecej uchwytnem, wiele pozoréw prze-
mawia za tem, ze o nie szkoty ogolnie ksztat-
cace najwiecej dbajg i rzeczywiscie, kto sie
przypatrzy ich dziatalnosci, widzi, ze przede-
wszystkiem w nich sie uczy, gromad2| wia-
domodci, budzi mysl, rozszerza i pogiebia po-
jecia estetyczne, znajomos$¢ ludzi, narodow
I ludzkosci, wreszcie ksztatci religijnie.
Tymczasem kazdy powaznie myslacy przy-
zna, ze istotna warto$¢ cztowieka nie na sa-
mem wyksztatceniu inteligencyi polega, ale,
ze obok niego szukaC jej nalezy w giebi jego
natury, w jego woli i charakterze. Gdy
idzie 0 wydanie sadu, co cztowiek wart, bie-
rzemy w rachube nie to, co on wie, jak sze-
rokie ma pole widzenia, ale jakg wartos¢ majg
jego czyny, czy powstaty z czystych zamia-
row. Bywajg wypadki, ze dziatalnos¢ do bar-
dzo skromnych ogranicza sie rozmiardw, ze
bywa wstrzymywana przez szczegélniejszy
zbieg okolicznosci, ze niekiedy w mylnym, ba
nawet w szkodliwym kierunku idzie, ale jezeli
nabierzemy przekonania, ze istota woli byfa
dobra, to osgdzamy cziowieka z wielkg po-
blazliwoscig i mimo wszystkich ujemnych jego
stron, szanujemy go. Czysto$¢ woli tak cenimy,
ze twierdzimy, iz moze kto$ byC catkiem nie-
wyksztatconym, a zastugujagcym na zupeine



poszanowanie, jezeli tylko jest cziowiekiem
prawym, to znaczy, jezeli jego wola i cha-
rakter, chociazby w skromnym obrebie mysli,
szacunku jest godna. Samg wielkg i grunto-
wng wiedze, bystre myslenie, rozumienie wielu
rzeczy przypisujemy zdolnoSciom, ktére by-
wajg od natury dane i sg szczeSciem, ale nie
zastuga cztowieka. Same czyny moga byC wy-
nikiem czeScig zywego usposobienia, czescig
wynikiem osobliwie skfadajacych sie stosun-
kow, ktdre niemal mechanicznie do pewnej
dziatalnosci zmuszajag. Wtedy, uwazamy je
raczej jako zjawiska, a cziowieka, VRykony-
wujacego je, za narzedzie do ich spetniania.
Dopiero, jezeli zrodio ich znajdujemy w Swia-
domem i jasnem postanowieniu osoby, osobie
tej poszanowanie oddajemy, wtedy pod sad
bierzemy jej warto$C, wtedy osoba sama nas
obchodzi. Nie zewnetrzne zachowanie sie czto-
wieka, lecz ta sita, ktéra z wnetrza duszy jego
idzie, jego istotna che¢, jego wola stanowi
jego wartos¢. Jest wielu ludzi na $wiecie, kto-
rzy niczem nie razg W pozyciu, sg g’fadcy
I w towarzystwie przyjemni, wiedzg i wy-
ksztatceniem ponad zwykly poziom goruja,
stanowiskiem spotecznem i hierarchicznem ce-
luja. Ogot Swiata otacza ich poszanowaniem,
ale wiecej powierzchownem; natomiast czes¢
prawdziwg i gteboka ma dla nich, jezeli wie,
ze to sg charaktery, jezeli widzi nieskazitel-



nos¢ ich woli. Naturalny prawie instynkt kaze
nam patrze¢ niejako na dno duszy, w najskry-
tsze jej tajniki 1 tam dopatrywaé sie, czem
wihasciwie istotnie sg, jakie sg wewnetrzne ich
pobudki, przekonania, zasady. To wszystko
wskazuje, ze naprawde ocenia sie wartos¢ lu-
dzi wedtug ich woli, w niej sie szuka probie-
rza sadu o nich.

Pedagogika musi zatem zwroci¢ gldwnie
uwage na wyksztatcenie woli w cztowieku
w daleko wyzszym stopniu, niz na wyksztal-
cenie jego umystu, gdyz wola o wiele wa-
Zniejsze ma znaczenie W zyciu, niz inteligen-
cya. Zwracajac uwage na ksztatcenie woli, sta-
wia sobie pedagogika jako cel moralne wy-
chowanie mtodzienca. Jezeli za$ dotad wiecej
troszczyla sie o naukowe jego wyksztatcenie,
niz o zahartowanie jego woli i wyrobienie
charakteru, to na to skladaty sie rdzne po-
wody.

Przedewszystkiem nauczanie jest wiecej
uchwytnem, wyrazistszem; plan nauki da sie
konkretnie okresli¢, zajecie sie umystem mio-
dzienca jasniejsza idzie droga. Natomiast
wplyw na wole i pokierowanie nig, przed-
stawia sie wiecej niepewnem, ma w sobie co$
tajemniczego, bo sama wola jest w glebi du-
szy ukryta. Jezeli ucznia jakiego przedmiotu
nauczymy, mozemy sprawdzi¢ wyniki naszej
dziatalnosci, dowiadujac sie z jego odpowie-



dzi i myslenia, co naprawde i jak umie. bez
zhudzenn i watpliwosci. Tymczasem objawy
woli czestokroC usuwajg sie z pod bezposre-
dniej kontroli; zewnetrzne jej objawy moga
by¢ zwodnicze, uczen moze co$ robic dlatego,
ze ulega przewadze starszego kierownika;
moga go zreszta do pewnej dziatalnosci po-
budzi¢ okolicznosci zewnetrzne; ale tego nie
robi wskutek wiasnego przekonania, lecz, ze
tego inni wymagajg od niego.

Powtore: Nauke mozna stopniowo, meto-
dycznie wpaja¢ w umyst miodzienca, tresé
nauki tak udostepnic, ze uczen bez wahania
ja przyjmie, zwilaszcza, gdy rzecz stwierdzg
okazy lub doswiadczenia. Inaczej wola. Wigze
sie ona najscislej z wewnetrzng istotg czio-
wieka. W pewnej mierze, zwiaszcza u chiop-
cow silngj indywidualnosci, przedstawia sie
jako poped natury, w kazdym cziowieku inny
I jemu tylko whasciwy. Jest to jakby nacia-
gnigta w cztowieku przez nature struna, kto-
rej niepodobna odmieni¢. Zywsze lub spokoj-
niejsze usposobienie, odmienne skionnosci
w réznych kierunkach, wiecej uczuciowy, lub
zimniejszy nastrdj —to wszystko wptywa na
site i rodzaj woli, tak, iz zdawaé sie moze,
ze na nig wplywu nie mamy i ze ona sama
rozwija sie odrebng droga. Ale zapominamy
0 innej, nader cennej wiasciwosci woli, na
ktérg stanowczo wptywaC od lat najwcze-



$niejszych mozemy. Ona rzadzi sie zawsze
jakiems przekonaniem, zasadg i ot6z niemi
kierowaé zawsze jesteSmy w stanie. Lecz tu
wihasnie co do owych zasad wystepuje kwe-
stya sporna.

| tak, mOwig, ze moralno$¢ jest wzgledna,
ze to doktrynerstwo, teorya, i ze rozprawianie
0 niej praktycznie nie prowadzi do celu. Stad
ludzie nawet bardzo wyksztatceni, powaznie
Z3cie pojmujacy i w niem z pozytkiem dzia-
fajacy, nie lubig rozpraw etycznych, poniewaz
wolg zasady etyczne urzeczywistniac, a nie ro-
zumowa¢ nad niemi.

Powazna jednak pedagogika musi z obo-
wigzku o nich mowi¢, musi niemi sie zajac,
bo wychowanie miodziezy jest sprawg zbyt
powazng, aby w niem mozna zostawi¢ cokol-
wiek w niepewnosci, albo na uboczu. Nie moze
by¢ dla niej obojetnem, jak sie moralna strona
ulozy, trzeba jasno zdaC sobie sprawe, do
czego koniecznie zdgzaC nalezy i wyraznie
swoj kierunek oznaczy¢ i w nim mtodziez
prowadzi¢; nalezy rozwazyc, jakie cechy wola
mieC powinna, jakie jej kierunki sg pozadane,
azeby zycie czlowieka stato sie jak najlep-
szem. S3 to zagadnienia, wchodzace w za-
kres etyki. Z niej pedagogika korzystac po-
winna i korzystataby, gdyby etyka byta umie-
jetnoscig zupetnie skorczong i stanowcze wy-
niki dawata, gdyby byla powszechnie bez



zadnych zastrzezen i watpliwosci uznang. Tym:-
czasem zamiast jednej powszechnej etyki
mamy rozne, jezeli za$ rozpatrzymy sie wtych
réznych systemach spostrzegamy w nich zna-
czne roznice. W zwiezkym niniejszym szkicu
nie mozemy zapuszczaC sie w okre$lenie, roz-
bidr i ocene roznych etycznych systemow, bo
to zaprowadzitoby nas do szerokich teorety-
cznych wywoddw. Niepodobna tez budowac
nowego systemu etyki, wymagajgcego grun-
townego i gtebokiego uzasadnienia. Dla pra-
ktyki pedagogicznej dogodniej bedzie korzy-
sta tylko z ogblnych wynikéw badan etycz-
nych i zestawiC najwazniejsze z nich punkta.
WyzyskaC nalezy prace najpowazniejszych
filozofow i nauke religii chrzescijanskiej, ktora
najwyzej kulture catej ludzkosci podniosta.
Na pierwszem miejscu stawiamy potrzebe
sity woli. Wola sama przez sie, chociazby
najlepsza, jest prawie niczem, co najwiecej,
gotowoscia, sktonnoscig ku czemu$. Znaczenia
nabiera dopiero, gdy sie w czyn zamienia.
Cechg woli zatem musi byC rzeczywiste do-
konanie tego, czego wola chce, a site jej sta-
nowi energia dziatania. Energia wigze sie ze
zdrowiem i nalezytym fizycznym rozwojem,
ktéry to warunek rozstrzyga czestokro€ o ca-
tej wartosci zycia, bo tylko w wyjgtkowych
wypadkach spotykamy umystowg dzielno$¢
mimo fizycznych niedomagan; normalnie nie-



dotestwo ciata pocigga za sobg niedotestwo
ducha, albo przynajmniej duchowi na zawa-
dzie stoi. Przypusciwszy nalezyty stan fizy-
Cznego rozwoju, przypisujemy o wiele wa-
zniejsze znaczenie energii duchowej. Bywajg
natury juz z pierwotnego usposobienia zywe
I ruchliwe, wyrabiajg sie same z wiasnego
wewngtrznego popedu. Ale pedagogika musi
sobie wzig¢ za cel, azeby w takich wypad-
kach nie dopuscic fa’fszyvvego kierunku ener-
gii, energie te podtrzymaC i rozwojowi jej
droge torowac; w innych ma zadanie trudniej-
sze, aby energie wywotaC, rozbudzi¢, ku niej
skierowaé. ) )

Oczywiscie nie wszyscy dadza sie do je-
dnakowego stopnia co do energii wyksztatcic.
Roéznice podmiotowe miedzy ludZzmi muszg
zostaC. Dazenie pedagogiki mozna tylko tak
rozumiec¢, ze nalezy indywidualnie kazdego
cztowieka wedtug jego wdasciwosci i uzdol-
nienia wydoskonali¢ do najwyzszego stopnia
Nie mozna abstrakcyjnie obmysla¢ wzoru
energii i ku niemu sie kierowaé, lecz wiasne
sity kazdego, jego wole rozwinag¢, podzwignaé
nie bezwzglednie, lecz wzglednie do osobi-
stosci.

Sita woli ma sie objawia¢ jako intensy-
wnos$C, czyli wytezenie albo rzutno$¢ w poje-
dynczych czynach i w powzietem postanowie-
niu. Obok tych zalet jednak wielkie znaczenie



w wychowaniu ma rozlegtos¢ woli czyli roz-
szerzenie jej dzialalnosci na wieksze pole
i konsekwencya, czyli zgodnos¢ roznych dzia-
fann i powigzanie ich w fgczng i jednolita ca-
fos¢. W zyciu czlowieka wsréd cywilizowa-
nego spoleczenstwa nigdy wola nie moze sie
ograniczaC¢ ciasno i wylgcznie do jednego
dziatania. Praca nasza z koniecznosci musi
dotyka¢ rozmaitych dziedzin, a idzie tylko
0 to, azeby czynnosci nie rozstrzelaly sie lu-
Znie na rézne strony, lecz skupiaty i taczylty
wspolnie ku jednemu gtéwnemu celowi, ktory
kazdy cztowiek, jezeli chce do czegokolwiek
dodatniego doprowadzi¢, musi mie¢ gtéwnie
na oku. Zakres woli rozszerza nauka, dla tego
nauka powinna by¢ wielostronna, bo im wie-
cej réznych stron wiedzy otwiera sie przed
nami, tem wiecej i rozmaitszych przedmiotow
pragnienia i pozadania dostarcza. Umyst mato
wyksztatcony niewiele moze mie¢ celéw da-
Zenia, catkiem niewyksztatcony poprzestaje je-
dynie na cielesnych zgdzach. Wola w takim
razie moze by¢ wprawdzie bardzo silnai staje
sie zwykle gwattowng i niepohamowanarftozc
legte wyksztalcenie, rozdzielajgc' site woli
wszerz, niewatpliwie energie jfiji na razie
ostabia, ale zarazem tagodzi dzikos¢ zadzy
1 cywilizuje cztowieka. Otwierajac oczy na
rézne strony, powoduje rozumienie réznych
czynnikow i wzgledow, ktére bra¢ w rachube
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nalezy. Ostatecznie, pozwala wiasnie przez
obszerng wiedze, wybrac, gdy czas na to przyj-
dzie w péZniejszem zyciu, najodpowiedniejszy
cel pracy i nie przeszkadza wtedy skupi¢ ca-
tej sity woli w jednym kierunku. OsSwiecajac
umyst i ¢wiczac go w mysleniu, uczy go za-
razem aczyC daznosci konsekwentnie w zgo-
dng catosC. WidaC stad, jak wielkie znaczenie
dla woli ma wielostronna, nalezyta nauka i jaki
istnieje wzajemny stosunek miedzy wyksztat-
ceniem a wola. Wyksztatcenie przyczynia sie
do wydoskonalenia woli, a zatem i wartosci
cztowieka.

Sama sita woli jest ostatecznie tylko sita.
Imponuje swojg potega, dazeniem naprzdd
I coraz wyzej, przedstawia niejako zywiotowy
prad, ktorym wola ptynie. Podnosi sie zna-
czenie sity woli, jezeli obok niej wezmiemy
na uwage przekonanie. Wtedy taczy sie wola
zZ resztg zycia umystowego, a zestawienie obu
tych czynnikéw daje nam nowg podstawe do
ocenienia moralnej wartosci cztowieka. Ce-
nimy zawsze zgodno$¢ woli z przeko-
naniem, a wiec wszelkie takie postepowa-
nie, ktore jak najzupetniej wewnetrznemu
przeSwiadczeniu odpowiada. Na razie nie idzie
0 to, jakie jest przekonanie. Oczywiscie, im
lepsze i pewniejsze, tem lepiej; ale jakiekol-
wiek jest, zawsze tej wewnetrznej stronie du-
szy odpowiadaC powinien jak najzupeniej jej



objaw zewnetrzny. lle razy spostrzezemy, ze
kto§ dla ubocznych widokow i celow sprze-
niewierza sie wkasnym zasadom, albo przez
wzglad na obcg wole nie idzie za swojg my-
$lg, czy to z obawy, czy z wyrachowania, tra-
cimy dla niego uznanie, odzywa si¢ w nas
sad dla niego naganny. | przeciwnie doma-
gamy sie, aby, gdzie jest przekonanie, tam
mieC dostateczng odwage i nie wahac sie
Z niem wystapic.

W zyciu praktycznem lubimy szczeros
i otwartos¢, brzydzimy sie kkamstwem i obtu-
da, powazamy rzetelno$C i sumienno$¢ czy to
w powszednich stosunkach ekonomicznych,
czy w Swiecie nauki, umiejetnosci, sztuki i po-
lityki. Wzajemna ufnos¢ jest tylko wtedy mo-
zebna, kiedy przypuszczamy, ze kazdy tak
mowi i dziata, jak rzeczywiscie mysli. Chec
btyszczenia i popisu budzi w nas podejrzli-
wosC, bo wywotuje przypuszczenie, ze popi-
sujacy sie chce stowami i pozornymi czynami
olsni¢, aby pokry¢ wewnetrzng czczosC i braki.
Wolimy prostote i skromno$¢, nawet szorst-
koSC, byle bez afektacyi i udawania.

Dwie powyzsze zasady moralne odnoszg
sie do jednostki w zakresie jej wdasnego zy-
cia. Mobwiac o energii woli, mieliSmy na my-
$li tylko dgznos$¢ wiasng kazdej osoby do po-
stepu i rozwoju jej samej. Tak samo, gdy
idzie o zgodno$¢ woli z przekonaniem, rzecz
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zamyka sie w obrebie jednej istoty, odpowia-
da¢ maja sobie nawzajem jej tylko wola i jej
przekonanie. Czlowiek jednak nie moze zyc
sam; naturalnem 1 koniecznem jest pozycie
w spoteczenstwie. Z tego powodu, w dalszym
ciggu zastanawiania sie nad moralnoscig, mu-
simy wzig¢ na uwage stosunek jednostki do
innych oséb i do catosci spotecznych.

W spoteczenstwie uporzadkowanem, jezeli
nalezyte, zgodne zycie ma byC¢ utrzymanem,
musi kazda jednostka mie¢ zywe i stanowcze
poczucie prawa i sprawiedliwos$ci.

Prawo, ktdre normuje wzajemne stosunki
miedzy ludzmi w najrozmaitszych okoliczno-
Sciach i okreSla granice, poza ktdre nikomu
wykracza¢ nie wolno pod groza rozluznienia
spofeczenstwa i panstwa, musi by¢ zachowane
przez kazdego i to nie z obawy przed karg,
lecz z przekonania, ze taka jest zgodna wola
wszystkich, a zatem i jego, jako integralnej
czastki catosci. Jakkolwiek ustawy prawne,
jako ludzkie dzieto, w niejednym szczegole
nie sg doskonate, to jednak nie wolno komu-
kolwiek przeciwko nim dziata¢, chociazby
0 mylnosci ich najszczerzej i stusznie byt prze-
Swiadczony. W kazdem panstwie i w kazdem
spoteczenstwie o wyzszej kulturze sg dane
drogi do staran o poprawe i zmiane praw,
w sejmach, parlamentach, pismach, ale Sciste
trzymanie sie praw, dopdki nie sg zmienione,



jest bezwarunkowym obowigzkiem kazdego.
Whyrobienie tego uznania itej zasady jest je-
dnym z celéw pedagogiki.

Z prawem w blizkim zwigzku zostaje spra-
wiedliwos¢ czyli stuszno$¢, w tak blizkim,
ze niektorzy prawo i sprawiedliwos¢ pod je-
dno ogdlne pojecie prawa podciagaja. Jest
jednak miedzy jednem a drugiem pojeciem
zasadnicza réznica. Prawo wyraza sie W po-
stanowieniach, okre$lajacych, co do kogo na-
lezy lub nie nalezy, jak daleko wola kazdej
jednostki moze siegaé, a poza jakg granice
siegaC jej nie wolno; co kto czyni¢ powinien,
a do czego nie jest obowigzany: sg to prze-
pisy, wydane przez prawo, albo uSwiecone
zwyczajem, —rozkazy i zakazy, pozornie na-
rzucone, lub natozone, a oparte na wzaje-
mnosci zycia ludzkiego i diugiem doSwiad-
czeniem wskazane. Idealnie przedstawiajg one
wyraz woli catego spoteczenstwa, aby jeden
drugiemu nie zawadzat, ani mu w czynno-
Sciach nie przeszkadzat, wskazujacej kazdemu,
co do niego nalezy. Sprawiedliwos¢ czyli stu-
szno$¢C natomiast ma swojg podstawe w uzna-
niu, ze za wszelkie $wiadome, dobre czy zle
postepowanie, niekoniecznie nawet wedtug
ustaw prawnych, lecz w swobodnem pozyciu
poza prawem, nalezy sie takze odpfata, na-
groda za dobre, kara za zte. Wykonanie prawa
uwaza sie za rzecz normalng i obowigzkowa,



wysSwiadczenie dobrodziejstwa jest zastuga,
a zatem czems$ wiecej, niz wykonanie prawa.
Przekroczenie prawa popada pod wyroki sg-
dow; krzywda, wyrzadzona blizniemu nie za-
wsze da sie podciagnaé pod paragrafy ustawy,
a jednak, krzywdg zostaje. Za krzywde czesto
chociaz »0 pomste do nieba wotak, niema spo-
sobu odptaty, chyba pogarda; za dobrodziej-
stwo czesto brak nagrody, chyba przez uzna-
nie, wdziecznoSc, szacunek i poparcie. Ale by-
waja wypadki, ze ztemu wszystko pomysinie
sie wiedzie, na dobrego nieszczescia spadaja.
Takie jest jednak w nas silne poczucie po-
trzeby zrownania za i dobra, ze jesli go w zy-
ciu niema, wierzymy, ze w przysztosci bedzie,
jezeli nie na ziemi, to w zyciu pozaziemskiem.

Rozumna pedagoglka ma obowigzek to po-
czucie wyksztatcic.

Rozwing¢é rozumienie prawa i wyrobi¢ po-
czucie sprawiedliwosci jest, zwdaszcza u nas,
tem konieczniejsze, iz warunki zycia naszego
macg nam jedno i drugie pojecie. Gdy nam
sie prawa wydajg samowolne, a wymagania
stusznosci niezaspokojone; gdy zarazem nie-
mamy moznosci przeprowadzenia zmiany tych
stosunkéw na lepsze: wdweczas pokusa burze-
nia sie przeciw prawu i sprawiedliwosci w nas
ronie i wyrabia brak ich poszanowania, a tem
samem poszanowania porzadku spotecznego.
Jestto nieszczescie nasze, ale jakkolwiek jest,



mniej w tem upatrywac trzeba ziego, ze z ko-
niecznosci godzi¢ sie musimy na fakta, prze-
ciwne naszemu przekonaniu, niz gdybysmy
poczucie prawa i sprawiedliwosci mieli zagtu-
szy¢ w miodem pokoleniu.

Wsrad wszystkich innych zalet i zasad mo-
ralnych wyrdznia sie szlachetnoscig i tagodza-
cym charakterem we wszelkich stosunkach po-
zycia ludzkiego zyczliwo$¢. Energia i sita
woli, prowadzaca jednostke na wyzyny do-
skonatosci, ma sama w sobie co$ osobistego
I wylacznego, tak dalece, ze ciasno pojeta
moze wywotac egoistyczne dazenia. Zgodnos¢
woli z przekonaniem jezeli si¢ zamyka we
wihasnej osobistosci, niedaleka jest od egoizmu,
polegajacego, na bezvvzglednem, wiasnem za-
spokojeniu. Sciste wykonywanie prawa miesci
w sobie cechy rozwagi i Scistej obowigzko-
wosci. Nawet uznanie zasady sprawiedliwosci
i stusznoSci wyraza rozumowe poczucie po-
trzeby réwnowagi we wszystkiem, co sie dzieje
w zakresie zycia ludzkiego. Dopiero mysl o zy-
czliwosci ogarnia cieptem uczucia wszelkie
stosunki wzajemnego pozycia, wprowadza
w nie serce. Prawdziwa zyczliwosC jest naj-
jaskrawszem przeciwstawieniem egoizmu. Zy-
czliwy zostawia siebie na uboczu, a cata jego
wola sprzyja drugiemu, bez wzgledu na to,
czy ten, ktdéremu sprzyja, chce tego, czy nie
chce, czy wie o tem, czy nie wie, czy wza-



jemnoscia odptaca, lub przeciwnie. Zyczliwos¢
dla interesu bytaby tylko samolubnem wyra-
chowaniem na pdzniej spodziewane korzysci.
Szczera i czysta zyczliwo$¢ zadnej nagrody
dla siebie nie szuka i nie pragnie, tylko dobra
i pomysInoSci drugich. Nawet chociazby bta-
dzita i tam, gdzie chce czyni¢ dobrze, spro-
wadzata szkode, nic z ceny swojej nie traci.
Nad pomytkami ubolewamy i wybaczamy je,
przypisujemy je brakowi rozwagi i znajomo-
Sci Swiata; ale samg dobro¢ mimo to szanu-
jemy. Zadnych granic dla zyczliwosci niema.
W starozytnosci, w religii mojzeszowej ist-
niata zasada: oko za oko, zab za zab; chrze-
Scijanska religia pierwsza oglosita zasade, ze
nawet nieprzyjaciot i tych, ktérzy nam Zle czy-
nig, trzeba mitowac; stowem, zyczliwos¢ bez-
wzgledng i bez zadnych zastrzezen postawita
na pierwszem miejscu. Zyczliwo$¢ w tern zna-
czeniu podnosi poziom kultury catej ludzko-
sci, bo obejmuje i tyczy sie wszystkich stanow
od najwyzszych do najnizszych, nie wytacza-
jac zadnego i wigze z sobg wszystkie zamie-
szkujace ziemie narody.

O ile idzie o okreslenie podstaw etyki, to
wymienione i pokrétce omowione zasady wy-
czerpuja jej catosé. Odnoszg sie bowiem za-
rowno do indywidualnego zycia, przedstawia-
jac potrzebe osobistego doskonalenia sie i 0so-
bistej rzetelnej zgodnosci woli i postepowania



z przekonaniem, jak i do stosunku cztowieka
do spoteczenstwa w poszanowaniu prawa, uzna-
niu sprawiedliwosci i zyczliwosci. Nasza reli-
gia chrzescijanska daje sankcye tym zasadom
w ten sposob, ze, wzbudzajac wiare w Boga

i wykazujac koniecznos¢ petnienia Jego woli,
utrzymuje w postuszenstwie Jego wyznawcow,
bez wzgledu na to, czy do ludzi wyksztatco-
nych, lub niewyksztatconych nalezg. Ale rozu-
mna i trzezwa pedagogika ma obowigzek, poza
religijnym wptywem, utrzymywa¢ w wycho-
wancach uznanie i poszanowanie zasad mo-
ralnych. Tylko moralno$¢ powinna dziata¢ nie
pod przymusem, lecz z przekonania i dobrej
woli. Przeciwko nakazowi moze sie wzdragac
natura ludzka, zadna wolnosci i niezawistosci. |
Dlatego i w $wieckiej moralno$ci napotykamy
opor przeciwko kategorycznemu impepfywowi
Kanta i wszelkim bezwzglednym nakazom i za-
kazom. Dopiero, gdy moralne zasadV”rzed-
stawimy, jako wptyw zgodnej opinii powsze-
chnej, jako wyraz prostego, z natury rzeCzy "\
wynikajacego zastanowienia, mozemy liczj"ss,
na ich trwatos¢ i bezpieczenstwo.

Charakter. POznanie i urobienie zasad jesz-
cze nie jest moralnoscig, lecz dopiero ich wy-
konywanie. Moralno$¢ zatem wymaga zasto-
sowania sie do nich i urzeczywistniania w zy-
ciu. W pedagogice zatem staraC si¢ o to na-
lezy, by wychowanek trzymat sie wiernie uzna-



nych przez siebie zasad. State dgzenie w tym
kierunku wyrabia w nim silny charakter. Oczy-
wiscie w praktyce zycia muszg powstawac mie-
dzy zasadami kolizye, ktdre w danych wypad-
kach trzeba umie¢ zazegnaC i znalez¢ wyjscie,
nie sprzeniewierzajac sie zadnej zasadzie, lecz
godzac je ze sobg w sposdb mozliwy. Zada-
nie to bywa nieraz niezwykle trudne i wy-
maga niepospolitego rozumu, a czesto walki
wewnetrznej. Dlatego dopiero zycie wyrabia
charakter, wychowanie moze tylko ku niemu
kierowacC i podstawy jego ksztatcic. W rzeczy-
wistosci, skonczony, ze wszech wzgledéw do-
skonaty charakter jest idealng niedoscigniong
daznoscia, wobec stabych sit ludzkich. Dobrze
jest wszakze, jezeli na prawde pewne, wa-
zniejsze rysy charakteru osiggnaC sie dadza.

OkresliliSmy cel pedagogiki w najobszer-
niejszych zarysach, tak co do strony nauko-
wej, jak i moralnej. PragnelibySmy, aby ogot
miodziezy doprowadzony do najwyzszego po-
ziomu w jednym i drugim kierunku, nie pre-
dzej wypuszcza¢ w $Swiat, az takie przygoto-
wanie otrzyma. Bytby to ideat, o ktdrym wolno
marzy¢, urzeczywistnienia sobie zyczyc; wsze-
lako trzezwe rozpatrzenie sie w istotnych zy-
Cia stosunkach zniewala do pewnych ograni-
czen.

Ksztatcenie zawodowe. Gy rodzice z jakich-
kolwiek powodow nie mogg dziecku da¢ ogol-



nego wyksztatcenia w najobszerniejszym za-
kresie, a tem samem wszechstronnie go roz-
wijac; stowem, jezeli dla utrzymania Zzycia
i zarobku, zmuszeni sg zwrdciC je na droge
pracy fizycznej; to obowigzkiem ich, jak naj-
wczesniej wdrazaé je do niej i przygotowac
fachowo w raz obranym kierunku. Nie wolno
im jednak pod zadnym warunkiem zupetnie
zaniechaC bodaj najskromniejszej nauki, po-
zwalajacej rozpatrzec sie w swiecie przyrody
i zycia ludzkiego, zaniedbaC rozbudzenia reli-
gijnosci i wyrobienia samodzielnosci, zasad
uczciwosci, zyczliwosci, poczucia prawa i spra-
\Nled|IWOSCI chociaz w uszczuplonym obrebie
dziatania. Poniewaz jest wielu ludzi, ktorzy
sobie z wartosci takiego ksztatcenia sprawy
nie zdaja i gotowiby bez niego wprost za-
przadz dziecko do pracy, skoro tylko fizyczne
sity jego na to pozwalajg, przeto w kazdem
nalezycie urzadzonem panstwie ksztatcenie
elementarne ogolne jest przymusowemiito az
do tej pory zycia, w ktorej fizyczny rozwoj
ciata dochodzi do normalnej dojrzatosci, t. |.
lat 14. Do tego celu stuzg szkoty elementarne
czyli t. zw. ludowe, tacznie z dalszym ich cia-
giem w szkotach wydziatowych.

Szkoty fachowe. Gdy stosunki tak sie utozg,
iz dziecko nie potrzebuje wczesniej oddawac
si¢ pracy badz rolnej, badz rzemiesiniczej, lub
spetniaC nizszych postug, ale przeciez znie-



walajg wezesnie mysle¢ o zawodowem zaje-
ciu, ktore diuzszego przygotowania wymaga,
jak np. w zakresie handlu, przemystu, lub niz-
szych zajeC technicznych; to oczywista, iz
szkota, majac na celu jedynie owo fachowe
przygotowanie, ogolnego wyksztatcenia dac
dziecku nie moze. Otdz w tych szkotach nie-
podobna poprzesta¢ wylgcznie na nauce, ktora
tylko do wytknietego celu prowadzi. Cztowiek
bowiem wyrobitby sie w nich zbyt jednostron-
nie. Zapewne biegle wykonywatby swe prace,
ale na cale zycie pozostatby z ciasnym i ogra-
niczonym umystem. Dla tego w tych facho-
wych szkotach pewng cze$C czasu nalezy po-
SwieciC na ogolne i moralne wyksztatcenie.
W ich program wigcza sie wiec nietylko poza-
fachowe przedmioty, ktére mogg widnokrag
ucznia rozszerzyc¢, ale nadto kfadzie sie w nim
szczegolny nacisk na wpojenie i ugruntowa-
nie ogolno ludzkich zasad i przekonan.
Zaktady naukowe Srednie i wyzsze. Dla tych,
ktérzy mogg z zupetng swoboda jak najwie-
cegj lat poswieci¢ na czysto ogolne wyksztat-
cenie, sg t. zw. szkoty Srednie, czyli gimnazya
klasyczne, szkoly i gimnazya realne, ktore sta-
nowig podstawe wyksztatcenia wyzszego, ja-
kie mtodziez pobiera na uniwersytetach, poli-
technikach i akademiach. Sg to wiasciwie
takze fachowe uczelnie, ale w ktorych juz
w pewnych kierunkach dochodzi sie do szczytu



wiedzy 1 najwyzszego wyksztatcenia, (patrz;
Akademie, Gimnazya, Szkoty ludowe, elemen-
tarne, Szkoty miejskie, techniczne, Szkoty re-
alne, Politechnika, Uniwersytet).

Podstawa psychologiczna ksztatcenia. Okresli-
liSmy cel wychowania, o ile idzie o og6lne
oSwiecenie, rozwiniecie, podniesienie umystu
i 0 moralne zycie. Dazenie do celu wymaga
blizszego poznania gruntu, na ktérym peda-
gogika ma dziataC, rozpatrzenia sie w warun-
kach zycia psychologicznego, na ktorego kie-
runek ma sie wptywaé, uprzytomnienia sobie
zjawisk duchowych, z ktéremi trzeba sie li-
czy¢, bo raz moga popieraC zamiary nasze
wychowawcze, innym razem przeszkadza¢ im
| wytwarzac trudnosci, ktore zwalcza¢ musimy.
Stowem jest potrzeba uswiadomienia sobie
drogi, a raczej roznych drég, ktoremi mysl
ludzka idzie i wsrod ktoérych czuwa¢ mamy,
aby nie zeszta na manowce.

Drogi te wskaza¢ powinna psychologia. Jej
zadaniem jest przedstawi¢ cato$¢ wewnetrz-
nego Swiata cztowieka, stwierdzi¢ fakta, opi-
sacC je i zwigzki miedzy nimi wyjasnic, prawa
zycia duchowego wykryc i podac. Tymczasem
takiej skonczonej umiejetnosci  psychologii
jeszcze nie mamy. Zaledwie niektére zjawiska
umystowego zycia sg dostatecznie wyttoma-
czone. Wiecej jeszcze uczuwaé sie daje brak
psychologii rozwoju ducha od poczatkow sto-



pniami, az do dojrzatosci umystu, znowu
oprocz pewnych tylko wskazéwek, co pra-
wda, niejednokrotnie bardzo cennych i wa-
znych. Wychowawca musi je znac i korzystac
w toku wychowania, ale poniewaz mu nie
wystarczajg, przeto bardzo czesto musi sie
opieraC wprost na doSwiadczeniach wsrdd
wychowania zdobywanych i faktyczne wyj-
Scie wsrod watpliwosci znalezc.

Dhugi czas pokutowato ztudzenie i jeszcze
dzi$ znajduje zwolennikow, ze cziowiek ma
dane od urodzenia pewne wtadze umy-
stowe niejako w zawigzku, ktore tylko wy-
ksztatci¢ trzeba, azeby nalezycie na zawola-
nie w kazdym wypadku dziataty. Miaty to
byé: pamie¢, wyobraznia, rozsadek, rozum,
uczucie, wola. Wyobrazano je sobie niby jako
sity umystu wrodzone, in potentia, ktére
tylko czekajg na odpowiedni materyat, na kto-
rym maja sie okaza¢ i wyrobi¢. Gdy wszyst-
kie sie wydoskonalg, bedzie cate wyksztatce-
nie psychologiczne gotowe i skonczone. Ot6z
scilejsze zastanowienia i rozwazania, a po
czescl takze obecne badania eksperymentalnej
psychologii podajg te teorye co najmniej
w watpliwosC. Blizszem prawdopodobienstwa
jest, ze to, co za wiadze uwazamy, to sg tylko
abstrakcyjne nazwy na pewne grupy objawow
w skomplikowanej catosci zycia umystowego
spostrzegane, pewne ruchy tego zycia, ale nie



realne oddzielne sity. Pami e, to jest nazwa
na oznaczenie faktu, ze wyobrazenia jakies,
uczucia, zamiary, raz powstate, w umysle na-
szym si¢ utrzymujg i w potrzebie odnawiaja,
ale nie mozna powiedzieC, ze pamieC wyro-
biona np. na deklamacyi, juz stuzyC bedzie
do trwatego zachowania form gramatycznych,
albo regut matematycznych. Kupiec moze mie¢
pamie¢ do towarOw, ktorymi sie czesto zaj-
muje, fizyk do zjawisk, ktore sg przedmiotem
cigghych jego badan, historyk do faktow, o kt6-
rych czesto mysli i t. p., ale fizykowi chociaz
w swoim dziale ma pamieC wyrobiong, bedzie
trudno w pamieci utrzymac fakta historyczne,
kupcowi reguty gramatyczne it d. W rzeczy-
wistosci mozna stwierdzi¢ tylko ten objaw, ze
im czesciej kto§ ma z czem$ do czynienia, tem
trwalej w pamieci to zachowuje. Niema za-
tem pamieci jako ogdlnej wiadzy, lecz tylko
psychologiczne prawo, ze im czgsciej wyobra-
zenia jakie$, uczucia, pragnienia si¢ powta-
rzajg, tem silniej sig nadal utrzymuja i od-
nosi sie to zaréwno do smakow win lub po-
traw, jak do estetycznych zasad lub pojec fi-
lozoficznych. Cziowiek ogolnie uzdolniony,
z umystem bystrym i zywym, bedzie miat
pamie¢ do wszystkiego, czemkolwiek sie zaj-
mie, ale to zawdziecza silnej wrazliwosci na
wszystko, na cokolwiek uwage zwréci, szcze-
gblnie jednak pamietaC bedzie to, czem sie



najwiecej i najczesciej zatrudnia, bo tu wra-
zenia jego najczesciej sie powtarzaja.
Podobnie rzecz sie ma z wyobraznia,
ktéra polega na kombinowaniu zdobytych wy-
obrazen, uczu¢ i pragnien. Kazdy czlowiek
potrafi rozmaicie taczyc¢, ale tylko dane mysli;
trudno natomiast przedstawi¢ sobie 0sobng
jaka$ samoistng i oderwang site duchowa, taka,
ktéraby sie oddzielnie data wyksztatci¢ w ja-
kimkolwiek zakresie, azeby tem samem stu-
zyta do innego zakresu. Budowniczy, ktory
zajmuje sie uktadem tinij pionowych i po-
ziomych, stosunkow ftinij krzywych, szczego-
tow fasady do ogdlnego jej zarysu, nie zdo-
bywa tem samem wyobrazni muzyka, ktory
kombinuje tony, ich wspGtczesno$¢ i nastep-
stwo, czesci utworu muzycznego i jego cato-
Sci. Kazdy wyksztatca wyobraZnie swojg na
polu, na ktérem ma sposobnos¢ do najrozma-
itszego faczenia i rozdzielania szczegotow.
Niemozna zatem moéwi¢ o wyobrazni, jako
wihadzy, ktéra wycéwiczona na jednym mate-
ryale np. na kompozycyi literackiej, mogtaby
stuzyC jako gotowa zdoInosc w innej dziedzi-
nie np. w malarstwie, lecz jest tylko takie
prawo naszego zycia umys’fowego ze wyobra-
zenia moga wechodzi¢ w jaki$ dowolny spo-
s6b w nowe zwigzki, inaczej niz pierwotnie
byty ztozone. Naturalnie znowu cziowiek z zy-
wym i ruchliwym umystem, do jakiegokol-



wiek zajecia sie zwréci, wszedzie bedzie ta-
twiej kombinowat, niz tepy i pedantyczny, ale
najzreczniejsze i najobfitsze jego kombinacye
beda w tym obrebie, ktéremu sie najwiecej
poswieca.

Czasem dziwimy sig, ze kto$ rozsadnie
mowi i mysli w jednym Kierunku, gdy w in-
nych popetnia przeciw rozsgdkowi razace
bledy, Zdarza sie, ze rzemieSlnik i przemysto-
wiec bardzo trafne sady wydaje, wnioski wy-
wodzi I ma pojecia w sprawach rekodzieta,
ktérem sie zajmuje, albo w sprawach prze-
mystu, ktory uprawia, a gdy idzie o ocene war-
tosci innej wiedzy zupetnie btedne ma zdanie.
| odwrotnie, znani sg ludzie, poSwiecajacy sie
nauce z bardzo korzystnym wynikiem, ale
w praktyce zycia sg do S$miesznoSci niepora-
dni. Psycholog uwaza te objawy za catkiem
naturalne. Rozsadek oznacza zdolno$¢ tgcze-
nia i rozdzielania wyobrazen odpowiednio do
ich tresci, do wymagan rzeczywistosci, zdol-
nos¢ dostrzegania podobienstw i roznic w rze-
czach, wyprowadzania wnioskdw i tworzenia
poje¢, zgodnych z prawda. A zatem rzecz
prosta, ze potrafi to kazdy w tym zakresie,
z ktorym sie styka czesto, lepiej, niz na mato
sobie znanem polu. Rozsadek, wyksztatcony
na matematyce, jako nauce, moze juz nie
funkcyonowaC w zyciu powszedniem i prze-
ciwnie. Rozsadek nie jest ogdlng wiadza, nle
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mozna go wyksztatci¢ na jednym jakim$ ma-
teryale, aby juz stuzyt do kazdego innego;
w kazdym innym potrzebuje osobnego wyro-
bienia. Sa ludzie o wielkich zdolnosciach, kto-
rzy nierozsadnie nigdy nie beda postepowac,
ale whasnie ich rozsadek w tem sie czestokro¢
objawia, ze na polu sobie nieznanem nie chcg
wydawaé sadow, raczej odwotujg sie do tych,
ktérzy na tych polach pracujg, i na ich zda-
niu zwykle polegaja.

Rozumem mozna nazwa¢ zdolnos¢ do-
chodzenia do najwyzszych abstrakcyj i naj-
ogolniejszych zasadniczych pojeC. Jestto wy-
tezenie mysli, potaczone z wielkg umystows
pracg i udaje sie tylko umystom glebszym
I wybitniejszym talentom. Ale i tym tylko
w pewnych zakresach, w catosci chyba jedy-
nie najwiekszym geniuszom. Kto w teorety-
cznych naukach pracuje, szuka 1 znajduje
ostateczne ich podstawy: przyrodnik w zakre-
sie natury, lingwista w zakresie mowy, histo-
ryk w zagadnieniach dziejow ludzkosci. Kto
praktyczne zycie rozwaza, stara sie¢ dociec,
Jakie niem ostatecznie powinny kierowac prze-
konania i idee. Mozna powiedzie¢, ze rozum
moze byC teoretyczny, gdy S$ledzi idee umie-
jetnosci, albo praktyczny, gdy doprowadza do
rozstrzygajacych etycznych zasad, ale znowu
i teoretyczny i praktyczny moze w rdéznych
szczegotowych kierunkach ograniczac sie do



pewnych tylko zakresow. Wiec znowu nie jest
to zdoIno$C ogolna, niejako wiadza, mogaca
dziata¢ zawsze i wszedzie, byle raz ogolnie
rozwinieta, lecz musi sie w i'éznych kierun-
kach osobno wyksztatcac.

Uczucia i pozgdania sg niewatpliwie
osobnymi aktami umystowego zycia, roznymi
od aktow inteligencyi. Niepodobna jednak wy-
obrazi¢ ich sobie w rzeczywistosci bez zwig-
zku z jakakolwiek mysla. Uczucie zawsze to-
warzyszy jakiej$ mysli lub jakiemu$ pragnie-
niu; pozadanie zawsze musi mieC przedmiot,
do ktorego dazy, przedmiot myslg objety. Ani
uczucie, ani pozadanie nie sg oderwanemi, 0so-
bnemi wiadzami, lecz wigza sie z calg resztg
zycia duchowego. To nie sg sity, ktoreby sie
daly bezwzglednie same w oddzielnoscl,
w oderwaniu wyksztatcaC, lecz tylko w ogol-
nym rozwoju duchowym.

Jezeli to wszystko, coSmy powyzej o t. zw.
wiadzach powiedzieli, jest zgodne z prawda,
to niepodobna planu wychowania na tak nie-
pewnej podstawie, jakg jest teorya o wia-
dzach, opiera. Upada zatem mysl o harmo-
nijnem wyksztatceniu wiadz, bo to, co wiha-
dzami nazywamy, wasciwie realnie nie ist-
nieje. To, co naprawde jest, to sie nie przed-
stawia tak, jakoby w umysle naszym znajdo-
wala sie jaka$ sita, ktéraby wszystko, co
w mysl wejdzie, zachowywata: druga sita,
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ktéraby byla osobno od tego, azeby zdobyte
zasoby mysli taczy¢ w najrozmaitsze jakie-
kolwiek zwiazki; trzecia, ktoraby byta od tego,
aby wyobrazenia inaczej znowu taczy¢, a mia-
nowicie odpowiednio do tresci i rzeczywisto-
§ci; czwarta, aby tworzy¢ najwyzsze pojecia
czyli idee; jeszcze inna, aby tylko wywohywac
uczuciowe usposobienia 1 jeszcze inna, aby
ruch w umysle wywota¢ i pobudzaC do

stapienia do czynow it d. it d. Wszystkie
objawy, przypisywane mylnie wiadzom, nie-
watpliwie w zyciu umystowem istnieja, ale
nie jako oddzielne, odosobnione funkeye, dzia-
tajace na swojem polu One wszystkie sg zwig-
zane i pokrzyzowane ze sobg i W najrozma-
itszych powigzaniach wystepuja, a tylko nasze
teoretyczne rozpatrywanie sie w zyciu ducho-
wem stara sie wsrod tych komplikacyj oryen-
towac sie i utatwi¢ przeglad. Zestawiamy tylko
objawy do siebie podobne i nadajemy im
osobng odpowiednig nazwe. Majac nazwe,
zbyt pochopnie kazdy gatunek objawdw przy-
pisujemy osobnej jakiej$ sile, szukamy poza
objawami jakby jakiejS osobno dziatajgcej
mocy, prawie tak, jak w mitologiach rézne
objawy sit natury przypisywano osobnym du-
chowym istotom. W rzeczywistosci trudnoby
sobie wyobrazi¢ dusze nasza, jako obdarzong
roznemi sitami, z ktorych kazda na zawotanie
swoje czynno$C wykonywa. Przeciwnie wszy-



stko, co o zyciu umystowem wiemy, wskazuje
raczej na to, ze wszelkie objawy duchowe
zeSrodkowujg sie w jedno ognisko, jak tego
dowodzi $wiadomo$¢, obejmujaca catos¢ ich
razem, w jednem skupieniu, Wwe wzajemnym
mqg’:ym zwigzku i wzajemnej zaleznosci. Stad
tez pochodzi przypuszczenie o istnieniu du-
s?y, Jjako istoty bezwzglednie pojedynczej, re-
alnej.

Podajac w watpliwoSC wiare we wiadze,
jako oddzielne sity, nie przeczymy, ze dadza
sie wyrozni¢ w zyciu duchowem grupy obja-
wow, dla ktorych utarte oddawna nazwy rze-
komych wAadz sg odpowiednie i charaktery-
styczne. Dlatego w praktycznej pedagogice
mozna z nich korzysta¢ dla utatwienia prze-
zjawisk, szczegOlnie w ciggu rozwoju Zzycia
psychicznego miodziezy. Nie wszystkie bo-
wiem objawy, nazwami wfadz oznaczane, wy-
stepujg od pierwszych lat mtodosci; gdy sie
zas pojawia, ulegajg zndw réznym zmianom,

Niepodobna w niniejszym ogo6lnym pogla-
dzie przechodzi¢ po kolei wszystkich stopni
rozwoju miodej duszy, zwlaszcza, ze
jeszcze w tym kierunku psychologii bardzo
wiele jest niejasnosci i zupetnej niepewnosci.
Mozemy tylko zaznaczyC niektore fakta.

Mate dziecko przewaznie rozwija sie fizy-
cznie, ale juz zmysty jego gromadzg wiado-



mosci 0 Swiecie zewnetrznym, skad w umysle
powstajg wewnetrzne wrazenia, budzg sie
uczucia i pragnienia, a pamie¢ je zatrzymuje
i utrwala. Wiasciwie jednak moéwimy o pa-
mieci dopiero, gdy dziecko mowi¢ zaczyna,
chociaz z niektérych oznak stwierdzi¢ sie daje
pamie¢ juz w niemowlectwie. Silng pamiec
w mtodych latach uwazamy stusznie za znak
zdolnosci, widzimy w niej bowiem niejako
zaopatrzenie umystu w bogaty zasob ducho-
wego materyatu. Rzeczywiscie w pierwszej
dobie zycia pamie¢ gromadzi go w olbrzymiej
ilosci: caty stownik ojczystego jezyka, gra-
matyke i mnéstwo wyobrazen o rzeczach. Do-
tychczasowa psychologia uczyta, ze najsilniej-
szg jest pamie¢ w pierwszych latach i ze
sita jej wzrasta do szczytu koto 10 do 12 roku
zycia. Obecnie psychologia doswiadczalna
utrzymuje, ze jesli idzie o umyslne utwier-
dzenie w pamieci wiekszej naraz ilosci wyo-
brazen, to silniejsza jest pamig¢ w dojrzal-
szym W|eku niz w mtodszym. Silna pamiec
W porze p(’)iniejszej mniejwiecej po 14 roku.
zycia, tak samo u osdb dorostych, jakkolwiek
zawsze jest cennym darem, przeciez sama
przez sie ogdlnych uzdolnien nie dowodzi,
a nawet moze sie fgczyC z bardzo miernem
zresztg zyciem umyslowem. (P. Pamieg).
Wyobraznia wystepuje u mtodziezy w swo-
bodnych zabawach, wwolnych opowiadaniach



I rozmowach, nastepnie w wypracowaniach
piSmiennych, na temat, niezbyt krepujacy na-
rzucong trescig. W zabawach przejawiajg sie
kombinacye mysli, w rozmowach fantastyczne
pomysty, w zadaniach zreczne zestawienie
zdobytej w nauce i w zyciu wiedzy. Nauka
szkolna, prowadzona systematycznie ujmuje
wyobraznie w karby, ale w kazdym razie po-
winna uczniowi da¢ mozno$¢ swobodnego jej
rozwoju. Inaczej mysl ucznia moze sie fatwo
ograniczy¢ do przejmowania tylko przekazy-
wanej wiedzy i nig wylgcznie umyst zapel-
ni¢, nie wyrabiajac w sobie samodzielnoSci
i indywidualno$ci. Zabawy dzieci trzeba obser-
wowac, bo dajg pozna stopien ruchliwosci
mysli; dobrze jest bra¢ w nich nawet udziat
zwhaszcza w kole starszej mitodziezy, jak na
spacerach, wycieczkach i towarzyskich zebra-
niach. Na nich wychowawca odkrywa nieraz
rozne wihasciwosci wrodzonej fantazyi, kto-
rych w szkole nie ma sposobnosci poznania.
Bardzo interesujace stajg sie wypracowania
piSmienne, jezeli sie w nich szuka nietylko
wiedzy i poprawnosci wyrazenia, ale i wia-
Sciwego toku mysli i sposobu wigzania szcze-
gotow.

Kilkoletnie dziecko zarzuca pytaniami ota-
czajace je osoby. Odzywa sie w niem wtedy
czescig cheC przysporzenia wiedzy, ale wie-
cej jeszcze potrzeba podporzadkowania no-



wych wyobrazen pod zdobyte juz poprzednio.
Jestto poczatek myslenia, a zatem rozsadku,
szukajacego réznic i podobienstw, stosowania
sgdéw i wnioskow do rzeczywistosci. Pozniej
nauka dostarcza catej masy gotowych twier-
dzen, ktére przyja¢ musi, jako plon pracy
wielu pokolen, ale nauka nie ksztatcitaby na-
lezycie, gdyby tylko na tern przekazywaniu
wiedzy poprzestata. Zadaniem jej jest dawac
mozno$¢ urabiania wiasnego sadu ucznia, na-
prowadzaC go na podstawie przestanek do
samodzielnych wnioskoéw i tworzenia pojec.
Obok naukowej dziedziny praktyczne zycie
wyrabia rozsgdek z wiekszym trudem i in-
nemi drogami. Miodzieniec, ktory wczesnie
W rzeczywiste zycie wchodzi, lepiej sie w niem
umie znalez¢, anizeli uczen, posSwiecajacy sie
dtuzszy czas szkolnej, naukowej pracy. Drugi
bywa czesto diugo nieporadny, cho¢ za to
pdzniej zmyst jego praktyczny wiekszg pew-
noS¢ i rozlegto$¢ zdobywa. Rowniez z wiekszg
sitg wystepuje rozsadek, gdy sie konczy wiek
chiopiecy, a zaczyna miodzienczy, co bywa
koto 14 roku zycia. Do tej pory interesuje
ucznia wiecej wiedza konkretna, rzeczy i fakta
wprost pod zmysty podpadajace; od tej pory
stajg sie wiecej przystepne abstrakcyjne, ogol-
niejsze pojecia, rodzi sie che¢ przegladu zdo-
bytej wiedzy i jej uporzadkowania. Dlatego
dobrze jest w programach szkolnych nada-



wac nauce w nizszych klasach charakter wie-
cej popularny, wiecej mechanicznie pamie-
ciowy, bo takg nauke wiek ten fatwiej rozu-
mie; natomiast w wyzszych mozna juz ze-
stawia¢ materyal w obrazie systematycznym
i rzucaC szersze poglady na cato$¢ i na we-
wnetrzne zwigzki miedzy czeSciami.
Pierwszych objawow czynnosci umysto-
wych, ktore prowadza do rozumu, mozna sie
dopatrze¢ juz we wczesnym wieku, ale po
owym okresie ustawicznych naiwnych pytan,
0 ktorym wyzej wspomnieliSmy, mianowicie,
gdy dziecko wiecej zamyka sie w sobie. Na-
tenczas spostrzegamy, najczesciej w zabawach
plany w jakim$ celu obmyslane, niekiedy je-
dnak w zachowaniu sie zyciowem wzgledem
rodzicdw, oraz innych blizkich oséb i nauczy-
cieli, a obok nich pomysty w zakres nauki
wchodzace. Wszystko to, jakkolwiek w bar-
dzo szczuptym obrebie, Jednak dowodzi da-
zenia do uszeregowania czynnosci na jednej
jakiejs podstawie. O Scistej konsekwencyi nie
ma jeszcze mowy, ale juz jest (do niej daz-
nos¢. W miare rozwoju sit duchowych, roz-
szerzenia nauki i doSwiadczen zyciowych plany
stajg sie sciSlejsze i madrzejsze. Ma to wa-
zny zwigzek z ksztatceniem moralnem, o czem
w dalszym ciggu jeszcze méwi¢ bedziemy.
Zycie umystowe, jako catoscé
wziete, przedstawia w pierwszej chwili ogro-



mng iloS¢ rozmaitych objawdw, tgcznie wy-
stepujacych. Masa ich wznosi sie raz jak fala
w gore, gdy w pelnem natezeniu duch jest
czynny; drugi raz opada w obojetnosci i przy-
gnebieniu; raz rozszerza sie w spokoju, to
znowu Sciesnia i skupia w skromnych grani-
cach, na jedng mysl, jak gdyby na jeden
punkt. Zalezy to od chwilowych okolicznosci,
czesto nieobliczalnych i nagtych, i niewatpli-
wie wigze sie z fizycznym stanem naszego
ciata, nerwow, madzgu.

Nauka psychologii, chcac Swiatto rzuci¢ na
ciemne, wielorako ztozone i skomplikowane
przejawy, ucieka sie, jak kazda inna nauka,
do rozbioru i szuka sktadowych ich czesci az
do pierwiastkowych elementéw, S$ledzi, ktore
z nich w potaczenie z sobg i w jaki sposob
wchodza, stwierdza prawa zwigzkow i w ra-
zZie potrzeby rzuca nawet hipotezy.

Za pierwsze sktadniki zycia ducho-
Wego uwazamy wrazenia, przez zmysty albo
wewnetrzne fizyologiczne zmiany wywotane,
ktére zarowno dostarczajg duszy naszej wia-
domosci, jak sg zarazem uczuciami, a nie-
mniej tworzg pobudke do odruchow, a zatem
pierwotnych objawdw woli. Kiedy sie usunie
zewnetrzna lub wewnetrzna pobudka, utrzy-
mujg sie wrazenia w postaci wyobrazen,
ktore majg takag trwato$C, ze chociaz przed
sitg innych wrazen i wyobrazen czasowo



z Swiadomosci  ustgpig, to jednak znowu po
usunieciu przeszkody odnawiajg sie i napo-
wrot w Swiadomo$¢ naszg wehodza. Jest mie-
dzy niemi walka. Silniejsze zdobywajg pierw-
szenstwo przed stabszemi, ale znowu i stabe,
jezeli ich jest wielka ilosC, zyskujg przewage
nawet nad bardzo silnemi, jezeli te sg odoso-
bnione.

Wyobrazenia nie zostajg luzne obok sie-
bie, lecz tacza sie w grupy i szeregi.
Grupe tworzy np. wyobrazenie rzeczy i jej
wihasnosci, jezeli jest obojetnem, w jakim po-
rzadku wyobrazenia wasnosci sie ustawi. WWyo-
brazenie Sniegu taczy sie z wyobrazeniem bia-
tosci, zimna 1 lekkosci; ale czy pierwej my-
$limy o zimnie, czy o biatosci, czy o lekko-
ci, na tem nic nie zalezy. W szereg wigza
sie wyobrazenia, ktorych porzadek nie jest
dowolny, lecz zasadg logiczng, silg rzeczywi-
stosci wskazany np. szereg mysli w rozsa-
dnej mowie, gdy przestanki idg naprzod, a po
nich wniosek, w opowiadaniu historycznem,
w utozeniu skali tonéw lub skali twardosci
mineratow.

Szeregi mysli znowu aczg sie jedne z dru-
gimi, krzyzujg sig; z jednego szeregu wyste- .
puja czesto boczne szeregi, a potem wraca
szereg gtowny, jak w opowiesci potgczonej
z epizodami. Niekiedy szereg konczy sie masg
mysli, gdy np. przeprowadzamy dowod mate-



matyczny i dochodzimy do wyniku, ktdry rzecz
rozéwietla i rozstrzyga. Szeregi moga wcho-
dzi¢ w siebie tam i napowr6t, jak np. szereg
przestrzeni, gdy idziemy za porzadkiem linii,
mieszczacej rozne wyobrazenia od poczatku
do konca i po tej samej linii wracamy od
konca po poczatku.

Idealne miejsca, w ktdrych sie szeregi krzy-
zuja, tworzag wezly, od ktérych mysl moze
iS¢ w réznych kierunkach. Powigzanie mysli
w szeregi z wezkami, gczenie réznych szere-
géw z innymi weztami ma pewne podobien-
stwo do sieci, tak, ze masy naszych mysli
tworzg niejako tkanki z punktami stycznymi
i rozwijaniem sie szeregOw W najrozmaitszych
kierunkach.

Wszystko co do umystu sie dostaje bez
wejscia w szereg lub grupe, pozostaje odoso-
bnionem i tatwo z mysli uchodzi. Jest to wa-
zna wskazdwka dla wszelkiej nauki. Cokol-
wiek nauka nowego podaje, powinno sie do-
faczaC do szeregow i grup mysli, ktore juz
uczen posiada, i samo w sobie nie moze
sie rozbijaC na luzne szczegdly, lecz ciagiem
pewnym razem sie trzymac; inaczej ginie bez
pozytku dla wyksztatcenia.

Wszelkim myslom towarz1szg uczucia
przyjemne lub nieprzyjemne, w najrozmait-
szych stopniach 1 odcieniach, podniecajgce
I zwatlajace, a rownoczesnie w zwigzku z je-



dnemi 1 drugiemi wystepujg pragnienia i po-
zadania jako tez niecheci i wstrety. taczy
sie to wszystko z sobg czescig Swiadomie
i jasno, czeScig nieSwiadomie, do tego sto-
pnia, ze nawet w i'Ozwinietem zyciu umysto-
wem bardzo czesto trudno oddzieli¢ wrazenie
i wyobrazenie od uczu¢, przedstawi¢ sobie
uczucia czysto odtaczone od wyobrazen. Po-
zadania za$ zawierajg w sobie nie tylko wy-
obrazenia, ale takze w stopniowym swoim
wzroscie pociggajg za sobg ciagty zmiang
uczuc.

Miesci nasz umyst, i to nie dopiero w doj-
rzatym wieku u cztowieka wyksztatconego,
ale juz w mtodosci, wielkie zasoby roznych
skfadnikow, zebranych z zycia i jego przejsc,
ze szkoty i wszelkiej nauki. Nic dziwnego,
iz przy wielkiem ich nagromadzeniu nie
wszystko razem tworzy jednolita
catoS¢. Najczesciej skupiajg sie pewne gro-
mady mysli z uczuciami i pragnieniami, same
w zakresie swoim silniej spojone, jako mniej-
sze catosci. Gdy catosci jest kilka, nieraz je-
dne z drugiemi nie wigza sie, a nawet w sprze-
cznosci i niezgodzie ze sobg zostajg. Tem je-
dynie ttdmaczy sie u starszych, dlaczego kto$
innym bywa jako urzednik, a innym w zyciu
rodzinnem, innym w towarzystwie poza fa-
milijnemi stosunkami, a innym jako pisarz,
lub dziatacz w politycznych zwigzkach. Podo-



bnie uczen czesto inaczej przedstawia sie
w szkole, a inng ma opinie w domu, innym
jest wsrod towarzyszow rowiesnikow wsrod
zabawy, a innym wobec starszych; raz oka-
zuje zdolnosci i ruchliwo$¢ w swobodnem
pozyciu z kolegami, a w szkole natomiast
uchodzi za tepego i ospatego. Stad wskazdwka
dla wychowawcow. Jak pozadanem jest, aby
starszy cztowiek utrzymywat jednostajny cha-
rakter we wszystkich okoliczno$ciach zycia,
tak réwniez powinniémy stara¢ sie o to, aby
wychowanek zawczasu wyrabiat si¢ jednoli-
cie. Nauczyciel w szkole powinien zwracac
uwage na ucznia, gdy sie¢ zabawia w gronie
kolegow, rodzice powinni zostawac w ciggiem
porozumieniu ze szkota. W takich wypadkach
tylko poznaje sie wychowanka wszechstron-
nie i mozna skutecznie dziataC przeciw roz-
biciu jego umystu na rézne sprzeczne z sobg
kierunki.

Biorgc na uwage jedne jakakolwiek chwile
zycia umystowego, tatwo sie przekonywamy,
ze Whasciwie naraz tylko mata iloSC wyobra-
zen objawia sie w petnej Swiadomosci, tak,
ze z nich zdajemy sobie sprawe. Reszta, prze-
wazna cze$¢ ukrywa sie pod progiem Swia-
domosci w zupetnem utajeniu, jak gdyby
nie istniata.

Jezeli jednak nowe zjawisko w oczy ude-
rzy, albo ustyszymy nowe wiadomosci, jak to



bywa na lekcyi w szkole i przy jakichkol-
wiek spostrzezeniach w zyciu codziennem,
wtedy dawne wyobrazenia i uczucia wyste-
puja z ukrycia naprzeciw nowym przybyszom.
Stajg wtedy naprzeciw siebie w duchowej wi-
downi dwie grupy wyobrazen: jedna gotowa,
wihasnie przybywajgca, druga z dawniejszych
zasobéw zwolna powstajgca. W pierwszej
chwili opanowuje umyst nowa grupa, jako
swieza i budzaca bezpoSrednig uwage. Druga
tworzy sig stopniowo, wzrasta z przypomnie-
nia, ale poniewaz grunt ma dawniej ustalony
przez poprzednio zdobyts wiedze, przeto stara
si¢ owtadnac i objaC soba zjawiajace sie no-
wosci i zachowuje sie wzgledem nich ponie-
kad krytycznie. Jedne skfadniki nowej grupy
przyjmuje, inne odpiera. Przyjetymi skfadni-
kami zwieksza swoje zasoby, z niektorych ko-
rzysta, aby sprostowaC poprzednie zdobycze
i w nowy sposob uporzadkowaC. Nieprzyjete
budzg w niej niepokoj i wahania, ktdre kon-
czg sie albo zupetnem odrzuceniem, albo zo-
stawiajg watek do dalszego zastanowienia
I rozwazania, az do ostatecznego z czasem
rozstrzygnienia. Proces ten nazywamy w psy-
chologii apercepcyag.

W ciggu catej pracy szkolnej i w ciggu
catego zycia odbywa sie ten proces, na mocy
ktérego kazdorazowa istniejgca sila umystu
rozrzadza nadarzajgcym sie ciggle i dostar-



czanym nowym nabytkiem wiedzy. Grupy
apercypujace, przyjmujac nowg wiedze, wzra-
stajg, rozszerzajg sie, nabierajg wewnetrznej
mocy i spojnosci. Tylko w poczatkach du-
chowego zycia u dzieci, albo pdzniej przy zu-
pelnym braku wyksztatcenia u starszych osob,
gdy grupy apercypujgce jeszcze sie nie wy-
tworzyty, bywa umyst cztowieka wobec no-
wej rzeczy zupetnie bezradny i do opanowa-
nia jej niezdolny. Moze ja tylko biernie przy-
jacé, ale sadu o niej wydaC nie jest w stanie.
Niekiedy grupy apercypujace juz istnieja, ale
moga byC chwiejne i niedostatecznie wyksztal-
cone; wtedy powodujg ocene nowej rzeczy
lekkomysing i jednostronng, albo wprost bie-
dna. Tak nieraz lekarz, powierzchownie tylko
znajacy medycyne i niedoswiadczony, wyro-
kuje o chorobie i jej przyczynach szybko, ale
catkiem mylnie; sedzia niedos¢ biegty w pra-
wie rozstrzyga o winie obzatowanego odrazu,
ale niesprawiedliwie. Jednak i to nie jest po-
zadanem, aby apercypujace grupy miaty bu-
dowe zupetnie niewzruszong i dla wszelkich
zmian nieprzystepna, jak to bywa u pedan-
tow, ludzi do jednostajnego zycia przez dhugi
czas nawyklych, upartych starcow i t. p. Przy-
patrujgc sie osobom, ktére majg state zasady
W postepowaniu i trwate przekonania naukowe,
a przytern znaja Swiat i sg rozsadni, widzimy,
ze zawsze Sg przezorni, gdy idzie o osgdzenie



roznych objawdw w zyciu: unikajg pedante-
ryi i szablonu, majg wiele wyrozumienia dla
roznych okolicznosci i stosunkow. Nie odste-
pujac od podstawowych swoich kierowniczych
mysli, rozumieja, ze w praktyce dopuszczalne
sg odmiany w mniej waznych szczegotach
dziatalnosci ludzkiej; w naukowych za$ praw-
dach postep umiejetnosci i badan sprowadza
niejednokrotnie nowe kierunki mysli.

Tylko w nader wyjatkowych wypadkach
proces apercepcyli przybiera wrecz od-
wrotny kierunek, wtenczas mianowicie,kiedy
nowo przybywajace mysli catkowicie burza
dawng grupe apercypujaca. Dzieje sie to
w praktycznem zyciu np. przy zmianie religii
I moralnem przeobrazeniu, wreszcie w nauko-
wem, jezeli nowe odkrycia zmuszajg do zu-
petnego porzucenia poprzednio wyrobionych
pogladow. Jezeli taki przewrdt jest nagly, to
moze wywotaC gwaktowne wstrzasnienia umy-
stowe, np. gdy przyjaciela schwycimy na oczy-
wistej niegodziwosci.

Prawidtowy przebieg apercepcyi ttdmaczy,
w jaki sposob odbywa sie postep wy-
ksztatcenia. Gdy sie juz utworzy jaka-
kolwiek warstwa mysli, mysli te z sobg sie
Zi3czg i pewng catoSC wytworza, wtedy umyst
wobec nowych nabytkow, dostarczanych przez
nauke i doSwiadczenie, zachowuje sie jako
czynna sita, osiaga z nich zdobycze, w cze;su
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odpierajgc nieuznane skitadniki. Po przyswo-
jeniu tych nowych nabytkow, pierwotna war-
stwa mysli juz wzmocniona i wzbogacona
z wiekszg pewnoscig siebie przyjmuje dalsze
nowe nabytki, znowu je przyswaja i znowu
w site sie wzmaga. Tak idzie rozwoj coraz
dalej. Uczen ukonczywszy rok nauki szkol-
nej, przystepuje do pracy w nastepnej kla-
sie z bogatszag treScig ducha, a jeszcze z za-
sobniejsza, gdy do najwyzszej przechodzi.
Ukonczywszy szkote wstepuje w zycie z grupg
apercypujaca bardzo rozlegty i wielostronnie
wyrobiong. Zbierane w zyciu doSwiadczenia,
obcowanie z ludZmi, czytanie ksigzek i samo-
dzielne studya coraz bardziej jg rozwijajg
i poteguja, i to sie do konca zycia powtarza.
Znajdzie sie jeszcze zawsze nowy materyat
jako grupa apercypowana. Cztowiek sie ksztatci
przez cale zycie, w roznych czasach i w réoz-
nych okolicznosciach, mniej tub wiecej, w tym
lub innym albo w roznych kierunkach, gle-
biej lub powierzchowniej, ale w kazdym ra-
zie jest to dla niego szczeSciem, bo jest po-
stepem i ruchem. Z chwilg, w ktdrejby wszelki
postep ustat, musi nastapi¢ Smier¢ duchowa,
chociazby ciato jeszcze przy zyciu zostawato.

Wszelkie zycie duchowe zostaje w blizkim
zwigzku z fizyologicznymi procesami ciata.
Wprawdzie nikt juz chyba dzi§ w to wierzy¢
nie bedzie, ze umystowe zjawiska sg funkcya



wytacznie fizycznych zmian, teorya materyali-
zmu obecnie niema juz zwolennikow, ale znowu
nikt takze nie zaprzeczy faktow, ze istnieje cig-
glatacznosc i ciggtawzajemna zaleznos¢ pomie-
dzy duszg a ciatem, szczegblnie mozgiem i sy-
stemem nerwowym. Spokojna mysl, szczescie
w zyciu i zadowolenie wptywajg na zdrowie
ciata; pelne zdrowie i rzezwosC fizyczna po-
zwalajg na wytezong prace duchowa. Od-
dziatywanie umystu na ciato mniej nam jest
znane, natomiast wiecej wnioskéw da sie wy-
prowadzi¢ w przeciwnym kierunku. Pewien
brak réwnowagi i nieprawidtowosci fizyczne
przypuszczalnie wywotujg nietylko czasowe,
ale i state cechy zycia umystowego. Stosun-
kowo wieksza nad norme iloS¢ krwi, albo
mniejsza, nietylko ttdmaczy w pierwszym rze-
dzie niepokd) fizyczny albo ostabienie, ale
takze w nastepstwie sprowadza niewatpliwie
wiekszy ruch albo ospatoS$¢ w mysleniu,
w energii i woglle w catem zyciu umysto-
wem. Mogg byC krew, nerwy i inne sktadniki
organizmu zdrowsze lub mniej zdrowe, a oczy-
wiscie w usposobieniu i nastroju umystowym
to sie odbije, moze ujemnie, jako skfonnos¢
jip. do zosliwosci. Jezeli przemiana materyi,
ktéra sie ustawicznie w ciele odbywa, doznaje
z jakichkolwiek powoddw przeszkod lub utru-
dnienia albo przeciwnie ma przebieg zbyt po-
spieszny, a nie pocigga jeszcze za sobg zu-
5



petnie chorobliwego stanu, moze jednak wpty-
ng¢ na charakter umystowy; prawdopodobnie
wywotuje pesymistyczne lub optymistyczne
usposobienie. Niekiedy uposledzona bywa juz
w miodym wieku i niewiedzie¢ z jakich po-
wodow ruchliwos¢ fizyczna, przy prawidto-
wych zresztg innych warunkach zdrowia;
w takim razie ttdmaczyC moze zachowanie sie
t. zw. sensatow, t. j. chtopcow myslacych i pil-
nych, ale jednostronnie oddanych tylko ksigzce
I nauce z zaniedbaniem zabaw, mtodemu wie-
kowi whasciwych. Uposledzona znowu wra-
zliwo$¢ czy to nerwow zmystowych i czucio-
wych, czy oSrodkow i mozgu nie pozwala na
Zywe zainteresowanie sie zjawiskami, raczej
wywotuje obojetnos¢ i brak zamitowania
w ogole dla nauki. Takie spostrzezenia i wy-
wody dadzg sie snuc dalej az do wnioskow
0 dzikosci i ciemiestwie umystowem, tloma-
czacem sie roznemi utomnosciami ciata albo
zupetnem zwyrodnieniem i niedotestwem fizy-
cznem. Sg to tylko przypuszczenia, nie stwier-
dzone Scistem badaniem, ale majg w sobie
tyle prawdopodoblenstwa ze niepodobna ich
przeoczaC i nie mozna ich nie uwzglednia¢
w psychologii. Wiele r6znic miedzy mtodziezg
niemi sie da ttdmaczy¢, niejeden wypadek
trudno$ci nalezytego ksztatcenia i wychowania
niemi sie moze usprawiedliwic.

CoSmy dotad z psychologii omoéwili, to



oczywiscie nie jest jej catos¢, lecz tylko naj-
konieczniejsze z niej dla zrozumienia'pedago-
giki dziaty. O ile jeszcze inne zagadnienia
z psychologii wymagajg uwzglednienia, nada-
rzy sie do tego sposobnos¢ w innym zwigzku,
w dalszym ciggu niniejszego artykutu. Nie
braliSmy na uwage t. zw. psychologii ekspe-
rymentalnej; jest to bowiem nauka, ktora
dopiero pierwsze proby i poczatki przecho-
dzi. Wyniki, ktore dotychczas osiggnefa, nie
majg jeszcze dla pedagogiki praktycznego zna-
czenia, nie wykazujg nowych praw ani po-
gladow, co najwyzej stwierdzajg znane juz
zresztg psychologiczne prawdy. Zresztg nawet
metody badania w zakresie psychologii eks-
perymentalnej budzg jeszcze powazne wat-
pliwosci. Na razie jesteSmy w oczekiwaniu
wynalezienia Wasciwszych i trafniejszych i nie
watpimy, ze z czasem znalezé sig dadzg,
a wtedy mozna sie od nowej umiejetnosci
spodziewac wazniejszych przyczynkéw do zro-
zumienia umystowych objawow, co i dla prak-
tycznej pedagogiki nie pozostanie bez po-
zytku.

Plan nauki. Na podstawie poprzedniego na-
szkicowania celu wychowania i stosujac sie
do okreslonych wiasnie zasad psychologicz-
nych, mozemy poda¢ obecnie gtowne linie dla
samej pedagogiki.

Istotnymi sktadnikami wychowania sg nauka



I wptyw na wole. Przez nie rozwija sie inte-
ligencya i wyrabia sie postepowanie cztowieka.
Jest wprawdzie jeszcze trzeci czynnik naszego
zycia, t. j. uczucia, ale tych osobno rozwija¢
niema potrzeby, bo przy kazdej dobrej nauce
I przez kazde pokierowanie wolg, tem samem
rozbudza sie wszelkiego rodzaju uczucia.

Z nauka mozemy sie obecnie krotko za-
fatwiC. Okreslajagc bowiem na poczatku cel
wychowania, zaznaczyliSmy og6lne kierunki,
ktére nauka zachowaé powinna, i rozwazy-
lisSmy, jakie cechy mie¢ musi, aby zadanie
wychowawcze spetnita. Pozostaje nam pomo-
wi¢ 0 wyborze odpowiednich przedmiotéw
nauki i o sposobie jej udzielania, czyli 0 za-
sadniczych rysach metody jej udzielania.

Poniewaz nauka ma otworzy¢ widnokrag
mysli ucznia nietylko na wszystko, co sie ty-
czy zycia ludzkiego, ale takze na Swiat przy-
rody, przeto nie ulega zadnej watpliwosci, ze
przedmioty dobrane by¢ musza i z jednego
I z drugiego kierunku. PrzewazaC jednak po-
winien pierwszy kierunek, bo wiecej znacze-
nia ma dla cztowieka i dla jego moralnej
wartosci pozycie z ludzmi, anizeli znajomosc
natury; blizej obchodzi kazdego, cokolwiek
odnosi sie do niego samego i do réwnych mu
istot, anizeli fakta poza nim zachodzace; sil-
niej dziata przeciw wstretnemu egoizmowi
oryentowanie sie w stosunkach osobistych



i spofecznych w przeciwienstwie do zapatry-
wan na pozaludzkie sprawy. Dlatego we wszyst-
kich programach i planach szkot, ogdlnie
ksztatcacych, celniejsze miejsce stusznie zaj-
mujg t. zw. humanitarne nauki, anizeli przy-
rodnicze.

Z humanitarnych nauk przedewszystkiem
uczy€ trzeba jezyka ojczystego. Na tej
nauce polega nauka mowy wogodle, jako $Srodka,
ktory stuzy do konkretnego ujmowania my-
$li i do wzajemnego porozumiewania Sie.
Obok ojczystego jezyka pozadana jest nauka
innych zyjacych nowozytnych jezy-
kow, o ile praktyczne potrzeby ich wyma-
gaja i ile czasu starczy. Z naukg jezyka o0j-
czystego i innych jezykdéw taczy sie nauka
piSmiennictwa. W dziejach ojczystej li-
teratury odzwierciedla sie duch wiasnego na-
rodu. Historya obcych literatur rozszerza po-
glad na rozwoj mysli innych ludow. Zwykle
w szkotach ogranicza si¢ nauka jezykow i li-
teratury oprocz rodzimych do obcego jednego
jezyka, ale chociazby sie data rozszerzy¢ do
dwoch i trzech, w kazdym razie dzisiejsze
wyksztatcenie wymaga, azeby z powszechnej
literatury wszystkich w ogole narodow dac
uczniom pozna¢ najcelniejsze z nich utwory,
chociazby tylko w przektadach lub wyjatkach.

Zhistoryi powszechnej znowu na-
lezy w pierwszym rzedzie uwzgledni¢ dzieje



ojczyste, poniewaz sg najblizsze, pozwalajg
poznac charakter wasnego spoteczenstwa i tem
samem zrozumieC jego daznosci w ciggu dzie-
jow i zadania chwili obecnej. Z ta nauka
wigzaC sie powinny réwnoczesnie dzieje in-
nych ludéw, o ile mozna wykazujac wzaje-
mne stosunki miedzy wkasnym narodem a ob-
cymi. Wszystko zreszta, co z dziejow powsze-
chnych ten zakres przekracza, przedstawiaC
nauka powinna tylko w najogolniejszych za-
rysach i w najwazniejszych faktach. Ponie-
waz jednak rozwoj zarowno ojczystych dzie-
jow, jak rownoczesnych obcych opiera sie na
cywilizacyi dawniejszych ludéw, przeto nie
mozna pomina¢ historyi starozytnej, szczegol-
nie greckiej i rzymskiej, ktora najsilniejszy
wplyw na pozniejsze dzieje wywarta i dla-
tego obszerniejszego uwzglednienia wymaga.
W ten sposob ziozy sie obraz dziejow catej
ludzkoSci w najwazniejszych dziedzinach; co
jeszcze do dopetnienia obrazu zostaje, da sie
w Kkrotkim szkicu nakreslic.

Do zaznajomienia z naturg i jej prawami
stuzg nauki przyrodnicze z poddziatami
na zoologie, botanike i mineralogie, chemie,
fizyke i astronomie. Wigze sie z tymi przed-
miotami nauka matematyki, ujmujaca
w Sciste formy i liczby wprawdzie czesciowo
stosunki zycia ludzkiego, ale przewaznie i gto-
wnie zjawiska przyrody.



Posrednie stanowisko zajmuje geogra-
fia, pozostajac z jednej strony w blizkiej
stycznosci z historya, z drugiej za$ jako 0so-
bna umiejetno$¢ o ziemi i jej wiasciwosciach
zalicza sie do nauk przyrodniczych.

Wisrdd rownolegle obok siebie idgcych kie-
runkOw wyksztatcenia, kierunku humanitar-
nego i przyrodniczego, konieczng jest nauka
religii, ktora wyrabia ogdlny poglad na zy-
cie i Swiat caty, podnosi mysl ponad poziom,
ograniczony stosunkami czasu i przestrzeni,
rozstrzyga problematy istnienia i budzi wiare
W wyzsze ponad wszystko rzady Boskiej
Opatrznosci. Rozumnie pojeta nauka religii nie
staje w sprzecznosci z umiejetnoscia, tak, jak
prawdziwa umiejetnos¢ religii nie odrzuca.
Owszem, umiejetnos¢, gdy dochodzi do naj-
wyzszych zagadnien i rozumem przeniknac ich
nie moze, szuka w religii pomocy i wtedy ta
rzuca Swiatto i ostateczne daje uspokojenie.

Dla tego tez i nauka szkolna, Swiecka, po-
winna przy koncu wyksztatcenia doprowadzac
do tych granic wiedzy ludzkiej, poza ktore
juz mysl nasza siegna¢ nie zdota. Gdy nauki
tak humanitarne, jak przyrodnicze o tyle po-
stapia, ze podstawy ich, ktdre sg catkiem pe-
wne, mozna uwazaC za dostatecznie w umy-
$le ucznidw utrwalone i zabezpieczone; wtedy
nalezy dojrzalszej mtodziezy zwréci¢ uwage,
ze wielu jeszcze zasadniczych rzeczy albo



catkiem nie znamy, albo mamy co do ich po-
jecia bardzo powazne watpliwosci, jak np. co
jest sita i materya, czas i przestrzen, wiecz-
nos¢ i t. d. Nie idzie tu o rozwigzanie tych
kwestyj, ktorych zresztg rozwigzac nie umiemy,
lecz tylko o0 wskazanie na fakt, ze istnieja,
a tem samem pobudzajg do mysSlenia. Jest to
materyat, dajagcy watek do wstepu do fi-
lozofii, ktérym catos¢ ogdlnego wyksztal-
cenia zamykacby nalezato. Tylko znaczne tru-
dnosci takiej nauki sg powodem, ze szkoty
Srednie tym przedmiotem sie nie koncza. Za-
miast wstepu do filozofii wchodzg zwykle
w program szkolny logika i psychologia w ele-
mentarnym, zwieztym wykiadzie.

W tych ramach mieszczg sie wszystkie
nauki, dla ogdlnego, wyzszego wyksztatcenia
potrzebne. Uja¢ z nieb jakiej$ nie mozna bez
szkody dla catosci rozwoju umystowego. Do-
da¢c moznaby niejeden jeszcze przedmiot,
0 ile czas na to pozwala, ktory sie da na na-
uke poswieci¢, oraz wzglad na wytrzymato$¢
umystowg ucznia i potrzebe fizycznego jego
rozwoju. Wielu dzisiejszych pedagogow do-
maga sie w szkotach nauki rysunkow,
oraz $piewu dla wyrobienia zmystu estety-
cznego. Inni zadajg nauki biologii i hy-
gieny, nauk spotecznych, a nawet nauki
prawa, literatury powszechnej i hi-
storyi sztuki it p. Nie mozna istotnie za-



przeczy¢ potrzeby tych nauk i nie mozna ich
zaniedbaC; btedemby jednak bylo, gdyby dla
kazdej przeznacza¢ godziny jako dla oddziel-
nych przedmiotéw. O wiele praktyczniej i po-
zyteczniej jest wiaczaC np. nauke biologii
I hygieny w nauke historyi naturalnej, nauki
spoteczne i nauke prawa w nauke historyi
powszechnej, literatury powszechnej w dzieje
literatury ojczystej i t. d W ten sposdb nie
rozdrabnia sie¢ nauka na zbyt wiele dziatdw
I umyst ucznia nie rozrywa na zbyt wiele
stron, materyat wiedzy zbliza sie wiecej do
siebie i na spojnosci zyskuije.

Osobne stanowisko wsrod przedmiotow
nauki zajmuje filologia klasyczna.
Utrzymujac sie tradycyonalnie od wielu wie-
kéw w szkotach S$rednich, uchodzita i ponie-
kad dzi$ jeszcze uchodzi za niezbedny czyn-
nik ogolnego wyzszego wyksztatcenia. Ale tez
nie brak byto dawniej i nie brak dzi§ wielu
jej przeciwnikow, przemawiajacych za jej
zupetnem usunieciem z programow szkolnych
i utrzymujacych, ze stosunkowo do korzysci,
ktore dla wyksztatcenia przynosi, za wiele
wymaga trudow i za wiele zabiera czasu, ktory
maogtby byC obrécony na pozyteczniejsza na-
uke w zakresie nowszej wiedzy, blizej z dzi-
siejszem zyciem zwigzanej. Spor miedzy obo-
zami obydwu stronnictw/ jest tak namietny,
ze utrudnia spokojny sad o rzeczy. Niewat-



pliwie skrajne zapatrywania tak zwolennikow,
jak przeciwnikow filologii nie majg stuszno-
$ci. Mozna sobie bowiem bardzo dobrze przed-
stawiC¢ rzeczywiscie wysokie i rozlegle wy-
ksztatcenie bez filologicznego czytania pisarzy
greckich i rzymskich w oryginalnym tekscie.
| naprawde zupetnie korzystne wyniki takiego
wyksztatcenia widzimy we wszystkich krajach
u ludzi Swiatkych i rozumnych wsrod tych
warstw spotecznych, ktdre sie zajmujg spra-
wami technicznemi, ekonomicznemi, przemy-
stowemi, a nawet sztukg i umiejetnoscia, o ile
ta wigze sie blizej ze Swiatem przyrody. Na-
tomiast jest znowu wiele stanowisk i zajec
w spdtecznym ustroju, ktdre wymagajg zna-
jomosci zwigzku cywilizacyi dzisiejszej z catg
jej przesztoscia, gdzie dzisiejszy poziom
oSwiaty mozna tylko powierzchownie rozu-
mieC, jezeli sie niema jasnej Swiadomosci, na
jakim gruncie ona powstata. Obecna oSwiata
ludzkosci, w kierunku wielu umiejetnosci, hi-
storyi, literatury, niektérych sztuk, spotecz-
nych urzadzen i politycznego rozwoju, zbyt
jest jeszcze zwigzana ze starozytng Kulturg
Grekow i Rzymian, zbyt wiele jeszcze skia-
dnikow posiada, ktérych pierwsze poczatki
tkwig w starozytnosci i tylko z ich zycia da-
dzg sie wyttdbmaczyC¢ i zrozumieé, azeby mo-
zna je od pnia, na ktérym wyrosty oderwac
i catkiem odigczy¢. Kultura starozytna za-



wiera w sobie tak niezmierne bogactwo da-
znosci i wzoréw, zwlaszcza grecka, ze jeszcze-
Smy nie wszystko z niej zuzytkowali, ciggle
uczymy sie od niej i pokrzepiamy mysl nasza
niejedng zdrowg prawda i pogladami, ktore
dla istotnej wartosci zycia maja najdonioslej-
sze znaczenie. Z tych powodow" znaczna czesc
wyksztatconych powinna poznawa¢ wprost
oSwiate greckg i rzymska, a poznanie nie po-
lega na pobieznym pogladzie na nig, jaki mo-
zna zyskac z historycznego opowiadania o nich,
albo na przejrzeniu ttomaczen dziet, lecz na
wezytaniu sig, na wniknieciu glebszem w ich
ducha i zajeciu si¢ lekturg samych zywych,
w pierwotnej koncepcyi napisanych utworéw,
w rodzimej szacie i formie powstatych. Dla-
tego sadzimy, ze wprawdzie nie wszyscy po-
trzebujg zajmowac sie greka i facing, ale pe-
wna i to znaczna czes¢ miodziezy, o niepo-
$lednich  zdolno$ciach, koniecznie powinna
ksztatciC sie na klasycznych podwalinach
i z pokolenia na pokolenie utrzymywac sie
w zywotnym zwigzku ze starozytnoscig. Nie
brak takze innych, pobocznych wzgledow, ktére
za nauka faciny i greckiego dla [pewnej cze-
sci miodziezy przemawiaja. Sam jezyk, grecki
przez obfitosC form i gigtkosC w oddaniu my-
Sli, facinski przez prawidtowos¢ logiczna, ja-
sno$C i zwiezto$C, uczg znakomicie sposobu
uwydatnienia wewnetrznych standéw ducho-



wych. Zajmowanie sie¢ myslg starozytnych
i dochodzenie ich poje¢ ¢éwiczy doskonale samo
myslenie i rozszerza widnokrag duchowy
ucznia. Dla miodziezy poznanie instytucyj,
stosunkow zycia prawnych i spotecznych, na-
ukowych i filozoficznych, ktére w starozytno-
Sci znajdujemy, nadaje sie szczegOlnie dobrze
przez swa prostote i pierwotno$¢ do ksztat-
cenia zmystu spotecznego i umiejetnego wpro-
wadzenia w zawiklane dzisiejsze polityczne
i naukowe objawy. Jasne mysli autoréw sta-
rozytnych, jedrne wyrazenia ich, wytworna
artystyczna a nie sztuczna forma ksztattujg
i doskonalg mysl mtoda. Nareszcie mndstwo
dzisiejszych nazw i pojeC w rozmaitych dzie-
dzinach, zywcem wezigtych ze starozytnosci,
staje sie zrozumiatem i Swiadomem przez
znajomos¢ taciny i greki. TrudnoSci pewne,
ktére miodziez przy nauce tych jezykdw,
pracy nad zrozumieniem i tfdmaczeniem pi-
sarzy greckich i rzymskich przechodzi, mo-
zna uwazac tylko za korzysc, jako zaprawie-
nie do wytezenia umystu i cwiczenie w pracy,
CO w dalszem nastepstwie do pracy w zyciu
przygotowywa.

Warunki nauki. Azeby nauka w zakresie po-
Wyzej o0znaczonym, przyniosta rzeczywistg ko-
rzy$¢ dla umystu, musi spetni¢ pewne warunki.
Gdyby szto o nauke, ktéra ma stuzy¢ bezpo-
Srednio do praktycznych celow, jak np. o przy-



swojenie sobie jezyka obcego, aby mozna
w nim sie porozumie¢, 0 poznanie budowy
maszyn, aby pracowa¢ w fabryce, o znajo-
mos¢ towaroznawsta dla prowadzenia kupiec-
twa: wtedy wystarczy trzymac sie zasady, aby
wyuczyC jak najpredzej, jak najtatwiej i jak
najprzyjemniej, z uzyciem wszelkich mecha-
nicznych sposobow dla spamietania i wWyCwi-
czenia sie w przedmiocie. Jezeli natomiast
nauka ma mie¢ charakter wychowawczy, stu-
zy¢ do ogdlnego rozwoju umystu i podniesé
duchowa warto$¢ cztowieka; to musi miec inne
znamiona. Tempo jej, poniewaz musi wniknac
w glab umystu, nie moze byC szybkie i po-
spieszne, raczej stateczne i powolne. Trudow
i wysitkow umystu nie mozna unikac, bo idzie
0 to, aby wyrobi¢ site mySlenia. Nauka wy-
chowawcza nie powinna sie zamkna¢ w ogra-
niczonej wiedzy, lecz staC sie twdrczg, we-
wnetrzng pobudkag i dZwignig do coraz dal-
szego dazenia i postepu, musi sie sta¢ zywym
fermentem duchowego ustroju, uzdolniajgcym
do nieustannego udoskonalenia cziowieka.
Przedewszystkiem wiec nie moze to byc
wiedza luznie narzucona umystowi, jako nowy
materyat dla pamieci, lecz tgczy¢ sie musi
w mozebnie najscislejszy sposob z zaso-
bami, ktdére juz sie wumysSle znaj-
dujg. Kazde dziecko, nim wiasciwg nauke
rozpocznie, przynosi z zycia wiele wiadomo-



§ci i doswiadczen, ze spostrzezen w naturze
i z obcowania z ludzmi zdobytych. Nauka za-
tem powinna to, czego Swiezo dostarcza, na-
wigzac do istniejacej juz podstawy. Poniewaz
kazde dziecko inne przynosi zasoby, przeto
trzeba sie staraC poznac je czescig przez obser-
wacye zachowania sie ucznia, czescig przez
swobodng z nim rozmowe i pytania. Tylko
nie trzeba sobie wyobrazaé, ze pedantycznie
naprzod trzeba badac, co sie w umysle ucznia
znajduje, a potem dopiero nauke do stwier-
dzonych zasobow dostésowywac. Owszem,
nauka zaczyna¢ musi od najpierwszych rudy-
mentow, gtownie za$ zachowaé w niej nalezy
pewien porzadek i plan, odpowiednio obmy-
slany; ale w toku postepu jej nauczyciel przez
zyczliwy stosunek do uczniow poznawac be-
dzie kazdego z nich, i przy nauczaniu i wy-
maganiach z osiqgnietego sprawdzenia stanu
ich umystu korzystaC. Takim samym sposo-
bem postepowaC trzeba na wyzszych i naj-
wyzszych stopniach nauki. Prawda, ze na dal-
szych stopniach nawigzanie nowej wiedzy do
dawniejsze] o tyle bedzie ulatwione, ze juz
znamy poprzednie nabytki przez samg Swia-
domos¢ ciggu udzielanej nauki i jej matery-
atu, ktory stopniowo bywa przerabiany; ale
tu znowu liczy¢ sie musimy z innymi jeszcze
wptywami i czynnikami. Juz wiele zalezy od
réznic w zdolnoSciach uczniow, jeden pojat



wszystko, co mu wpajano, inny tylko wieksza
lub mniejszg czes¢, jeden glebiej, inny wie-
cej powierzchownie. Ale nadto pamieta¢ za-
wsze trzeba, ze nietylko szkola i systematy-
czna nauka ksztalci, lecz takze zycie, a zycie
kazdego ucznia jest inne, inne otoczenie, inne
warunki i stosunki. Zatem nie mozna powie-
dzie¢, ze wszyscy uczniowie, ktorzy poprze-
dni stopien nauki jednakowo przeszli, sg ro-
Wno przysposobieni do dalszego stopnia, lecz
trzeba w nawigzaniu nowego dziatu uwzgle-
dnia¢ indywidualne roznice i do nich wyma-
gania stosowaC. Konieczna jest zatem swo-
boda w stosunkach miedzy nauczycielem
a uezniami i pewne osobiste zblizenie jednych
do drugich.

Wszystko, cokolwiek nowego nauka po-
daje, powinno by¢ przedstawione tak jasno,
izby nietylko wygtoszone byto dobitnie, czy
napisane wyraznie lub pokazane widocznie,
ale takze jezykowo i stylistycznie ujete wforme
do wieku przystosowang i zrozumiatg. Prze-
dewszystkiem zmysty ucznia, oko i ucho, po-
winny odbieraC wrazenia wybitne, zarazem
jednak umyst jego musi podazy¢ za mysla
nauczyciela i rzecz dokfadnie zrozumie¢. Nie-
raz mtodzi nauczyciele mowig za gornie i za
wysoko, w sztucznej budowie zdan, uzywajg
oderwanych pojec, I wtenczas nie mozna sie
dziwi¢, ze uczniowie, cho¢ brzmienie stow
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styszg, nauki nie rozumieja. Ztej samej racyi,
mianowicie, aby uczniowie nauke rozumiec
mogli, powinno sie ja zaczynac od rzeczy ta-
twiejszych i postepowaC do coraz trudniej-
szych, od prostych do wiecej ztozonych i skom-
plikowanych. Wogdle elementa i konkretne
fakta powinny poprzedza¢, a po nich naste-
powaC kombinacye elementow i abstrakcyjne
prawdy. Tylko zastrzedz nalezy, azeby, wy-
Jawszy przy nauce najmtodszych dzieci, nie
zbyt skrupulatnie i drobiazgowo tych zasad
sie trzymac; ‘chlopcy nudza sie czesto przy
zbyt stopniowym i powolnym toku nauki, na-
tomiast ozywiajg sie, gdy maja szukaé drogi
I wyjscia z trudniejszych zagadnien.
Czegokolwiek uczymy, powinno sie taczy¢
nietylko z dotychczasowa wiedzg ucznia, lecz
takze samo w sobie wigzac sie w jak
najwszechstronniejszych stosunkach. W ka-
zdej szkole muszg byC rozmaite przedmioty
nauki. Otoz nietylko szukaC trzeba tgcznosci
miedzy dziatami w obrebie kazdego przed-
miotu, ale takze dopatrywaé wszelkich pun-
ktow stycznych miedzy rozmaitymi przedmio-
tami, miedzy historyg a literaturg, literaturg
jednego narodu a literaturg drugiego, miedzy
naukami przyrodniczemi a matematyka, hi-
storyg naturalng 1 fizykg a geografig i t. d.
Szczegdlnie, jezeli wielu nauczycieli w szkole
uczy, kazdy innego przedmiotu, wszyscy po-



winni 0 tem pamietaC, azeby ich przedmiot
nie tworzyt w umystach uczniéw catkiem
odosobnionej dziedziny, lecz odnosit sie i do
innych przedmiotow, wskazujac, jak jeden
uzupetnia i wyjasnia drugi, jak przygotowuje
lub z niego korzysta. Rowniez nie nalezy tra-
ci¢ z oczu, iz cata wiedza, rozdzielona na po-
jedyncze przedmioty, dopiero wtedy stanowi
prawdziwg site wyksztatcenia, gdy sie wszystko
w umysle ucznia niejako zrasta i wzajemnie
przenika.

W kazdej wiedzy musi by¢ porzadek,
uwydatnione, co wazniejsze, o mniej wazne,
w jakiej zaleznoSci jedno od drugiego zostaje
I jak w stopniowym postepie jedno na dru-
giem sie buduje. Wprawdzie juz w ciagu
udzielania nauki koniecznem jest zachowanie
kolejnosci, obmyslanej wedtug pewnego planu
i systemu, ale uczen zajety coraz to innym
dziatem przedmiotu, za kazdym razem na ten
dziat, ktory wihasnie jest w toku, skupia swoje
uwage i jemu gtdwnie calg prace poswieca,
aprzez to nie moze sobie dostatecznie uswia-
damia¢ ani wzajemnych stosunkéw czesci
nauki do siebie, ani tem mniej stosunku cze-
sci do catosci. Dlatego trzeba w odpowiednich
miejscach robiC przerwe w nauce, a poswie-
ci¢ jaki$ czas na przeglad przebytej partyi
Z uwydatnieniem wazniejszych punktow. Dla
miodszych uczniow przestanki muszg by¢
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czestsze, bo mato wyrobiony umyst moze
tylko w mniejszym materyale doktadnie sie
rozpatrzyC; starsi uczniowie zdotajg coraz wie-
ksze widnokregi obejmowac, az po wyczer-
paniu przedmiotu zdobeda zupetny ogolny
poglad na jego catoSC. tatwo zrozumiec, ze
taki rzut oka wstecz jest czem$ wiecej niz
prostem powtarzaniem materyatu wiedzy. Po-
wtarzanie bytoby tylko ponownem uprzyto-
mnieniem szczegdtow dla silniejszego utrwa-
lenia ich w pamieci; tu za$ idzie o ujecie
rzeczy w system, o Swiadome ujecie budowy
wiedzy i ocene, jakg warto$C i znaczenie
majq jej skiadowe czynniki. Praca konieczna,
bo przez nig dopiero umozebnia sie pojecie
wihasciwej istoty | rdzenia nauki.

Ostatecznie konczyC sie musi nauka na
opanowaniu przedmiotu, t j. nietylko na
takiem oswojeniu sie z nim, azeby z jakiego-
kolwiek punktu wychodzac, z fatwoscig uprzy-
tomnia¢ sobie catosC, ale takze na zdolnosci
korzystania z wiedzy przez przedmiot dostar-
czonej. Kto przedmiot opanowat, potrafi prze-
chodzi¢ go mysla we wszystkich kierunkach,
od tego, co nastepuje, do tego, co poprzedza,
od skutkdw do przyczyn i odwrotnie, pamieta
i jest Swiadom, co w nim jest pewne, a co
watpliwe i moze tylko przypuszczalne, i zna
tego powody. Moze materyatem przedmiotu
swobodnie rozporzadza¢ czy to w mowie, czy



w piSmie, moze go zuzytkowaé przy kazdej
sposobnosci nietylko w naukowem rozwaza-
niu, ale takze w zyciu praktycznem. Nareszcie
nie tajne mu sg zwigzki z innymi przedmio-
tami nauki, zdaje sobie sprawe, o ile dany
przedmiot jest zawisty i oparty na wynikach
innych przedmiotow i nawzajem, o ile inne
przedmioty od danego zalezg i w nim wyja-
Snienie i pomoc znajduja.

Zapanowanie nad przedmiotem, a tern wie-
cej opanowanie catosci nauki, ztozonej z ro-
znych przedmiotéw zdobywa sie stopniowo,
Z poczatku w mniejszych, nastepnie w wiek-
szych zakresach. W tym celu kazda czes¢
wymaga spokojnego roznostronnego i staran-
nego opracowania, oméowienia materyatu z ro-
znych punktéw widzenia, ¢wiczen w zdawa-
niu sprawy, czesto w pisemnych zadaniach.
Gdy z postepem wyksztatcenia przybywa co-
raz wiekszy zasob wiedzy w roznych kierun-
kach, mys$l mtodzienca moze tatwo rozstrzeli¢
sie na rozne drogi i oryentowaC sie na kaz-
dej z osobna, ale nie na wszystkich razem
i wspdlnie. Naturalne skionnosci i zdolnoSci
nadto przechylajg czesto dojrzalszego ucznia
ku jednostronnym studyom z lekcewazeniem
innych. Wtedy zadaniem szkoty jest przeciw-
dziataC tak rozbieznosci, jak jednostronnosci.
Przeocza¢ indywidualnego zamitowania nie
mozna, owszem, nalezy mu w znacznej mie-



rze wolng droge zostawi¢; ale jezeli szkota
ma naprawde ogolnie ksztatci¢, ma zarazem
obowigzek doprowadzi¢ przynajmniej w pe-
wnym stopniu do opanowania wszelkich isto-
tnych daznosci ducha ludzkiego i odstoni¢ na
dalsza droge zycia szeroki horyzont mysli
i poglad na prace ludzkosci, jak najwszech-
stronniejszy. Sq gtowy, t. zw. filozoficzne, ktd-
rym wszystko przy wszystkiem na mysl przy-
chodzi. To s gtowy najzdolniejsze, rokujace
i dla nauki i zycia najlepsze nadzieje. Stwo-
rzy¢ ich wrecz nie mozna, ale dobra nauka
powinna ku temu usposabiacC, aby kazdy uczen
przynajmniej w najogoélniejszych zarysach
zoryentowat sie w catosci dazen ludzkiej pracy
i mysli i zdotat jg duchem ogarnaé.

Moznos¢ swobodnego rozporzadzania na-
byta wiedzag prowadzi w najblizszej konse-
kwencyi do samodzielnoSci mysli. Tego je-
dnak uzdolnienia nie podobna sobie inaczej
wyjasni¢, jak indywidualng wAasciwoscig ka-
zdego osobnika. Jednakowym trybem nie po-
dobna wszystkich nauczy¢. Kazdy musi po
swojemu w nabytej wiedzy oryentowaé sie
ze swojego punktu widzenia, wedtug swojej
natury rzadzi¢ sie w przyswojonych i prze-
trawionych myslach. Jezeli pozyskat te swo-
bode, wtedy tatwo w kazdej nauce i w ogol-
nych zasobach, zdobytych z réznych nauk
wogole, dostrzega rozmaite niepewnosci i braki,



od ktdérych zadna nauka nie jest wolna, a ma-
jac juz dostateczng wiadze nad mozebnie
ugruntowanemi podstawami, ma przynajmniej
otwartg droge do probowania odmiennych ze-
stawien, szukania blizszych zwigzkow i w szcze-
sliwych wypadkach do wysnuwania nowych
wnioskow i wynikow.

AZeby wyksztatcenie zdotato osiggngC tak
wysoki ideat, musi sie liczy¢ z wytrzymatoscia
umystu ludzkiego. W nauce zachowac
trzeba miare. Jezeli sie za wiele uczy, to
wprawdzie wzbogaca sie umyst wielkg obfi-
toscig wiedzy, ale zarazem wyczerpuje sie
jego site wytacznie na bierne tylko przyjmo-
wanie i wstrzymuje sie samorzutny ruch du-
cha. Kto za wiele czyta, zwykle za mato sam
mysli. Szkota, ktora za wiele wiadomosci gro-
madzi, nie zostawia czasu na wiasng wyobra-
Znie uczniow i thumi ja. Stad reguta, ze kazde
ksztatcenie powinno sie ograniczy¢ tylko do
najkonieczniejszych podstaw nauki, a dosy¢
czasu wolnego zostawiC dla rozwoju wiasnych
kazdego ucznia zapedow i rodzimej sity fan-
tazyi.

Metody. Po okreSleniu warunkow, ktdre
kazde naukowe ksztatcenie spetniaC powinno,
pozostaje nam dodac jeszcze kilka uwag 0 me-
todach uczenia czyli drogach, sposobach i for-
mach przeprowadzenia nauki.

Rozr6zniamy metody: analityczng i synte-



tyczng, indukcyjng i dedukcyjng, dyalogiczng
czyli erotematyczng, ktorg takze nazywajg ka-
techetyczng, czyli akroamatyczng i wyktadowa,
deiktyczng i heurystyczng (p. Metody).

Do najwazniejszych nalezg analityczna,
syntetyczna iwykladowa. Analityczna pod-
daje pod rozbior wiedze ucznia, zyskang
z nauki i zycia, uwydatnia jej szczegGtowe
skfadniki, zarazem wptywa na ich uporzad-
kowanie i na sprostowanie bfednie pojetych.

Jest to zatem opracowanie nagromadzo-
nego materyatu, czesto surowego i beztadnie
zmieszanego. Uczac, musimy nieraz przecho-
dzi¢ rzecz punkt za punktem, zbieraC wspolne
cechy, przez to torujemy droge do tworzenia
pojeC i abstrakcyj. Analiza odbywa sig zwy-
kle przez pytania nauczyciela i odpowiedzi
ucznia. Egzamin ma stwierdzic, jaki jest stan
wiedzy, za co czeka uznanie, korzystna albo
niekorzystna nota. \Wazniejszem jest powta-
rzanie; stuzy ono do utrwalenia i pogtebienia
wiedzy. Probujemy wtedy, co zostato z wie-
dzy w umysle i tu mamy sposobnoS$¢ rozsze-
rzy€ ja i rozjasnic, gdy powtarzanie zbyt wiele
trudnosci sprawia.

Powtarzania temi samemi stowami mozna
zada¢ chyba tylko w samych poczatkach,
zresztg nalezy domagac sie tylko rzeczy i my-
§li, a wformie zostawi¢ swobode, zeby uczen
po swojemu je wypowiedziat. Tylko widoczne



bledy nalezy poprawicC krétko i jakby mimo-
chodem. Czasem, gdy powtarzanie zbyt wiele
trudnosci sprawia, trzeba rzecz wylozy¢ na
nowo, poprawniej, wolniej i dobitniej. Cza-
sem znowu trzeba powtarzanie przygotowac,
materyat czeSciami swobodnie omowic, potem
w obszerniejszym zakresie streszczenia zadac.
Azeby powtarzanie nie znudzito, trzeba rzecz
réznie uktadaé np. przy historyi etnograficznie
I synchronistycznie, przy literaturze wedtug
nastepstwa pisarzy i wedtug rodzaju dziet i t. p.
Rozmaitos¢ da sie tu wprowadzi¢ wielka. Ana-
lityczna metoda ma takze zastosowanie przy
poprawianiu wypracowac pismiennych, gto-
wnie wtenczas, kiedy nauczyciel, zwrdciwszy
przejrzane juz zadania uczniom, omawia z nimi
mysli w wypracowaniach zawarte.

Zadaniem metody syntetycznej jest,
materyat nauki, w roznych czasach i przy roé-
znych sposobnosciach nabywany, sktada¢ w ca-
oS¢ i taczy€, jak co do siebie nalezy. Szcze-
g6lng wazno$C ma w potaczeniu wiedzy z zy-
ciem, bo na niej polega z jednej strony wpkyw
nauki na zycie i korzystanie z niej w prakty-
cznem zastosowaniu; z drugiej niejedno w na-
uce da sie rozumiec tylko przez uprzytomnie-
nie rzeczywistych przejs$¢ w zyciu. Ale do
syntetycznej nauki nalezy takze dotgczanie
nowych rzeczy. Gdy analiza wykryje braki
i przerwy w wiedzy, trzeba je wypehic; gdy



nauka dochodzi do kresu jednego dziatu, trzeba
przejs¢ do dalszego jej ciagu. W drugim wy-
padku musi w uczniu nauczyciel obudzi¢ cie-
kawosSC i juz w poprzednio przerabianym ma-
teryale wywotaC niejako oczekiwanie dalszego
W nauce postepu.

Synteza, podobnie jak analiza, moze sie
postugiwaé metodg dyalogiczng, a gdy przez
odpowiednie pytania i uwagi nhaprowadza
ucznia na droge dopatrywania zwigzkow a na-
wet na nowe mysli i wnioski, przechodzi w me-
tode heurystyczng.

Czesto jednak przybiera forme wyktadu.
Ale wykiad ma szersze zastosowanie: stuzy
bowiem nietylko do syntezy, ale moze tgczyc
i analize. Wogole moze przedstawiaé rzecz
jako catos¢, nasladowac nature i zycie, ktore
dajg obraz rzeczywistosci zlozony, pelny
I barwny. W opowiadaniach i opisach mozna
udziela¢ nauki, gromadzac wiele szczeg6tow
razem, a zywem stowem zrecznie uzytem,
uprzytomniaC je tak, ze uczniom sie wydaje,
jak gdyby je widzieli i przed sobg mieli. Dla
miodszych uczniow wyktad musi by¢ o mniej-
szych rozmiarach i czesto przerywany dyalo-
giem; starsi zdotajg z korzyscig podgzy¢ za
dtuzszym wywodem.

W wielu wypadkach, zwtaszcza w naukach
przyrodniczych przedmiot da sie wprost una-
oczni€. W historycznych mozna korzystaC



z obrazow, fotografij, modeli it. p. Nazywamy
te metode deiktyczng.

Metoda indukcyjna 1 dedukcyjna
ma wasciwie zastowanie przy SciSle umie-
jetnych wyzszych badaniach, gdy sie wynaj-
duje nowe fakta i z nich sie prawa wywo-
dzi, a naodwrot z praw ogdlnych wyciaga
wnioski dla szczegdtowych wypadkow. W szkol-
nej nauce tylko pozorny tok indukcyi i de-
dukcyi na znane juz fakta i wnioski da sie
zuzytkowacC, byle nie przeszedt w czystg za-
bawe i czczg formalistyke.

Rozmaite wyliczone metody zmieniaC sie
musza W ciggu catej nauki. Nauczyciel znac
je powinien, aby odpowiednio ich w swojem
miejscu uzyh, ale krepowaC go w tym wzgle-
dzie nie mozna, raczej zostawi¢ w wykona-
niu swobode. Swoboda zresztg powinna iS¢
jeszcze dalej, bo trzeba uwzgledni¢ nietylko
rozne indywidualne usposobienia nauczycieli,
ale takze rézne zdolnosci uczniow. Moze np.
nauczyciel nie mie¢ zdolnosci naracyjnych do
wyktadania, to lepiej, ze poprzestanie na uzy-
waniu ksigzki i przedmiot rozbiera w swobo-
dnej dyskusyi z uczniami; inny woli czesciej
wyktadaC, a potem rzecz z uczniami omawiac;
jeden woli punkt za punktem kazdg rzecz
rozebrac, potem dac poglad ogdlny; inny prze-
ciwnie najpierw szybko przejs¢ catos¢, na-
stepnie wchodzi¢ w szczegdty it. p. Jezeli sie



ma przed sobg zdolniejszych uczniéw, mozna
tylko gtdwne punkta nauki poruszy¢, reszte
zostawic ich whasnej pracy. Ucznidw stabszych
zdolno$ci trzeba starannie w przedmiot krok
za krokiem wprowadza¢ i utatwia¢ im poje-
cie rzeczy. Takze r0zne przedmioty wymagajg
roznych sposobOw postepowania.  Stowem
wielka obfito$¢ sposobdéw uczenia musi by¢’
zostawiong do wyboru nauczyciela, a nawet
otwarta droga do wihasnej jego pomystowosci
w roznych wypadkach.

Dokfadniejsze okreslenie metod nalezy do
dydaktyki, ktdrg oddzielny artykut Encyklo-
pedyi omawia, (p. Dydaktyka t. IlI).

Na tem konczymy zarys nauki, jej zada-
nia, tresci i charakteru, oraz sposobdw udzie-
lania, o ile nauka ma stuzy¢ dla og6lnego
wyksztatcenia.

Przechodzimy natomiast do drugiego dziatu
pedagogiki tj. do kwestyi ksztatcenia woli.

Ksztafcenie woli. Wiedza oSwieca umyst. Im
jest obszerniejsza 1 wszechstronniejsza, tem
wiecej pozwala sie oryentowaé i w naturze
i w Swiecie ludzkim. Etyka uczy zasad poste-
powania, ktorym religia nadaje sankcye, gto-
szac, jakie obowigzki spetniaé cziowiek po-
winien. Jednak, azeby rzeczywiscie dobrze po-
stepowac, potrzeba do tego wyrobienia woli.
Dlatego w ciggu catego wychowania, gdy re-
ligia 1 etyka coraz wiece] zaznajamia z za-



kresem powinnosci, a nauka rozszerza widno-
krag mysli, rownolegle z niemi i z ich wspot-
dziataniem nalezy bezposrednio wptywac na
wole, pilnowaé jej objawow i nadawac jej
odpowiedni kierunek.

Juz dziecko musi stuchaC pewnych rozka-
zOw dla samego przyzwyczajenia do porzadku,
dla powstrzymania od dzikich i kaprysnych
wybrykow, aby nie bruzdzi¢ starszym i catemu
otoczeniu w codziennych i koniecznych zaje-
ciach, nareszcie dla bezpieczenstwa wiasnego
zdrowia i zycia. Rozkazy i zakazy po-
winny sie trzymaC w granicach niezbednosci.
Miedzy poleceniami a pohamowaniem miesci
sie jeszcze bardzo wiele objawdw zycia dzie-
cka, ktérym nalezy zostawi¢ zupetng swobode,
aby natura, jej whasciwosci miaty pole do nie-
krepowanego rozwoju i wyrobienia. Rozkaz
jednak izakaz muszg byC stanowcze i wyma-
gaja bezwarunkowego postuszenstwa, w prze-
ciwnym razie konieczne sg karcenie i kary.

Podstawg zarzadzen, co do postepowania
dziecka, jest powaga domu, szczegolnie ojca,
jako gtowy rodziny, poszanowanie dla niego,
czesto z odcieniem obawy przed jego wiadza.
Ale surowo$¢ powagi, ktoraby tatwo mogta
przejs¢ w zimny i bezwzgledny rygor, agodzi
mito$¢ dla dziecka, ktorej gtowng przed-
stawicielkg i wyrazem w rodzinie jest matka.
Dziecko, obserwujac zyczliwo$¢, odwzajemnia



sie przywigzaniem i wtedy postuszenstwo nie
jest dla niego ciezarem.

Za wzorem rodzinnych stosunkow powage
i mito$¢ taczy¢ w sobie powinien kazdy wy-
chowawca. Powaga jego opiera si¢ na umy-
stowej przewadze i wyzszosci, szkodzi jej
zbyteczna miekkoSC i pobtazliwosc. Mitos¢
objawia si¢ juz w grzecznoSci i uprzejmosci,
ktore sg wyrazem poszanowania godnosci
dziecka. Gdy je dziecko odczuje, budzi sig
w niem przychylno$¢ i zaufanie, a za niemi
idzie powolnos¢ dla wychowawcy.

Z powodu zbyt wielkiej zywosci wieku
dziecinnego potrzebne jest zatrudnienie,
z poczatku tylko dla zajecia czemskolwiek
bez wzgledu na korzys¢ dla wyksztatcenia,
chociaz lepiej jedno z drugiem potaczyé, gdy
sie to da zrobiC bez sztucznych wymystow.
Najlepsze bywa zajecie dobrowolnie przez
dziecko obrane, ale dzieci nie umiejg czems
sie stale zatrudni¢. Dlatego nalezy czesto prace
zmieniaC i zadaC jej wykonania. Pozniej na-
uka czas wypetia.

Poniewaz znowu dzieci majg nieprzewi-
dziane wybryki, potrzebnym jest nadzér.
Szczegolnie charaktery silne wymagajg pilno-
wania, aby nie dopuscic do niebezpiecznych
wybrykdw; stabsze trzeba sktaniac i pobudzac
do wypehiania wyznaczonych lub wiasno-
wolnie podjetych zadan. Nadzor nie powinien



by¢ ciagly, aby nie tamowaé rozwoju natury,
zresztg bytby zbyt ucigzliwy dla nadzoruja-
cych i nadzorowanych. Tylko w najpierwszych
latach i pdzniej w wypadkach niebezpiecz-
nych staty nadzor jest konieczny.

Pierwszorzedne znaczenie dla ksztatcenia
woli ma przyzwyczajenie. Z poczatku
czysto mechaniczne, potem coraz bardziej
usSwiadomione, az przejdzie w state zrozu-
mienie i uznanie obowigzku. Przyzwyczajamy
dzieci do najzwyklejszych codziennych czyn-
nosci, do ubierania sie i rozbierania, wstawa-
nia W 0znaczonym czasie, mycia, utrzymywa-
nia w porzadku ubrania, ksigzek i innych rze-
czy, wyswiadczania matych postug rodzicom,
rodzenstwu i domownikom i t. p. W rodzinie,
w ktorej porzadek domowy jest wprowadzony,
dziecko przywyka do tego wszystkiego bez
przykrego przymusu, w bieg zycia jego wszyst-
kie te czynnosci mimochodem wchodza, ono
nie mysli, izby inaczej by¢ mogto.

Wieksze trudnosci powstaja, gdy sie za-
cznie systematyczna jakakolwiek nauka, lek-
cye w domu, lub w szkole. Dziecko wzrasta
w sity, zakres jego mysli sie rozszerza, mnozg
si¢_pragnienia i pozadania, indywidualnos¢
staje sie wybitniejsza i oporniejsza. Nauk
udzielajg rozmaici nauczyciele, bieglejsi i mniej
biegli, a chociazby byli najznakomitsi, nie mo-
zna nauki tak urzadzic, izby wywotywala za-



wsze szczerg ochote i przyjemne tylko uczu-
cie. Nauka musi byC praca; mozna jg utatwiac
i ostadzaé, ale zawsze jako praca, wymaga
trudu, panowania nad soba, pozbawiaC musi
bezwzglednej swobody. Dlatego wymaga na-
cisku ze strony wychowawcy. Do pilnosci
trzeba przyzwyczajac.

Przyzwyczajeniem wyrabia sie wola w co-
raz szerszym zakresie, na réznych polach dzia-
fania. W miare rozwoju wiedzy, inteligencyi
i sity myslenia wyzwala sie mtodzieniec co-
raz bardziej z pod nacisku obcego, dochodzi
do wiasnego panowania nad samym soba. Ale
I wtedy jeszcze przyzwyczajac sie i trwale
wprawiaC musi, aby wypehni¢, co sam uwaza
za potrzebne. Ktdz z nas nie wie o tern, ze
wszelka skuteczna praca nie odrazu daje sie
urzeczywistni¢, ze trzeba do niej nawyknac,
nie ustawac rozpoczawszy, wytrwac, nie dac
sie od niej odrywaC, az stanie sie prawie na-
fogiem.

W dalszym toku edukacyi, po pierwszych
dziecigcych latach, gdy mtodziez zaczyna wie-
cej myslec, kierownik miodziezy ma obowig-
zek dawaé wskazowki praktycznego
postepowania. Jak my wszyscy wiemy,
ze chcac w zyciu co$ osiggnacC, trzeba nie-
jedno zniesS¢ i Scierpiec; ze chcac cos
do skutku doprowadziC, trzeba podja¢ wy-
trwatg prace: tak i miodziez musi sie za-



wczasu uczy€, ze czesto walke staczaC po-
trzeba z zapedami natury wiasnej i pohamo-
wac ja, azeby osiggna¢ cel, ktory rozsadek
wskazuje; odmowi¢ sobie chwilowej przy-
jemnosci, jesli chce zyskaC na p6zniej zado-
wolenie trwate; nie wydawac pieniedzy na ta-
kocie, gdy potrzeba sobie kupi¢ ksigzke, albo
koledze przystuge wyswiadczy¢; zaniechac
wreszcie ponetnej zabawy i igraszki, jezeli
chce obowigzkom nauki zados¢ uczynié; wy-
rzec sie wygody, rozkoszy, a podjg¢ prace
i mozdt, jezeli chce dojs¢ do nauki i wiedzy.

Rozwazniejsza mifodziez pojmuje te re-
guly sama i wkasnem do$wiadczeniem do nich
dochodzi. Trafiajg sie wszakze bardzo czesto
lekkomysine usposobienia, ktore zyjg z dnia
na dzien bez rozsadku i zastanowienia. Ta-
kich trzeba uczyC i reflektowac.

Zycie uptywa nam czescig w samotno-
$ci, czescig w towarzystwie. Juz miody
chiopiec musi nie raz samotnos¢ znosic; bywa
mu ona nawet potrzebna, aby zawczasu przy-
wykat czas nalezycie wypetniaC. Towarzystwo
bywa rozmaite: przyjemne i dobre, albo nie-
sympatyczne i zte w najrozmaitszych sto-
pniach. Jak starsi, tak i mtodsi nieraz nie
mogg odsungC sie catkiem od towarzystwa
niemitego, muszg je mtodzi nauczy¢ sie zno-
si¢. Do obcowania z towarzystwem ztem nikt
nie jest obowigzany, ale nie zawsze jest w Jego
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przySwiecamy im wiasnym lub obcym przy-
kladem. Rzecz staje przed oczyma i dusza
dziecka, jako zjawisko, tak, iz ma pozor ta-
kich samych faktow, jak widok przedmiotow,
spotykanych w codziennem zyciu, niby zwy-
czajna nauka i przysporzenie wiadomosci.
Najlepiej wszakze, gdy rzecz prowadzimy
tak, aby tendencya moralizowania byta ukryta,
gdyz fatwo natrafic na opor, wynikajacy z na-
turalnego dazenia do utrzymania sie przy swo
jem. Pod tym wzgledem nalezy zachowac
wielkg przezornoS¢, by nie obudzi¢ podejrzli-
wosci, iz rzecz naciggamy do wiasnych ce-
low. Dlatego nie jest odpowiedniem, jak sie
to czasem w ksigzkach i wypisach szkolnych
zdarza, iz po opowiadaniu wystepuje na koncu
nauka moralna, albo jezeli jej niema, ze ro-
dzice lub nauczyciele sami ten brak uzupel-
niajg i nauke moralng stawiajg dzieciom na
oku. O tendencyi opowiadania zapewne po-
winien wiedzie¢ uczacy, moze i powinien mie¢
ja na wzgledzie plan szkolnej nauki; zatem
w jej program wprowadzaé nalezy tylko to,
co pod wzgledem etycznym dodatni wptyw
na umysty wywiera¢ moze. Jak juz Goethe
powiedziat: »dla mtodziezy odpowiedniem jest
tylko to, co jest najlepsze«. Samo jednak opo-
wiadanie, przedstawienie przedmiotowe, t. j.
takie, izby z niego nie przegladata tendencya,
dziata najkorzystniej i najsilniej. Jeszcze, gdy



dzieci sg bardzo mate, nie razi je tyle »nauka
moralna, naiwne ich pojecie przyjmuje ja
w prostocie ducha; ale i wtym wypadku jest
ona nie potrzebna i na skuteczno$¢ nauki mato
co, albo nic nie oddziatywa. Lecz juz wobec
starszych uczniow najpotezniejsze I najlepsze
opowiadania mozna dodatkiem »moralnej na-
UKI® wprost zepsu¢. Tak samo, jezeli okazu-
jac estetycznie piekne przedmioty, albo czyta-
jac piekne poemata, méwi sie duzo o tem, ze
sg piekne. Co jest prawdziwie dobrem i pie-
knem, ma samo w sobie takg sile, ze skoro
tylko w petnej swojej postaci i tresci stanie
przed oczyma i umystem, starczy samo przez
sie. Oczywiscie, rzecz moralna potrzebuje na-
wet wobec mtodego wieku nieraz uwydatnie-
nia, omowienia i podniesienia, czego dydaktyka
szczegotowa uczy; tak samo jak obraz czy
rzezba potrzebuje odpowiedniego oswietlenia;
ale nie uzupetnien, moralizujacych objasnien.

Trzeba sobie uprzytomnic, jak na wrazliwy
wiek miody oddziatywa dobor odpowiedniej
lektury, nalezyte zajecie sie dziejami ludz-
kiemi i narodow, gdy umyst przez caty sze-
reg lat zyje w atmosferze czystej pod wzgle-
dem moralnym, przynajmniej, o ile uczen czas
w szkole wsrod systematycznej nauki prze-
pedza.

Gdy ksztatcenie moralne w tak delikatny
i nieznaczny sposob odbywa sie przez samo



wytaczne niejako patrzenie na dobrych ludzi
i dobre czyny, nietylko w czasie szkolnym,
ale i pdzniej w zyciu, przychodzg juz wcze-
snie chtopcu mysli o nasladowaniu wzo-
ru i o zastosowaniu go do siebie. Zalezy to
od usposobienia ucznia, czy taka refieksya zja-
wia sie wczesniej, czy pdzniej. Powazniejsi
wczesniej postanawiajg iS¢ za danym wzo-
rem; chtopcy lekkiego umystu dochodza do
tego pbZniej, a czesciej sie zdarza, iz nie my-
$la, by to, co w innych widzg dobrego, sto-
sowaé do siebie. W tym wypadku potrzebna
jest pomoc wychowawcy, by umiejetnie mio-
dzienca na droge naSladowania uznanych za
dobre przyktadow, wprowadzit, dla wiasnego
wyrobienia sie i poprawy. Zwykle, im uczen
zywigj dobro w innych odczuwa, im z wig-
kszem zainteresowaniem je Sledzi, im gorecej
pojmuje, tem bardziej pragnie, aby I on do-
bro posiadt i wartos¢ swa podnidst. Budzi sie
w nim szlachetna ambicya, by wedtug wia-
snych sit i mocy doréwna¢ tym, ktorych ceni,
zdoby¢ zalety, dla ktorych ma szacunek. Znak
to pomysiny, gdy sie w mtodym podobna da-
zno$C okaze i rokuje dobre nadzieje. Rozu-
mie sie samo przez sie, ze lepiej, aby ambi-
Cya sama w duszy ucznia sie odezwata, mnigj
pomysinie, gdy ja trzeba wywotywaé. Jezeli
trzeba, to znowu nalezy pamieta, aby nie
czyni€ tego za czesto, ani natarczywie, bo mo-



ralnos¢ wymuszona bywa najczesciej tylko
pozorna i watta; silna i trwata jest tylko wten-
czas, kiedy ptynie z wiasnej pobudki, z gtebi
duszy ucznia.

Powyzsze dwa kierunki moralnego ksztat-
cenia sg na pot nieSwiadome, polegajg dopiero
na poczuciu, a jeszcze nie na przekonaniu.
W naturze miodego chtopca, niespaczonej
i nieskazonej, rozpatrywanie sie w Swiecie
dziatan ludzkich budzi uznanie i cze$¢ dla
dobra, odraze i wstret do zta. W chwi-
lach wejScia w siebie, wiedzie do dobrego po-
stepowania i unikania zdroznosci. Ale jeszcze
ani jedno ani drugie nie wptywa na sformo-
wanie zasad postepowania i nie nadaje im
trwatosci. Wielez to jest wypadkéw nader
skomplikowanych, w ktérych ocenieniu zawa-
haC sie musi miodzieniec, jak osadzi¢ czyny
innych, zwiaszcza wsrdd okolicznosci, ktdre
w droge wchodzg i bruzdza, gdy sie zamie-
rza i€ $ladem drugich. Wowczas bezpieczng
i silng podstawg moralnoSci moga by¢ tylko
wihasne, wewnetrzne przekonania, z ktérych
powstajg zasady. Przekonania i zasady mu-
szg nadawa¢ kierunek woli, budzi¢ jg do zy-
cia, chroni¢ przed zboczeniami, hartowaé ja
w walce z przeciwnosciami, aby sie stata prze-
wodniczkg wsrod najrozmaitszych stosunkow,
jakie cztowieka czekaja.

Zasady muszg sie w glebi duszy u kazdego



cztowieka tworzy¢, nie mozna ich wmowic,
narzuci¢, ani nakazaC; tylko wtedy mozna na
ich skutecznoSC liczyC, kiedy zrosng sie z catg
istota i trescia umystowego zycia i tkwig
w niem, jako skladowa czes¢ w nierozerwal-
nym zwigzku. Zasady te tworzg si¢ zwolna,
stopniowo, i ze skromnych zawigzkoéw krysta-
lizujg sie, urastajg w site.

Awazne to chwile, kiedy one zaczynaja
powstawac. Wiedy cala uwaga wychowa-
wey skupi¢ sie powinna na bieg mysli i uczuc,
na cate zachowanie sie wychowanka. Juz w za-
bawach swoichMprzy najswobodniejszem zy-
ciu tworzg sobie dzieci pewne reguty. Baczny
I bystry wychowawca spostrzega je i stwier-
dza, gdy gromadka dzieci, na$ladujac star-
szych, rozdziela miedzy siebie role, przedsta-
wia to sedziow i podsgdnych, to zbdjow i urza-
dzane na nich obtawy, wreszcie, gospodarzy
domu i gosci, nauczycieli i ucznidw, a dla kaz-
dej roli przepisuje pewien sposob postepowa-
nia i zachowania sie. Reguty te jednak, ktore
zwykle zywcem i mechanicznie przejete by-
wajg od starszych, jakkolwiek sg interesujace
dla obserwatoi-a, jako wyraz wyobrazni i kie-
runku mysli dzieciecej, nie majg czesto dla
moralnosci powaznego znaczenia. Dzieci tatwo
0 nich zapominajg i niejednokrotnie ich nie
stuchaja.

Z czasem —trudno powiedzie¢ kiedy, moze



koto 14-go, 16-go roku zycia — chiopcy nie-
tylko wsrod zabawy, ale zresztg w zyciu,
w szkole, w stosunkach rodzinnych, w obco-
waniu z ludZmi z poza rodziny i domu, za-
czynajg postepowaC wedtug pewnego planu.
W szkole obmyslajg sposoby zadowolenia lub
oszukania nauczycieli wedtug ich charakteru;
poza szkotg snuja, a czasem i probujg wyko-
nac rézne zamysty wyzwolenia sie z pod opieki,
ucieczki w $wiat, do innych krajéw, na wojne
itp.; w domu wbrew woli rodzicéw i opieku-
néw dagzg do wprowadzenia innego porzadku
w trybie powszedniego zycia, zawierajg uktady
z kolegami, lub z pewng czescig rodzenstwa,
albo z domownikami, aby ich pozyskaC dla
swoich zamiardw; w nauce uktadajg programy
wyksztatcenia innego, niz to, jakie szkofa daje;
W zyciu buntujg sie przeciw’ krepujacym zwy-
czajom i obyczajom. Czesto nie lubig si¢ zdra-
dzaC ze swojemi myslami, rozwazajg je W ci-
chosci i skrytosci, ale zwykle nie majg dos¢
mocy panowania nad sobg, by sie z niemi
ukry¢ przed innymi. Zwykle zwierzajg sie naj-
zaufanszym z swych tajemnic, a ci ich naj-
czesciej zdradzajg. Czesto lubig rozprawiad
i dowodzi¢, wdawaC sie w krytyke tego, co
im sie poleca. W tym czasie obowigzkiem wy-
chowawcy jest dopatrzy¢ sie, co chtopcy ro-
big i planuja, a gdy chcag dyskusyi, wdaé sie
W nig, chociazby byfa niedogodna. Fantazya



nieraz pobudza umyst i uczucia do dziwnych
pomystow i zachcianek, tak, ze niejednokro-
tnie starszy cztowiek nie znajduje dosyc prze-
konywujacych argumentow, azeby rozumowa-
niem zbi¢ je i wykazaC ich bezpodstawnosc.
Niekiedy trzeba mtodemu powiedzie¢, ze za-
wezesnie chee co$ wiedzieC, ze jeszcze jest za
miody i niedoSwiadczony, ze pOzniej, kiedys,
przekona sie, ze zostawat w biedzie. Umyst
w tym wieku przedstawia jakie$ wzburzenie
I niepokdj, co niewatpliwie zostaje w zwigzku
zZ budzacym sie, a nieSwiadomym popedem
ptciowym i dojrzewaniem fizycznem. Czesto
rady sobie chtopiec daé nie moze, krew Kipi,
a mysli i uczucia kryzys przechodzg. Czesto
podobny stan wywotujg inne przyczyny. Doj-
rzewajacy fizycznie mitodzieniec zwykle nie
wyobraza sobie, ile to trudéw i walk wymaga
niejedno przeprowadzenie planu, nie wie, ile
juz ludzie pracy w tym celu tozyli.
Niebezpieczna to jest pora dla wieku mio-
dego, przejscie cigzkie, rozstrzygajgce nieraz
0 dalszym kierunku zycia. Dla wychowawcy
czesto niemata to troska, wymagajaca i zna-
jomosci psychologii i wytezenia umystu, nie-
strudzonej cierpliwosci, spokoju i wyrozumia-
tosci, dopoki fala podniecenia nie przejdzie.
W vvypadkach nie grozacych niebezpieczen
stwem, trzeba czasem zostawi¢ wolne pole
planom, zwiaszcza jezeli dorywczo sg po-



wziete. Wtedy nalezy przypilnowac, aby uczen
konsekwentnie wedtug swoich mysli dziatat,
az sie sam w swoje sidla zlapie; w koncu
zawstydzi¢ go. Innym razem uczen niby roz-
sadnie mysli, ale wbrew zasadom moralnosci.
Tu musi wychowawca bardzo zrecznie wyka-
zaC biad, szczegolnie wskazujac na dalsze kon-
sekwencye i ostatecznie szkodliwy dla mio-
dzienca i dla drugich wynik. Czasem przyzna¢
mozna stuszno$¢ rozumowaniu, jako logiczne-
mu wywodowi, ale udowodni¢ jednostronno$c¢
wnioskow i pouczyC o koniecznosci uwzgle-
dniania wszelkich mozliwych okolicznosci.
Zwykle w tym okresie zycia traktujemy
miodziez lekcewazaco, z gory; szczegolnie tak
czynig ojcowie i nauczyciele z usposobieniem
energicznem 1 stanowczem. Nie dopuszczajg
dyskusyj, lecz narzucajg swoje zdanie bez-
wzglednie. Jezeli mtodzieniec niema sity zu-
chwalstwa, zwykle przycichnie i stara sie i8¢
za przewodnictwem opiekuna. Jest to jednak
ulegtos¢ pozorna, w giebi duszy mitodej po-
zostaje ukryty, ferment buntu, rozgoryczenie
i nieche¢ tajona. Cziowiek w tym wieku po-
trzebuje wypowiedzie¢ sie, przeto nie godzi
mu sie tego odmawiac, inaczej mysli nurtujg
w utajeniu i moga zejs¢ na biedne drogi.
Przygarniecia wymaga ten wiek, tagodnego
przemOwienia, roztrzasania dotychczasowej
przesztosci i niejako wspolnego zastanowienia



sie nad przysztoscia, zyczliwego wejscia w we-
wnetrzne zycie ucznia, w jego myslenie
I uczucia.

Nie zawsze jako wychowawcy mamy Swia-
domos¢, jak to z miodziezg w tym czasie,
kiedy kietkujg w niej postanowienia i zasady,
postepowaé nalezy, a moze mamy te Swiado-
mos¢ zbyt rzadko. Ze miodziez, gdy sie kon-
czy jej wiek chtopiecy,sprawia wychowawcom
bardzo wiele ktopotow, o tem wiemy wszyscy;
wiedzg rodzice w domu, gdy chtopiec wyrywa
sie z pod ich kierownictwa, wie szkofa, jakie
sg trudnosci w prowadzeniu $rednich klas gi-
mnazyalnych. Stwierdzamy, ze wtedy juz nie
jest dzieckiem, aby powolnie i pokornie pod-
dat sie wszelkim zarzadzeniom z gory, a nie
jest jeszcze dosy¢ dojrzatym, aby mu do ro-
zumu przeméwi¢ mozna skutecznie. Szkota
liczy na wptyw rodzicdw i chce im zostawi¢
troske czuwania; rodzice rachujg na szkofe,
pocieszajac sig nadziejg jej dobroczynnego
wptywu. Otéz warto zwroci¢ uwage, ze mimo
trudnosci, przeciez mozebnym 6w wplyw jest
i tow taki sposob, jaki okresliliSmy powyzej,
i ze wplyw Ow obowigzuje zaréwno rodzicow
i opiekunéw domowych, jak i szkote. Rodzice
czesto w obawie zyja o swoich syndw, jakimi
beda, gdy dorosng, i czesto z bolesnem uczu-
ciem widza, ze dorastajgcy synowie w ztym
kierunku ida. Moze dlatego, ze w owej przej-



Sciowej epoce zycia nie wgladneli we wne-
trze duszy miodej, a potem, gdy bez ich po
mocy btedne mysli wzrosty, jest zapdzno.
Szkota, jezeli nie jest w reku bardzo rozu-
mnych kierownikow, zajeta naukg i majaca
pod okiem miodziez tylko w czasie godzin
szkolnych, przy wiekszej zwdaszcza liczbie
ucznidw, przeoczg albo nie umie przeniknaé
«b duszy uczniow. O ile moznosci powinna
tu byC wspolna praca i wyreczajgca sie wza-
jem. Rodzice nie powinni wszystkiego skta-
dac na szkote, lecz jezeli s wyksztatceni, po-
winni sami w domu nmitodziezg w tym wieku,
0 ktorym méwimy, zajaC sie szczerze i gorli-
wie, a porozumienia tylko i pomocy szukaC
w szkole przez blizsze z nig zawigzanie sto-
sunkow. Jezeli rodzice sg mato wyksztatceni,
w takim razie szkofa powinna w miare mo-
znosci  otoczy¢ szczegllng opieka ten wiek
miodziezy, rodzicow poniekad zastapic i, je-
ili sie da, pouczyC.

Nie zawsze takze mtodziez sama daje po-
wod i pobudke do powaznych mysli o jej
przetomowych latach. Sg natury dobre, spo-
kojne i fagodne, w ktérych owe wzburzenia,
0 ktorych wyzej moéwilismy, przechodzg ta-
godnie i bez znacznych wstrzasnien; sg na-
tury rozumne, ktore chociaz nieporadnie
1 chwiejnie, ale w przyblizeniu trafnie, same
sobie drogi dobrej szukajg i znajdg, same



korzystajg z przyktadow, stow przygodnych
I nauki dla wiasnego wyrobienia sie. Ale sg
znowu natury nie catkiem pozbawione do-
broci i rozsadku, ale silne, wybuchowe, nie-
sforne i energiczne, i te potrzebujg najwiecej
opieki i powiedzmy otwarcie, zastugujg na
nig, bo to czesto sg natury, z ktérych w przy-
sztoSci wyr6SC moga ludzie niepowszedniej
miary, a jezli sg zaniedbane, stang sie dla
spofeczenstwa straceni, a nawet szkodliwi.
Jezeli sie wychowanka nie zaniedba w cza-
sie, w ktorym na miodzienca wyrasta, albo
jezeli jego wihasna dobra natura przetrwa
szcze$liwie wiek przetomowy, to zwolna two-
rza si¢ w nim juz coraz wigcej state mo-
ralne poglady i wolg jego Kieruja. Pro-
ces ten jednak taczy si¢ z wieloma chwiej-
noSciami i przeszkodami. Wiek miody jest
goracy, zadny czynu, mysl zywa i Smiala,
a sity juz dostatecznie rozwiniete, aby rze-
czywiscie do dziatania i urzeczywistniania pla-
ndéw przystapi¢ i z pewng wytrwatoscig je
przeprowadza¢. DoSwiadczenie zyciowe oczy-
wiscie jeszcze za male, jakze donioste wyniki
powstaC moga z pozornie niewinnych pierw-
szych krokow, jakie niebezpieczenstwa z przy-
zwyczajen! Brak spokoju wewnetrznego i zdro-
wego sadu. Gdyby miody mégt tak spokojnie
i przedmiotowo na Zzycie patrzeé, jak zdota
starszy, to niejednegoby zaniechat, nawet nie



probowat zaczynaC. Wiek miody tuz po wy-
roSnieciu z chiopiectwa potrzebuje zabaw,
poza zwyklym porzadkiem zycia, czy to do-
mowym, czy w szkole wprowadzonym, szuka
rozrywki i zatrudnienia catkiem wiasnego, bo
budzi sie w nim samodzielnos¢, pragnienie
wihasnego zycia, proby sit, bez niczyjego kie-
rownictwa ani pobudki. Sgto objawy nietylko
naturalne i dobre, ale i pozadane, bo inaczej
nie mogtby sie cztowiek wyrobic. Zostawic je
trzeba, nawet cieszyC sie z nich, nie thumic,
ale trzeba na nie uwazaé, niejako z boku
sta i przypatrywac im sie.

Jezeli rozrywki sg petne fantazyi, rozmai-
tosci i odmiany, bujne w pomystach, to niema
0 niego obawy: wiec np. jezeli chiopiec pie-
tnasto-szesnastoletni raz lubi w pitke zagrac,
innym razem wiekszg wycieczke zrobi¢, uzywa
kapieli i prébuje ptywal, uprawia Slizgawke,
lub inne sporty zimowe, raz czyta opisy po-
drézy i 0 niej marzy, innym razem prowadzi
dysputy naukowe z kolegami i t. p.; ale ne™
bezpieczenstwem grozg wiecej ciche, a jedno-
stajne 1 ciagte zabawy, np. gry w karty, spe-
kulacye pieniezne, propagandy polityczne i so -
cyalne, zycie hulaszcze w knajpach i t. d.
Z nich, jezeli dtuzej trwajg, powstajg na-
mietnosci, ogarniajace z czasem umyst
z takg sitg, ze juz nad niemi cziowiek zapa-
nowac nie zdota. Wtedy porywajg go za sobg



bez ratunku i pograzajg w nikczemne zycie
I zgube fizyczng i moralng. Zadaniem wycho-
wawcy by¢ musi, nie dopusci¢ do rozwiniecia
sie namietnosci. Uwazac zatem powinien, aby
przez odmawianie zwykktych potrzeb, np. zy-
wnosci, lub ruchu, nie wywotywaé gwattow-
nych pragnien, cichych z poczatku, a potem
wybuchajacych z ogromng niepowstrzymang
sitg, azeby takze znowu przez przesadne do-
gadzanie i powolnos¢ nie zaszczepiaC niezwy-
ciezonego natogu. Konieczne potrzeby wieku
nalezy zaspokajaC, pozwalaC na uzycie, ale
zawsze w miare, nadmiernego uzywania od-
mowic, przedmiot zadzy usungC, albo przynaj-
mniej na pdzniejszy czas odtozyC, zajaC praca.
Wymaga np. wiele pracy nauka, ale jeszcze poza
nig zostaje dosyC czasu i sit do zuzycia i wy-
tworzenia namietnosci. Dobrze jest zatem
podda¢ i pozwoli¢ na zajecia, pochianiajgce
w pozyteczny sposob ruchliwosé umystu. Mo-
zna uczy¢ sztuki jakiejkolwiek, chociazby ta-
lentu nie bylo, byle doprowadzi¢ do jakiegos$
wyniku, zacheci¢ do mechanicznych robdt,
zbierania owadow, roslin, do ogrodnictwa itp.

Jezeli spostrzegamy, ze namietno$¢ nie dos¢
wczesnie zauwazona, postapita znacznie i obja-
wia sie stale, w takim razie niema innej rady,
jak narzuci¢ kierunek pracy zdrowy i pozy-
teczny, aby miodzienca od niechybnej zguby
ratowac.



Wszystko to sg Srodki ochronne, aby utrzy-
ma¢ w nim spokdj umystowego zycia, szcze-
golnie co sie tyczy woli, i o ile moznosci
czysty i zdrowy poglad na Swiat
i zycie zachowaC. Do tego celu wszystkie
wysitki wychowawcy dazy¢ powinny i to wiha-
$nie w tym wieku, kiedy wychowanek na mio-
dzienca wyrasta. Nieuwaga na ten czas i za-
niedbanie moze sprawic, ze miody stanie sie
szulerem, pijakiem, marnotrawca, albo skap-
cem, lubieznym rozpustnikiem, lub lekkodu-
chem. Niebezpieczenstwo grozi tern wiecej, im
natura wychowanka jest silniejsza i rzutniej-
sza, ale takze im powazniejsza i wytrwalsza.
Wczedniej, za chtopiecych lat, dziata¢ w tym
kierunku nie pora, bo wtedy zycie jeszcze
zbyt ruchliwe 1 naiwne nie zostawia trwatych
Sladow; potem jest za pdzno i tylko z nie-
stychanie ciezkg walkag mozna mtodego czio-
wieka ze zlej drogi sprowadzi¢. Z obawa
zwykle rodzice mysla, co bedzie z syna, gdy
dorosnie, fatalistycznie prawie na przyszto$¢
patrza, liczac na opieke Boska, lub czysty
wypadek, jak im sie syn pokieruje. Tymcza-
sem prawie w reku maja te przysztosc: wieku
przejsciowego muszg pilnowa¢, od tego za-
lezy, jakim miodzieniec ostatecznie bedzie.
Powiadajg, ze dobre gniazdo jest rekojmig
wartosci cztowieka: to znaczy dobra matka.
| rzeczywiscie wptyw kobiety, ktora Wlecej
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umie wyrozumie¢, co sie z synem jej dzieje
w tej przetomowej chwili, i mitoScig wnika
W jego serce, oddziatywa wigcej na mtodego
syna, niz ojciec, ktory raczej despotycznie
i stanowczo chce rozstrzyga¢ w chwilach na-
turalnej chwiejnosci mtodzienca, a decyduja-
cem stowmem wiecej do skrytosci pobudza, niz
rzeczywiscie kieruje.

Zapobieganie zawczesnym, a szkodliwym
przyzwyczajeniom, oraz zgubnym natogom
i groznym namietnosciom, to dopiero pierw-
sza czeS¢ pracy nad ksztatceniem woli w doj-
rzewajagcym miodziencu. Tymczasem wielu
mniema, ze byle nie dopusci¢ do ztych na-
wyknien, to sama natura miodzienca, instyn-
ktownie znajdzie dobrg droge i na niej sie
utrzyma. Poniekad majg stusznos¢. Daobro
bowiem moralne, reguty etyczne w poréwna-
niu ze ziem i nikczemnoscia, majg to do sie-
bie, ze jezeli tylko cztowiek spokojnie i bez
uprzedzen na nie patrzy, uzna je, a uznaw-
szy, przynajmniej stai’aC sie bedzie wedtug
nich postepowaé. Wida¢ to dosy¢ wyraznie,
gdy mitody czilowiek ma przed sobg zywwe
przyktady na innych ludziach z otoczenia.
Jezeli widzi zty przyktad w catej jego nago-
ci, prawie zawsze odraze do niego czuje;
przewrotno$¢, podtosC, zbrodnia, kiamstwo,
falsz, obtuda budzi w nim wstret; dobroc,
prawos¢, rzetelnoS¢, szlachetnosé, sprawiedli-



wosC zyskuje co najmniej uznanie. Do nasla-
dowania zla nie jest skory, chyba ze jaki$
uboczny w tem ma interes. Prawda, ze i do
nasSladowania dobi'ego przyktadu nie predko
I nie zawsze jest pochopny, zwdaszcza, ze
czesto uwaza Qo za rzecz naturalng; ale wia-
$nie w tem odzywa sie¢ w nim glos zdrowej
natury, i tylko zachety i pomysinych warun-
kéw potrzeba, aby go nasladowaé probowat.

Juz jednak, jesli idzie o przyktady, nieje-
dnokrotnie mogg one mysl mtodzienca zama-
cic. Gdy wchodzi w wieksze kofa towarzy-
skie, ol$ni go nieraz falszywy blask powodze-
nia i renoma wsrod ludzi, oparta na powierz-
chownych zaletach i reklamie. Trzeba wtedy
czego$ wiecej, niz samorodnego instynktu.
A przeciez nie tylko przyktadami przeprowa-
dza sie ksztatcenie moralne; wymaga ono wy-
robienia pozytywnych zasad i przekonan.

Tu zachwiaC sig mozna, jakie to majg
by¢ zasady i przekonanla Odwotac
sie musimy na to, coSmy poprzednio o zada-
niu zycia, o etyce powiedzieli. Chociazbysmy
mieli niejedno przy tem odwotaniu powto-
rzy¢, postuzy to tylko do silniejszego pono-
wnego uwydatnienia mysli. Tam zresztg mo-
wiliSmy w ogodle o podstawach etycznych, tu
mamy mowic o sposobie ich wpajania w mio-
dziez.

Pracowaty nad tem setki pokolen ludzkich
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od najdawniejszych czasow, nie azeby wyna-
lez¢ podstawy moralne, lecz zeby je stwier-
dzi€ doswiadczeniem. Byly rozne systemy
nauki etyki, stawianie nieztomnych przepi-
sow, ale ostatecznie ustalono najgtowniejsze

i najistotniejsze. DrziS przezi\i/vany rowniez
przewrGt i odrzucenie wszystkiego, co dotad
obowiazyweto; ale mimo te kie chwiej-
noSci, pozostajg pewne zasady, ktore wszyscy
uznaja z Wigtqt ilem chyba zwyrodniatych in-
dywidudw, ktorych zdanie mozemy spokojnie
na uboczu zostawiC. Jedne tycza sie czio-
wieka, jako jednostki samej w sobie i war-
tosci jego inaywidualnej, osobistej; inne od-
nosza sie do_cziowieka, jako zyjacego w spo-
feczenstwie. Do pierwszych naleza: obowigzek
dazenia do wiasnego rozwoju i wydoskona-
lenia jak najzupetniejszego, tudziez obowia:-
zek utrzymania_zgodnoScl migdzy wewngtrz-
nem przekonaniem a catem postepowaniem.
Do drugich zyczliwosC dla otoczenia i posza-
nowanie s nego porzadku, objawiajace
sie w zastosowaniu sie do prawa i W poczu-
ciu stusznosci i sprawiedliwosci. Niewiele jest
tych zasad, ale wystarczajg do prawidtowego
Zycia osobistego 1 W zwiazku ze spoteczen-
stwem, narodem i ludzkoscia. Chociaz ich jest
niewiele, jednak maja w sobie tyle odcieni
| szczeglowych zastosowan, ze obszar ich
rozszerza sie na wielkie rozmiary i w zasto-



sowaniu obejmuje catg rozmaito$¢ i wszech-
stronno$¢ zycia ludzkiego.

Wiele tu robi nauka sama. Ona
przedstawia, szczegllnie w historyi i literatu-
rze fakta, charaktery i czyny, dowodzace na-
ocznie, jak postepowaé najlepiej. Ona zara-
zem rozszerza widnokrag mysli, rozwija sad,
wyrabia umyst i wydoskonala wszelkie jego
sktadniki, podnosi warto$¢ cztowieka. Doko-
nywa tego wszelka nauka w jakiejkolwiek
dziedzinie, ale szczegdlnie, gdy prowadzi do
rozwazania zycia ludzkiego, nauka, dotyczaca
zagadnien filozofii i religii. Uczen, ksztatcony
w réznych dziatach umiejetnosci, rosnie umy-
stowo, idzie w gore, duch jego sie rozwija,
a wérod tego przesuwajg sie przed jego oczy-
ma zjawiska, godne nasladowania i godne od-
rzucenia.

Nauce réwnolegle towarzyszy zycie
wihasne, osobiste. Zycie mtodego chtopca i do-
rastajagcego miodzienca jest tak samo zyciem,
jak zycie czlowieka dorostego i dojrzatego,
tylko niejako w miniaturze, jako mikrokos-
mos. Cenimy w ludziach dojrzatych prawo$¢
charakteru, jezeli sie przekonamy, ze na nich
zawsze liczy¢ mozna, ze stowa ich to nie ziu-
dna zastona rzeczywistych mysli, a czyny i po-
stepowanie to nie pokrywka podstepnych za-
miarow i daznosci, lecz ze to, co na zewnatrz
w nich sie widzi, to odstania wiernie i rze-



teinie wnetrze ich ducha i serca. Co w doro-
stych wsrod walk i trudno$ci zycia za szaco-
wne uznajemy, to w mtodym wieku ma by¢
na matg skale, w ograniczonym zakresie, ale
z temi samemi cechami. Zwykle sami chtopcy
z naturalnego poczucia, nie dopiero nauczeni,
umiejg prawos¢ 0sadzi¢ i dobitnie i wyraznie
sad swdj dajg poznaC. Nie cierpig klamcow
i fadszywych kolegdw, lekcewazg blagierow,
nienawidza t. z. lizusow. Nie trzeba im przy-
pominaé, ze stowa i czyny powinny zgadzaé
sie z przekonaniami, i na odwrGt, ani tez na-
wWet nie bytoby w pore o tem méwic i ktas¢
na to nacisku, bo przekonania mtodych nie sg
i nie mogg by¢ dla braku doswiadczenia dos¢
stanowcze i pewne. W zyciu nawet dojrzal-
szej miodziezy sama przez sie ta zgodno$c¢
jest fatwiejsza i czestsza, niz u starszych, bo
cate to zycie mtode obraca sie w szczuplej-
szym zakresie mysli i nie tyle, co u starszych,
sity nad sobg wymaga. Btedy w tym kierunku
trafiajg sie wsrod mtodziezy albo z powodu
miekkosci serca, gdy sie koledze czy blizniemu
pomoc daje, i przed szkodg broni, albo z du-
my zawczesnej i ufnosci w sHe przekonan
swoich, ktore nieraz sg zarozumiatem widzi-
misie i prowadza do zimnej obojetnosci. Le-
piej tylko obserwowaé, w razie btedu fago-
dnie 1 ostroznie mylne pojecie prostowac,



wreszcie czekac, az sie poglady rozszerzg i wy-
jasnia.

Pozycie wspdlne ludzi dorostych czy to
w niniejszych kotach towarzyskich, czy w roz-
leghych zwigzkach narodowych, szczepowych,
panstwowych, czy nareszcie catej ludzkosci,
wymaga od kazdej jednostki pewnych warun-
kow zachowania sie, ktdre umozliwiajg utrzy-
manie wzajemnych stosunkéw w sposob jak
najdogodniejszy i najtrwalszy dla wszystkich.
Tymi koniecznymi warunkami sg: wzajemna
zyczliwo$C, poszanowanie prawa i poczucie
sprawiedliwosci czyli stusznosci. Zyc z liwo § ¢
jako przeciwdziatanie niezdrowemu egoizmowi.
Ze kazdy dbaC o siebie powinien, troszczy¢
sie 0 rozwdj wihasnych sit umystowych i fizy-
cznych, pracowa¢ nad zdobyciem niezalezno-
$ci, w ogble podnie$¢ warto$C swojej osoby,
to sie rozumie samo przez sie i przeciw temu
zadna etyka nie moze wystepowaC. To nie
jest samolubstwo, lecz naturalna powinnoSc.
Egoizm zaczyna sie dopiero, gdy cziowiek tak
dalece tylko na siebie zwraca jednostronnie
uwage, ze staje sie obojetnym dla innych
I tylko tyle sie nimi zajmuje, ile ich dla wia-
snej korzysci wyzyskaC moze. Taki egoizm
jest nierozsadny i dla samego egoisty zgubny.
Prawda, ze przy pewnym sprycie i przebie-
gtosci dochodzi egoista nieraz do zamierzo-
nych celow, szczegolnie do materyalnego do-



brobytu, stanowiska i wptywu; ale ostatecznie
szczeSliwym by¢é nie moze, bo zdobywszy
upragniony plon samolubny, czuje sie przed-
miotem jawnej lub skrytej pogardy.
Styszymy nieraz, ze szlachetny, prawy cha-
rakter, jezeli sie zyczliwie odnosi do podob-
nie z nim myslacych, to nie moze okazywac
sympatyi ludziom przeciwnych im zasad i musi
odtraci¢ ich od siebie. Oczywiscie cztowiek
taki nie moze kompromisu zawieraC ze ztymi,
sprzeciwiatoby sie to mocy jego przekonan;
ale jest to potepienie zta samego w sobie. Po-
tepia on ztych, ale zawsze z myslg i pragnie-
niem, aby sie stali dobrymi, a wiec z rozu-
mng dla nich i dla ich losu zyczliwoscia.
Czlowiek o charakterze prawym, podra-
zniony w najzywotniejszych swych uczuciach
lub interesach przez ludzi przewrotnych, moze
sie ku nim na chwile nienawiscig, a nawet
zadza odwetu zapali¢; ale jezeli istotnie za-
sadami etyki jest przejety, nawet wtedy uzna
w nieprzyjaciotach istoty sobie réwne, dla
ktérych jako ludzi winien przebaczenie i zy-
czliwosC. Takiego uczucia nie znat $wiat sta-
rozytny ani zydowski, gtoszacy zasade: zab
za zab, oko za oko. Dopiero Chrystus przez
swa nieskonczong mitos¢ dla ludzi, a chrze-
Scianstwo w imie Jego posuneto kulture ludz-
kosci na wzniosty szczebel bezwzglednej zy-



czliwosci dla wszystkich, i tych, co sg nie-
przyjaciotmi naszymi i tych, co nam Zle czynia.
Przy wychowaniu miodziezy ksztatcenie
zyczliwosci  pierwszorzedne zajmuje miejsce.
Bywajg dzieci z natury tak dobre, ze nietylko
nie sprawiajg innym przykrosci, odczuwajac
Zywo uczucia innych, ale nawet wobec dra-
zliwych miedzy starszymi osobami stosunkdw,
ich niedoli, nieszczescia, czujg potrzebe Swiad-
czenia im czego$ dobrego, oddania im jakiej$
przystugi, byle tylko zlagodzi¢ przykre ich
potozenie, do ktdrego same nie daty powodu.
Zostawi¢ im trzeba te cenng nature, uznaC
i zadowolenie okazaé. CzuwacC tylko nad tem,
azeby dobro¢ nie przeszta w czutostkowosc.
Jakkolwiek religia rozwija w dziecku mitos¢
blizniego, staraC sie jednak wczesnie nalezy,
aby i poza religig budzi¢ w niem uczucia zy-
czliwosci. Nastroj religijny moze sie zmienic;
gdy dziecko wyrasta w chtopca i mtodzienca,
budzi sie w nim niby meskos¢, a wtedy ta-
two wystapic moze egoizm. Nie dopusci do
niego zyczliwos¢, na gtebszym gruncie roz-
sadku i uznania jej potrzeby oparta.
Najczesciej zycie mitode rozwija sie buj-
nie z przewaga umystowa i fizyczng, a uczu-
cie usuwa sie na plan drugi. Trzeba wiec
w praktyce podsuwaé¢ mtodym sposobnosc
i zwracaC ich uwage, aby wspdtczuli radosci
i przykrosci innych. Gdy widzg szcze$liwych



i uradowanych, skfaniaC do okazania stad za-
dowolenia; w innych wypadkach poddawac,
aby komu trzeba pomogli, z ktopotu starali
sie wydoby¢, przystuga, darem i ofiarg przy-
kro$C ztagodzili. Miodziez tatwo da sie do
tego sktoni¢. Tylko tu znowu trzeba dawac
baczenie, azeby dowodow zyczliwosci nie uwa-
zali za wspaniatomys$Iino$C i taske, lecz za
prosty obowigzek i rzecz naturalna.

Zyczliwos¢ objawia sie czasem biednie
np. w usitowaniu wybawienia kolegi od kary,
gdy przestepstwa popetnit, i przyjecia na sie-
bie jego winy. Wtedy mozna do rozsadku
ucznia przemowic, i jezeli jest myslacy, da
sie przekonac, ze takg przystugg raczej szko-
dzi, niz pomaga wspGtowarzyszowi.

Mtodziez normalna i zdrowa jest petna zy-
cia i ruchu. Spokojnie sie nie moze zachowac,
ciggle chce by¢ czynna. Gromadzac sie w wiek-
szej liczbie w szkole, albo stykajac sie w zy-
ciu prywatnem z rowiennikami, musi wpadac
w spory. Sg one w zyciu mtodziezy nieuni-
knione, mozna powiedziec¢, naturalne. Na obrone
dorazng i energiczng trzeba nawet pozwolic,
a przynajmniej nie bra¢ jej za zle, byle nie
przekraczata miary przyzwoitosci i pamietata
0 poszanowaniu przeciwnika. Sgwszelako rozne
spory. Moga one by¢ w przedmiotach nau-
kowych, gdy sie zdania przeciwne Scieraja;
przy zabawie, gdy jeden drugiego bystroscig



i pomystem przescignaC sie stara, albo przy
fizycznych ¢éwiczeniach zrecznoscia i sitg prze-
wyzszyC. Takie spory sg pozadane, i modziez
je lubi; takie mozna wywotywac i do nich
zacheca€, zwracajac jednak uwage, by zdol-
niejszy, silniejszy, nie wywyzszat sie i nie
wpadat w zarozumiatos¢; stabszego za$ i mnigj
zdolnego nalezy bra¢ w obrong, jezeli zrobit,
na co mu sity pozwalajg, nie stawiaC mu za-
nadto przyktadu zdolniejszych, nie upokarzac,
aby nie wywotywac zazdroci.

Sq jednak spory innego rodzaju np. o wia-
snos¢, o kompetencye, o spetnienie danej obie-
tnicy. Te lubo przykre, bo obudzajg niesmak
I rozdrazniajg mtodziez, nastreczajg jednak
mozno$C ksztatcenia poczucia prawa, bo
rzeczywiscie jest to kwestya prawna, azeby
tego, co kto posiada, inny nie zabierat, ani
tez nie pozwalat sobie na samowolne czyny,
ktore innym sprawiajg przykrosc, lub ograni-
czajg ich swobode; wreszcie, azeby kazdy do-
trzymywat danego stowa i t. p. Rowmiez do
tego celu prowadzi Sciste spetnianie przepisow
szkolnych i wszelkich praw ustanowionych,
0 ile te ucznibw obowigzuja. Przykrosé, ja-
kiej mtody chitopiec doznaje przy wykrocze-
niu przeciwko ustanowionym przepisom; przy-
jemne uczucie, gdy tych wykroczen nie po-
petnia: uczy go, jak donioste znaczenie majg
stosunki prawne.



W ksztatceniu poczucia prawa musi wspot-
dziata¢ wychowawca. Rozumny i baczny kie-
rownik mtodziezy powinien w kazdym wy-
padku swa powagg sprawe rozstrzygac. N p.
gdy idzie o wiasnos¢, nie pozwalaC stanow-
Cz0 na przyswajanie sobie i zabieranie nawet
najdrobniejszej obcej rzeczy; gdy idzie okom-
petencye, pouczyC i dopilnowac, azeby kazdy
wiasnoscig swg rozporzadzat w tych grani-
cach, w jakich mu jej uzywa¢ dozwolono;
nawet wiasnych rzeczy lekkomyslnie mu ni-
szczy¢ nie wolno, gdyz je nie wasng praca,
lecz z daru rodzicow otrzymuje; wreszcie,
gdy idzie o przyrzeczenia, zniewalaC do ich
dotrzymania, chociazby sie w rzeczywistosci
okazaty niemozliwemi. Bedzie to miato ten
skutek, iz doznawszy z tego powodu dotkli-
wych kiopotow i zawikian, bedzie na poZniej
mniej pochopny do robienia przyrzeczen.

Szczegblnie u nas, gdzie poczucie prawa
nawet w starszych osobach jest stabo rozwi-
niete i chwiejne, powinniSmy zaraz w samych
poczatkach zycia mtodziezy, na wszelkie sto-
sunki prawne baczng zwracaC uwage.

W blizkim stosunku z poczuciem prawa
zostaje poczucie stusznosci czyli spra-
wiedliwosci. Uczniowie zwykle mowig o spra-
wiedliwosci nauczyciela przy ocenie ich nauki,
pracy i zachowania sie. Pod tym wzgledem
majg nadzwyczaj bystry i trafny sad, zwia-



szcza gdy idzie o uznanie ich postepdw, i co
do tego sg tak drazliwi, ze nauczyciel w ich
mniemaniu niesprawiedliwy, traci w ich oczach
powage i szacunek. Taki sam stosunek WWy-
twarza sie nie raz pomiedzy dzie¢mi, a ro-
dzicami, tylko drazliwo$¢ dzieci na wypadek
niesprawiedliwosci ojca lub matki, tagodzi
wrodzone uczucie mitosci. Nie rozumiejg je-
dnak mitodzi, jak trudnem jest znalezienie od-
powiedniej miary dla nalezytego odptacenia
za uczynki dobre i ke, dobre z Swiadoma wolg,
Zte czy to z zaniedbania, czy tez z zamiaru
i podstepu. Nic dziwnego, bo nawet dorosli
i bardzo wyksztatceni czesto z tych trudnosci
nie zdajg sobie sprawy. Wida¢ jednak juz
z tego, jak ogromne ma znaczenie, jak naj-
wieksza skrupulatno$¢ nauczyciela przy kla-
syfikowaniu oraz sprawiedliwo$¢ rodzicow,
zwhaszcza, jezeli jest w domu dzieci kilkoro.
Miodziez odczuwa niejako na wdasnej skorze
znaczenie i doniosto$¢ sprawiedliwosci i wy-
rabia sobie o niej pojecie.

Ale takze we wiasnem wspétzyciu mio-
dziezy otwiera sie pole do zastosowania za-
sad sprawiedliwosci. W ciggtem zetknieciu ze
sobg jeden drugiemu raz po raz przy zywem
usposobieniu wySwiadcza przystuge, a niekiedy
krzywdzi go. Wrodzony nam zmyst domaga
sie rownowaznika, a przynajmniej mysli o tem,
ze za dobro nalezy sie odptata dobrem, za



zto, doznanie jego skutkow. Jezeli wsrdd star-
szych uznajemy, ze niepodobna, aby do$wiad-
czajacy dobrodziejstwa osobiscie mogt réwng
miarg za nie odmierzyC, a za krzywde rekom-
pensate znalez¢é, to tem bardziej wsrdéd mio-
dziezy staje sie to niemozliwem dla niedojrza-
tosci sgdu i braku do$wiadczenia. Natychmia-
stowa odptata za dobro wywotuje nawet
przykre wrazenie, bo daje pozor, jak gdyby
obdarowany, pragnat sie za jakabadz cene
z dobroczyncg skwitowaC. Tymczasem wy-
starczy tu wdzieczne serce ze strony obda-
rzonego, a wewnetrzne zadowolenie po stro-
nie dobrze czynigcego. Wychowawca w tym
kierunku powinien wptyw odpowiednio wy-
wieraC. Atoli miedzy miodziezg bywajg wy-
padki nierzadkie pokrzywdzenia. Skrzywdzony
zZwykle w gniewie pozada zemsty. Jezeli na-
tychmiast w pierwszym odruchu odetnie sie,
mozna na to pozwoli¢. Ale na zemste nigdy,
bo sama w sobie jest zl3, grzeszy przeciw
zasadzie zyczliwosci i mitosci blizniego i nie-
mal zawsze wywotuje odwet, az doprowadza
do nienawisci i rozrywa stosunki ludzkie.

W zyciu spotecznem nie skrzywdzony wy-
mierza kare, lecz sady; nie ten, kto odbiera
dobrodziejstwo zdota za nie odpfacic¢ sie,
I nagroda jest czesto w samem poczuciu, ze
sie dobrze zrobito, a jesli to nas nie zadowala,
to liczymy na sprawiedliwos¢ Bozg, na nagrode



po tem zyciu. W sferze wychowania mtodziezy
nie mozemy jej uczy¢ sprawiedliwosci; mo-
zemy tylko pod tym wzgledem oddziatywac
whasnym przyktadem, stawiaC jej na oczy
ideaty dziejowe lub wspdtczesne, przejac ja
duchem poczucia sprawiedliwosci.

Moralno$¢ w praktyce. DO nalezytego umo-
ralnienia miodziezy trzeba jeszcze zebrania
oddzielnych regut w catos¢. Miodziez w doj-
rzalszym wieku, gdy sie naukowo ksztatcl,
szuka zwigzku mysli. Czesto sie trafia stysze¢
wérod niej, ze tatwo moéwi¢ o moralnosci,
glosi¢, jakie powinny byC jej zasady, ale co
Innego praktyka zycia 1 to, co czlowiek rze-
czywiscie i naprawde zrobi¢ moze. Rozumo-
wanie takie jest niebezpieczne, oddziela sie tu
teorya od praktyki, teorye zostawia na ubo-
Czu, a W zyciu robi sie inaczej.

Miodziez wéréd nauki, szczegdlniej religii,
historyi, czytaniu dziet vvybitnych pisarzow
dowiaduje sie o dobrych zasadach postepo-
wania; w obcowaniu z wspdttowarzyszami,
w zywej praktyce przechodzi rdzne etyczne
stosunki, patrzac na otaczajace jg osoby, wi-
dzi najrozmaitsze przyktady dobre i Ze.
Gdyby te wszystkie kierunki szty w jej my-
sli odosobnione, tak, jak to czesto bywa, to
moralnosC jej samej mogtaby sie zachwiac
| pozostawaC w niepewnosci, jak zyC, jak
dziataC nalezy. Trzeba jej wiec pomodz. Trzeba



raz po raz zwracaC jej uwage, cO W Zyciu
kolezenskiem, co w zywych przyktadach, co
w pismach uwaza sie¢ za godne uznania, a co za
naganne. Trzeba pomodz jej zebra¢ wszystko,
Co jest istotne, a rozrzucone, do zastanowienia
sie nad tem skianiaC. Stad juz niedaleka droga,
by zastosowanie do siebie zrobita. Zadanie wy-
chowawcy jest tu bardzo trudne, ale rozstrzy-
gajace.

Moralnos¢ nie polega na przymuszaniu, ani
na obrachowaniu nastepstw, lecz na sumieniu
whasnem. Sumienie ucznia odzywa sie, a ra-
czej odzywac sie powinno z natury; ale ilez
to razy przygtusza je i maci zby przyktad zy-
Wy, namowa podstepna, szkodliwa lektura, lub
unosi go mtoda fizyczna i umystowa poryw-
czo$¢, a czemu czesto jeszcze dopomaga Wro-
dzona lekkomysInos¢, szukanie tatwych roz-
koszy, ponizajace lenistwo. Wiec, o ile sumie-
nie traci na sile, o tyle gtos jego ma wycho-
wawca zastgpi€¢. Uczyni to skutecznie tylko
wtedy, gdy umie patrze¢ w gigb duszy wy-
chowanka. Gdy ten to odczuje, gdy spostrzeze,
iz wychowawca o dobru jego szczerze mysli,
uzna w nim pewne oparcie i pomoc przeciw
wihasnej stabosci. Trzeba wiec czasem umie¢
pochwyci¢ sposobno$¢, by serdeczniej i pou-
fatej z wychowankiem poméwic, korzystajac
np. z wypadkdéw, gdy ten przez zaniedbanie
swych obowigzkdw, albo jakie$ wybryki znaj-



dzie sie w trudnem, kiopotliwem, a nawet bez
wyjscia potozeniu. Trzeba wtedy z nim nie-
jako wspdlnie rozwazyc, co sie z nimiw nim
dzieje, z cierpliwoscig przyja¢ wszelkie uspra-
wiedliwienia, a gdy sie zyska zaufanie, nieraz
i cierpka prawde powiedzie¢ i ostrzedz, aby
sie na usprawiedliwianiu nie opierat, zastano-
wi¢ sie wsplnie nad dotychczasowem zacho-
waniem sig jego, odnalezC wphywy, ktorym
ulegat, podnies¢ ducha uznaniem dobrych
w nim przymiotow i na nich, na zaletach
i walkach jego przeciw ztemu budowaé przy-
szto$C dobrg i pozadang. Nalezy tylko brac
to wszystko spokojnie, bez drazliwosci, lub
gornych frazesow, bo ostatecznie musimy za-
wsze pamietaé, ze to, co w miodziezy jest
nagannem | co godnem uznania, wilasciwie
samo w sobie, jak i cata dziatalnos¢ mio-
dziezy niczem wielkiem nie jest. Trzeba to
da¢ uczu¢ miodziezy, tern wiecej, ze bardzo
czesto chce ona odgrywac role dorostych, zbyt
wiele o sobie rozumie. Zarazem jednak wy-
ttdmaczyC jej trzeba, ze maty zarod zlego na
przyszto$¢ moze mieC donioste znaczenie, te
przyszto$C przepowiedzieC i do przezornosci
sktonic.

Przypomina sie tu ogromne znaczenie spo-
wiedzi w kosciele katolickim. Nie dotykam
jej strony religijnej, a podnosze tylko wptyw
na ksztatcenie moralne. Rachunek sumienia,
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to wlasnie zastanowienie sie¢ nad tein, co sie
robito i robi, i ocena grzechu i btedu, rozwa-
zanie wphkywow, ktore zewnatrz i wewnatrz
do zta skifaniaty i postanowienie oporu prze-
ciw nim. Bez nagany spowiedZ zwykle sie nie
obedzie, ale charakter jej polega na tago-
dnosci i wystuchaniu najszczerszego wyzna-
nia Podzwigniecie ducha i zwrGcenie energii
ku dobremu postanowieniu opiera si¢ na zma-
zaniu winy przez zado$cuczynienie pokutg i na
oczyszczeniu duszy z grzechdw.

Wiasne przekonanie. Za szczeécie I tryumf
wychowania mozna uwazac, jezeli uczen, wkra-
czajacy w wiek dojrzalszy, zaczyna sam o war-
tosci swojej powaznie myslec. Nie dawatoby
zapewnienia dobrej jego przysztosci, gdyby
tylko narzucone z gory i wmowione zasady
etyczne przyjmowat, gdyby sie tylko nakazom
I zakazom poddawat, gdyby sie tylko obawg
przed ziemi nastepstwami kierowat; tern go-
rzej jeszcze przed opinia. Moralnosé tylko
wtedy jest trwata i nieztomna, jezeli sie opiera
na wiasnem wewnetrznem przekonaniu. Na
nie sktadajg si¢ rozne czynniki. Wyksztatce-
nie wyzsze i zastanawianie si¢ nad zyciem
tworzy wyobrazenie o Swiecie i o porzadku
W nim panujgcym; czego rozum dojs¢ nie
zdota, tego dopetnia wiara religijna, mysl o po-
zaziemskiej sferze, OpatrznoSci, Bogu, duszy
i jej nieSmiertelnosci; praktyczne zycie otwiera



pole do wlasnych spostrzezen. To wszystko
powoli godzi¢ sie musi, wnikaC w rdzen i istote
duchowego zycia, zostawiaC w niej osad my-
$li i uczuc, ktore z calem zyciem umystowem
zrastajg sie, tworzg w niem to niezatarte,
przenikajg na wskro$ calg istote cztowieczen-
stwa.

Jest wielu ludzi na $wiecie zacnych i czci-
godnych, ktérzy nie lubig méwi¢ o moralno-
Sci, ani nawet nad nig mysleC; uwazaja ja za
teorye bezptodna, ksigzkowa. Majg wytkniety
kierunek pracy, ktory sobie albo sami obmy-
Slili i w nim wytrwali, albo im go okoliczno-
Sci i stosunki sprowadzity. Idac wytknietg
droga przy kazdej sposobnosci w praktycznem
postepowaniu dziatajg na miejscu trafnie i zgo-
dnie z etykg osobistg i w odniesieniu do zy-
cia spotecznego. Unikajg doktrynerstwa, bo
nie chcg sie powzietemi z gory ideami kre-
powac; sadza, ze zadne wywody etyczne, cho-
ciazby najpiekniejsze, cziowieka istotnie do-
brym nie czynig, ze dopiero, gdy sie staje
wobec potrzeby czynu, trzeba szuka¢ najwia-
Sciwszego i najgodniejszego wyjscia, rozu-
mem wazyC, jak zrobi¢ nalezy.

Majg niewatpliwie znpetng stusznosSc, ale
jezeli szukamy powodow, dlaczego sg takimi,
znajdziemy je tylko w tem, ze jest w nich
grunt moralny. Skad on sie wzigt? Nie z na-
tury samej, bo natura nasza ma dobre i zie



sktonnosci, a chyba nikogo niema, w kimby
tkwity tylko same dobre przymioty juz z przy-
rodzonego usposobienia. Sprawia to dopiero
wychowanie szkolne czy domowe, byle rozu-
mne, byle z mysla, ze w miodym wieku kita-
dzie sie podstawy dla przysziego zycia.

Jezeli wychowanek, pokierowany dobrze
i szczeSliwie, tak, ze sam swojg wiasng we-
wnetrzng istota umystu dostrzeze, co jest do-
bre i w gtebi swojego przekonania uzna je,
to prawie niepodobna, azeby sie¢ w nim nie
odezwat gtos godnosci moralnej. Gdy
sie odezwie, to wzbudzi w nim gorgcg che¢
do wszystkiego, co jest dobre, do walki ze
ztem, do walki przeprowadzenia dobra wbrew
przeszkodom i przeciwnym pokusom. Wtedy
jest chwila, rozstrzygajaca o jego przysztosci.
Rozwoj jego inteligencyi podnosi go, wyzwala
z pierwotnych zapeddw surowej natury. Sam
sobie bez niczyjej pomocy mowi, co w nim
ma warto$¢, a co naganne; vvtedy moralnie
dojrzewa.

Pomoc ostateczna. Nie dzieje sie to bez
przejsciwahan. Podobnie jak w wyksztal-
ceniu naukowem powtarzajg sie dzieje nauki
niemal z wszystkimi btedami i1 trudami, tak
I w rozwoju moralnym. Rézne systemy ety-
czne, jednostronne zapatrywania, rozmaite sto-
pnie Scistosci odbijaja sie w naszem zyciu mio-
dem: epikureizm i stoicyzm, ascetyzm i sce-



ptycyzm, poganskie i barbarzynskie pojecia
zycia, chrzescianskie religijne poglady, burze-
nie wszystkiego i zwierzece mysli, wszystko
to w bujnej fantazyi zycia miodzieficzego
krotszg lub dituzszg kolej przechodzi, wedtug
temperamentow i rzutdbw samodzielnosci. Po
wszystkich jednak przewrotach dobrze ksztat-
cony i wychowany miodzieniec szuka osta-
tecznego wyjscia. Przed umystem jego rozta-
Czaja sig najrozmaitsze nowe i ciekawe rze-
czy, nowoscig swojg uderzajg i ciggng ku so-
bie. Nie mozna go od tego obroni¢, ani przed
nim zakry¢, bo kazdy do zycia wkasnego ma
wejs¢, musi iSC swojg wkasng droga, nie pro-
wadzony i nie kierowany juz przez nikogo. Ale
wtedy jeszcze mozna mu pomaodz do$wiad-
czeniem, naukg i wytrawnoscig starszego przy-
jaciela.

Prawda, ze miedzy ludzmi, nawet bardzo
wyksztatconymi, niewielu znajduje sie takich,
ktérzyby z zasad moralno$ci jasno sobie spra-
we zdawali i starali sie ujg¢ je w zamkniety,
skonczony poglad, nie dlatego, izby to uwa-
zali za niepotrzebne lub nieprzydatne, lecz
z powodu trudnosci rzeczy i poniewaz, zajeci
zyciem, nie majg wprost czasu na rozwazanie
systemu i na studya nad etyka. Mimo to je-
dnak szkota czy rozumny wychowawca i kie-
rownik w koncu samym opieki nad mtodzien-



cem, powinien sie oto stara¢, aby mu zesta-
wi¢ wszystko, co sie do moralnosci odnosi
i z nim samym rozwazy¢ warto$¢ teoryi i do-
niostosC jej dla praktycznego zycia. Jestto osta-
tni krok wychowawcy. Kiedy uczen dojrzeje,
nalezy go raz z pod opieki i rad wypuscic.
Whedy trzeba sie samemu cofnaé, pozostawié
cziowieka samemu sobie, bo zresztg, chociazby
nim jeszcze chcie¢ kierowac, na nic by sie to
nie zdato.

Wzglad na fizyczng strone. Réwnoczesnie
z ksztatceniem umystowem i moralnem ciggle
zwraca¢ nalezy uwage na rozwdj fizyczny
ucznia, albowiem bez normalnego zdrowia
ciala niema mowy o prawidtowem i petnem
zyciu duchowem. Uwzgledniajac te zasade,
moze jednak pedagogika tylko nad tem czu-
waé, aby pracg umystowa rozwojowi fizyczne-
mu nie stawiaC przeszkody, zarzadzenia zas,
tyczace sie rozwoju ciata i utrzymania zdro-
wia musi zostawiC osobnej nauce hygieny,
wzglednie medycyny.

Literatura. WWS8rdd bardzo wielkiej ilosci teo-
ryj, powstatych w ciggu XIX wieku i poczat-
kach naszego, najwiekszg i dominujacg war-
tos¢ majg prace Herbarta »Allgemeine Pada-
gogik« (wyd. pierwsze w r. 1806) i »Umriss
padagogischer Vorlesungen« (wyd. drugie, pet-



niejsze wr. 1841). Herbart skorzystat ze wszyst-
kiego, co przed nim najznakomitsi mysliciele
0 wychowaniu powiedzieli; wyzyskujac cate
bogactwo rozumnej filozofii, ujat najistotniej-
sze zagadnienia wychowawcze W zwigzek sy-
stematyczny, ale przytem trzezwo sie zawsze
liczy z praktyka i rzeczywistoscig zycia. Gle-
bokoScig mysli przewyzsza jego pedagogika
poprzednikdéw, ale i z nastepcow nikt mu do-
tychczas nie doréwnat. Jak Herbart ze stano-
wiska filozoficznego, tak Niemeyer (Grundsatze
der Erziehung und des Unterrichts, wyd. 1,
w roku 1790, rozszerzone jedno z ostatnich
w r. 1882—4 w 3 tomach) na gruncie czysto
do$wiadczalnym opracowat najlepiej cato$C
pedagogiki, rozwazajagc w bardzo rozumny
1 spokojny sposdb wszystko, cokolwiek wy-
chowania mtodziezy tyczyC sie moze. Na pra-
cach -Herbarta i Niemeyera opierajg sie i z nich
korzystajg prawie wszyscy nowsi autorowie
pedagogik, czescig wprost i otwarcie, czescig
nieSwiadomie 1 z drugiej reki, a jesli od nich
odstepuja, to najczesciej z niezbyt wielkiem
szczesciem. Nawet w znacznej czesci szkol-
nictwo w cywilizowanych krajach w ich du-
chu sie ksztattuje, nietylko w Europie, ale
takze w Ameryce i w Japonii.

Najnowsze mysli i prady, ktére dzisiejszy
duch czasu, sktonny do nowatorstwa, rozbudza,



znakomicie i z gruntowng znajomoscig rzeczy,
zarazem krytycznie i z uwzglednieniem pra-
ktycznego zastosowania przedstawia Wilhelm
Munch w dziele p. t. »Zukunftspadagogik«
drugie wyd. w r. 1908.









