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. KARTY Z ZYCIA

Niepowszednig uroczysto$¢ obchodzit Swiat pedagogiczny
polski dnia 26 pazdziernika 1920 r. Byta nig bowiem setna
rocznica urodzin meza wielkich zastug spotecznych i narodowych,
nauczyciela elementarnego, pedagoga i dziatacza, redaktora
polskiego czasopisma pedagogicznego i oSwiatowego w Wielko-
polsce — Ewarysta Estkowskiego. Pisze o nim Karol Libelt
w przedmowie do wydawnictwa ,Pisma pedagogiczne Ewarysta
Estkowskiego” (Poznan 1863), co nastepuje: , Estkowski Ewaryst
posiadat umyst zywy i pojetny, sad o rzeczach jasny i zdrowy;
wyobraznia ptodna i ruchliwa czynita styl jego wielekro¢
obrazowym i malowniczym; serce tkliwe i prawe przelewato sie
gorgcem tchnieniem wszedzie, gdzie mysl tragcata o uczuciowe
strony. Zdolnosci jego w pedagogicznym zawodzie byty nie-
pospolite, do tego praca wytrwata i natezona, che¢ do nauki
wielka, skromno$¢ wzorowa. Wszystkie te przymioty mogly
byty zrobi¢ z Estkowskiego znamienitego nauczyciela, pisarza
i obywatela, gdyby w szczesliwych byt mégt dziata¢ stosunkach.
Pod danemi okoliczno$ciami wyrobit sie na to, czem by¢ mogt,
a i na tern stanowisku, acz nie szeroko zakre$Slonem, zdobyt
sobie zastugi literackie i spoteczne i zyskat imie znane i szanowne,
ktére i potomni ze czcig wspomina¢ beda”.

Samolewicz za$ w artykule o Estkowskim w Encykl. Wych.
tak sie o nim wyraza: ,Jezeli weZmiemy pod uwage, ze Estkowski
zakonczyt dni swoje w wieku, w ktéorym drudzy dopiero na
szerszg widownie wystepuja; jezeli uwzglednimy, z jakiemi to
trudnosSciami walczy¢, jakie zapory przetamywac¢ musiat, aby
sobie zdobyé swg obszerng wiedze," ktdrg umiat tak dzielnie
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wyzyska¢ dla dobra szkoty, miodziezy i ludu; jezeli zwazymy,
ze dzielna jego dusza w watlem ciele byla zamknieta; jezeli
nareszcie pomyslimy, jak ciezko przychodzito mu zdoby¢ sobie
niezalezne stanowisko i ws$rdd powszechnej obojetnosci bez
zadnego zysku, owszem ze stratg znaczng, ogtaszac... wznioste
swe zasady: to zaiste przyzna¢ musimy, ze Estkowski zdziata}
w swym krdtkim zywocie wiele, bardzo wiele i zastuzyt sobie
na to, aby pamiec¢ jego imienia przeszta do potomnych pokolen,
afznajomos$é dziet jego rozpowszechniata sie coraz wiecej miedzy
nauczycielstwem i wszystkimi, zajmujacymi sie wychowaniem
miodziezy”.

Krétki zywot naszego pedagoga to jedno pasmo szlache-
tnych porywow, zawoddw i pieknych poczynah a towarzyszgcych
im bezustannie bolesnych zawoddw. Tylko wiasnej, bezustannej
pracy nad sobg zawdzieczat swe rozlegte wyksztatcenie. A od
najmtodszych lat przyswiecata mu mys$l odrodzenia spoteczen-
stwa polskiego przez wychowanie. W niezmiernie ciekawej
i pouczajacej autobiografji Estkowski kreSli zywy, dzi$ jeszcze
Swiezem zyciem drgajacy obraz pierwszych swych lat miodych,
lata pierwszego ksztatcenia sie i pierwszej pracy nauczycielskiej
i spotecznej oraz pierwszych cierpien i zawodéw. Ku nauce
i zbudowaniu miodego nauczycielstwa polskiego przytaczam ja
w catosci.

2.

Do szo6stego roku zycia mego chowatem sie w domu rodzi-
cielskim, poniewaz ojciec moj, nadwczas dziedzic folwarku
w Strzyzewie, mato mial czasu, aby sie dalszem mojem wycho-
waniem maégt byt trudnié¢, a szkdétki miejscowej nie byto, przeto
moje wychowanie i nauki jpowierzyt nauczycielowi elementar-
nemu M. w Krzepiszynie, dosy¢ w owym czasie wyksztatconemu
i bardzo moralnemu, ale réwniez ostremu i prawie surowemu.
Byt to najgorliwszy nauczyciel, lecz w spaczony sposob pojmowat
ksztatcenie elementarne. Odtad miato sie zaczag¢ w zyciu mojem
rozdwojenie, ktére wiele.szkodliwych wptywdéw na dalszy jego
bieg wywarto, a trwato az -do wstgpienia mego do seminarjum



nauczycielskiego. Nauki mechaniczne, najmechaniczniej jeszcze
wyktadane, byty bez wplywu na zycie moje, prawie wcale sit
umystowych nie rozwijaty i bardzo malo ksztatcity serce moje.
Jak mnie pierwszy méj nauczyciel uczyt, tak uczyli mnie
nauczyciele wszyscy nastepni, az do skofczenia 15 roku zycia
mego. Wiek do 15 roku jest najpohopniejszy do przyjmowania
wszystkiego, co ksztalci uczucie i szlachetno$¢ podnosi. Sposéb
uczenia byt przyczyng, ze mnie uwazano za tepag glowe, choc
nie bytem zupeinie bez zdatnos$ci. Cate postepowanie pierw-
szych moich nauczycieli wyryto sie mocno w mej pamieci; roz-
patrywatem sie w niem wiecej jeszcze, gdym sie w seminarjum
uczyt pedagogiki i dydaktyki, co byto na przyszto$¢ nauka dla
mnie, gdym zostat nauczycielem. Juz pierwszy modj nauczyciel,
ulegajac déwczesnym niedoktadnym a nawet niewlasciwym wy-
obrazeniom u nas o wychowaniu, nie umiat tgczy¢ nauki i wycho-
wania, zasad dydaktycznych z pedagogicznemi. Poczatki nauk,
w szkole nam wyktadane, zamiast zeby szty w harmonji z roz-
wijajgcem sie zyciem dziecka, zamiast zeby wptywaty na ksztatcenie
umystu i serca i torowaty droge do zycia wiasciwego miodemu
wychowancowi, bieglty osobng droga i zycie osobno.

Uczono nas tylko mechanicznie a nie ksztatcono i nie
wychowywano: ja za$ zbyt zywej bedac natury, nie mogtem sie
przywigza¢ do tych nauk, ktére w taki sposéb wyktadane,
zadnej prawie wiladzy umystowej nie zatrudniajg, wyobrazni ani
religijnego uczucia nie budzg, przeto i bez wptywu sg w zyciu
dziecka. Unikatem ich wiec jak mogtem, topitem i gubitem
ksigzki, a gonitem za zabawkami, ktére czesto zamienialy sie
w szkodliwe. Nauczyciel m6j uwazat mnie za nieuka i za dziecko
z gruntu zepsute, chciat mnie naprawi¢ karami réznemi i za
najmniejsze przewinienie odbieratem kare cielesng, tak ze zczasem
odretwiatem prawie zupetnie na duszy i ciele.

Z najwiekszg odrazg uczytem sie poznawania gtosek, zgto-
skowania i czytania. Rok prawie caly uczytem sie gtosek, drugi
rok zgtoskowania, a w trzecim zaczgtem czytac. RoOwniez mecha-
niczna byta nauka pisania, bo przez cate trzy lata tylko éwiczytem
sie ' w niem z wzoréw, nie znatem takich ¢wiczen, ktoreby wzbu-
dzaty mysli i zaostrzaty uwage.
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Rachunki, w dzisiejszy sposéb wyktadane, najmocniej prawie
ksztatcg wiadze dziecka umystowe. Ale nam w szkole kazano
tylko liczy¢ kotka na tablicy Sciennej, pisa¢ liczby, potem na
tabliczkach dodawaé, odejmowac it. d. Nawet i geografje miatem
juz wtenczas poznaé, lecz ile sobie przypominam, uczytem sie
tylko napamieé odpowiedzi na pytania: ,co jest geografja, —
pomiedzy ktoremi stopniami lezy Wielkie Ksiestwo Poznarnskie —
ile w niem powiatow? it d.”

Jak w spaczony sposéb nibyto rozwijano nasz umyst, tak
rowniez niewtasciwie myslano ksztatci¢ drugag strone, strone
najsilniejszg w dziecku t. j. serce. Wiadomo, ze nic dzielnigej
nie wptywa na uczucie wychowanca, ze nic lepiej nie otwiera
jego serca, jak stosowny ustny wykitad religji. Mysmy sie uczyli
dzien po dniu pytan i odpowiedzi z katechizmu napamiec; co
miato by¢ nauka religji, wznieceniem najpiekniejszych uczuc
w dziecku. Jak przewrotny jest taki sposéb uczenia, stad naj-
lepiej sie pokazuje, ze najmniej dziecko potrafi wskrzesi¢ ducha,
mysli, ktore, jak w trumnie, w piSmie sg zamkniete. Pismo
trzeba tchngé wiasnym duchem, bo tylko stowo zywe wnikngé
jest zdolne w umyst dzieciecia, tam ztozy¢ swodj owoc i zapto-
dni¢ uczucia i mysli. Serdeczne tchnienie religijne rozczula
dzieciece serce, zachowuje jego niewinnos$¢ i najlepiej wychowuje.

Nauka wiec, jakg wtenczas pobieratem, nie ptyneta wprost
z mySli i serca nauczyciela, nie mogta uczyni¢ stanowczego
wptywu na mnie i niepokrewna z usposobieniem mego wieku,
przeszta, nie zostawiwszy S$ladu, ani na sercu, ani na umysle.
Taka nauka nie zatrudni dziecka; nie moze ono przeciez zy¢
tylko w ciagtem zatrudnieniu. Wiek bowiem dziecinny jest
wiekiem nieustannego ruchu umystowego, pragnienia, wiekiem
najczulszej wyobrazni, bujnie budzgcego sie ducha, wiekiem
dyszacego, niewinnego czucia miodego. Mtiodziuchne wiadze
umystu i serca albo wiedng za wczesnie, gdy nauczyciel, nie-
znajacy tej psychologji dziecka, podaje mu forme, zamiast istoty,
suche nazwy, zamiast nauki, mozna nawet powiedzie¢ trucizne,
usypiajacag sity moralne wychowanca w miejsce pokarmu stra-
wnego. Na sercu dziecka jak na wosku wyryje sie tatwo
i pieknie wszystko to, co mu podaje serce pobozne, poczciwe.
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Tyle wiec zarodéw w miodem sercu i umys$le nie moze zasngc,
zarody te muszg wyjs¢ najaw, muszg mieé¢ zatrudnienie, a bez
dobrego kierunku najczesciej ukryte, przebiegte i wielce szkodliwe.

Wszedtszy raz na te droge, usuwa sie dziecko, jak moze,
od oschiej i czczej nauki, szuka skwapliwie wybiegéw, uczy sie
ktama¢, udawaé i t d. Zywe popedy serca zamieniajg sie
zczasem w namietnos$ci dzieciece i w seijce zakradnie sie robak,
toczacy jego niewinno$¢. Spostrzegiszy potem nauczyciel oznaki
upadku moralnego swego ucznia, chce z.wykle zte karg naprawic,
nie mys$lac nad tem, ze tym sposobem tylko wiecej jeszcze
miody umyst i serce od siebie odpycha.

Uczen, karag przerazony, stara sie tem lepiej ukry¢ swoje
sprawki, kltamie, oszukuje przebieglej; lecz ile razy uczynek
jego najaw wychodzi, tyle razy go czeka nowa kara i pogarda.
Wreszcie straci nauczyciel zupetnie zaufanie do swego wycho-
wanca, uwazajagc go za tepag gtowe i zaniedbujagc go. Tak dziato
sie¢ i ze mng. Zniechecony do nauki, wymysSlitem sobie inne
zatrudnienia i jedynie ze strachu przed karg uczytem sie i uda-
watem dobrego, tajemnie za$ brnatem w grzechach dzieciecych,
gonigc za zabawkami wszelkiego rodzaju.

Nauki, ktére pobieratem, nie mogly mnie oderwaé od tego
zycia, najszkodliwiej umyst i serce zarazajgcego. Moj nauczyciel
stracit wszelkg nadzieje nauczenia mnie czegoskolwiek, zwitaszcza,
gdy coraz bardziej stawatem sie ostupiatym i dzikim. Ojciec
méj zmuszony byt wiec odebra¢ mnie do domu. Oderwany
teraz od uczestniczek i uczestnikéw moich pokatnych zabawek,
naraz w inne zycie wsrdd braci przeniesiony, bedac ciggle pod
troskliwem i bacznem okiem matki i pod ostrym dozorem ojca,
zaniechatem moich sprawek i coraz wiecej pozbywatem sie dzikosci
i jakiego$ obtgkania. WKkrétce potem przeprowadzili sie rodzice
moi do Powidza i zaczalem znow chodzi¢ do szkoty; miody
i gorliwy nauczyciel G. jakby umys$inie wszedt na droge mego
dawnego nauczyciela. Uczyl nas bardzo wiele, ale zupetnie
mechanicznie. UczyliSmy sie geografji, historji naturalnej i t. d.,
ale wszystkiegd z poszytow napamie¢. Z kazdego przedmiotu
najpierw definicje jego zna¢ musieliSmy. Deklamacji zadawano
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nam po 60 i wiecej wierszy, prawie catkiem nam niezrozumia-
tych, tak wogole, ze podota¢ byto niepodobng rzeczag. Kto za$
nie umiat lekcji, odbierat kare cielesna.

Z poczatku bytem pilny, ale z braku sit zupetnie stracitem
che¢ do nauki i poczesci wrocitem sie do dawnego sposobu
zycia. Odbieratem codziennie kare: zostawalem w klasie przez
obiad, musiatem klecze¢ z wyciagnietemi rekami, staé w kacie
twarzg do S$ciany, siedziatem nawet w sklepie*) i bito mnie
okropnie. Lecz ani szkolne ani domowe kary nie wywarly na
mnie wptywu. Tak mnie zafukano, zem drzat, gdy mnie nauczyciel
lub kto$ inny po nazwisku zawotat. Tak surowy sposéb ob-
chodzenia sig, zostawit i na pozniej wielce szkodliwe skutki.
Zdawato mi sie, ze rodzice i nauczyciel zhpetnie juz do mnie
przywigzanie stracili i dlatego nieraz rzewnie w ukryciu ptakatem.

Przypominam sobie dobrze, jak juz wtenczas nieraz o tem
myS$latem, Zze nieprawdg jest, iz dziecko jest najszcze$liwsze.
Jedynie zajmowaly mnie w szkole powiesci Pisma S$wietego,
ktorych takze napamie¢ uczy¢ sie musieliSmy. Umialem je
prawie najlepiej. Powiesci o Jozefie egipskim najwiecej mnie
zajmowaty i najwiekszy wpltyw na mnie wywarly. Aby mnie
koniecznie zmusi¢ do nauki, uzyt moj ojciec z nauczycielem
jeszcze jednego $Srodka. Ojciec kazat mi opusci¢ dom, a nauczy-
ciel nie przychodzi¢ do szkoly. Przez caty dzieh nie wolno mi
byto ani na chwile wejs¢ do domu. To mnie przerazito okropnie
i na kleczkach z ptaczem przyrzektem obydwom, ze uczy¢ sie
bede, byleby mnie napowrdt przyjeli. Dotrzymatem tez stowa
i bylem odtad jednym =z najpilniejszych, lubo w nauce zadowol-
nienia znalez¢ nie mogtem, bo prawdziwa nauka nie udziela sie
dzieciom w tak gwattowny sposoéb.

3.

WKkrotce potem ojciec méj byt zmuszony przyjagé posade
rzadcy w takiem miejscu, gdzie szkoty nie byto. Mialem naten-
czas 10 lat. Rok nie chodzitem wcale do szkoty, a nie majac
innego zatrudnienia, caly dzien nieraz rysowatem obrazki dla

*) W piwnicy.
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dzieci wiejskich, wyrzynatem najrozmaitsze rzeczy z drzewa,
a w wieczér regularnie chodzitem stucha¢ powiastek starego
wiodarzy. W drugim roku chodzitem do niemieckiej szkoty
ewangelickiej w Bierzglinie, ale tu niczem wiecej sie nie zaj-
mowalismy, jak tylko czytaniem, pisaniem i rachowaniem mecha-
nicznem. Wtiasnie, gdy konczytem lat 12, przeprowadzit sie
ojciec do Mierzewa pod Witkowo. Stad chodzitem na lekcje
prywatne do nauczyciela w Jarzgbkowie. Bylem teraz najpil-
niejszym i najspokojniejszym. Nauki takie same jak w Powidzu
teraz juz nieco wiecej mnie zajmowaty, lubo mato ksztalcity.
Za mato bytem jednak przygotowany, aby mnie ojciec byt madgt
odda¢ do gimnazjum, przytem za szczuptg miat wtenczas pensje.
W tym czasie pracowat stolarz w domu moich rodzicow. Zatru-
dnienie jego podobato mi sie i zadatem od ojca, aby mi sie
pozwolit uczy¢ stolarki. Pozwolit mi i$¢ na prdébe, ale wkrétce
stracitem urok do rzemiosta, gdy widziatem majstra mego pija-
nego, gdy go codziennie styszatlem nieprzystojne zarty prowa-
dzacego i gdy poznalem innych uczniéw sprosne postepki
i hulanki. Wrocitem wiec do domu po kilku tygodniach i zaczatem
znow chodzi¢ do szkoty. Nauczyciel W. miat mnie do semina-
rjum przygotowaé. Uczylt mnie jezyka niemieckiego; muzyki,
rysunkéw i t. d. bez tadu, systemu i bardzo powierzchownie,
tak ze nie znalem ani gramatyki, ani geografji, historji wecale.
Wypracowan pismiennych bardzo mato mi zadawat, ale dobrze
wyktadat powiesci z Pisma Swietego i rachunki. To, czegom sie
miat nauczy¢, przepisywatem i na tem sie konczyto. Ksigzek
prawie wcale dotychczas nie czytatem, procz szkolnych. Po poét-
tora roku nedznego przygotowania, ukofnczywszy lat 15, pojecha-
tem r. 1836 do Poznania, celerti ztozenia egzaminu do seminarjum.
Nie czutem sie z radosSci, gdym styszat, ze jestem przyjety, lubo
tylko warunkowo, poniewaz w niemieckim jezyku bylem naj-
stabszy ze wszystkich. Lubo nauki tu pobierane, jako dla mnie
zupetnie nowe, przytem wyktadane wjezyku niemieckim, w ktérym
najprostszego nawet zdania wtenczas jeszcze zrozumiec nie
mogtem, byly dla mnie niezmiernie trudne do pojmowania, to
odtad jednakze zaczeta sie porzadna dla mnie nauka, do ktérej
z uciechg wewnetrzng przylgnatem. Niegruntowne, niesystema-
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tyczne i nedzne prawie przygotowanie do seminarjum naraz
staneto mi przed oczami. Prawie zazdro$citem moim wspoél-
uczniom ich nauk, jakie z sobg do seminarjum przynie$li, o niczem
wiec nie myslatem, tylko jakby ich najpredzej dogonié. Bytem
przeto pilny, chociaz ciagle jeszcze niezmiernie trudno mi
byto wystowié sie w jezyku niemieckim i zda¢ na lekcji sprawe
z tego, czego sie nauczytem; udato mi sie przeciez w rok dostaé
promocje do Il klasy, kiedy kilku innych kolegéw w klasie Il
pozosta¢ musiato.

W li-ej i w rok potem w najwyzszej klasie szto mi coraz
lepiej, pozyskatem zaufanie wszystkich nauczycieli, zwlaszcza
dyrektora i nauczyciela religji ks. Bogdana.

Najwiecej mnie zajmowata matematyka, pedagogika, fizyka,
nauka religji i historja powszechna. Te tez przedmioty najlepiej
nam wykladano, bo o ile byt silny ijedrny, Scisle systematyczny
i, moge powiedzie¢ gteboki i wszystkie whadze umystowe zywo
zatrudniajacy, lubo moze nieco za mato praktyczny, wyktad
dyrektora, o tyle zndw mily, cale uczucie ogarniajagcy i do
zycia zastosowany i serce ksztatcagcy byt wykiad ks. Bogdana.
Nauki tych dwoéch Swiatlych mezow najwiecej na mnie wptywaty,
najsilniejszy poped ku dalszemu ksztatceniu sie szczepity i wwielu
wzgledach od upadku moralnego w przysztoSci mnie zachowaty.
Takze wiele bardzo przydatnych dla mego zawodu wskazowek
zawdzieczam nauczycielowi Sielawskiemu, ktéry, lubo nie byt
systematycznym i gruntownym w swym wykladzie naukowym,
i bardzo mato np. u niego gramatyki jezyka polskiego pozna-
lisSmy, to bardzo przewazny wywieralt wpltyw na uksztatcenie
serca, tchngc w nas co do rzeczy potocznych swym prawym
sposobem myS$lenia. Lecz w jezyku niemieckim, chociaz znalem
prawie dobrze analize zdan'i wyrazéw, jakg nam podiug grama-
tyki Wursta wyktadano, szto mi zawsze najtrudniej, tak w ustnem,
jak i w piSmiennem wyrazeniu sie; dlatego martwitem sie, gdy
np. dobrze umiejagc rozwigza¢ zadania matematyczne lub inne,
miatem to ustnie pokazal, zaczalem sie mieszaé, budowalem
stad powodd do mniemania, jakobym nalezycie przedmiotu nie

byt pojat.
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4.

Nadszedt nareszcie czas egzaminu abiturjentskiego: z 25
przeszto nas tylko 13. Skiladatem go sumiennie, bo wszystkie
moje wypracowania piSmienne sam robitem i nie datem ich
nikomu przejrze¢ i poprawié¢, co sie mimo pilnego oka nauczy-
cieli, zbyt czesto przytrafia. Tak po trzech latach pobytu
w seminarjum uzyskatem r. 1839 Swiadectwo zdatnosci do objecia
szkoty elementarnej. W pazdzierniku 1839 r. odebratem od
rejencji poznanskiej wezwanie, abym objagt posade nauczyciela
w Wojciechowie pod Jaraczewem. Z najwiekszg rados$cig, ze
juz dziata¢ zaczne, ze bede mégt w praktyce, we wiasnej juz
szkole to przeprowadzi¢, czegom w seminarjum teoretycznie
sie nauczyt, udatem sie na oznaczone miejsce i rozpoczalem
prace mojego zawodu. Zastatem szkote zupeinie poczatkowa,
bo bardzo krdétki czas tylko zajmowatl sie nig poprzednik moj,
niejaki M., ktérego miejscowy proboszcz tymczasowo przyjat,
a ktoremu rejencja potem odebrata urzad za zie sprawowanie
sie i mnie na jego miejsce przeznaczyta. Miatem 80 uczniow
od 6—14 roku, z ktorych mala tylko czgstka znata drukowane
i pisane gtoski a mniejsza jeszcze po staroSwiecku zgtoskowata.
Tabliczek, ksigzek, ani tez tablic Sciennych do czytania nie
byto. Rodzice, nie przyzwyczajeni do posytania dzieci do szkoty,
nie chcieli, z matym tylko wyjatkiem, ztozy¢ sie po 3 trojaki
na ksigzki, ani kupi¢ tabliczek. Inni pokupowali najnieprak-
tyczniejsze elementarze i niejednozgodne, jakie, albo na jarmarku
albo od kogokolwiek dosta¢ mogli. Musiatem sie niezmiernie
meczy¢ w szkole, bo nie wiedziatem, jak uczniow wszystkich
zatrudni¢. Najwiecej opowiadatem powiesSci z Pisma Swietego.
Udawatem sie ustnie i piSmiennie po kilka razy do inspektora
szkoty z prosbg o zakupienie koniecznie potrzebnych tablic
Sciennych, ksigzek i tabliczek. Skutku pro$by nie mogiem sie
doczeka¢. Prositem znow dozoru szkolnego przez inspektora
0 niezbedne $rodki do uczenia. Zniecierpliwiony nakoniec i nie
znajgc stosunku nauczyciela do witadz, napisatem moze za cierpki
list do inspektora szkoty, na co odebratem wiecej jeszcze cierpka
odpowiedz. Przedstawitem przeto prosbe wtej mierze rzadcy zie-
miafAskiemu w Sremie. Obrazit sie jeszcze wiecej moj przetozony,
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obchodzit sie ze mng zimno i nieprzychylnie, a w listach
okazywat sie coraz ostrzejszym i surowszym, tak, ze to nieporo-
zumienie najszkodliwsze skutki na dalsze moje zycie wywario.

Gmina, myslac, ze jg chce wyzyskiwaé, upatrywata coraz
wiecej wad we mnie, skad wiele doznatem goryczy. Pocieszalem
sie przeciez w zmartwieniu, ze o ile gmina i inspektor szkoty
odsuwali sie ode mnie, o tyle coraz wiecej zyskatem przywigzanie
dzieci. Coraz wiecej pozbywaly sie surowosci i zakorzenionych
przywar domowych. Wszakze rodzice, widzagc w dzieciach
wzrastajgce zamitowanie do szkoty, przychylnos¢ do nauczyciela,
coraz wieksze postepy w obyczajnosci, powzieli sami do mnie
zaufanie. Lecz nie bede tu wszystkich moich przykrosci opi-
sywat, bo podatbym sie moze w podejrzenie, jakobym chciat
siebie uniewinni¢, a przetozonego w ziem Swietle wystawic.
To tylko sumiennie moge zareczyé, ze biadzitem wprawdzie
czesto, nie przestrzegajac granic pomiedzy sobg a mojg wiladzg;
lecz wiecej moze przewinit inspektor szkoty, starajgc sie prawie
umys$lnie sprawiaé mi ciggte zmartwienie; podchwytujac, szpie-
gujac mnie przez soitysa miejscowego i przesytajac mi co kilka
dni listy, ktore, najgtebszg tchnety pogarda. Zdawato mi sig,
ze mnie nieszczescie nie przestanie $cigaé, ze nigdy spokojnym
nie bede pod takim dozorem szkolnym; z drugiej strony nie-
zmiernie mi zal byto opusci¢ posade w Wojciechowie, bo zupeine
pozyskatem teraz zaufanie, przychylnos¢ i mito$¢ dziedzica
miejscowego, wszystkich prawie cztonkéw gminy, uczniow
i sgsiednich kolegobw i przywigzatem sie do tej posady, gdzie
miatem S$rednie ale wystarczajgce utrzymanie, kawat pieknego
gruntu i piekng okolice, gdziem sobie zawsze wystawiat mite
pozniej pozycie wsréd moich ucznidw, wyrostych na ludzi
i nowych cztonkéw gminy, ktérych sam wychowam i o$wiece:
postanowitem wiec do $mierci pozostaé na tern stanowisku,
jezeliby stosunki z moim przetozonym sie zmienity. Ale to
byto rzeczg niepodobng. Odbieratem wiele napomnien i zagrozen
od wyzszej wiladzy, nawet kary pieniezne musiatem ponosic¢
za uchybienia wzgledem mego inspektora. To mi nietylko
przeszkadzato w nauczaniu dzieci, ale niepokoito i truto mocno,
tak, zem zachorowat i poczatkéw suchot dostatem.
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Nie bylo to moze jedynag przyczyng mej choroby, ale
pewno najwazniejsza.

Na posadzie w Wojciechowie pracowatem najusilniej:

a) w szkole dla dzieci,

b) w roli i mem gospodarstwie,

c) nad sobg w naukowym wzgledzie.

Uczac w mej szkole, przekonalem sie, ze w seminarjum
gruntownie i pieknie wyktadano pedagogike, ale za mato dano
pozna¢ dydaktyke i metody praktyczne, co jest rzeczg najwa-
zniejszg dla poczatkujagcego nauczyciela. Uczono nas dydaktyki
tylko w niemieckim jezyku, tu za$ musiatem wszystko po polsku
wyktadaé, aby mnie dzieci zrozumialy, a nie znalem wcale
technicznych wyrazéw polskich w przedmiotach elementarnych.
Btgkatem sie przeto diugo, nim poznatem czego i jak w najta-
twiejszy sposdéb dzieci uczy¢. Pedagogika i dydaktyka semina-
ryjna wcale mi nie wystarczyty. Sasiedni nauczyciele tez mi
w tej mierze rady udzieli¢ nie mogli, kazdy z nich bowiem
podtug swego widzimisie uczyt.

Przekonatem sie tu, jak nader wazng jest rzeczg, aby
w seminarjum gruntownie i dokladniej wykladano przedmioty
elementarne i metody. Z braku znajomos$ci w tej mierze pochodzi
wiasnie owa opieszato$¢ nauczycieli elementarnych w nauce,
bo nie umiejac sobie w poczatku zaradzi¢, zaniedbujg sie, uczg
tylko powierzchownie, a wreszcie dbajg wiecej o swdj dom, niz
0 szkote. Zatozytem sobie dziennik i spisywatlem spostrzezenia
przy wykladzie nauk, aby przyjs¢ do czego$ pewnego. PoOzniej
dostaty mi sie do reki dzieta Harnisza, Diesterwega, Grasera
1 pedagogika Barthla. Potrzeba mi tylko byto opracowac to
w polskim jezyku i dolgczy¢ wilasne uwagi. Ta praca wstrzy-
mywata mnie zndéw od pilniejszego czytania i innych ksigzek,
ale pocieszalem sie zawsze tem pamietnem zdaniem Harnisza,
ze sumienny nauczyciel elementarny tyle ma do pracy w swoim
zawodzie, ze brak mu czasu aby gruntownie mogt poznaé
literature ogdlng jakiego narodu lub inng szczegdtowg gataz
naukowg. Pracowatem takze nad tablicami do poczatkowego
czytania, poniewaz nie mogtem sie doczeka¢, aby je sprawiono.
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Lecz gdy pdzZniej wiecej pracowatem w mym zawodzie, miatem
takze czas do czytania, zwiaszcza gdy sie zapoznatem z zacnym
bardzo ksiedzem J... z Cerekwicy, od ktérego dostatem ksigzki
do czytania; byty to jednak tylko dzieta polskie tresci beletry-
stycznej, ale mimo to wielce mnie ksztatcity. Prdcz tego pozy-
czono mi tu i 6wdzie réznych ksigzek, pomiedzy innemi tez
i takich ktore sprawity rozdwojenie w mem religijnem prze-
konaniu np. historja Roteka, Wyklad objawien Wolneja i t. d.
W tym stanie zwatpienia czutem sie nieszczesliwym i nie
wiedziatem, jakich zasad sie chwyci¢. Ale szczeSciem sprowadzit
sie natenczas w mojg okolice nauczyciel Mierzejewski, ktéry
sie sposobit do stanu duchownego. Z nim najchetniej rozma-
wiatem i od niego bratem ksigzki, ktore chciwie czytatem i znéw
wrocit spokdj do mej duszy. Przyszedtem do przekonania,
ze tylko w pilnej pracy, w ksztatceniu sie umystowem, w cno-
tliwem Zzyciu i w poswieceniu sie dla bliznich szczeScie prawdziwe
znalezé mozna. Do mego stanu nauczycielskiego, ktdry mi tyle
nastreczat sposobnos$ci do pracy i do czynienia dobrze, do
poSwiecenia sie dla mych ucznidow i gminy, przywigzatem sie
catg duszg i wtenczas sobie postanowitem w tym stanie do $mierci
pozostaé. Widziatem ile pracowa¢ moge, dla szczeScia mych
uczniéw w szkole, tern wiecej przeto zastanawiatem sie nad
zasadami pedagogiki i dydaktyki; z rozkosza czytatem dzieta
pedagogiczne. Wszystko, co mi sie zdawato w szkole pozyte-
cznem lub szkodliwem,* spisywatem sobie i gdy na konferencji
przeczytalem moje spostrzezenia szkolne, radzono mi, abym
je postat do jakiego pisma publicznego. Opracowatem je
i postatem pod sad profesorowi Poplinskiemu. On zyczliwie
je przyjat, zachecat mni-e do dalszej pracy i przystat mi, jak
pisal, w nagrode, Chowanne Trentowskiego i kilka Kksigzek
szkolnych, umiescit méj artykut w Oredowniku i o$wiadczyt,
ze najchetniej i inne moje uwagi w nim zamieszcza¢ bedzie.
Zaczatem teraz pracowa¢ nad ksigzeczkg elementarng; bo
pochwatami, jakie z r6znych stron odbieratem, niejako za$lepiony,
sadzitem, ze wiele potrafie. WKkrdtce jednak spostrzegtem ile
mi brakuje, zwilaszcza w naukach przyrodzonych, w historji
powszechnej i t. d. Przypominam sobie, ze mi zawsze byto
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zal spedzi¢ czas na czem$ mato uzytecznem; szczeg6lnie gdy
objatem posade, tak sie chciatem $pieszy¢ z pracg, bo zdawato
mi sie, ze juz tego poOzniej nie wykonhcze, co dzi$ rozpoczatem.

Obok ksztatcenia wiasnego umystu i szczerej pracy
W uczeniu dzieci, ktérych pojetnos$¢ i postepy do coraz wiekszej
pilnosci mnie zachecaty, nie zaniedbywatem fizycznych robdt.
*Zajmujac sie wiasnem gospodarstwem, przekonatem sie, ze nie-
dostatek nauczycieli gtéwnie Zrdédto swoje ma w niepoznaniu
korzysci, jakie z ziemi i przemystu wydobywa¢ mozna, précz
tego, ze kazdy z nich nietylko w takiem zajeciu moze najprzy-
jemniejsze wytchnienie po pracy umystowej znalezé, czesto
od upadku moralnego uchronic¢ sie, wreszcie od biedy sie zabez-
pieczy¢, ale moze wptywacé swym przyktadem, swym przemystem
na podniesienie rolnictwa, przemystu gospodarczego i bogactwa
rolnikbw wiejskich, moze w tym waznym przedmiocie pouczac
dzieci starsze i uczniow niedzielnych, co zwykle zupetnie po
szkotach naszych sie zaniedbuje. Przekonalem sie na mej
posadzie, jakby to dobrze byto, gdyby przy seminarjach znaj-
dowat sie przynajmniej jeden nauczyciel, znajacy rolnictwo,
ogrodownictwo, hodowanie inwentarza, pszczét i jedwabnie, aby
stosownie w tej mierze udzielat nauki seminarzystom. Nauczyciel
przywigzatby sie przez to zarazem do pierwszej posady, nie
przenositby sie co kilka lat z miejsca na miejsce i wiecej bytby
uzytecznym.

Dostawszy blisko o$Sm morg roli, lubo przez diugi czas
ozimina byta zupetnie wyjatowiona, zaczatem przemyslac¢ i radzic¢
sie mego ojca, jako doswiadczonego gospodarza, i innych rolnikéw,
jakby z ziemi tej najlepiej korzystaé. Czytatem pilnie nauki
gospodarcze w SzkOtce niedzielnej, nauke rolnictwa Bloka
i wiele innych dziet. Bytbym za obszerny w mym opisie,
gdybym chciat cho¢ w krotkosci opowiedzie¢, jak moéj grunt
podzielitem, jak w krétkim czasie do pory role zaniedbang
uprawitem, ile w te polczwarta roku z niej korzystatem
i jak daleko wiecej z niej plonu na pdZniej spodziewaé sie
mogtem, jak zalozy¢ moze najstosowniej nauczyciel elementarny
szkdtke drzewek, jak w krotkim czasie zaopatrzy¢é calg wies
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w szczepy owocowe, jak uprzyjemni¢ sobie zycie hodowaniem
mniej uzytecznych, a jednak mitych roslin i swym przykiadem
zachecaC dziewczeta wiejskie w szkole do pielegnowania kwiatow;
jak mozna dwojaki plon sprzataé z ziemniakow podiug sposobu,
u nas prawie wecale jeszcze nieznanego, jak pielegnowac pszczoty
i jedwabnice. Ta strona wyksztatcenia, nieledwie tak wazna,
jak sama fachowa, szkolna, jest pomiedzy naszymi nauczycielami
najwiecej zaniedbana, a jezeli ktory jej sie odda, to zwykle dla*
niej zyje, a za poboczng rzecz uwaza szkote. Temu niedostat-
kowi zaradzicby mogty jseminarja w bardzo prosty i niekosz-
towny sposob, juz to przez wyktadanie pozytkow nauki rolnictwa,
juz to przez zastosowany do przemystu i gospodarstwa wykitad
nauk przyrodzonych. Uczac w mej szkole, poznatem, jak nie-
praktycznie udzielano nam nauk przyrodzonych w seminarjum
i ze potrzeba zupelnie w inny sposoéb uczy¢ po szkotkach, aby
zapomocg nauki silnie rozwija¢ wladze umystowe dzieci, budzié
w nich uczucie piekna, wykorzeni¢ zabobony i wskazywal
Srodki do odnoszenia niewyczerpanych korzys$ci z ziemi, roS$lin
i zwierzat. Przekonatem sie takze, jak moi koledzy mechanicznie
uczyli, nie znajagc metody czytania, zlgczonego z pisaniem,
¢wiczenfimowy i rozumu, dzisiejszego sposobu wyktadania religji,
rachunkéw i ze nie umieli potagczy¢é nauki z wychowaniem.
Wyobrazatem sobie, ze wszystkie okolicznosci jak najlepiej
sprzyjaty mym przedsiewzieciom, gdyby tylko moj stosunek
z inspektorem szkoty mogt sie zmienié,' ze jezeli nie na tej
posadzie, to tylko jako nauczyciel przy seminarjum madgtbym
stosownie do mego usposobienia pracowaé, aby przyczynic¢ sie
do istotnego przygotowania seminarzystow na takich nauczycieli
jakich potrzeba dla szkdt elementarnych. Lecz wskutek kolizji
z inspektorem szkoly odebratem od rejencji poznanskiej we-
zwanie, bym opuscit posade, a objgt za kare drugie miejsce
nauczyciela w Mixtacie. Nie mogtem odzatowaé, ze musze
zaniechaé moich planéw w samym poczgtku ich rozwijania sie.
Szczery stad zal uczniow moich rozrzewnit mnie i wbecej mnie
jeszcze rozczulito i przywigzato do mej posady, gdy cata nieomal
gmina chciata mnie o swej przychylnosci przekonac, nie szcze-
dzac usilnych staran, abym z nig moégt pozosta¢. Lecz nadaremne
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byly wszystkie starania, zmuszono mnie opusci¢ owe serdeczne
dzieci, ktére tak pilnie w obyczajach i w nauce postepowaly.
W Mixtacie zastatem w szkole 200 dzieci, ktdre mniej wiecej
prawie nic nie umialy, bo poprzednik moéj nie znat prawie
wcale jezyka polskiego, a dzieci byty tylko polskie. Miatem
wiele do pracy, zwilaszcza jako drugi nauczyciel, przygotowujac
uczniow do wyzszego oddziatu. Przez poéttora roku pracowatlem
sumiennie i pozyskatem sobie przywigzanie dzieci, ktore bardzo
pilnie i chetnie sie uczylty. Ale majagc mato srodkéw do dalszego
ksztatcenia sie, a chcgc pozna¢ wyzsze umiejetnosci, udatem
sie na uniwersytet do Wroctawia i zapisatlem sie do wydziatu
filozoficznego; p6zniej chodzitem na kolegja historji, psychologji,
logiki, statystyki, nauk przyrodzonych i na kolegja stowianskie.
Dyrektor Bathel pozwolit mi odwiedzaé¢ katolickie seminarjum
nauczycielskie w czasie mego pobytu na uniwersytecie.

5

Estkowski zapisat sie na wydziat filozoficzny w uniwer-
sytecie wroctawskim w r. 1844. Pracowat gorliwie, rzec mozna,
pozeral wiedze. Alisci z powodu nieznajomosci jezyka greckiego
i literatury klasycznej nie mdgt stang¢ do wyzszych egzaminow.
Wreszcie i wypadki polityczne przerwaly dalsze jego studja.
Zostat nauczycielem prywatnym w Poznaniu, a marzyt o tern,
ze ztozy egzamin na rektora szkot i zatlozy seminarjum nauczy-
cielskie. Atoli nie zdotat zwalczy¢ przeszkéd w drodze do
spetnienia tych zamierzen. Musiat poprzestaé na przyjeciu
posady nauczyciela w seminarjum poznanskiem. PrzeSladowany
przez wiladze pruskie, pbstradat i to skromne stanowisko.
Poswiecit sie wiec gorliwej pracy pedagogiczno-o$wiatowej na
innem polu; nauczat stowem i piorem. Juz w r. 1843 zamiescit
w Oredowniku Naukowym, wydawanym przez A. Poplinskiego
i J. Lukaszewicza artykut p. t. Kilka stow o szkotach elementar-
nych w W. Ks. Poznanskiem, w dwa lata pdzniej t. j. w r. 1845
zasila swemi pracami wydawnictwo p.t. Pismo dla Nauczycieli
Ludu, wychodzace pod redakcja Woykowskich, w roku za$ 1849
zostaje kierownikiem i duszg pierwszego w Polsce czasopisma
Scisle pedagogicznegd p. t. Szkota Polska.

Ewaryst EstkowskiJ 2
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W zwigzku ze Szkotlg Polska i pod tg samg redakcjg wycho-
dzito drugie czasopismo zatytutowane: Szkdika dla Dzieci.

Naostatnich kartach ostatniego rocznika Szkoty Polskiej (1853)
miesci sie rzecz.pod tytutem: Zakonczenie i pozegnanie. Sa to
dzieje wydawnictwa, skre$lone przez Estkowskiego z zupetng
szczeros$cig i bezstronnosScig. Przebija w niej gorycz doznanego
zawodu, ale jeszcze silniej gorgce umitowanie kraju i spote-
czenstwa. Wynurzenia te podajemy ponizej.

6.

Kiedy przyttumione od dwdch lat wszystkie zywotne i wznio-
Slejsze popedy spotecznosci naszej nagtemi wypadkami r. 1848
na nowo sie obudzity, i z wolnych piersi odetchna¢ im dozwolono,
zelektryzowany umyst narodowy z krainy, ze tak powiem, marzen
i teorji, wreszcie tajnych zabiegow, zstgpit na pole rzeczywistej,
legalnej, otwartej pracy koto dobra publicznego; w réznych Kkie-
runkach poczat uprawia¢ bujng, odlogiem lezacg niwe ojczysta.
Otworzyto sie pole pracy i zastugi; kazdy poczuwat sie do jako-
wych$ obowigzkéw publicznych. Wszystkie wyzsze umysty i szla-
chetniejsze serca skierowaty sie ku jednemu celowi, wszyscy
pragneli wspieraé i podnosié, czy to materjalne, czy moralne
dobro narodu, wszyscy obmyslali wspolny pozytek. Zdawalo sie,
ze przerwane usitowania wielkodusznego Marcinkowskiego na
nowo sie odrodzity i w rozszerzonych rozmiarach dazg do wy-
tknietego celu. Zaczeto gorliwie obmys$la¢ $rodki dZzwigania
krajowego handlu, przemystu i oSwiaty tak wyzszych klas, jak
i ludu. Dazenia stawaly sie wyraznemi, zawigzywaly sie nowe-
towarzystwa, przystepowano do prac organicznych.

Miedzy innemi zawigzalo sie wtenczas w Poznaniu takze
Towarzystwo Pedagogiczne Polskie, ktore w krotkim czasie roz-
szerzyto sie po catem nieomal Ksiestwie. Pierwszy pojaw jego
zycia przyjeta publiczno$¢ z rzeczywistym wspétudziatem. Cel
Towarzystwa Pedagogicznego byt prosty, dla kazdego zrozumialty;
celem jego byto obmyslanie srodkéw ku podnoszeniu wychowania
miodziezy polskiej, szczeg6lnie po wsiach i miasteczkach. Towa-
rzystwo miato obudza¢ coraz wiekszy interes w publicznosci dla
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waznej sprawy wychowania, miato coraz $cislej ze sobg taczy¢
szkote i kosSciot, nauczycieli z duchowienstwem, miato ulatwiac
nauczycielom wzajemne ksztatcenie sie, wreszcie obmyslac¢ srodki
do wypracowania i wydawania najpotrzebniejszych ksigzek ele-
mentarnych. Byt to wiec ten sam cel, aczkolwiek w nieskon-
czenie ciasniejszych granicach, jaki miata wiekopomna Komisja
a nastepnie lzba Edukacyjna, razem z Towarzystwem do napi-
sania Ksigg Elementarnych; byt to ten sam cel, dla ktérego zdol-
nosci swoje, lubo w mniejszym daleko zakresie, poswiecata do
korica zycia tak dobrze narodowi zastuzona $. p. pani Tanska.

Wychowanie narodowe, dotad bez kierunku i opieki, zdawato
sie teraz pozyskiwa¢ w Towarzystwie pedagogicznem wspoOlnie
z Towarzystwem pomocy naukowej odrodzong a konieczng pod-
pore i niejako witadze moralna.

Towarzystwo Pedagogiczne od samego poczatku uznato, jako
najgwattowniejszg potrzebe, celem objawiania i realizowania
swych dazen, wydawanie statego, powaznego pisma pedagogi-
cznego, ktoreby byto organem opinji i dazen tak Towarzystwa, jak
wogole sprawy publicznego wychowania. W tym celu na walnem
swem zebraniu w Poznaniu przy konhcu roku 1848, wybrato
komitet redakcyjny, ztozony z ksiezy: DoliAskiego, Brzezinskiego
i Ignacego Prusinowskiego i nauczycieli: Sikorskiego, Estkow-
skiego, Rakowicza i Siekierskiego i powierzyto mu poczynienie
i przy$pieszenie wszelkich krokéw ku wydawaniu czasopisma
pedagogicznego. Jakifz komitet ten, zawigzawszy sie w redakcje,
postanowit z poczatkiem r. 1849 wydawaé pismo miesieczne pod
tytutem ,Szkota Polska“ i pod dniem 18 grudnia 1848 r. wydat

nastepujacy
Prospekt pisma pedagogicznego pod tytutem: Szkola Polska.

Towarzystwo Pedagogiczne Polskie, przed kilku miesigcami
w Poznaniu zawigzane, uchwalito wydawanie pisma czasowego,
ktéreby byto organem jego dazen i zarazem szkolg wychowania
i uczenia mitodych pokolen polskich.

Redakcja,-ktorej wydawanie pisma tego poruczono, uwaza za
pierwszy obowigzek, prospektem niniejszym zwierzyé sie publi-
cznosci z zasad i ducha, w jakim pismo to redagowac¢ postanowita.

2%



20

Jak mys$l zawigzania Towarzystwa Pedagogicznego Polskiego,
tak i pismo z jego poreki wychodzi¢ majace, jest skutkiem tego-
rocznych wypadkoéw i zdobytych wolnosci. Ludy, uwalniajac sie
z pod opiekuistwa, postawity i szkoty na wolniejszym gruncie.

Kierunek, jaki ostatnie w Europie zmiany szkolnictwu i pu-
blicznemu wychowaniu nadaé sie starajg, wielce waznym stanie
sie i dla nas, lecz wtenczas tylko, gdy korzystajac z czasu, praca,
ksztatlceniem sie i wytrwatoscig nie przestaniemy dobija¢ sie
ledwo poczetej wolno$ci wychowania i nauczania. Te dla narodu
naszego wazng prace, niechaj razem z naszem towarzystwem
i pismem zechcag podejmowaé wszyscy nauczyciele, ksieza i me-
zowie, ktorzy umiejg ceni¢ wychowanie.

Atoli pismo nasze ma by¢ nietylko organem wyrabiajgcej
sie wolnosci i samodzielnosci szkoty, lecz nadto przewodnikiem
prawdziwie polskiego a chrzescijanskiego wychowania i ksztat-
cenia. Pracowa¢ bedziemy nad wyrobieniem wolnych zasad
wychowania i ksztatcenia, ale jedynie na silnej podstawie naro-
dowosci i chrzesScijanstwa. Potrzebe Scistego potgczenia szkoty
z kosciotem uznajemy i przewidujemy, jakim upadkiem grozitoby,
mianowicie naszemu narodowi w dzisiejszych stosunkach, roze-
rwanie bratniej zgody pomiedzy temi dwiema instytucjami.
W towarzystwie naszem pedagogicznem Kksieza i nauczyciele
bratnie dionie sobie podali i wspdlnie prace okolo wychowania
narodowego podejmowaé zaczeli. Aby za$§ pismo nasze byto tej
zgody tlumaczem, zapraszamy nauczycieli jako i duchownych
do wspoélnej z nami piSmiennej pracy.

W zgodzie i pokoju, ktory nie rozwala, lecz buduje, i potg-
czonemi sitami pragnie redakcja tern swojem pismem wydobywac
z ducha narodowego najaw wszystkie te zasady i prawidta, kto-
rych sie trzymajac, wychowamy miodziezr na prawych chrzescijan
i godnych obywateli. Historja narodu polskiego, jego wiara,
literatura, jezyk, prawa i zwyczaje bedg nam ku temu wskazdwka.
Dlatego wszystkim, ktérzy sie trudnig wychowaniem, bedziemy
wskazywali, jak uczy¢ i wychowywac po polsku i po chrzescijansku,
jak kierowa¢ umyst i serce wychowanca ku samodzielnemu
obywatelskiemu i chrzescijanskiemu zywotowi; jakiemi naukami
karmi¢ jego ducha i zywi¢ jego serce, aby nauki te ani serc nie
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wysuszaty, ani ducha nie spaczaty, zatrudniajagc go niepozyte-
cznemi wiadomostkami, a wskazywaé-bedziemy, jak ksztatci¢ mio-
dziez na ludzi praktycznych, pozytecznych, prawych i cnotliwych.

Z tego, coSmy w ogdblnych zarysach o zadaniu pisma naszego
powiedzieli, wypada, ze ono bedzie tresci $ciSle pedagogicznej;
ze wiasciwie, cho¢ nie wylgcznie, ma by¢é przewodnikiem dla
nauczycieli polskiej miodziezy, szczegdlniej szkot elementarnych.
Stosownie do tego bedzie w nastepujacy spos6b urzadzony
porzagdek pisma i podziat rozpraw:

a) w pierwszej czeSci zamieszczane bedag artykuty Scisle
pedagogiczne;

b) w drugiej dydaktyczne i metodyczne;

c) w trzeciej historyczno-szkolne;

d) w ostatniej czesci wiadomosci biezace w sprawach szkoty.

Pod wzgledem pedagogiki, dydaktyki i metodyki usitowa-
niem bedzie redakcji, w ten sposéb plan utozy¢ i porzadkowadé
rozprawy, azeby, nastepujgc takowe po sobie — ile tylko podo-
bnem bedzie — Scisty tworzyly zwigzek, azeby tak pismo nasze
budowato fundament i zbierato materjaty na przyszto$é dla tych,
ktérzy podejma opracowanie polskiej pedagogiki, dydaktyki i me-
todyki. Redakcja wiec i stali wspotpracownicy pisma rozdzielg
pomiedzy siebie cale pole pedagogiczne, a /za podstawe swych
prac wezmg do pomocy najlepsze dzieta obce i nieliczne ojczyste.
Obce trzeba bedzie przerabia¢ w duchu polskim, stosujgc sie do
charakteru narodowego, jak i do zasady, jakg ostatnie wypadki
przeniosty na pole wychowania. Trzymaé Sie za$ redakcja bedzie
SciSle tego pedagogicznego prawidta, zeby teorje taczy¢ z prak-
tyka, zeby razem wuczy¢ i wychowywaé. Wogdle pragniemy,
azeby wychowanie narodowe tchneto ozywczym duchem chrze-
Scijanskim, a gteboka mitoscig ojczyzny i dazyto ku usSwieceniu
zycia rodzinnego, owego ogniska cndt religijnych i narodowych.

W dydaktyce za$ i metodyce naszej bedzie najwyzszem
zadaniem: przygotowywaé¢ miodziez na praktycznych w zyciu
ludzi, jakichkolwiek badz zawoddéw. Ze za$ wedtug zdania
redakcji, najskuteczniejszg dzZwignig szko6t elementarnych jest
podawana nauczycielom dobrze a praktycznie opracowana dydak-
tyka i metodyka, nie omieszkamy przeto umieszcza¢ w naszem
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piSmie obrobiony, i ile moznos$ci gotowy juz materjat, a przy-
najmniej jasne don wskazéwki, azeby poczatkujacy w zawodzie
swoim nauczyciel samodzielnie mogt uzupetnia¢ nabyte skadinad
wiadomosci.

Pod rubryka historyczno-szkolng umieszczane bedag roz-
prawy i wiadomos$ci o szkotach tak dawnych, jak i nowych,
polskich i stowianskich, o ile w pstatnim wzgledzie starania
redakcji zczasem skutek odniosa.

Z konhncem kazdego miesigca, poczawszy od konca stycznia
roku 1849, wychodzi¢ bedzie jeden zeszyt na teraz z czterech,
a pbzniej, z pomnozeniem sie prenumeratoréw, z wiecej arkuszy
ztozony. Majac na wzgledzie tak wielka potrzebe polskiego pisma
pedagogicznego, jak i niezamozno$¢ nauczycieli elementarnych,
ustanowiliSmy cene roczng Szkoty Polskiej na 12 tylko ztotych
polskich. Prenumerowac to pismo bedzie mozna na wszystkich
pocztach kwartalnie.

Sadzac, ze z nami kazdy podzieli przekonanie o potrzebie
podobnego pisma w czasie i narodzie naszym, zwilaszcza ze ta
oto niwa nauki o wychowaniu nieomal zupetnie zaniedbang dotad
u nas byta, mamy te nadzieje, ze nam pomocy swojej nikt nie
uskapi w tej mierze badZ radg, badZ czynem.

Nauczyciele, ksieza, ojcowie i matki polskie, pomnac na
obecne narodu potrzeby, przytozga sie niezawodnie do rozpowsze-
chniania pisma tego, ktdére nawzajem bedzie sie starato utatwiac
ich obowigzki w wychowywaniu, udzielaniem rad doswiadczonych
w tym zawodzie ludai.

Najbardziej za$ z catego serca polskiego, o to wszystkich
prosimy, by to nasze pismo czyta¢ chcieli.

Poznan, dnia 18 grudnia 1848 r.

Redakcja Szkoty Polskiej.
Ks. Brzezinski. Ks. Dolinski. E. Estkowski. Ignacy
Prusinowski. D. Rakowicz. Fr. Siekierski. J. Sikorski.
Tak wiec z poczatkiem r. 1849 powstata Szkota Polska.
Redakcja szczerze i mocno postanowita: nie predzej ustgp
W rozpoczetej pracy, nie pierwej piéro odiozy¢, nie predzej
odstraszy¢ sie zwyklemi przeciwnos$ciami i opusciC straz jej
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poruczong, dopoki sprawa wychowania nie zajmie czynnie
uwagi publicznej, nie wyrobi sie pewna opinja pedagogiczna,
wychowanie nie wnijdzie na tor mu wiasciwy i na nim sie
nie ubezpieczy. Z zapatem wzieta sie redakcja do dziela;
roztozyta miedzy cztonkdéw swych prace; udata sie do wszyst-
kich literatbw miejscowych i w prowincji, do wszystkich
zdolniejszych ksiezy i nauczycieli z prosbg o pomoc i wspot-
prace; starata sie zawigza¢ korespondencje po powiatach,
w zachodnich Prusach, Go6rnym Slasku, Krakowie, Galicji,
a nawet w Krdlestwie Kongresowem; nie zaniedbata zadnego
jej srodka, ktéryby jag mdgt wesprze¢. Zdawato sie, ze przed-
siewziecie to uda¢ sie musi. Pierwszy poszyt Szkoty Pol-
skiej przyjeta tez publiczno$¢ taskawie; odrazu miato pismo
tylu prenumeratoréw na poczcie, ilu nigdy p6Zniej przez
cate pie¢ lat istnienia swego. Byly'wiec widoki, ze pismo
o wiasnych sitach utrzymac sie potrafi.

Zdawato sie, ze éwczesny zapat powszechny dla spraw
publicznych chociaz naturalnym biegiem rzeczy zczasem
ostygnie, utrwali przeciez przekonanie w wiekszosci o obo-
wigzkach publicznych, ze wiec uspokojony umyst narodu
po gwattownych wstrza$nieniach i wczesnie przewidzianych
zawodach w bujnych swych nadziejach, z catg Swiadomoscig
spoteczenstwa dojrzatego pracowac bedzie skromnie wpraw-
dzie, ale powaznie okoto dobra powszechnego, zwalczaé
przeciwnos$ci wytrwale i z nabytem doswiadczeniem dazy¢
do dzwigania tak moralnych, jak i materjalnych potrzeb
kraju.

Tymczasem Ow zapal, gwaltownemi wstrzasnieniami
roku 1848 wywotany, w dalszym czasie niepodsycany coraz
to nowemi oczekiwanemi wypadkami, owszem coraz wiecej
studzony wydarzeniami wprost oczekiwaniu przeciwnemi,
zapat wiec sztuczny, chwilowy, nie elektryzowany zewnatrz,
ochtongt, a natomiast nie powstato w umystach do$¢ mocne
przekonanie i poczucie obowiazk6éw publicznych. Prze-
szkody w ledwo poczetych pracach, ktére doswiadczonego
a mocnego krzepig i tegosci mu dodaja, stabego za$ odrazu
w chwalebnych zamiarach zrazajg, przeszkody te stracity
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umysty z wysokosci, na ktérg je wygdbrowane nadzieje
w jednej chwili postawity; wszyscy rece opuscili, a powoli
zagniezdzita sie w publiczno$ci najzupetniejsza dla skrom-
nych i w ciasniejszych granicach toczacych sie spraw obo-
jetnos¢; duch narodowy popadat w coraz to zupeiniejsze
odretwienie. Zaczeto sie przewlekte zycie wegetacyjne bez
mys$li i pracy. Gorgczka chwilowa przemineta, a nie byto
dosyé w sobie samych zasob6w do postawienia sobie zada-
nia, do wytkniecia celu, do pracy skromnej, powolnej, ktora
nie odrazu, ale dopiero wtoku lat wydaje owoce zbawienne.

Taki stan umystow trwa w publiczno$ci naszej dotad
i mniej wiecej we wszystkich kierunkach zycia sie objawia.
Stowo stracito potege swojg, a dla literatury, dla pism,
dla dziet, dla pisarzow nastaly, u nas przynajmniej, w tej
matej i skotatanej prowincji naszej, lata posuchy, siedmio-
letni nieurodzaj! Nikt z piszagcych nie moze sie zasila¢
u ogniska wspdlnego, bo duch publiczny nie ma ogniska,
a co gorsza, nawet nie czuje doS¢ mocno jego potrzeby.
Ro6b co chcesz, chwytaj sie najpozyteczniejszych prac,
a z wyjatkiem w kilkudziesieciu a moze w kilkunastu tylko
osobach, nigdzie prawie nie znajdziesz potrzebnej pomocy,
moralnego wsparcia, udziatu, zachety, wzmocnienia, a nawet
choéby tylko odgtosu. ZasneliSmy po wiekszej czesci snem
btogostawionych, lecz nie na laurach!

W takim stanie rzeczy, mimo wysilen redakcji, nie mogto
sie i Szkole Polskiej powodzi¢. Redakcja wczesSnie prze-
widywata, ze jak lekarz konajgcego moszusem, tak ona
sztuka tylko na czas niejaki podtrzymac jeszcze potrafi
pismo swoje, ale wkrdtce czeka je skon, jaki juz poprzedzit
inne pisma, od roku 1848 powstate.

Zaraz na poczatku pierwszego roku wydawnictwa
Szkoty Polskiej caty ciezar redakcji spadt na jedng osobe,
ktérej wylaczng rzeczg stato sie: pisanie artykutow i zapet-
nianie kolumn pisma 48 arkuszowego, zbieranie wiadomosci
biezagcych po gazetach, pismach, sprawozdaniach, progra-
mach, trzymanie na witasny koszt potrzebnych pism i ksigzek,
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zabiegi o pomoc, o wspoOtpracownikow, wszelkie korespon-
dencje, prowadzenie ucigzliwej korekty, ekspedycja poszy-
tow, wreszcie staranie sie o fundusz na pokrycie kosztow
druku. Do tego dodajmy brak wiasnych funduszéw, obo-
jetno$¢ publiczng, trudnos$ci wobec nowych ustaw prasowych,
powolny upadek Towarzystwa Pedagogicznego, tego ciata,
ktorego Szkota miata by¢ organem, daremne zabiegi o pozy-
skanie wspoOtpracownikow i potrzebnej liczby prenumera-
toréw, a zrozumiemy trudnosci, z jakiemi redakcja ciggle
walczy¢ byta przymuszona, z ktérych kazda prawie zosobna
wystarczy na odebranie odwagi.

Mimo to chciata redakcja,, jak badz tak badz, prze-
trzymac tak zwane czasy krytyczne, usitowata choé w czesci
zastgpi¢ pismem swem upadajgce Towarzystwo Pedagogiczne
i prowadzi¢ dalej przerwane prace pani Tanskiej i Towa-
rzystwa do Ksiag Elementarnych, choéby wnajszézuplejszym
zakresie. Lecz odretwienie bylto tak twarde, ze aby zbudzié
ze snu glebokiego, trzebaby chyba jakiego$ zaklecia tajem-
niczego, nie stowa zwyczajnego, ale jakiej trgby grzmigcej,
potegi stowa jakiego Skargi a przedmiotu 'bardziej umyst
uderzajacego, anizeli nim by¢é moze rzecz wychowania,
aczkolwiek sama z siebie wazna.

Obliczywszy sie wiec z sitami naszemi, ujrzeliSmy sie
zbyt stabymi, by tyle czerpaé z siebie prawdy i mocy stowa,
ile potrzeba na te ospate czasy, tyle przekonywajgcych
przyktadow i niezbitych dowodoéw, ile potrzeba na zréwno-
wazenie, a c6z dopiero przekonanie ciezkiego z siebie indy-
ferentyzmu. Smutny to stan spoteczenstwa, ktdre potrzebuje
koniecznie z wewnatrz elektryzaeji, by objawito jakowes$
zycie, do ktérego prawie nie ma juz drogi gtos zwyczajny.

Pozbawieni jesteSmy wszystkich pism, organéw zycia
naszego. Dlatego atmosfera, w ktorej obecnie zyjemy,
jest zabijajagca wszelki poped ducha, jest podobna do atmo-
sfery na pustyni, atmosfery, w ktdrej zycie albo nie rodzi sie,
albo zaraz umiera, ktdra sama z siebie poruszy¢ sie nie
jest zdolna, ktorg tylko obce huragany potrafig wstrzagsnac.



Po wyczerpnieciu przeto wszystkich Srodkow, jakie sa
w mocy jednego cztowieka, przekonani, ze nic wiecej zrobic
nie potrafimy nad to, coSmy zrobié usitowali, ustepujemy
z powierzonego nam przed 5 laty stanowiska, opuszczamy
jeden posterunek wiecej, aby w tej ciszy nie by¢ gtosem na
gtuchej pustyni. Jezeli niema czytelnikow, dla kogoz pisaé?

Trzy sg konieczne warunki istnienia pisma: publiczna
potrzeba, fundusz pieniezny i wspotpracownicy.

KiedySmy zaczeli wydawaé Szkote Polska, byta po-
trzeba pisma pedagogicznego, byto uczucie tej potrzeby,
potrzeba sama pismo wywotata. Dzi§ wprawdzie jest ta
sama potrzeba, ale niema jej uczucia. Nie moze wiec pismo
znajdowa¢ oddzwieku w publicznos$ci, gtos jego niknie bez
echa. Umysty tak dalece zleniwiaty, ze ustata juz nawet
w miodziezy po wiekszej czesci potrzeba czytania, trzymania
pisma, obeznawania si¢ z potrzebami kraju, ksztatcenia sie
dalszego; czytanie powaznych rzeczy stato sie fatyga; kazdy
prawie zgubit cel swdj w spoteczenstwie, pozostaty sie tylko
zabiegi prywatne. W takim wiec stanie rzeczy pismo zamie-
niéby sie musiato w nieustajagce kazanie, ktdreby wszystkich
znudzito wkoncu, albo ktéregoby nikt nie czytat.

Jednakze redakcja nie chciata tak tatwo ustgpi¢ z tej
strazy publicznej, ktérej sie podjeta, chciata wytrwa¢ wroz-
poczetej pracy, poki tylko bedag jakiekolwiek nadzieje
uzbierania funduszu na optacenie kosztéw druku. W po-
czatkach liczyliSmy na powszechne, jak sie zdawato, uczucie
potrzeby pisma pedagogicznego, a to jest gwarancja naj-
lepsza i fundusz najpewniejszy. Zycie wyzsze obudzone
byto nietylko w Ksiestwie, ale réwniez w Prusach Zacho-
dnich, Gornym Slasku, Krakowie i Galicji, wszedzie gor-
liwie zajmowata umysty reorganizacja szkot, wszedzie gto$no
i powaznie odzywano sie za prawami przyrodzonemi jezyka
ojczystego w szkotach. Dazenia 'te wspOlne potrzebowaty
wspblnego organu, w ktérymby kwestje wychowania byty
roztrzgsane, zasady pedagogiczne wysSwiecane, dla ksigzek
szkolnych droga torowana it. p. LiczyliSmy zatem na po-
trzeby kilkomiljonowej ludnosci polskiej (pod samym rzagdem
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pruskim jest do 2,000,000 Polakow), ktorej stuzy¢, ile stabe
sity dozwolg, byto dla nas chlubg. Lecz jak nie potrafi-
lisSmy wroznych tych okolicach pozyska¢ wspotpracownikow
i korespondentow, tak réwniez i prenumeratorow. Galicja
dtugo byta w stanie wojennym, droge wiec pismu naszemu
zamknieto. Na prenumerate w Krdlestwie nigdy liczy¢
nie mogliSmy. Liczba za$ czytelnikow w Ksiestwie, w Pru-
sach i Gornym Slasku nad wszelkie -spodziewanie byta
mata: w Slasku tylko 4 czy 5 egzemplarzy trzymano,
w Prusach na poczatku okoto 15, wkoncu okoto 30. Gdyby
tylko kazdy 20-ty proboszcz i kazda 20-j;a rodzina zamo-
zniejsza, ktéra ma dzieci i czyta¢ umie i dla ktérej nie czyni
zadnej roznicy 15 ztotych na rok, byla nasze pismo prenu-
merowata, bytaby Szkota Polska dotad stata jak najswietniej
i wychodzi¢ nie przestawata.

Mniej wiecej jest w samem Ksiestwie Poznanskiem
okoto 500 ksiezy; ztych zaledwie 50 Szkote trzymato, zatem
nie 20-ty, ale setny tylko.

Jakkolwiek wysoko szanujemy wielu zacnych kaptanow,
tak przeciez nie mozemy zndéw wielu innym tego zapomniec,
ze wogole tak mato okazujg interesu dla szkétek, dla wycho-
wania dziatwy po wsiach i miasteczkach, dla oSwiecenia
i uobyczajenia ludu, a przeciez to lezy w interesie samego
KosSciota, aby duchowni kierowali wychowaniem miodziezy,
by ta nie zeszta z drogi religji, by sie wychowata na dobrych
chrzescijan, na godnych cztonkéw Kosciota. Mato dotagd ma
nasladowcéw zacny ksigdz Piramowicz, ktory powiada:
»Z samego postanowienia kaptanstwa, z praw koscielnych
i obywatelskich do pasterz6w najbardziej i najpierwej nalezy
nauka i oswiecenie ludu. A ze to najwiecej zawisto od
dobrego wychowania mtodziezy, chciaty tez prawa, aby
przy pasterzach byt dozdr szkét po parafjach, aby sie oni
pracg, datkiem, radg podiug kazdego sposobnosci, do dobrego
tych szkét stanu przyktadali. Pasterz jest powszechnym
ojcem ludu. Co za stodka rozkosz napetniaé bedzie serce
jego, kiedy nie czczem nazwiskiem, ale w rzeczy samej
ludzie, staraniom jego poruczeni, uznawa¢ go, jako ojca
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i dobroczynce swego, i'wielbi¢ bedg! Kiedy sie do praw-
dziwego ich dobra, to jest oSwiecenia rozumu, wychowania
i oSwiecenia w religji, w uczciwych obyczajach przytozy!”

Z posrod wielkiej liczby nauczycieli publicznych (bo
nieomal w kazdej wiekszej wsi jest szkota), kilkunastu
zaledwo Szkote Polskg trzymato i czytato; reszta albo jest
catkiem dla pism, ksigzek, pedagogiki obojetna, albo tez
i to najczeSciej, pozbawiona moznosci zaptacenia prenu-
meraty, chociaz gdyby byta wieksza pochopnos¢, mogtoby
sie kilku sgsiednich skitadaé¢ i wspolnie pismo trzymac.

Z prywatnych nauczycieli i nauczycielek, ktorych jest
przynajmniej 200 w Ksiestwie samem, watpimy czy pieciu
na swojg reke Szkote trzymato.

Stosunkowo do ksiezy i nauczycieli, najwiekszg jeszcze
liczbe prenumeratoréw miata Szkota miedzy obywatelstwem
wiejskiem, a szczeg6lnie miedzy zacnemi matkami; lecz liczba
ta prenumeratorow nie mogta starczy¢ na utrzymanie pisma.

Liczba wszystkich razem prenumeratorow od poczatku
do konca nie starczyta nigdy na opedzenie kosztéw druku.
Oprdcz w pierwszym kwartale r. 1849, zwyczajnie na poczcie
miata Szkota tylko okoto 100 prenumeratoréw, w jednem za$
potroczu nawet tylko 60 i to stanowito gtéwny jej dochdd.
Zresztg ksiegarnie braty okoto 100 egzemplarzy (niektore
ksiegarnie jak i wielu prenumeratoréw dotad nie uiscito sie
z [prenumeraty); winni jesteSmy na tern miejscu ztozyc¢
podziekowanie ksiegarni pana J. K. Zupanskiego, ktora naj-
wiecej starata sie o rozpowszechnienie pisma niniejszego.
Oprdécz tego redakcja sama rozsytata pismo franko do
przejrzenia, z wielu stron $ciagneliSmy przez to na siebie
oburzenie, wiele jednakze egzemplarzy takze uprzejmie
zatrzymano.

Z prenumeraty nie miato wiec pismo to zapewnionego
funduszu na koszta druku, broszurowania, nie mowie juz
wcale o wynagrodzeniu pracy, o pokryciu portorji i t. p.
Same koszta druku i oprawy wynosity rocznie blisko
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600 talaréw. Potrzebowata zatem redakcja ciggtego wsparcia,
pomocy, a pismo, ktére nie o wiasnych stoi sitach, ktdre
utrzymywaé sie moze tylko zasitkami, jest podobne do
zebraka; traci potrzebng mu swobode i niezalezno$¢, stawia
redaktora nieraz w przykre i upokarzajgce potozenie. Nie-
do$¢ byto darmo do pisma pracowaé, trzeba bylo jeszcze
w inny spos6b pracowaé¢ na opedzenie wydatkéw Szkoty
Polskiej. Gdyby redakcja posiadata wtasny majatek, nie
zwazataby moze na deficyt, ale w przekonaniu, ze stuzy
uczciwej sprawie, wydawacby sie starata bez przerwy
pismo, pokiby widziata jego potrzebe. Tym, ktorzy raczyli
pismo nasze wesprze¢, czy to prenumeratg, czy datkiem,
choéby najmniejszym, sktadamy niniejszem winne i szczere
podziekowanie. Najmniejsza pomoc lepsza od najwiekszej
obietnicy.

Co sie za$ tyczy trzeciego warunku utrzymania pisma,
t. j. wspdtpracownikéw, tych mieliSmy wprawdzie na
poczatku r. 1849 zapewnionych siedmiu statych, ale jak
juz wpomnieliSmy, wkrdtce caly ciezar redagowania pisma
spadt na jedng osobe i az do konhca jedna osoba kilopotac
sie byta przymuszona o wszystko. Funduszu na optacanie
wspotpracownikéw nie byto, a kazdy, kto wydawat pismo,
wie dobrze, co to sa prace dobrowolne, uproszone,
z posSwiecenia.

Winnismy wszakze na tern miejscu ztozy¢ serdeczne
podziekowanie za tak chetne wspieranie nas szacownemi
pracami swemi kilku osobom, a mianowicie panu T. L.*)
za Sliczne jego poezje, ktére rzeczywistg byly Szkoiki
ozdobg, szanownemu Fiedlerowi, pastorowi polskiej gminy
w Miedzyborzu na Slasku, zacnej pani M. S., czcigodnym
Ks. K. z Poznania i Ks. K. z Dobrzycy, wreszcie tym
wszystkim, ktérzy nam czy to rozprawke, czy doniesienie
jakie udzieli¢ raczyli.

Jezeli nam od poczgtkéw nie dostawato funduszow,
sity, zdolnoSci, nauki, statych wspo6tpracownikow, udziatu
wiekszego w publicznosci, to zaiste nie brakowato nam

*) T.L.= Teofil Lenartowicz, znakomity liryk ludowy (,lirnik wioskowy*).
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przedmiotu pedagogicznego, waznych kwestyj do rozbie-
rania. Pole pedagogiczne jest obszerne, sprawa wychowania
bardzo wazng, a wiele kwestyj dotagd ledwieSmy poruszy¢
mogli. Wiele popetniamy btedow w wychowaniu miodziezy
z nieznajomosci tylko pedagogiki; cata za$ dydaktyka
i metodyka, ktdre w ostatnich czasach ogromne uczynity
postepy, leza dotad u nas catkiem prawie odtogiem od
czasOw rozwigzania Towarzystwa do Pisania Ksigg Elemen-
tarnych. Jakze mato mamy z nowszych czaséw podrecznych
ksigzek szkolnych, opracowanych na uproszczonych zasa-
dach metodyki. Mechanizm w nauczaniu, opr6cz w Chinach,
mato pewno gdzie wiecej tak sie w uczeniu rozpostart
i kwitnie, jak u nas. Pochodzi to stad, Zze najprostsze
elementarne zasady pedagogiczne dotagd u nas nie potrafity
sie upowszechni¢. Dlatego tak czesto, umysty miodziezy
mordujemy i przytepiamy bezmys$ing nauka, tresurg, gim-
nastyka pamieciowa albo wymagalnosciami naukowemi nad
stopien rozwiniecia umystu dziecka, np. abstrakcyjnemi
definicjami. Pedagogicznego materjatu bytoby wiec star-
czyto jeszcze na lata dla pisma, byleby tylko byto miato
zdatnych wspdtpracownikéw i-chetnych czytelnikdw.

Niezwalczonemi przeszkodami zmuszeni to zaledwie
z pieluch wypielegnowane dziecko, te Szkole i Szkdike
ponies¢ do grobu w towarzystwie szczuptego orszaku,
z nieudanym zalem Zzegnamy je poraz ostatni, zegnamy sie
z tem pismem, do ktéregoSmy piecioletnig pracg serdecznie
sie przywigzali, z ktdrem rozstac sie zal nam nawet w takich
okolicznos$ciach nieprzyjaznych, w jakich sie w ciggu kroét-
kiego zywota swego znajdowato. Zal nam i tego malenkiego
wptywu, szczeg6lniej na dzieci polskie, jaki z pochowaniem
Szkoty i Szkéiki tracimy. Pismo to, acz malg, ale stalg juz
pozyska¢ potrafito sobie liczbe czytelnikéw, z ktérych nie-
ktoérzy szczerze dobrze mu zyczyli. | tak z kilku stron,
szczegOlniej od samych matek, doszedt nas prawdziwy zal,
ze pismo juz ma przesta¢, wychodzi¢, Niedawno odebra-
liSmy list od pewnego nauczyciela elementarnego, ktéry
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pisze: ,,Czytajac juz rok trzeci Szkote Polska, znajduje w niej
wielki skarb pedagogji, ostode mego powotania, zachete do
pracy i wszystko to, co prawdziwy pokarm ducha stanowi”.—
Inny pisze: ,,Rozkochatem sie w Szkole Polskiej i trudnoby
mi byto bez niej nadal sie obejs¢, prosze wiec i nadal
0 nig”. — Od zacnego Ks. W. odebraliSmy takie stowa
zachety: ,,Za odebrane poszyty ,,Szkoty i Szkétki dla Dzieci”
posytam i t. d. z tern mocnem zyczeniem, aby takie Sliczne
pisemko utrzymato sie na niwie polskiej literatury naszej
na chwate Pana Boga i na pozytek miodziezy naszej i na
pocieche Kosciota Swietego”.— Rowniez mito nam powtoérzy¢
stowa szanownego Ks. S.: ,Nadestane mi pismo pod tytutem
Szkota Polska wraz z Szkdtkg dla Dzieci, nader mi sie podoba...
1 dlatego i nastepne poszyty chetnie odbiera¢ pragne i o nie
prosze”. Wynurzenia takie, aczkolwiek rzadkie, byty nam
w kilopotach redakcyjnych prawdziwg pociechg a do pracy
zachetg i nie na pochwate jakowg$ dla siebie tu je w po-
zegnaniu powtarzamy, ale azeby mieé sposobno$¢ podzie-
kowania serdecznego za okazany wspoétudziat. Szczerze
nam zal, ze tak przychylnym czytelnikom dtuzej pismem
tern stuzy¢ nie mozemy.

Jezeli przy koncu odzywania sie naszego do publi-
cznosci wolno nam taki gtos podniesé, to polecamy Swietg
sprawe wychowania miodziezy naszej, opieke i troskliwosé
nad nig, o ile to lezy w waszej sposobnos$ci, Wam zacni
z pomiedzy wielu Kaptani, Nauczyciele, Matki i wszyscy,
ktérzyscie szczerze podzielali dazenia Szkoly i Szkoiki,
ktdrzy uznajecie, ze chrzescijanskie wychowanie i oSwiata
prawdziwa, sg najwiekszem dobrem narodu, ktorzjr wierzycie,
ze jakie jest wychowanie, taki bedzie narod, ze tylko narod
ciemny i nikczemny zniszcze¢ moze. Przyjaciele oSwiaty
ludu, ilu Was jest, miejcie ojcowskag troskliwo$¢ nad wy-
chowujacg sie mtodzieza, zwiaszcza dziatwg ludu: napawajcie
ja, ile to jest w Waszej mocy, mitoScig chrzesScijanska,
wlewajcie w jej niewinne serca Swiete prawdy religji,
uszlachetniajcie jej obyczaje, ksztatccie ich umysty, dawajcie
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im nauke nie prézng, blahg, ale pozyteczna, a w piersiach
ich pielegnujcie Swiety ogieA rodzinny, bo poki ten jasnym
ptomieniem goreé¢ bedzie, pdty nie utracimy gwiazdy prze-
wodniej! Niech lud staje sie osSwieconym, ale oS$wiata ta
niechaj opiera sie na poznaniu obowigzkéw, na mitosci
Boga, blizniego i kraju- wszelka inna [o$wigta ludu jest
trucizng ducha. Nie wypuszczajcie z ojcowskiej opieki
szkétek, tych zakladdéw najpozyteczniejszych, jezeli sg
w dobrym duchu kierowane, tych najniebezpieczniejszych
ognisk, jezeli zty, przewrotny duch ogien w nich zazega;
troszczcie sie o te winniczki Panskie, w ktorych rosng mtode
latoro$le, w ktorych chowajg sie przyszli cztonkowie gminy,
kraju i KosSciota. Niechaj szkdiki wydajg spoteczenstwu
ludzi pracowitych i cnotliwych. Opuszczajgc jedyng straz
w towarzystwie naszem, Waszym sercom zacni mezowie
powierzy¢ jg pragnelibySmy!

Na zakonczenie niech nam wolno bedzie na jeden
jeszcze przedmiot uwage zwréci¢. Zdaje sie, ze nie tak
rychto powstang u nas w Ksiestwie nowe pisma, ze diugo
jeszcze potrwa nieurodzaj literacki; trzeba sie obawiaé, aby
odtogiem lezaca niwa nie porosta chwastem i cierniem.
Mieszkancy wiec polscy w Ksiestwie i Prusach Starych,
pozbawieni prawie catlkiem witasnego piSmiennictwa, odcieci
od ognisk umystowego zycia krajowego, mogliby zczasem
zapomnie¢ nawet jezyka ojczystego, pamigtek, obyczajow,
swej przesztosci, mogliby popas¢ w otchtan ciemnoty i bar-
barzynstwa. Perjodyczne piSmiennictwo gtdwnie podsyca
i utrzymuje biezace zycie umystowe, zycie wyzsze i zacniejsze.
Kto nie czyta biezacych pism, wychodzacych dziet i ksigzek,
musi w spoteczenstwie, pozbawionem [zywota publicznego,
oderwac sie od catosci i dla narodu gingé. Taka przysztosc
nas czeka, jezeli umystéw naszych zasila¢ nie bedziemy
tam, gdzie Swiatto jasniej przysSwieca, jezeli uczu¢ naszych
ozywiac nie bedziemy tam, gdzie serce zywiej bije. Nie u nas,
ale w Warszawie dzi$ jest ognisko umystowego zycia pol-
skiego; tam sie schodzg wszystkie promienie dawnej Rzeczy-
pospolitej, tam wychodza liczne pisma perjodyczne, zasilane
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przez wszystkie znakomitosci nasze literackie, tam jest dzi$
jedynie ruch i zycie umystowe, ktore gtéwnie objawia sie
przez Bibljoteke Warszawskg, Gazete Warszawskga i Dziennik
Warszawski, Trzy te pisma, rozpowszechnione w catem
Krélestwie, na Litwie, Zmudzi, Wotyniu, Podolu i Ukrainie,
redagowane najstaranniej, bedace organem wszelkiego
pojawiajgcego sie gdziekolwiek w kraju zycia literackiego,
naukowego, artystycznego, nawet przemystowego, dzielny
wplyw wywierajg na tamtejszg publiczno$é, ksztalcg ja,
podnoszg i oswiecajg. Czytajagca publicznos¢ w Ksiestwie
i Prusach nie zna prawie wcale tego ruchu; ws$rod tego
rodzinnego zycia jest obca; dlatego przerwane miedzy nami
a nimi wszelkie nici, wigzace dawne ziemie w jedng catos¢;
nic w obecnej chwili nie utrzymuje wspdlnosci plemiennej
i historycznej. Zyjemy w najzupetniejszem zasklepieniu
prowincjonalnem, a ta prowincja nie ma zadnego 2zycia,
zadnego ogniska. Jezeli wiec nie przywrdcimy moralnego
zwigzku, wyrodzimy sie; bracia nasi nie poznajg nas ani
po nauce, ani po jezyku, ani po obyczajach; witasng reka
dokonamy na sobie dzieta upadku. Kiedy juz nie mozemy
mie¢ wiasnego zycia umystowego, wiasnego pismiennictwa
periodycznego, powinnismy tgczy¢ sie z zyciem umystowem
Warszawy; literatura biezgca utrzymac¢ powinna, przynaj-
mniej pod wzgledem geograficznym, jedno$¢ rozdzielonych
ziem; jednem stowem, kiedy nie mamy wilasnych pism,
trzymac i czyta¢ powinnismy Bibljoteke Warszawskga, Gazete
Warszawskg i Dziennik Warszawski; czyta¢ powinnismy
powiesci i dzieta, ktorych w doborze dostarcza dzi$ hojnie
Warszawa. Nadmieniamy, ze tak Gazeta jak i Dziennik
Warszawski nie sg wylgcznie pismami politycznemi, ale
w potowie literackiemi; majg literackie i artystyczne, kore-
spondencje ze wszystkich prowincyj i miast polskich; drukujg
ciggle w feljetonach powiesci Korzeniowskiego, Kraszew-
skiego, Zygmunta Kaczkowskiego, Chodzki, Rzewuskiego,
Wojcickiego i t. d.; zasilane sg pracami wszystkich pisarzy
w kraju, albo majacych juz ustalong opinje, albo wyrabia-
jacych sie. Powtarzamy, ze pisma te dzielnie ksztatcg umyst

Ewaryst Estkowski. 3
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narodowy i najzbawienniejszy wptyw wywierajg na miodziez
w krajach pod rzagdem rosyjskim zostajgcych.

A ilez u nas rozchodzi sie egzemplarzy Bibljoteki,
Gazety, Dziennika Warszawskiego? Gdziez sie z temi
wybornemi na te czasy pismami spotka¢ mozesz? Ktoz je
u nas czyta? Nie czytamy pism tych prawie wcale, a ksigzek,
wychodzgcych w Warszawie, w Wilnie, bardzo mato. Dlatego
tez nasze towarzystwa tak sg jatowe, czcze, nudne, gawedy
drobiazgowe, bo niema watku. Ani bowiem mezczyzni, ani
kobiety, ani panny, ktére powrdcity z pensji i edukacji,
z matemi wyjatkami, nie czytaja tego, co wychodzi w polskim
jezyku. | nacéz sie zdata tak diuga i kosztowna edukacja?
Skad sie ma wzig¢ zamitowanie poezji, piekna, ojczystej
literatury, wspomnien historycznych, znajomosci Kkraju,
narodu, obyczajéw, stosunkéw rodzinnych? Wyksztatcenie
w miodosci nabyte, nie podsycane poOzniej niczem, nie kar-
mione, tak zczasem wietrzeje, ze nawet lepszym, stylem
listu napisa¢ nie umiemy i ni w mowie, ni w pisaniu nie
zna¢ zadnego obczytania, zadnych poje¢ wyzszych.

AbySmy wiec nie zapomnieli zczasem zupeinie mowy
rodzinnej, aby$my nie zatracili cech plemiennych i wyzszych
dazenn w odosobnieniu prowincjonalnem, abySmy nie zatracili
wspomnien i nadziei wspoOlnych, radzibySmy widzieli
i wnaszych zamoznych domach rozpowszechniong Bibljoteke,
Gazete i Dziennik Warszawski, ktore, jesteSmy o tem prze-
konani, z u$pienia umystowego budzi¢ nas potrafig i zacheci¢
naszych pisarzo6w do dorzucania cegietek tam, gdzie sie
wspblny gmach stawia, do taczenia i ich Swiatet w wspolnem
ognisku. Kto czytywat przez jeden kwartat pilnie Gazete
Warszawskg, dla tego ona juz poOzniej staje sie konieczng
potrzeba.

A teraz raz jeszcze zegnhamy taskawych naszych czy-
telnikow.

Poznan, dnia 29 grudnia 1853 r. .
E. Estkowski.
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7.

Co miescity Szkota Polska i Szkétka dla Dzieci niechaj
wykaze spis rzeczy Kkilku rocznikéw tych czasopism, ktéremi
w obecnej chwili rozporzgdzam:

Szkota Polska. Rok IIl, tom trzeci, 1851 r.

1 Kilka stbw o ,Szkole Polskiej” z okazji rozpoczecia trzeciego
rocznika, przez E. Estkowskiego,

2. Rady Komisji Edukacyjnej dla nauczycieli.

3. O waznosci dobrych zwyczajow (nadestane).

4. Obraz stanu szkét w Galicji pod panowaniem austrjackiem okoto
r. 1796 (ustep z ,,Wspomnien” K. Brodzinskiego).

5. PiSmienne prace cztonkéw Towarzystwa Pedagogicznego w Mitostawiu.
O wplywie muzyki na ksztatcenie cztowieka, przez nauczyciela Graffa.
O rozmowach nauczyciela z dzie¢cmi, szkote odwiedzaé zaczynajacemi, przez
nauczyciela Durskiego. Kilka stow o domach ochrony, przez nauczyciela
Btotniewskiego. O nauce czytania, przez nauczyciela Maciejowskiego. O ko-
Sciele, szkole i nauce religji, przez nauczyciela Wisniewskiego. O rozitozeniu
czasu i przedmiotéw, wyktadanych po szkotach, przez nauczyciela Fajerskiego.
O duchu moralnym i karnosci w szkole, przez nauczyciela Szadkowskiego.
O $rodkach wychowania pod wzgledem fizycznym i duchowym, przez nauczy-
ciela Hoffmana.

6. Zdania o ¢wiczeniu miodziezy (z Karpinskiego: ,,Rozmowy Platona
z uczniami”).

7. Stow kilka o ksztatcgcej sie miodziezy przez E. Estkowskiego.

8. Rolnik i nauczyciel przez tegoz ...

9. Zadanie szkoty elementarnej i przeszkody w osiggnieniu tegoz zadania.

10. Kilka stéw o specjalnem wyksztatceniu, przez E. Estkowskiego.

11. Charakter nauczyciela, przez E. Estkowskiego.

12. O uzywaniu jezyka polskiego po szkotach polskich na Slasku, przez
pastora Fiedlera w Miedzyborzu. \

13. Stosunek wiasciciela wsi i ksiedza do szkoly i nauczyciela elemen-
tarnego, przez E. Estkowskiego.

14. Jakich korzysci spodziewa¢ sie mozemy po zalozeniu szkoty realnej
w Poznaniu, przez E. Estkowskiego.

15. Okdlnik regencji w Opolu do inspektoréw szkoét i nauczycieli
elementarnych.

16. O domowem wychowaniu naszej miodziezy panienskiej (wigcznie
0 instytucie guwernantek w Poznaniu)...

17. O powinnosciach rodzicdw wzgledem dzieci: |. Przyrodzony obo-
wigzek rodzicow wzgledem dzieci. Il. Pierwsze swe fata powinny dzieci
spedzi¢ w domu rodzicielskim, przez E. Estkowskiego.

18. Mowa przy odnowieniu szkét narodowych w Wschowie r. 1811

3*
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19. Stéw kilka o szkole niedzielnej (nadestane), przez nauczyciela
elementarnego.

20. Niektdre uwagi nad sposobem udzielania religji (nadestane).

21. O fizycznem wychowaniu dzieci, przez E. Estkowskiego,

22. Bardzo szkodliwem jest zawczesne napedzanie dzieci do nauki
(wyjatki z dzietka Jedrzeja Sniadeckiego: ,,O fizycznem wychowaniu dzieci”).

23. Zalecenie dzietka Jedrzeja Sniadeckiego ,,O fizycznem wychowaniu
dzieci”, przez Feldmanowskiego.

24. Rozbior ksigzki pod tytutem: ,,Handbuch zum Uebertragen aus
dem Deutschen in das Polnische von J. Wolinski und Rektor Hensel”, przez
E. Estkowskiego.

25. Kilka stow o zewnetrznych stosunkach szkoly i nauczyciela (nade-
stane), przez nauczyciela elementarnego.

Szkota Polska. Rok 1V, tom czwarty, 1852 r.
l.
Wstepne artykuty.

1 Stlowo przy rozpoczeciu czwartego roku wydawnictwa ,,Szkoty
Polskiej”, przez E. Estkowskiego.

2. O sposobach uczenia czyli o waznosci metod, przez tegoz ...

3. O wychowaniu domowem z szczegdlnym wzgledem na Wielkie
Ksiestwo Poznanskie, przez H. Feldmanowskiego.

4. Nauki, tyczace sie gminy, zycia, zatrudnienia i stosunkéw wiesniaka
(dalszy ciag), przez E. Estkowskiego.

5 O nauce geografji poczatkowej, przez E. Estkowskiego.

6. O rozklasyfikowaniu dzieci po szkotach wiejskich, przez ksiedza
Fiedlera z Miedzyborza.

7. O wychowaniu religijnem, przez H. Feldmanowskiego.

8. O ksztatceniu kobiet, przez E. Estkowskiego.

9. Wychowanie i wyksztatcenie kobiet w zarysie, przez E. Estkowskiego.

10. Obrazek z dziedziny wychowania w naszem Ksiestwie, przez
H. Feldmanowskiego.

11. O nauce historji, przez E. Estkowskiego.

12. O potrzebie éwiczenia pamieci, przez H. Feldmanowskiego.

13. Jak korzysta¢ powinna panienka z czasu od skonczenia tak zwanej
edukacji az do pdjscia zamaz, przez E. Estkowskiego.

14. Do matek, ktére corki z pensji odbierajg, przez M Sz

15. Dlaczego chiopcom majetniejszych rodzicow powszechnie tak
trudno idzie w szkofach, przez E. Estkowskiego.

16. Uwagi nad prywatnem wychowaniem miodziezy meskiej.

17. Nauczyciel elementarny, uwazany ze wzgledu na powotanie, zycie
domowe i stanowisko, jakie w gminie zajmuje, przez E. Estkowskiego.
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20.
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O potrzebie obcych jezykéw, przez Marje Sz.
O sposobach nauczania i o ksigzkach dla dzieci.
Jak zwykle tak zwani guwernerowie uczg, a jak uczy¢ powinni

jezyka polskiego, niemieckiego, taciny, rachunkdéw, geografji i historji, przez
E. Estkowskiego.

Nadto rocznik ten zawiera 24 krotkie oceny ,ksigzek
dla mtodziezy”, do ktorych zaliczone sg takze podreczniki szkolne,
a nadto dosy¢ liczne sprawozdania, korespondencje i wiado-
mosci biezace.

przez

wo~NoMas~swp R
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Szkota Polska. Tom V, 1853.
l.
W stepne artykuty.

Kosciot. Szkota. Panstwo, skreslit Ks. K. D.

Mtodziez nasza i jej wychowanie, przez E. Estkowskiego.

O btednych stronach wychowania u nas mtodziezy.

O potrzebie uczenia sie jezyka ojczystego, przez Ks. Wiodka.
Stéwko do nauczycieli elementarnych, tyczace sie jezyka polskiego,
Estkowsklego

Okadlnik, tyczacy sie dozorowania szkét przez duchownych pasterzy.
O hodowaniu wina nad Wistg.

Powinnosci, przez M S.

Metamorfozy czyli przemienienia.

Jakie powinno by¢ wychowanie miodziezy, zwlaszcza meskiej, przez

E. Estkowskiego.

1L
12
13
14.
15
16.

przez Ks.

17.
18.
19.
20.
21.
22,

Kilka uwag nad ksztatceniem miodziezy.

Szkota elementarna na wsi latem, przez Stypczynskiego.

Szkoty elementarne na Zmudzi.

Whniosek deputowanego A. Cieszkowskiego na sejmie w Berlinie.
O fizycznem wychowaniu miodziezy, przez E. Estkowskiego.

O piesniach ku czci N. P. Marji w mieScie Poznaniu $piewanych,
K

Przyczyny, dla ktorycli sie edukacja niezawsze udaje, przez Ks. K
Wychowanie Polakéw w XVI wieku (z Kromera).

Gtlos posta E. Stablewskiego.

Jozef Lompa, nauczyciel elementarny w Gérnym Slasku-.

Odezwa Ks. Bogedaina, radcy szkolnego.

Jakie korzysci stad wynikaja, jezeli uczen na zapytania nauczyciela

daje odpowiedzi zupetne, obejmujgce zarazem jego pytania, przez J. Najgra-

kowskiego.
23. O wystgpieniu dzieci ze szkoty przez Ks. W. L.
24. Program wyzszej szkoty zenskiej w Poznaniu,
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25. Wiadomosci o pisarzach i ich dzietach pedagogicznych polskich
od roku 1500 do 1854, przez Ks. K

26. tza zalu, do biografji Ks. Karola Antoniewicza.

27. O wychowaniu miodziezy ku cnocie, przez E. Estkowskiego.

28. Kilka stdw o egzaminie w Instytucie Polskim w hotelu Lambert,
przez M. Bolewska.

29. O wychowaniu kobiet.

30. Opracy domowej uczniow szkot elementarnych, przez Tymkowskiego.

31l. Pordéwnanie i ocenienie metod czytania, przez Kasinskiego.

32. Ksigdz ldzi Presiowski.

33. Kilka uwag krytycznych o nauce rachunkdéw, przez J. Z

34. Szkota realna, przez E. Estkowskiego.

Dalej sprawozdania, oceny ksigzek szkolnych it.d., wkofcu
referat wyzej przytoczony o Szkole Polskiej.

Caly tytut trzeciego i czwartego rocznika brzmi:

»Szkota Polska, pismo poswiecone pedagogice, redagowane
przez Ewarysta Estkowskiego. Rok Ill, tom trzeci 1851. Rok IV,
tom czwarty 1852 —Poznan. Naktadem redakcji”. Rocznik za$
pigty ma tytut zmieniony: ,Szkota Polska, pismo szeSciotygo-
dniowe, poswiecone pedagogice, przez Ewarysta Estkowskiego
i ks. Suminskiego. Rok pigty czyli tom pigty — 1853. Poznah.
Naktadem redakcji”.

Szkotka dla Dzieci. Rok I, 1851.

Poezja.
1. Koleda. T. Lenartowicza.
2. O pajaku.
3. Zuch.
4. Do dzieci.
5 Maly Swiatek. T. Lenartowicza.
6. O Goralach.
7. Zachwycenie. T. Lenartowicza.
8. Krakowiak.
9. Czarniecki Stefan, W. Pola.

10. Przechadzka wieczorna, Brodzinskiego.

11. Co ja lubie, wiersz 15-letniej panienki.

12. Nad kotyskg Zosi. T. Lenartowicza.

13. O Panu Jezusie i $w. Pietrze, tegoz ...

14 Elegja na $mier¢ 10-letniej Polki, Gaszynskiego.
15. Wiochna. T. Lenartowicza.

16. Ukrainka, tegoz ...
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Proza.

Narodzenie Pana Jezusa, E. Estkowskiego.
Swiercz, powies¢, przez M L.
O pajakach.
Legenda o krélu Dawidzie.
Podanie Grekéw o pajgkach.
Podanie ludu polskiego o pajakach.
Polowanie na niedZwiedzie w Norwegji.
Piekny czyn chtopcéow w M
List dzieci ze szkoty w Jaskotkach do redaktora ,,Szkotki™.
Zegarek, powies¢ przez M S.
Kazimierz Matachowski.
Doktdér Karol Marcinkowski i doktér Karol Kaczkowski.
Rozmowa nauczyciela z dziecmi w polu.

14. Skiadki na Krakow.

15. Almanzor i Rustan, przez E. E.

16. Krakow i Karpaty (z listu z Nowego Targu w Galicji).

17. towiec i ptaszek, przez E. E.

18. Trebnica.

19. O starym Grzegorzu i sierotce Wojtusiu.

20. O roznych naukach, E. E.

21. Trojan, powiesc.

22. Ogrédek Maryni, powiastka, S. M

23. Siostry Mitosierdzia.

24. Kwiecien, Powrdt wiosny, Wielki tydzien, Wielkanoc, E. E.

25. Bogactwa nasze, E. E.

26. Jak Elzbietka matke kochata, przez M S.

27. Dziwne zwyczaje miedzy réznemi narodami, E. E.

28. Jakg moc mieli dawni Polacy, tegoz...

29. Rozmaitosci, tegoz...: Dzwon Zygmunt w Krakowie. Dobra Zosia.
Krol Kazimierz Sprawiedliwy. Polak w Ameryce. Od dzieci ze szkoty*
w Rabczynie, Psy na wojnie. Najdawniejszy taniec polski. Mestwo starych
Polakéw. Zapytania. Zacmienie storica. Boze Ciato. Rozmowa. Staropolskie
narzedzia muzyczne. Dawne polowanie na wilki. Bogactwa dawnych panow
polskich.

30. Woydra Jana Paska.

31l. Majowka w Mitostawiu, E. E.

32. Zacmienie stonca, tegoz ...

33. Wakacje, powiastka, przez M S.

34. Filip z Konopi.

35. Salka, powiastka, przez M S.

36. Spotkanie sie dwoéch rodakow, E. E.

37. Opis Ziemi Swietej, tegoz ...

38. Jan Sobieski pod Wiedniem, tegoz ...

—
BREBoco~ouprwpe
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39. Ptasie gniazda, tegoz ...

40. Ptody, tegoz.... Dawne lasy w Polsce. Dawne drzewa polskie.
Zwierzeta dzikie w dawnej Polsce. Zubr. Tur. Dzikie konie w dawnej
Polsce. Bobr, zwierz bardzo osobliwy.

41. Zarlok.

42. Co jest najSmieszniejszego, E. E.

43. Dzielny chiopiec, tegoz ...

44. Skromne dziewcze, tegoz ...

45. Pan Krupa, tegoz ...

46. Halina, legenda, tegoz ...

47. Opis Czestochowy, tegoz ...

48. Pobozna pielgrzymka z Poznania do Czestochowy w r. 1851

49. Dawni krolowie nasi nie pomarli, ale zyja, przez E. E.

50. Smier¢ sieroty polskiej w Paryzu, tegoz ...

51. Kurpik tojko.

52. Goscinny kmiotek, przez E. E.

53. Maz i zona, tegoz. ,

54. Tytuly, podatki i dziwne zwyczaje u réznych naroddw, tegoz...

55.  Zagadki.

Szkotka dla Dzieci. Rok Il1l, 1852.

Poezja.
1. Pogrzeb, przez Teofila Lenartowicza.
2. Sierota, ks. Fr. Kocinskiego.
3. Dwie bajki, tegoz ...
4. Pozegnanie, tegoz ...
5 Wiosna, tegoz ...
6. Dumanie, tegoz ...
7. Flis, przez T. Lenartowicza.
8. Zachwycenie, poemat tegoz ...
9. Narodzenie, tegoz ...
10. Za aniotem, tegoz...
11. Skowronek i dzwonek, przez Wincentego Pola.
12. Zycie i roza, przez ks. Alfonsa Skorkowskiego.
13. Wielkopolska piesn, przez H. Feldmanowskiego.
14. Pie$ni zmudzkie.
15. Cudowna Marja Panna Studzienniecka, poemat T. Lenartowicza.
16. Ojczyzna nasza, przez *
17. Obrazki firnowe, przez H. Feldmanowskiego.
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1.
Pamiatki w Wielkopolsce, przez Ulkowskiego. Poznan. Katedra

poznanska. O innych kos$ciotach w Poznaniu. Zamek ksigzecy w Poznaniu.
Ratusz poznanski. Kolegjum jezuickie w Poznaniu. Bibljoteka Raczynskich
i Bazar polski w Poznaniu. Co sie stato wazniejszego w Poznaniu?

2
3
4.
5.
6
7
8
9

10.
1L

36.

0 cnotach, przez E. Estkowskiego.

Rzecz znaleziong odda¢ nalezy wiascicielowi, tegoz ...
Niewolnik Androkles i lew, tegoz ...

Prawdziwa powie$¢ o mitosci corki dla matki.
Powies¢ o mitosci ojca ku dzieciom.

Pani Migurska.

Noc przepedzona u grobu Chrystusa.

O polowaniu na Ukrainie.

Dobry syn, powiastka.

Syn komornika, przez E. Estkowskiego.

Papiez Benedykt XI.

Opis Rzymu, przez E. Estkowskiego.

Szaty krolewskie, przez Andersena.

Nietoperze w Polsce, przez E. Estkowskiego.
Cnota, tegoz ...

Krél i trzej jego synowie, tegoz ...

Historja ziemniakow, tegoz ...

Mtiody pustelnik, tegoz ...

Podanie ludowe o dzwonach w Whosciejewkach.

O Wielkopolsce, przez E. Estkowskiego.

Nimfa na wyspie $w. Heleny.

Wie$niak w Cramond.

Tatarzy w Krakowie podczas Bozego Ciala.
Piosenki ludowe.

O Zmudzi i Zmudzinach, przez E. Estkowskiego.

O cholerze w roku 1852, tegoz ...

Wspomnienia ojczyste.

Ztoty Kilof, legenda.

Jurata, krélowa morza Battyckiego, przez E. Estkowskiego.
Krasnoludki.

Jaskotki.

Potyczka.

Mitos$¢ blizniego.

Przypadek w kopalni rudy zelaznej w Gozdzielinie.
Zywot ksiedza Karola Antoniewicza, przez E. Estkowskiego.

Do kazdego zeszytu dotaczone sg: Rozmaitosci, Zagadki,
Przystowia i t. d. Co szczeg6lnie wpada w oczy, przegladajac
roczniki obu pism, to ogrom pracy, utozonej przez Ewarysta
Estkowskiego.
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Tak oto w roczniku trzecim na 27 artykuldw mamy 16
Estkowskiego, oprocz kilku wyciggéow z autoréw dawniejszych
niewatpliwie przez Estkowskiego opracowanych, tudziez licznych
sprawozdan i recenzyj rOwniez jego pidra. Podobny stosunek
zachodzi i w dwéch nastepnych rocznikach, a juz Szkdika dla
Dzieci w dwoch jej rocznikach, ktére mam przed sobg, zdaje sie
prawie cata napisang przez Estkowskiego, oprocz poezji, prawie
wszystko jest jego pidra, wprawdzie po wiekszej czeSci nie jego
wiasne, ale w jego opracowaniu.

Profesor A. Karbowiak, niedawno zmarty historyk peda-
gogiki polskiej, pisat w obszernej pracy p.t. ,,Polskie czasopisma
pedagogiczne” o Szkole Polskiej, co nastepuje:

»Aby nasze pierwsze czasopismo pedagogiczne oceni¢ nale-
zycie, musimy wejrze¢ w jego tresc:

W dziale historyczno-pedagogicznym, starala sie redakcja
odtworzy¢ naszg przeszto$¢ pedagogiczna.

To swoje zadanie zrozumiata dobrze, okazata dobry ,gust
pedagogiczny” i docenita nalezycie rzeczy prawdziwie warto-
Sciowe. Nie pomijajac dziejow dawniejszych wychowania naro-
dowego, prowadzi Estkowski czytelnika drogami i $rodkami,
jakiemi rozporzadza, w piekny Swiat pedagogiczny Komisji
Ed. N., miedzy innemi daje przedruk wybornej pracy ks. Grze-
gorza Piramowicza p. t. ,Powinno$ci nauczyciela”. ,Szkota
Polska” nie przeoczyta zastug pedagogicznych Izby Edukacyjnej
Jedrzeja Sniadeckiego, Klementyny Hoffmanowej i wielu innych.
»Szkota Polska” zebrata i podata duzo wiadomosci o biezacym
wtedy stanie wychowania, oSwietlita go odwazng i madrag krytyka
i usitowata naprawié¢ dobrze i praktycznie pomys$lanemi refor-
mami. Ale w tym dziale, mimo licznych jego zalet, sg znaczne
braki, widoczne skutki niedostatkow redakcyjnych.

Mamy w ,Szkole Polskiej” bardzo malo wiadomosci
0 6wczesnym biezagcym stanie wychowania i szk6t zagranicznych,
mamy niedo$¢ wiadomosci tego rodzaju z krajow stowianskich,
a nawet z dzielnicy rosyjskiej i austrjackiej. Zato dos$¢ obficie
ptyng wiadomosci, ilustrujgce stan wychowania narodowego
w krajach polskich pod rzgdem pruskim i to nietylko w Poznan-
skiem, lecz takze w Prusach Zachodnich i na Gérnym Slasku.
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Wiadomosci te sg tem cenniejsze, ze jako dotyczgce wychowania
elementarnego, o ktérem wtedy mato gdzie pisano, sg dzi$
nader rzadkie, a w wielu wypadkach jedyne, zwitaszcza w odnie-
sieniu do ,Slaska Gérnego”.

»Szkota Polska” przeznaczona przedewszystkiem dla nauczy-
cieli szk6t elementarnych i dla rodzin, a zwtaszcza matek polskich,
zajmowata sie gtdwnie sprawami wychowania domowego i peda-
gogja szkét ludowych.

Przedewszystkiem starata sie redakcja dzwignac¢ .stan
nauczycielski i roztrzgsata szczegétowo kwestje wyksztatcenia
nauczycieli domowych i elementarnych, pisata o powotaniu
nauczycieli elementarnych, o ,tak powszechnej zarozumiatosci
miedzy nauczycielami”, o braku emulacji miedzy nauczycielstwem
elementarnem, starata sie wyswietli¢ i uporzadkowaé¢ wzajemne
stosunki nauczycieli a wiascicieli wsi, ksiezy i chtopdw, pisata
0 zyciu domowem i o stanowisku nauczyciela w gminie it. d.“
»Nie pomineta ,,Szkota Polska” czynnikéw pedagogicznych poza-
szkolnych. Polskie Towarzystwo Pedagogiczne rozsiadto sie
szeroko w jej ramach z calg historjg swego powstania, rozwoju
lupadku. W tym dziale czytamy z zaciekawieniem o Owcze-
snych skromnych bibljotekach pedagogicznych nauczycielskich,
0 dziatalnosci ,,Ligi Narodowej” na niwie wychowania, o ochro-
nach i domach sierot i wreszcie o towarzystwach pomocy
naukowej w Poznaniu i Chetmnie”.

»~Aby dla wychowania narodowego zyska¢ pewne drogi,
niezawodne zasady i S$rodki, roztrzgsata ,Szkota Polska”
w powaznym artykule Libelta pojecia narodowos$ci, a w pracy
Rymarkiewicza uzasadniata potrzebe nauki o narodowoSci.
Nie brak tez w naszem czasopiSmie artykutdw, majacych zaciecie
psychologiczne, a nawet zlekka pedotogiczne, jak np. o woli
1 jej pozytku, o pamieci, o potrzebie badan uzdolnieA dzieci
dla celédw nauczania i dzielenia uczniow na oddziaty i t p.
W lepszych warunkach redakcyjnych artykutéw o naukowych
podstawach pedagogiki bytoby niewatpliwie wiecej”.

»Rozprawy, poswiecone pedagogice og6lnej a poruszajgce
przewaznie zagadnienia z dziedziny wychowania domowego
i elementarnego w szkotach publicznych, sg wynikami dobrze
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przeprowadzonej, cho¢ niepokazanej, obserwacji dzieci. ,Szkota
Polska” zwalcza mechaniczny sposOb nauczania, mordowania
i przytepiania umystéw milodziezy bezmys$ing nauka, tresura,
gimnastyka pamieciowg albo wymaganiami ponad stopien
rozwoju umystowego dziecka, np. abstrakcyjnemi definicjami,
roztrzagsa ogoélne cele i zadania szkoly elementarnej i roz-
patruje potrzebne do ich osiggniecia $rodki, probuje szczeg6towo
zestawi¢ i wytuszczy¢ pedagogiczne obowigzki rodzicéw i zadania
wychowania domowego, rozstrzyga przeczaco kwfestje, czjr
posyta¢ dzieci polskie na wychowanie do zagranicznych
zaktadow it d.”

».Braki, luki i skoki nienaukowe w tych artykutach nie
zmieniajg faktu, ze pierwsze polskie pismo pedagogiczne opierato
swoj popularny wyklad na zasadach naukowych”. W opraco-
waniu szczeg6towych kierunkéw wychowania sg znaczne nier6w-
nosci i razgce luki. Wychowanie estetyczne wsuneto sie zaledwie
kilka razy pod leniwe w tym kierunku pidro redakcji i to tylko
okolicznosciowo. O wychowaniu spotecznem ,Szkota Polska”
zdaje sie nie mie¢ jasnego pojecia. O wychowanie praktyczne,
liczace sie z istotnemi potrzebami i dazeniami zyciowemi,
upomina sie pismo nasze w sposOb stanowczy i zaleca pod
tym wzgledem zmodyfikowany system Komisji Edukacji Naro-
dowej. Na wychowanie fizyczne zwrdcita ,,Szkota Polska” dos¢
baczng uwage, ale tylko w obrebie rodziny. O wychowaniu
fizycznem w szkotach publicznych niema w czasopi$mie naszem
zadnej powazniejszej uwagi, a ttumaczy sie to tem, ze redakcja
zajmuje sie gtdwnie szkotami elementarnemi, w ktérych niema
czasu na osobne pielegnowanie tego kierunku wychowania.
»Szkota Polska” nie szczedzi jednak uwag higjenicznych, doty-
czacych czystosci ciata i szanowania zdrowia”.

,Obszernie natomiast omawia ,, Szkota Polska” wychowanie
religijne i moralne oraz narodowe. Redakcja pojmuje istote
kazdego z nich bardzo trzezwo i odczuwa ich potrzebe bardzo
goraco. Zada w wychowaniu religijno$ci i moralnosci szczerej,
wewnetrznej, ptynacej z gtebi uczucia i przekonania, przenika-
jacej catlg istote cztowieka, jego mysli i stowa, jego zasady,
zamiary i czyny, jawne i skryte”.



»Wychowanie narodowe, zalecane przez ,,SzkotePolskg”,byto
pojete szeroko, ale byto wolne od szowinizmu, ktéry szczepi
nienawis¢ ku innoplemieftcom. ,Kochajmy”, sg stowa ,Szkoty
Polskiej”, ,,wszystkich ludzi, jako bliznich naszych, ale najwiecej
kochajmy tych, co z nami w tym samym jezyku Pana Boga
chwalg”. Pismo nalega usilnie i wytrwale o zapobiegliwe piele-
gnowanie wychowania narodowego, bo w niem jest nasza walna
bron”i ostoja przeciw mnogim zgubnym wplywom edukacji obcej".

-W Owczesnych stosunkach i warunkach politycznych
wychowanie narodowe miato swdéj gtowny znicz przewaznie
tylko w rodzinie, w ktérej matka znaczyta najwiecej. To tez
przedewszystkiem matkom Polkom powierzata redakcja ,Szkoty
Polskiej” wazng sprawe wychowania narodowego.

Przyznawszy matkom polskim tak donioste prawa i obo-
wigzki, redakcja naszego pisma zadata konsekwentnie jak naj-
lepszego i prawdziwie narodowego wychowania dziewczat polskich
i posSwiecita przedmiotowi temu wiele cennych artykutow.
Napisat je sam Estkowski wedtug dobrze utozonego i przepro-
wadzonego planu.

Pojmujac nalezycie potrzeby i zadania wychowania naro-
dowego, ,Szkota polska” nie pomineta pracy oSwiatowej nad
ludem polskim, zwtaszcza nad pokoleniem, ktdre co dopiero
wyszto z wieku szkolnego i podata w tym kierunku niejeden
dobry S$rodek. Uwzglednienie oswiaty ludu w tamach pisma
jest jego walng zastuga”. LW dziale metodyki i dydaktyki
szczegbtowej zajeta sie ,,Szkota Polska” w my$l swego programu
i zakresu dziatania wylgcznie zagadnieniami dydaktycznemi
i metodycznemi szko6t elementarnych. W tym kierunku po-
mieScito pismo udatne rozprawki Estkowskiego o sposobach
uczenia czyli wazno$ci metod, o metodzie pisania i czytania oraz
0 nauczaniu rachunkoéw, o dawaniu przez uczniéw odpowiedzi
zupetnych, o prowadzeniu rozméwek z dzieémi it p.”

».Dzial sprawozdawczy o ksigzkach elementarnych w zakresie
przedmiotéw wyktadowych w szkotach- stopnia elementarnego,
jest dos¢ obfity.

Na szczeg6lng uwage zastuguja zestawienia i recenzje
elementarzy, czytanek i gramatyk polskich, nietylko poznanskich
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lecz takze pozapoznanskich. Nauke jezyka polskiego otoczyta
redakcja troskliwg opiekg i poSwiecita jej kilka goraco napi-
sanych uwag”.

.Pokaznej kolekcji tytutéw katechizmoéw i podrecznikéw
z dziejami starego i nowego testamentu towarzyszy kilka rozpraw
0 nauczaniu religji, zastugujagcych na pilng uwage. Sg w nich
zasady i poglady bardzo postepowe. Przytocze z posréd wielu
jeden postulat: ,,Na pierwszym stopniu trzeba nauke religji
w gtéwnych zarysach zupetnie historycznym sposobem udzielaé,
by dzieci zycie bogobojne, religijne wiecej czué, anizeli o niem
moéwi¢ i rezonowac sie uczyly. Wszakze dzieci tak chetnie
powiesci stuchajg, tak trafnie same sobie prawdy i sens moralny
z nich wyciggajg”.

»Nauka historji i geografji powszechnej i polskiej, caty
zakres nauk przyrodniczych i rachunku nie doznaty w ,Szkole
Polskiej” nalezytych wzgledow”.

»Natomiast rzecz Estkowskiego o rysunkach w szkole
elementarnej, oparta widocznie na rozlegtem doswiadczeniu i na
znajomosci psychologji dzieci, tchnie S$wiezoScig i czyta sie
z zajeciem. Autor oS$wiadczyt sie za wprowadzeniem nauki
rysunkow, do ktérych wieksza cze$¢ dzieci okazuje naturalny
poped, nawet do elementarnych szkdét wiejskich, i podat w tym
kierunku szereg trafnych wskazdwek, czego i jak uczyc.

»Szkota Polska” pomiescita nareszcie sporo recenzyj ,ksig-

zeczek dla dzieci i mitodziezy”, oméwita kilka czasopism dla
dzieci i przedrukowata z ,Czasu" diugi artykut ,0 ksigzkach
dla dzieci”.
X  ,Szkota Polska” dazyta wiernie i wytrwale do zrealizowania
swego dobrego programu. /Jezeli go nie wykonata w catym
jego zakresie i tu i éwdzie bez nalezytego pogitebienia, to wina
tego spada nie na redakcje, lecz na ciezkie nad wyraz warunki,
w ktérych musiata pracowac”.

Taki jest sad historyka pedagogiki polskiej o Estkowskim,
albowiem dzieje ,,Szkoty Polskiej” to jego dzieje, dzieje usilnej
1 owocnej pracy, nieustannych zabiegdw o utrzymanie dziela,
w ktore dusze swag wtozyt i nieustannych.rozczarowan. A dodac
jeszcze nalezy, iz w latach tych wytezonej pracy gtrosk, cigzyta
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na barkach Estkowskiego i nie dawata mu wytchngé jeszcze
praca spoteczna. Albowiem w r. 1848 powstatlo w Poznaniu
Towarzystwo Pedagogiczne, a jednym z jego zatozycieli, najgor-
liwszym cztonkiem i sekretarzem byt nasz Estkowski. Istniato
ono niedtugo, gtéwnie z powodu szykan reakcji politycznej,
srozacej sie po latach rewolucyjnych w Prusach i krétkim
okresie wolnosciowym w Wielkopolsce, ale zdziatatlo wiele,
W znacznej mierze dzieki niestrudzonej pracy i zapatowi w dzia-
taniu spotecznem Estkowskiego.

Zaptoneta w Wielkopolsce pochodnia rozbudzonego ruchu
odrodzenia narodowego przez wychowanie i oSwiate, a zagasta
dopiero pod obuchem zelaznych rzaddéw, wyrostych na pobojo-
wiskach Francji, Cesarstwa wszechniemieckiego... Alisci tlita
sie jeszcze iskiereczka, utajona w duszy nieszczesnego ludu
wielkopolskiego, az za naszych czas6w, w oczach naszych,
wybuchta ptomieniem na-gruzach zelazng piesScig stworzonego
panstwa bezprawia i ucisku.

8.

, Dzieki szczeSliwemu zbiegowi okolicznosci mogt Estkowski
w 1853 r. udaé sie w podr6z po Niemczech i Francji. Jego
listy z podrézy $wiadcza, jak jego wrazliwa dusza wchianiala
w siebie piekno przyrody i sztuki, wszelki postep w nauce,
technice i zyciu spotecznem, jak chwalgc cudze, wszedzie jednak
poszukuje $ladéw polskich i o Polsce marzy, o jego mitosci do
ludzi wog6le i gorgcem umitowaniu ojczyzny. Poznat sie
z Lelewelem, Lenartowiczem, Mickiewiczem i wielu innymi
znakomitymi Polakami na obczyZnie. Kozszerzyt sie horyzont
duchowy skromnego nauczyciela ludowego, literata i dziatacza
spotecznego ogromnie. Atoli nie préznowata nurtujgca w nim
choroba, ktdérej sie nabawit, jak to wspomina w swej autobio-
grafji, na pierwszej swej. posadzie nauczycielskiej. Czynifa
szalone postepy, znajdujgc grunt podatny w starganem pracg,
mitodym organizmie. W r. 1854 przenosi sie Estkowski z Poznania
do Ostrowia na posade nauczyciela jezyka polskiego w szkole
prywatnej, w ktorej ksztatcita sie przewaznie miodziez polska.
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Alisci juz w r. 1855 wyjezdza zagranice, tym razem tylko
dla poratowania zdrowia. Po kuracji w Ischl czut sie zdrowym
i silnym, tak, ze pelen otuchy powré6cit do pracy. Ziudzenia
suchotnika! Z poczatkiem lata 1856 r. zmuszony byt udaé sie
na kuracje do Soden. Tam juz go ogarneto przeczucie zbliza-
jacej sie $mierci... Zgast, liczac 36 Lat zywota, 15 sierpnia 1856.

Ponizej podaje wyjatki z listbw Estkowskiego, pisanych
od r. 1848. Stanowig one znakomity przyczynek do poznania
jego gorgcego serca i pieknej, wzniostej duszy.

Dnia 5 stycznia 1848.

Przeczytawszy z wielkiem zajeciem historje Konsulatu
i Cesarstwa Thiersa, nie moge sie wstrzymaé, aby Ci nie wypo-
wiedzie¢ mysli i wrazen stad powzietych. Jakaz piekna ta
epoka napoleoniska! Jak w niej predko i czynnie zycie ptynie!
ile wyraznych charakterdw, jak bohaterskie dusze! jak zywa
zadza stawy i mitosci Francji — ktora prowadzi mndstwo mezow
do najsSwietniejszych dziet — jakim duchem i dzielnoScig tchnie
Napoleon w wielkie gtowy, w calg Francje, w calg Europe —
jak zapatem ozywia obcych dyplomatéow i krolow! Ogromna
wyda nam sie rdznica, poréwnywajgc owe szczeSliwe czasy
z naszemi oschiemi, nudnemi, bez wielkich czyndéw i bez wielkich
ludzi. Teraz brak natchnienia, brak wyraZznych charakteréw,
rozstrojenie umystow —jakby zgineta jaka potega w naszych
duszach. Trafnie maluje nasze czasy Przeglad Poznanski: , Nastat
rozbrat pomiedzy ludZmi nauki a nawyknieniami i instynktem
mas, pomiedzy sumieniem a wiedzg, pomiedzy glowami a sercem;
i wtakg niemoc wprawit wole, odhartowat dusze, osobistosciom
odebrat catkowito$¢ i tegos¢ moralng, ze charaktery przestaty
by¢é wyrazne, dzielnos¢ srodze zmalala i gorzej sie jeszcze
zepsuta jedno$¢ cztowiecza w tym.ciggtym moralnym stanie
wojny z sobg i historycznym biegiem rzeczy. Popedy porywaja
nas w przysztos¢ i rodzag w nas wielkie potrzeby, ktoérych nie
umiemy wypetni¢, a co nas niespokojnoscig przejmuje. Jaskra-
woscig chcemy zastapi¢ petnos¢ zycia, moc i trwato$¢ miotaniem
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sie i afektami; potrzebe dziatania oszukujemy i zbywamy
np. hatasem, dysputowym swarem, deklamacjg, retorskg prze-
sadg, gadatliwos$cia, wogdle robotami, ktére lada wiatr jak
pajeczyne rozedrze. We wszystkiem dorywczo$¢, a brak cier-
pliwosci i wytrwania. Trudno nam rozgrza¢ braci, bo serca
bez stonca a mysli nieptodne — mysli dzisiejsze to frazesy, ktdre
nikogo nie zapalaja, w naszych uczonych wszystko rozbratane.
Przystowiem staje sie sucho$¢ serc i mierno$¢ woli ksigzkowych
ludzi. W zasmuceniu pyta sie mtodziez: czy na to .nauka, zeby
ostabiata cztowieka? W naszych czasach uderza gwar bezbozny,
rozsypka i niepokoéj; uderza brak dzielnosci albo oziebtosc¢,
siedzagca na progu serc, a egoizm zamykajgcy dusze”. Czyz
nie okropnie a prawdziwie skreslone nasze nudne czasy? Pamie-
tasz, kiedy w Z. powiedziatem Ci, ze w naszej mtodziezy wypalito
sie czucie, serce, ze wszedzie tylko sucha wiedza? Ta wlasnie
wiedza bez wyksztatconego uczucia i dzielnoSci jest charakterem
naszych czas6w i zaraza najlepsze checi. Szcze$liwy jestem, ze
mnie nie zupeinie zarazito, bo ta zaraza odejmuje che¢ do
pracy i sprawia obojetnos¢ i nieche¢ do zycia. A jezeli chwilowo
mnie opanuje, to wnet jag rozpedzam innemi mys$lami, zawsze
do$¢ zywg we mnie checig do pracy.

Spoglada¢ mito na to, jak epoke Napoleona zapala
gdzie zycie, ruch, wyrazne cele, dgznos$¢, zapat, dzielnos¢, zadze
stawy szlachetnej, mito$¢ ojczyzny, mitos¢, ktdéra sie nie konczy
na czczych stowach, ale ma gotowe pole do poswiecenia, do
okazania sie w czynie. Prawie nie byto rGwnych czaséw w historji,
jak za Napoleona, przynajmniej w swym rodzaju. Wzglad na
chwate Francji i niepokalane pragnienie pracowania, przyczy-
nienia sie do dobra swego kraju, poruszaty najzywiej nietylko
Napoleona, ale i wszystkich wielkich ludzi, jeneratdw, a nawet
kazdego prostego zotnierza francuskiego, stowem: ,stawa Francji
sie tego po was spodziewa!” tem stowem zawsze wojsko, chocby
najwiecej znuzone, nawet zrozpaczone, na nowo zagrza¢ mozna
byto i wie$¢ je do nowych zwyciestw, do nowej chwaty. Nie
pamietam juz dawno, zeby mnie co tak zajeto, jak historja
Konsulatu i Cesarstwa. Co to za wyborne dzieto! Jak
niezrownane czasy i osoby, ktore opisuje! Czytajac Thiersa,

Ewaryst Estkowski. 4



50

ucze sie i zapalam i zyje; nie moge sie czasem oderwac¢ od
czytania, ktére we mnie budzi réj pragnien, daznosci, przekonan,
zasad i energje. Niemasz lepszej na ziemi nauki zycia, jak
historja dzielnych ludzi i wielkich epok. Dawniej sgdzitem, ze
Napoleon byt tylko wielkim, najwiekszym; z Thiersa przekonuje
sie, ze byt takze najszlachetniejszym z Francuzow swoich czaséw.
Dobro Francji przenosit nad zadze stawy. Chwata i wielkosé
ojczyzny byly jego zadza, jego celem, jego bodZcem. Mitosc
kraju, ztgczona z najwiekszg potega umystu, uczynity Napoleona
Napoleonem i wielkim zbawca Francji. Jak mnie to unosi, ilu
naraz sprawami zajmuje sie Napoleon; zwala staby rzad; wznosi
duchem energicznag i zbawienng konstytucje; jednoczy sity,
tworzy, zdaje sie z niczego, bank dla Francji; jedna kredyt dla
niej, otwiera zrddto pieniedzy na utrzymanie armji, wzbudza
w kazdym Francuzie uczucie patrjotyzmu, stawy i posSwiecenia;
wiedzie przez najlepsze rozkazy i rozporzadzenia do zwyciestw
jedng armje przez Ren, drugg we Wiloszech, trzecig w Egipcie,
czwartg tworzy w wysilonym Kkraju prawie znéw z niczego,
prowadzi jg przez najwyzsza gore w Europie, bije Austrjakow
pod Marengo, zawiera najkorzystniejsze traktaty dla Francji
na szkode jej nieprzyjacidt; pisze do krélow mowe, ktdrej oni
dotad nie styszeli, wptywa na nich przez swych postéw, pozy-
skuje spokojnego Fryderyka pruskiego, gwattownego i dziwacz-
nego Pawla, niedoteznego Karola hiszpanskiego, jego zone,
otoczong polubiencami, samych tych polubiencéw, innych ksigzat
i krélikbw porywa za sobg. Austrje zmusza do swej woli,
dumng Anglje upokarza przynajmniej, Stany Zjednoczone
amerykanskie pocigga na swa strone, rozrywa zwigzek Anglji,
zawarty na szkode wolnego handlu, otwiera morski handel dla
wszystkich narodow; monarchom kaze czci¢ i ba¢ sie Francji,
zdobywa przychylnos¢ catej Europy; Francje szybko wznosi
do pierwszej potegi i znaczenia, godzi w jej stronnictwa,
usmierza rewolucyjne umysty rojalistow i demagogdéw, oczyszcza
wnetrze kraju z zagniezdzonych totrow i rozbdjnikdw; naprawia
w nim drogi publiczne, daje prawa do podniesienia nauk
i oSwiaty i t. d. Wszystko to staje sie nagle, prawie w prze-
ciggu jednego, dwodch lat, a wszystko na mocnych podstawach;
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wszystko sie najpiekniej rozwija i udaje, a Napoleon', tego
wszystkiego jedyna sprezyna i jedyny sprawca, wywotuje nie-
zmierng liczbe uzdolnionych, wielkich ludzi, ktérzy energicznie
i skutecznie pracujg nad pomys$lnoScig i stawag swego Kkraju.
Wszedzie zycie, dzielno$¢, madrosé i godnos¢ cztowieka!

Przenoszenie sie mys$lg w te czasy juz sprawia rozkosz
i budzi zadze publicznego dobra i nateza sity umystu i woli.
C6z dopiero za rozkosz dla tych, ktérzy w tej szczesliwej epoce
zyli i dziatali! Co za szczesScie dla Napoleona, ktéry jasno
widziat, ze on to wszystko zrzadzit i ludzkos¢, a zwiaszcza swoj
kraj, poteznie ku postepowi popchnagt! Stusznie powiedziat
Wiszniewski z Krakowa, ze inni ludzie w obliczu Napoleona
kretami sie by¢ zdajag. Czytajac Thiersa, nietylko podziwiam
Napoleona i jego epoke, ale gdyby zyczenie na co sie przy-
dato, chciatbym, azeby ten duch z owych czaséw przelat sie na
kraj nasz, zeby jezeli nie wyzszy, to przynajmniej taki genjusz,
zawist nad ziemig naszg i tchnat rozumem i potega kazdego
z nas. Szkoda, ze Polska nie wydata dotad takiego genjusza
jak Napoleon, Cezar, Aleksander, Perykles, Solon i t. d. Ja
jestem mocno przekonany, ze teraz czas na nas nadchodzi:
dotagd nie mieli Stowianie poteznych mysli, wielkich idej, ktore
rodzg takie czyny, od ktdrych zawist nowy porzadek Swiata,
ktore odstonityby nowg gwiazde ludzkoSci na diugie czasy
przyswiecajagcg. Nietylko uznaje, ale nawet nie wiem dlaczego,
mocno przeczuwam, ze ta gwiazda wkrotce na ziemi stowianskiej
wznijdzie —oby jak najpredzej! Dzi$ wszystkie ludy stowianskie
napozo6r spokojne, obojetne, sg petne wielkich oczekiwan.
Grecy, Rzymianie, Niemcy, Francuzi, Anglicy potozyli wielkie
zastugi dla ludzkosci; dlaczegozby kolej nie miata przyjs¢ na
szczep stowianski, najliczniejszy i najSwiezszy?

Dzisiaj okropne jest polozenie — jezeliby jeszcze diugo
szlachetne daznosci marnie¢ musiaty. Ale staby i nedzny ten
cztowiek, ktory zatozywszy rece rozpacza, a nic nie czyni. Czy
tylko pod pewnemi okolicznoSciami stuzy¢ dobrej sprawie
mozna; czy tylko w czasie zamieszania i krwi rozlewu? Tego
zdania nie jestem. Zawsze stuzy¢ dobrej sprawie mozna i trzeba.

"
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Prosza Boga, aby mi pozwolit uczyni¢ w zyciu, ile moge i powi-
nienem, aby nie zastygt we mnie zapat, abym mych sit- duszy
i ciata naprozno nie zuzyt. W kazdem przedsiewzieciu potrzeba
szczescia, a szczeSciem jest Opatrznos¢. Obym doszedt do mego
celu i zastuzy¢ sobie moégt takze na wdzieczno$¢ rodakow.
Wiele sie trzeba wprzod nauczy¢ i doSwiadczyé, nim rozpoczgé
mozna prace, ktora niesie korzy$¢ krajowi. Ale nigdy nie trace
nadziei. Nedznie jest znikng¢ ze $wiata, jak gwiazda btgkajaca
w przestrzeni znika, $ladu nawet nie zostawiwszy po sobie.

Poznan, dnia 12 lipca 1849 r.

...Ledwom ustep jeden z Kremera przeczytat, a juz oprzeé
sie nie moge podzieleniu z Tobg uroku i pieknych mysli tego
ustepu o estetycznych Grekach.

,Umyst grecki juz przeczuwat wiekuista prawde, ale nie
zdotat jej jeszcze pojag¢ w oderwaniu od ziemi, uzmystowit wiec
te prawdy” (t. j. przedstawit je oczom i stuchowi przez naj-
wznioS$lejszg architekture, posagi, rzezby,' malature, muzyke,
$piewy i poezje), ,,sprowadzit je do dziedziny materjalnego Swiata”,
np. przedstawiano cnotg, mitos¢, madros¢, mestwo i szlachetnos¢,
w kamieniu, marmurze, na ptétnie, i tak posag poteznego Jowisza,
posag szlachetnie kochajacej bogini mitosci i inne. Grek, wpa-
trujgc sie w taki posag, widzial obraz najszlachetniejszej mitosci,
a dusze jego takze mito$¢ ogarneta, dlatego tak wysoko byto
uksztatcone uczucie estetyczne u Grekdw, dlatego tak ujmujacy
jest charakter Glauka i Jony w romansie Bulwera, ktdre to dwie
osoby z poetycznemi duszami i estetycznem wyksztatceniem,
tak wyraznie sie rd6znig od nasSladowniCzych i prozaicznych
rzymskich Salustjusza, Julji, stowem Grek pojgt prawde filozo-
ficzng, jako sztuke piekna, i dlatego wiasnie cate zycie Grekow,
ich tetno, ich istota wskro$ jest estetyczng”.

»Tak kogo aniot muzyki z miljondw wybierze i przystepuje
do kotyski $pigcego niemowlecia, ucatowaniem na kochanka swo-
jego, na kochanka muzyki poswieca—juz tedy tego szczesliwego
wybraica przyszte zycie z dZzwiekow i harmonji splecione, a nim
dorosnie, juz wszystkie uczucia, mysli, pragnienia, cierpienia
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i rozkosze tonami ttumaczy, wszystko mu jest pie$nig i w melodje
mu sie sklada, a co stowami objawi¢ nie zdota, wylewa muzyka.
To jest wiasnie charakterem sztuk pieknych, Zze estetyczny,
np. muzyk najdelikatniejsze tajniki i mys$li duszy tonami wyjawi
i niemi do stuchaczéw tak lubo, tak rzewnie przemoéwi, ze az
dusza pomarzy¢ sobie pragnie, dlatego tak mita jest muzyka.
Nasz Kosowski tak zrozumiale na wiolonczeli tonami od$piewuje
pie$n o ziemi naszej, ze sie wszystkie rodzinne uczucia i wspo-
mnienia wzbudzg i lubo z sobg w duszy igrajac, rzewne marzenie
sprawiajg. Powiadaja o Mickiewiczu, ze gdy mu kto zagrat piesn
Karpinskiego: ,Juz miesigc zaszedt i t. d.”, dusza jego natych-
miast byla nastrojona do poetycznego wylania sie, do improwi-
zowania. Jest to dowod wysokiego i gtebokiego uksztatcenia
estetycznego. Ale tyle dodaje wiasnych uwag, ze nie napisatbym
catego ustepu zapowiedzianego”.

,Grekow kochaniem, zywiotem byta pieknos$¢, w nig przy-
oblekli cale zycie, madros$¢ ich filozoféw, najglebsze tajemnice
natury i serca cztowieczego, uwite sg w obrazy ich mitologji
petne cudownego uroku i rzewnosci, a tak i do rozumu i do serca
przemawiaty”.

~Marmurowe Grekow bogi tak ciepte (zywe) i czarowne,
tak petne spokojnego majestatu i wspaniatej wesotosci, tak dumne
i tkliwe zarazem”. A marmurowe te bogi nie upokarzaty, ale
podnosity dusze Greka, na nie wpatrujacego sie, bo bogi ich
byty natury ludzkiej, i Grek méwi do siebie: czemuz i ja takiem
bostwem byé nie moge? My, patrzac na nasze obrazy i posagi
Swietych panskich, uczuwamy niezmierny przedzial pomiedzy
ich cnotg a nasza, powiadamy sobie, ze niepodobna nam w zyciu
dzisiejszem wznie$¢ sie do ich idealnej Swigtobliwosci i tylko uko-
rzy¢ sie zdotamy. Bo nasze obrazy i posagi Swiete sg idealnosci
nadziemskiej, niedoscigtej i Swigtobliwosci ponurej, smutnej —
a greckie byty idealnosci ziemskiej, doskonatosci na ziemi, powa-
bnosci wesotej, uroczej, szczesliwej”.

»W marmurowych ich bogach skamieniato uczucie catej
Grecji, ich duch. Grekow olimpijskie igrzyska, ich uczty, ofiary,
byty poetyczne, w nich nawet morza i skaty, gaje i krynice,
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drzewa i potoki, béstwami byty ozywione (na wszystkich takich
miejscach stawiali posagi, jako bdstwa opiekuricze miejsc uroczych),
co poufalajac sie z ludzmi, cieszyli sie i smucili z nipii.

Ow Jojyisz potezny, skinieniem brwi niebem wstrzasajacy,
zstepowatl z wysokiej stolicy swej, kochat sie w corach ziemi
i napetniat Olimp komerazami o sobie. A ze zgOry idzie przy-
ktad, wiec tez mieszkafAcy ziemscy na wzér niebian, z wadami
swemi i swawolg byli poetyczni, petni dobrego smaku. Wodzowie
Grekow, ich prawodawcy, ich wojny, ich zycie i skonanie byty
zywemi epopejami — wielkiemi pieSniami. Widzisz owo popiersie,
przestane nam ze starych lat, owg cudnej pieknoSci gtowe?
patrz, jak utrefione starannie witosy, jak broda spada bogactwem
kedzioréw, jak ta przepaska strojnie wienczy czoto, zrazu rzekibys,
ze to jaki$ dandys atenski, ale wnet, gdy zwazysz petne szlache-
tnosci zarysy i ow profil grecki, a potezne Jowiszowe czoto
i madry zakr6j oczu, zgadniesz, iz w glowie tej zrodzity sie
btyskawiczne mysli, co oSwiecity Swiat. Jest to Plato, 6w boski
Plato, ktory pierwszy rozum i mys$l na tronie osadzit i wyrzekt,
iz jest pokrewienstwo miedzy duchem cztowieczym a bostwem
wiekuistem, ktdre nie ma poczatku ani kohAca. On to jest naj-
przezroczystszym wyrazem Greka. W dzietach jego madi'os¢,
odziana w obrazy uroku petne. Filozofja jego jest jakby piesnig
0 wiecznosci i zacnosci cztowieka, jest to filozof-poeta”.—Bo tez
inaczej pojmowano itgczono z zyciem madro$¢ w Grecji, a inaczej
w naszych czasach, szczegdlnie ws$rdd germanskich medrcow.
Medrcowie greccy tgczyli najwyzszg madros¢ z zyciem, ich poste-
powaniem, ich obejsciem sie z innymi ludZzmi, ich braterskiem
1 ojcowskiem pozyciem z uczniami, ktérzy razem z nimi jedli,
pili, bawili sie. Medrzec grecki tgczyt z najwyzszag madroscig
estetyczny smak w zyciu; jego kazdy krok, kazdy czyn, napie-
tnowany byt madroscia, estetycznym powabem, mitoScig i szlache-
tnoscig. Ich madro$s¢ byta dla ludzi, uzacniata naréd grecki
pod wzgledem duszy, serca i ciata. A madro$¢ niemiecka, rownie
jak filozofja $rednich wiek6w, jest ponura, zimna, zamknieta
w duszy, oderwana od duszy, prawie mnisza — brak w niej
powabu, szlachetnosci, mitosci ojczyzny i gorgcej mitosci rodu
ludzkiego. Dlatego tez filozofowie germanscy, mimo gtebokiej
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wiedzy i poteznej znajomosci prawd odwiecznych, czego im
odmdwi¢ niepodobna, sg w zyciu powszedniem dziwakami i po-
trafig tylko zy¢ w zamknieciu, a bogactwa swych prawd zlewaé
tylko z katedry na ucznidw lub w nieme ksiegi. Ja przekonany
jestem, ze nardd polski razem z calym szczepem stowiafiskim
potagczy madrosé z pieknoscia, filozofje z zyciem, greckg rzeczy-
wistg szczesliwosé ziemska z idealnemi spekulatywnemi prawdami
niemieckiemi, a bedzie to madro$¢ trzecia, trzeci Swiat nowy,
szczeScie stowianskie, ktérego kosztowac¢ rod ludzki bedzie na
ziemi, nie tracac z oka przeznaczenia wyzszego, wiekuistego
szcze$cia na tamtym Swiecie. Bo chocébySmy byli najszczes$liwsi,
bytoby mizernie zy¢ tylko tu, a zycie na ziemi jest chwilg w zyciu
wiecznem.

Jak np. pieknie Kremer wyprowadza, ze kazda prawda jest
celem w sobie, a nie $rodkiem, jak piekno$¢ przemawia do naszej
duszy nie dla naszej przyczyny, tylko dla pieknosci, jak estetyka
jest celem w sobie it. d. Piekne, cho¢ w oderwaniu od takiego
przedmiotu sga pojedyncze zdania Kremera np. (,Nigdzie tak
dobitnie, jak przy zabawie nie rozpoznasz barbarzyncy od
uksztalconego cztowieka”). — Jako dowdd postepu Europy
w uszlachetnianiu rodzaju ludzkiego podaje: ,wszedzie dostrzec
sie daje zasmakowanie publicznosci europejskiej w sztukach
pieknych: od czasow starej Grecji, nigdy wielka publiczno$¢ nie
zajmowata sie wiecej estetycznem wyksztatlceniem, jak dzis”.

Jakby to dobrze byto, jak to czasy nasze o to troszczy¢ sie
winny, aby estetyczne uksztatcenie, uszlachetnianie natury
ludzkiej, tagodzenie dzikosci serca, umystu, mowienia, obejscia
sie, pozycia domowego, spotecznego, przyjazni, zazytosci, nawet
mitosci zlewato sie na masy ludu naszego, na klase S$rednig
szczegblnie. Jak lubo zyé z cziowiekiem estetycznie podnie-
sionym, tak cierpko z cztowiekiem surowym, préznym iz preten-
sjami dzikiemi. Przez estetyczne uksztatcenie zblizg sie jedynie
odosobnione warstwy do siebie w naszym narodzie, lubo zbyt
wiele jeszcze nieokrzesania obyczajow i wsrdd tej klasy, ktora
uzacnieniem odznacza¢ sie powinna. Jak to mito jest este-
tycznie sobie wszystko urzadzi¢ od powaznych az do naj-
drobniejszych rzeczy. Czlowiek w szczeg6tkach nawet uzacniac
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powinien swe ludzkie przyrodzenie, ktéoremu Bd6g nadat moc
udoskonalenia sie i uszlachetniania. Oddawna dlatego mi sie
tak stan nauczycielski podoba, ze on ma najwznio$lejsze na ziemi
zadanie, t.j. uszlachetnienie cztowieka, czyli, jak Kremer powiada:
.wychowanie ma za cel, by ucztowieczy¢ miodzienca, podniesé
go do zacnodci ludzkiej i zblizy¢ do poznania Boga, by urost
niebu i ziemi na cze$¢”. Kiedy$ rozmyslatem, jakieby tez byilo
najszlachetniejsze cztowieka zatrudnienie na ziemi, i uznatem sam
przed sobg, ze wychowanie cztowieka, bo, jak genjalny rzezbiarz
z surowego granitu potrafi wykué najestetyczniejszy posagg powa-
bny, tak zreczny wychowawca potrafi z dzikiego cztowieka,
z surowego dziecka, wychowac i uksztatci¢ najestetyczniejszego
cztowieka, godnego przedstawia¢ zywy obraz Boga na ziemi.
Czemze byl Sokrates a nawet sam Jezus Chrystus na ziemi,
jezeli nie. najwiekszymi estetykami, sztukmistrzami, z tg tylko
réznica, ze nie z martwych bryt, ale z surowych ludzi, wyrabiali
najwieksze dzieta piekne, najmedrszych i najszlachetniejszych
ludzi. Nauka i wychowanie niemieckie wiecej rozumowo, anizeli
estetycznie urabia miodziez; cechg polskiej pedagogiki bedzie
uszlachetnienie, estetyczne udoskonalenie natury ludzkiej. Te
prawde juz dawno za gwiazde mym pracom przySwiecajgca
sobie wytkngtem. W takiem przedsiewzieciu nie wystarczg sity
jednego cztowieka, ale mimo to i jeden cztowiek wiele uczynic
moze, jak sie o tern z historji przekonywamy, a zresztg grunt
przygotowany, bo takie jest dgzenie naszych czasow, ktére wy-
magaja, aby kazdy cztowiek poznat i posiadt swoje prawa jako
cztowiek i aby otworzona mu byta sposobno$¢ do osiggnienia
tego, co uzacnia i podnosi réd ludzki.

Kolonja, dnia 19 lipca 1853 r.

Przyjechatem dzi§ do Kolonji —podr6z catonocna koleja
bardzo jest meczaca i nudna — ale stokrotnie sie wynagrodzita
widokiem przepysznego Renu, rzeki tak wspaniatej i otoczonej
pieknemi miejscami, o jakiej wyobrazenia mie¢ nie mozna. Trzeba
widzie¢, aby podziwiaé. A c6z dopiero tum koloAskil To praw-
dziwe arcydzieto budownictwa ma ogromne rozmiary i w naj-
czystszym stylu gotyckim. Nad tg wspanialg budowg pracujg
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juz od roku 1500, a miesci ona w sobie wiele pieknych rzeczy,
np. skrzynie podobng do trumny, w ktérej spoczywajg zwioki
Sw. trzech kroldow (medrcow ze wschodu), ktérg oszacowano na
6,000,000 frankéw. Tu takze pochowana Ryksa, matka Kazi-
mierza |; widziatem jej nagrobek, przed kilku laty zrobiony
z napisem tacinskim i polskim. OgladaliSmy takze malowidio
na szkle z roku 1550 i terazniejsze bardzo piekne Fischera
z Monachjum. Przy tumie kolonskim nikng wszystkie pieknosci
Poczdamu i Berlina. WidzieliSmy takze dom, gdzie sie urodzit
stawny malarz Rubens. Wszedzie tu pracujg nad upiekszeniem
Swiagtyn i wszedzie ze znajomoscig sztuk pieknych.

Podrézuje z mtodym Czechem, profesorem z Pragi, razem
mieszkamy i zwiedzamy, co jest widzenia godne.

Bruksela, dnia 21 lipca 1853 r.

Jadac z Kolonji do Akwizgranu, jechaliSmy wjednem miejscu
¢wier¢ mili pod ziemig ciemnym, jak noc, tunelem. W Akwizgranie
najpierw uderzyty mnie podwojne rzedy ludzi, idgcych z odkry-
temi i pochylonemi gtowami, méwigcy wszyscy jednym tonem co$
nawpot gtosno, zmierzali z r6znych okolic do tumu starozytnego.
Byli to z rozmaitych i bardzo dalekich stron pobozni, ktorzy od
dwdch tygodni tu sie tak, jak do Czestochowy, gromadza na wielki
odpust, ktéry co 14 lat przez, dwa tygodnie sie odbywa; jest to
wystawienie S$wietosci: gabki, ktdrg Panu Jezusowi na krzyzu
podano, pieluszek, w ktdre byt obwiniety, i ptdtna, na ktérem
Scieto gtowe Sw. Janowi. W tumie widzieliSmy wiele bogatych,
szczeroztotych, suto diamentami i drogiemi kamieniami wysadza-
nych krzyzéw i monstrancyj z najdawniejszych czasow. Pokazy-
wano nam takze szczatki Karola Wielkiego, jego tron, na ktérym
w grobie spoczywat.

Wogble coraz tu wiecej $licznych kosciotéw starozytnych
z pamigtkami nawet z czasdw poganskich. To tadne tu, ze
w kazdem miescie, kogo sie zapytasz, umie ci opisa¢ i wskazac
wszystkie starozytno$ci, nawet stawne obrazy z wymienieniem
malarza, roku i t. d. ByliSmy w ratuszu, gdzie cesarze niemieccy
hotd odbierali i gdzie sie odbywaly wiece Rzeszy. Sg tam’
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trzy stawne obrazy Korneljusza na $cianie malowane. Zwiedzi-
lismy bank, gdzie graja w rulete, i kapiele —i to w przeciggu
kilku godzin, a potem pojechaliSmy o 1 godzinie w nocy naste-
pnym pociggiem do Belgji, do miasta Liége (Luttich); przebyliSmy
najsliczniejszg okolice, wspaniate gdry, zieleniejgce sie, cudownie
piekne doliny i $liczne wioski i rozrzucone oryginalne domki,
u stop gor pieknie wijgce sie strumyki, a ziemia tak uprawiona,
jak najstaranniejszy i najpiekniejszy ogrdéd. Cudownie piekny
ten kraj — przechodzi kulturg wszelkie spodziewanie. Zdaje sie,
ze cztowiek jedzie najmilszym, z gustem upieknionym ogrodem.
A wszedzie petno fabryk. Z Liege pojechaliSmy fiakrem do Se-
raing, najwiekszej w Europie fabryki zelaznej, gdzie pracuje
5,600 robotnikéw. Liége zwiedziliSmy na wszystkie strony, wielkie,
piekne miasto z wspaniatym koS$ciotem — zupetnie inne, niz nie-
mieckie.

Im dalej jedziemy, tern na wyzszym stopniu cywilizacja
i coraz co$ wiekszego, co$ nowszego i niespodziewanego uderza.
Od Liege poczawszy, juz tylko styszysz po francusku —S$licznie
brzmi ten jezyk w ustach Francuzéw — najmilej mowig kobiety —
nardd to inny, jak ciezki, obwisty, materjalny niemiecki—wszedzie
petno zycia i ruchu.

Wczoraj przyjechalismy do Brukseli, piekniejszego niz Berlin,
.chociaz mniejszego miasta. Wspaniate tu i bardzo piekne nie-
ktére gmachy jak: ratusz, bazar czyli stowarzyszenie rzemie$l-
nikow i kupcéw, patace okoto parku i t. d. Bruksela znéw ma
zupetnie inng fizjognomje, niz wszystkie miasta, ktére widziatem.

Pierwsze byto, gdym dotad przyjechal, zem sie kazat zawiez¢
do naszego Lelewela, ktérego tu kazdy szanuje i zna jego cnoty.
Dwa razy bylem u niego, nim go zastalem. Niespodziewane zrobit
na mnie wrazenie ten staruszek, od pracy pochylony, zgarbiony,
ale bardzo zywy, ruchliwy i bystry. Mieszka w dwdch pokoikach
ciemnych, zasypanych ksiegami. Przyjat nas nadzwyczaj uprzej-
mie — siedziat przy pracy — zaprowadzit do drugiego pokoju,
a wszystko u niego, jak on sam, wyglada starozytnie, dziwnie
wsérod tego miasta elegancji, przepychu i nowosci. Ubrany byt
ebardzo skromnie i, gdy modwi, dziwnie jest zywy. RozmawialiSmy
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o znajomych ksigzkach, historji, o Polsce, Rosji, dzisiejszych
zawiktaniach it. d. Pozegnatem tego staruszka, jak syn swego
pradziada, jako patrjarche, jako Swietego.

Dzisiaj jedziemy do Paryza o 1 godzinie po potudniu, sta-
niemy tam wieczorem — mysle, ze bedzie na mnie czekat T. L.
na dworcu.

Z Liege jechatem z Niemka, milg, poczciwg, ktdra poszia
za Wtocha i mieszka w Nizzie —zapalona patrjotka witoska; chociaz
rodem jest z Berlina, iskrza jej sie oczy, gdy moéwi o Austrja-
kach, ktorych niestychanie nienawidzg Wiosi. A jakiez musza
by¢ Wioszki rodowite!?

Paryz, dnia 24 lipca 1853.

Jestem w Paryzu zaledwie kilka dni, a widziatem juz bardzo
wiele pieknych i pouczajgcych rzeczy, z ktorych Ci najwazniejsze
wymienie:

1. Panteon, najwyzszy gmach w Paryzu z napisem fran-
cuskim: ,Wdzieczna ojczyzna wielkim ludziom”. W panteonie
sg groby wielkich ludzi Francji, jak Roussa, Montesquieu’go,
Voltaire’a i t. d,, gmach ten jest wspaniaty, z Sliczrfemi freskami,
dzi§ kosciét Sw. Genowefy.

2. Kilka kosciotow, miedzy innemi Notre Dame de Paris,
ogromny i piekny kosciot katedralny z pieknemi obrazami
i posggami — kaplica la Chapelle, cudo pieknosSci w stylu
gotyckim na lekkich, jak laski, filarach, z gotyckiemi oknami
z szkta cudnie malowanego —dziwny urok ma ta kaplica dawnych
krolow francuskich!

3. Sady francuskie, gdzie sedziowie zasiadajg w S$rednio-
wiecznych togach, a adwokaci sg tak wymowni, ze ich z niemiec-
kimi ani porowna¢ mozna.

4. Morge t. j. dom, gdzie codziennie przynosza zabityeh
lub utopionych, aby publiczno$¢ mogta ich rozpoznac.

5. Ogromny i $liczny ogrod botaniczny, gdzie sg wszystkie
rosliny Swiata i zwierzeta, poczawszy od stoni do drobnych ptakéw.
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6. Gabinet mineralogiczny, najkosztowniejszy zbidr, jaki
by¢é moze drogich kamieni, bryt ztota i srebra w naturze, wszel-
kich kruszcow i gatunkow ziemi.

7. Muzeum sztuk pieknych, ale tylko oglagdatem obrazy -
i posagi z 15, 16 wieku az do naszych czasow. Widziatem utwory
pierwszego rzezbiarza w Swiecie, Michala Aniota: niewolnika
$pigcego i niewolnika zrywajagcego wiezy, potem gltowe Meduzy,
podobno Beruina, Marje Leszczynskg przez Coustona, Kupida
przez Bouchardona, Psyche, ktora utracita mito$¢, przez Pajona,
Milona-z Krotony, ktérego lew pozera, przez Falconne’a, Titane,
Zefire i Psyche —trzy gracje, groby Montmorencych, Diane na
polowaniu i t. d.

8. Miedzy obrazami jakiez sg $liczne: Swieta rodzina Murilla,
Matka Boska tegoz, Rafaela Madonna, portrety, obrazy Tycjana,
Rembrandta i wielu innych stawnych mistrzdw. Tu sg zbiory,
ktére miljony kosztujg, i moznaby caty rok chodzi¢, a jeszczeby
sie nie obeznato ze wszystkiem.

9. Widziatem patac Tuillerie, Luwr, Ogrod tuileryjski,
Ogrod luksemburski, gdzie wszedzie sg najpiekniejsze posagi.

10. Brame triumfalng Napoleona, ogromna, wspaniata, piekr
kolumne Yen&ome, na ktdrej wczoraj bytem z Lenartowiczem,
plac de la Concorde, ulice Rivoli i t. d.

Co tu za wspaniate gmachy i ulice z kolumnadami $licznemi
a niezmiernie diugiemi. Ulice ciggng sie, po ¢wier¢ i pot mili,
iS¢ z jednej na druga, to jak ze wsi do wsi. Jakiez bogate
i pyszne sklepy. Od mego mieszkania na cmentarz Pere-Lachaise
jest jakby z Poznania do Swarzedza, a przeciez to w samem
mieScie Paryzu. Piekne tu cmentarze i wiele w nich dowodow
przywigzania. Bytem wczoraj na grobie Stowackiego — $liczny
ma pomnik — i na panteonie, najwyzszym gmachu, widziatem
z gory caly Paryz — zatrwozytem sie jego ogromem. Wystaw
sobie wielka okolice niezmiernych gruzéw, rozwalin, apowezmiesz
wyobrazenie jakie takie o Paryzu. Wszystkich wrazen nie
moge Ci opisac, tak sg wielkie, rozmaite i przewyzszajg wszystko
com dotychczas widziat.
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Paryz, dnia 1 sierpnia 1853.

Jestem wcigz, jak w innym Swiecie, miedzy samemi dzietami
sztuki, bogactw, wielkosci, ogromu, przepychu i wsréd Paryza,
jak w Polsce, bo wcigz Polakami dobrymi otoczony — a wszyscy
pracowici i zacni. Jezeli gdziekolwiek chcesz szukac¢ cnoty,
znajdziesz jg tu miedzy Polakami. Przypatrz sie zbliska, jak
oni pracujg od rana do nocy, jak dzielg sie ostatkiem, jak naj-
majetniejszy kiedy$ w kraju chwyta sie dzi§ mitota i zarabia na
chleb, ktdrym sie dzieli z kalekg lub chorym. W tych ludziach
jest wielka mito$¢ wszystkiego, co nasze, a jakaz mitos¢ braterska,
jaka szczera serdecznosc...

Zycie w Paryzu tanie —zy¢ mozna, jak chcesz —mieszkac,
jak chcesz — nikogo to nie razi. A jak tu dziwny zwyczaj
np. wniedziele nigdzie juz nie gotujg, ale wszyscy, cata familja idg
jes¢ do restauracji - to tez w kazdej restauracji je po kilkadziesiat
i kilkaset ludzi. Obiady jadamy o 5—6 wieczorem — francuska
kuchnia — satata, karczochy, grochy jakie$, a migsa mato; do
obiadu dostaje sie butelke wina czerwonego na osobe; kobiety,
ktére przychodza na obiady do restauracji, znaczne porcje
spijaja. Chleba biatego jedza Francuzi tyle, ile u nas na catly
obiad dla licznych gosci dajg; wody pi¢ nie mozna, taka brzydka,
filtrowana z brudnej Sekwany, ciepta, pije sie wiec z winem.

Na zime niema tu zadnego opatrzenia, i rozumiem to dobrze,
kiedy Polacy sie skarzg na zimno, zato chiodniej tu latem, niz
u nas, mimo upatdéw, bo stosownie domy urzadzone, sg kamienne,
sale wielkie z $cianami otwartemi, ogrody, ogrédki i t. d.

Dzieci tu sg S$liczne i swobodne — zawsze czysto i zgrabnie
ubierane. W Ogrodzie luksemburskim bawiag sie jak ptaki
i wszystko tam im wolno, a bron Boze, aby kto§ mial sie na
ktdore zamarszczy¢. Zawsze mysle, zeby nasz Stefanek mogt tak
sie chowaé. Malenstwa ledwie chodzg, a juz sie bawig na placach
w pitki, w baloniki, gonig obraczki i skaczg, kazde czyste, jakby
z kgpieli wyszto. Francuzki, cho¢by kucharki, czysto i zgrabnie
ubrane. Na co spojrzysz — bieluchne, czy na gtowie, czy ndzka,
czy raczka, az pachnie biatos¢, czysto$¢ i wdziek, i to zawsze,
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czy w Swieto, czy w dzienn powszedni. Kazdy Francuz czysciu-
chna nosi bielizne, nie moze tez by¢ inaczej, gdzie tak porzadne
kobiety.

Do teatru idzie sie tu o 7, a wraca sie o 12. Francuzi
graja wybornie, bo aktoréw majg doskonatych, nadewszystko
umiejg aktorki zachowac takg naturalnos$¢ i naiwnos$¢, jest w nich
co$ tak ujmujgcego, ze zdaje sie, iz sie styszy niewinne prosto-
duszne dziewczatka. Szczegdlniej jezyk francuski w ich ustach
brzmi bardzo wdziecznie. U nas rzadko kto moéwi prawdziwym
akcentem, tu sie dopiero czuje calg réznice. W Paryzu mozna
pozna¢ wiele dziwactw naszych np. u nas ubiegajg sie wszyscy
za tem, aby sie ubiera¢ modnie po parysku, a tu niema zadnej
mody, kazdy sie ubiera jak mu sie podoba, i kazdy inaczej,
w teatrze nie spostrzezesz wymuskanych mezczyzn.

U nas wstydem nie moéwi¢ dobrze po francusku, tutaj nikt
nie zada, ani sie spodziewa od cudzoziemca, aby sie dobrze
wystowit w jezyku francuskim. Nasza mtodziez z matemi wyjat-
kami, ktéra podrézowala do Paryza i dalej, odznacza sie dzi-
wactwem, nieuctwem, czesto niegrzecznos$cia, tutaj mniej wiecej
kazdy zna piekne rzeczy, jest grzeczny, delikatny, naturalny,
chodzi czesto do muzedw, przyglgda sie wszedzie pieknym
obrazom, posggom, ktoérych wszedzie petno, czy w ksiegarniach,
czy w kosciele. W jednem tylko sie panicze wielcy, albo chorzy
na pandw zgadzajg z paryzanami, ze nie znajg cnoty, niewinnosci,
ze nie znajg zycia familijnego, znajdujg to naturalnem, iz zony sg
niewierne, a mezowie chwilowo w innych sie kochaja, ze pienigdz
jest bostwem i t. p. Demoralizacja tu niestychana, ale petno
grzecznosSci, nawet szczerej, niezwyczajnej ustuznosci, szczeg6lna
wielka poczciwo$¢ miedzy robotnikami, szczerymi przyjacidtmi
Polakow.

Dziwny to ten nardd francuski — jest to wiecznie prawie
swawolne dziecko, rozpustne a dobre i predkie i skore do wiel-
kich czynow, wszystkie niemal sprzeczno$ci w nim sie schodza.
Dzisiaj swawoli, jutro $piewa Marsyljanke i z najwiekszg odwaga
podnosi rewolucje, dzisiaj kocha si¢ w brudach, a jutro unosi
sie nad sztuka. Mozna sie wiele dobrego od niego nauczy¢,
ale nie trzeba przyjmowaé ziego. %
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Bytem na tutejszej gietdzie, zbudowanej jak kosciot; jest to
dzisiaj prawdziwie jedyny kosciot Francuzéw zmaterjalizowanych.
Co tam za krzyk, hatas, wrzask, az przykro sie robi! Poszedtem
tez do cyrku, w ktérym przedstawiano bitwe pod Marengo, pod
Austerlitz, na morzu, jarmark w Medjolanie, koronacje Napoleona
na sali tronowej i bal po bitwie pod Marengo. Strzelajg cate
bataljony z broni palnej i z armat, okrety sie zatapiajg, wystepuja
szwadrony kawalerji i putki piechoty, a co najdziwniejsze, ze
wszystkie osoby wystepujgce sg podobne do tych, ktére przed-
stawiajg np. Napoleona, Fouché’go, Taylleranda, Jozefine i t. d.

Paryz, dnia 12 sierpnia.

Bylem dzisiaj poraz drugi w Wersalu! Tu sg rzeczy,
o ktorych cztowiek, nie widzac, nie moze mie¢ wyobrazenia.
Ogrod w Wersalu jest tak wielki, ze chociaz co godzine przez
dzien caly kolejg zelazng przyjezdzajg tam paryzanie, nie znac
ich wcale. Co kilka krokéw sg najogromniejsze wodotryski,
stawy marmurem oblozone, i ppsagi marmurowe pierwszych
mistrzéw, ktorych niepodobna policzyé. W ogrodzie cudownie
piekne kwiaty, drzewa wspaniate, lasy pomaranczowe i szpalery
strzyzone. 0Ogrdéd ten i urzadzenie tak wiele kosztowato, ze
kiedy minister podat Ludwikowi XIV rachunek, kazat go krol
zniszczy¢, aby Francja nie dowiedziala sie, jakie miljony te
zaktady kosztuja. A c6z dopiero w patacu! Chodzitem od 1-g
do 5-ej bezprzestannie po salach i nie przeszedtem i potowy, jest
to tak wielkie muzeum obrazéw i posaggoéw, ze cztowiek zdumiony
stawa i nie wie co mysle¢! Horacego Verneta niektére obrazy
tak wielkie, jak 5 Scian na sali u nas. Jakze piekny tam obraz
Dawida! W muzeum wersalskiem jest cata historja Francji,
malowana na ogromnych obrazach, za kazden obraz ptacono
po kilkadziesigt tysiecy frankow.

Bytem tez w St. Denis i w Montmorency. W St. Denis jest
jeden z najwspanialszych kosciotéw, z najpiekniejszemi podobno
organami w Swiecie i w nim sg grobowce kroldw francuskich,
poczawszy od Dagoberta i Fredegondy. Marmurowe posagi
z najdawniejszych czaséw przenikajg dusze powaga, niektore sg
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arcydzietami sztuki, jak np. Katarzyny Medicis. Prochy kroléw
w czasie rewolucji wyrzucono na wiatr, grobowce w wiekszej
czesci ocalaty. W Montmorency jest grobowiec dwodch przyjacidt
Polak6éw: Niemcewicza i Kniaziewicza — wykuty z kamienia
przez ¢Reszczynskiego — podobno najwieksze jego dzieto.
Sliczny wyraz twarzy dwéch tych starcéw, obok siebie spoczy-
wajagcych. Nad nimi wznosi sie dziwnej pieknosci aniotl, jaka$
§liczno$é stowianiska z wyciggnietemi nad nimi rekami, jakby
moéwit: $pijcie spokojnie, przyjaciele! Nad aniotem jest w oknie
na szkle Matka Boska Czestochowska. Cata kapliczka piekna,
gotycka. Jakze mito przy tym grobowcu podumac o tych starcach,
ktérzy sie tak dobrze krajowi zastuzyli.

W Luwrze jakiez tam sg dzieta! Jak na diament cesarza
chinskiego niema ceny, tak wedlug sadu artystow niema ceny
na nastepujace obrazy: Michat Archaniot i $w. Rodzina, Rafaela,
Zdjecie z krzyza Zbawiciela, Tycjana, Wniebowziecie Matki
Boskiej, Murilla, Jowisz, zdejmujgcy zastone z $pigcej Jo.Correggia.
Przy tych obrazach codziennie, kiedy tylko przyjde, zastaje
kilkadziesiat ludzi, siedzgcych i przypatrujacych sie im. Za drugi
obraz Murilla (Matka Boska) dawat na licytacji ambasador
rosyjski pot miljona frankéw, rzad francuski dodat 180000 frankow
wiecej i nabyt ten stawny obraz dla publicznosci, dla ktérej tu
sg najpiekniejsze rzeczy. Dla kazdego cztowieka, czy nauko-
wego, czy artysty, czy uczonego, czy przemystowca sg rzeczy
nagromadzone w Paryzu, jakich pewno niema na catym $Swiecie...

Strassburg, dnia 25 sierpnia.

Z pobytu w Paryzu tak skorzystatem, jak tylko mozna byto
najlepiej, powiadali mi, ze nie znali dotagd tak gorliwego woja-
zera, jakim ja bylem. Wychodzitem o 8 godz. rano, a wracatem
0 12 godz. w nocy, wcigz ogladajac osobliwosci. Mysle, ze wielkg
to dla mnie bedzie korzys$cig na przysztos$¢, ze te podr6z odbytem,
bo tez poznatem i rzeczy i ludzi wiele. Wczoraj bylem u jene-
rata Wysockiego, bardzo zacnego cztowieka, u ksiecia Adama
Czartoryjskiego, ktory mnie bardzo uprzejmie przyjat. Z praw”
dziwg czcig patrzytem na tego starca blisko oSmdziesigtletniego,
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zawsze czynnego, gdzie tylko chodzi o dobro kraju. Polecit
p. Cichowskiemu pokaza¢ mi zbiér pamiatek narodowych, znaj-
dujagcych sie w hotelu Lambert —tam takze zwiedzitem zakilad
nauczycielek, gdzie sie ksztalcg mtode Polki pod opiekg ksieznej
Czartoryjskiej.

Z malarzem Kaplinskim bytem w wspaniatym koSciele $w.
Magdaleny, w wielkiej bibljotece Richelieu’go, w szkole sztuk
pieknych i w fabryce gobelinéw. Poznatem sie takze z znakomi-
tym poetg Sewerynem Goszczyriskim, z malarzem Rodakowskim;
u Adama Mickiewicza i Bohdana Zaleskiego byliSmy z Lenarto-
wiczem, gdzie nas bardzo mile przyjeto. Czesto takze odwiedzatem
szkote polskag w Batignolle. Opiekunem tej szkoty jest zacny
dr. Gatezewski, ktdry ja kocha, jak dziecko swoje, i nie szczedzi
zadnych staran, aby daé¢ polskim dzieciom na obcej ziemi polskie
wychowanie.

Wyjezdzajac z Paryza, zal mi byto pozegna¢ tyle oso6b
zacnych i serdecznych, ktore mile zostawity dla mnie wspo-
mnienie. Jest tam duzo ludzi zdatnych i prawych, ale ciezko
muszg pracowac¢ na chleb — zyjg prawie wszyscy Polacy tak,
jak robotnicy.

Przyjechawszy do Strassburga obejrzatem tum, w najczy-
stszym stydu gotyckim zbudowany, a co najwazniejsza, ze wy-
konczony, gdyz dotad nie widziatem nigdzie kosciota gotyckiego
zupetnie wykonczonego. Bytem o 12 godz. w potudnie powtdrnie
w tumie, aby ustysze¢ bicie i $piewanie godzin na zegarze, podo-
bno najstawniejszym w Swiecie. Jest u Dawida, znakomitego
rzezbiarza francuskiego, piekny posag Gutenberga i jenerata
Klebera — ale najs$liczniejszy jest pomnik Maurycego de Saxe
w ewangelickim kosciele $w. Pawtla, rzezbiony przez Picalla.
Nim ostabnie mi wrazenie, opowiem Ci, jaki ten monument:
Maurice de Saxe umiera, kona; widzisz $mier¢, konanie w jego
obliczu i postawie; obok niego stoi Francja wrozpaczy i wyrwac
go chce Smierci — ale widzisz to rzeczywiscie; za postacig Francji
stoi ptaczacy itakze rozpaczajacy genjusz. Ponizej przy otwartej
trumnie stoi, w bialg plachte okryta, koscista $mier¢, wola-
jaca wojska do grobu. Po drugiej stronie stoi Herkules,

Ewaryst Estkowski. 5
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powaznie zamys$lony — a dalej symbole podbitych panstw i poko-
nanych. Wszystko wykute z biatego marmuru a tak doskonate,
jak w Paryzu na arc de triomphe, rzezba rewolucji. Jacyz to
mistrze sg ci artysci-rzezbiarze!

Dzi$ wyjezdzam do Mannheimu — jutro pojade Renem do
Moguncji, stamtagd do Frankfurtu, Berlina i Poznania. Ach, jakze
sie uciesze, gdy zobacze zdaleka Poznan!

Praga, dnia 10 lipca 1855.

Wyjechawszy z piaszczystej Brandenburgji ku Dreznu, jedzie
sie coraz piekniejszemi okolicami: ziemia bujng okryta roslin-
noscig, po prawej i lewej stronie wzgdrza, okryte winnicami
z zameczkami, dworcami, kapliczkami i wiezyczkami na szczycie,
jak sie zdaje, umys$lnie dla pieknego widoku zbudowanemi;
u stép tego diugiego tancucha wzgorz sg tadne domki i dworki,
otoczone drzewem, ogrodami, fgkami i zbozem; okolica ta nazywa
sie Weinberge i ciggnie sie dwie mile do samego Drezna.

Drezno jest miasto tadne, czyste, potozone z dwoch stron
Elby, nie tak nudnie jednostajne, jak Berlin, ani tak brudne,
jak Wroctaw, ale podobne do Krakowa: wiele ma pieknych
gmachéw, patacow, kosciotdw, ogrodow i drzew. Najwspanialszy
tu jest kosciot katolicki przy dworze; znakomite w nim obrazy,
posagi, w kopute pieknie zbudowany kosciét ,Frauenkirche”,
tadny teatr, tadna aleja, mity i wspanialy taras Brytowski nad
Elba, z restauracjami, wystawa sztuk pieknych i t. d. Zwraca
uwage na siebie most ogromny na Elbie. Zwiedzitem Grine
Gewdlbe, gdzie rzeczywiscie zadziwiajace bogactwa kosztownych
wyrobéw ze zlota, srebra, krysztatu, z r6znych drogich kamieni,
z bursztynu i t. p. Jest tu wielkie bogactwo i wielka sztuka,
szczegOlniej pod wzgledem rzezbiarskim z wiekéw S$rednich.
Zbidr drogich kamieni nadzwyczajny. W Griine Gewdélbe moznaby
robi¢ studja: ja myslalem, ze tu tylko bogactwa, tymczasem
znajduje sie i sztuka roznego rodzaju we wielu zamknieta
salach. Galerje obrazéw przenoszono witasnie ze starego do
nowego muzeum, nie mozna wiec byto wszystkich dziet widzie¢;
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ogladatem, oprécz dziet szkoty niemieckiej (predko), szczeg6towo
i dtugo boski obraz Madonny Sykstynskiej, Rafaela, ktéra na
pierwszy rzut oka nie uderza, ale gdy sie w nig wpatrzysz,
coraz nowe spostrzegasz doskonatosci i pieknosci; Swieta, czysta
twarz Panny Marji, Sliczne, pucotowate, z madremi twarzami
aniotki na dole, caly obraz arcyszlachetny, idealny. Panna
Marja piekniejsza, tagodniejsza, Swietsza, niz inne, ktére widziatem.
Po tym obrazie najpiekniejszy byt obraz Chrystusa i faryzeusza,
podajacego podstepnie pieniadz; charakter faryzeusza, jego
podstep ukryty, z pod gestych brwi przyémionych wykazujaca
sie ukryta mysl, che¢ podejscia, genjalnie oddane; Chrystus
za$ ma twarz jasng, pewna, pogodna, peing tagodnosci, twarz
idealnie piekna, tylko cokolwiek chorowita. Kontrast Chrystusa
z faryzeuszem doskonaty. Jest to Sliczny utwor Tycjana. Précz
tego szczegbtowo wpatrywatem sie w Madonne Holbeina, podobno
jego najdoskonalsze dzieto. Matka Boska z chorem dzieckiem
unosi sie, a przed nig kleczy burmistrz z Bazylei ze swojg
rodzing. Jest szczegllnego rodzaju piekno$¢ w tym obrazie,
ktérej opisaC nie umiem. Trzy te obrazy mam jasno w pamieci.

Zwiedzitem rowniez tak zwany Wielki ogrod; istotnie wielki
park, gdzie ogromne aleje lipowe, trawniki, partje, jest to las,
w piekny ogréd zamieniony, ozdobiony posggami.

W teatrze grano Roberta Djabta; teatr gustowny, kostjumy
bardzo bogate i zupetnie Swieze, muzyka i cale przedstawienie
wyborne, balet dobry. Drezno pozostawia wrazenie i wspo-
mnienie krélewskiego miasta, gdzie sie cicho i skromnie, ale
szlachetnie bawig i wiecej dla przyjemnosci, anizeli dla zysku zyja.
Lud takze mitg ma fizjognomje — mdwia tadnie po niemiecku,
chociaz zbytecznie przeciggaja. Azeby pozna¢ tak gtosng
Szwajcarje saskag i czeskg, jechatem wigkszg potowe drogi do
Pragi statkiem parowym na Elbie, czyli przejechatem calg
Szwajcarje az do Aussig posrdd wzgdrz, winnic i dworkow
wesotych, a potem ws$rdd skat stromych i réznego ksztattu
wysokich laséw, tu i 6wdzie przez piekne doliny; uderza szcze-
golnie forteca Konigstein. Jechatem blisko dzien caty i nie
znudzita mnie wecale ta przejazdzka po Elbie, cho¢ byto bardzo
goraco. Wszedzie widzisz przemyst, porzadek, zamoznos$é i domy

5#
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tadne. Saksonja to istotnie piekny, zyzny kraj, w ktérym
mieszka lud ucywilizowany, przemys$lny, porzadny, zamozny,
i, jak sie zdaje, szczeSliwy.

Czechy i Praga mnie szczeg6lnie ku sobie pociggajg. Prze-
jechawszy saskg granice, dtugo naprozno wygladatem Czechdw,
naprézno stuchatem, czy nie przemowi kto po czesku, chociaz
napisy na stacjach juz sa czeskie i niemieckie. Dopiero blizej
Pragi i w Pradze wszedzie stysze¢ mozna mowe czeska, ale
mniej wiecej tak, jak w Poznaniu. Wyzsze towarzystwo méwi po
niemiecku, a nizsze klasy po czesku. Mito stucha¢ tadng
Czeszke méwigcg. Praga robi wrazenie wielkiego i starozytnego
miasta; wjezdza sie staremi, gotyckiemi bramami, jakich gdzie
indziej nie widziatem; nad miastem sterczag wieze licznych
kosciotéw, tak, ze Prage nazywajg miastem wiez; po wszystkich
czes$ciach miasta i ulicach widzi sie wspaniate koscioty, obszerne
stare zamki i poczernione od staroéci wielkie domy. Sliczny
jest widok na Motdawe i zielone na niej wyspy, na Hradczyn
i gore Sw. Wawrzynca. Tu Praga rzeczywiscie jest wspaniata.
Kamienny ogromny most, prowadzacy ze Starego Miasta przez
Motdawe na Hradczyn, jest rzeczywiscie dzietem ogromnem,
podziwienia godnem. Na kamiennych poreczach mostu stoja
posagi, ktére dodajg wielkiej powagi temu miejscu. Na jednym
koncu jest stara gotycka brama, na drugim zaczyna sie Hrad-
czyn. Jest to wysoka gora, gesto zabudowana, a na jej szczycie
sterczy ogromny grod krolewski, do ktdrego przykra prowadzi
droga pod go6re. Hradczyn uderza swg okazatoScig. Kazatem
sie tam zawieZ¢; caly szczyt zabudowany samemi patacami,
a szczegOlniej zamkiem krélewskim, ktéry zdaje sie calg skate
opasywaé. Sliczny widok z g6ry tej na miasto, zbudowane
miedzy wysokiemi wzgdrzami zielonemi, a S$rodkiem rznie sie
Motdawa. Najgodniejszg rzeczg widzenia na Hradczynie jest
katedra, budowana na wz6r tumu kolonskiego, ale nie skoh-
czona; jest podobna do naszej katedry krakowskiej, jest takze
nieocenionym skarbem pamigtek narodowych; podobnie jak
w naszej katedrze spoczywajg tu ksigzeta, krolowie i znakomici
mezowie Czech i majg ciekawe grobowce i osobne kaplice.
Piekny i kosztowny jest sarkofag i pomnik $w. Jana Nepomucena.



69

Bytem na Wyszehradzie, ale tam, gdzie stal niegdy$ grdd
Libuszy, dzi§ rosng zboza i sterczg mury forteczne. Hradczyn,
dawna stolica kroléw i cesarzy, dzi§ cichy, pusty, jak nasz
Wawel i jak nasz Wawel peten wspomnien narodowych, godzien
dtuzszych studjow.

Dnia 1 sierpnia.

Przejechatem cate juz prawie Czechy od po6inocy na potudnie,
Budweis lezy juz bowiem blisko potudniowej granicy. Wjezdza
sie do Czech gérami i juz tu znoéw zaczynajg sie gory —
w Srodku jest dosy¢ regularna ptaszczyzna, poprzerzynana tu
i 6wdzie tadnemi pasmami pagdrkéw. Jest to kraj tadny, bardzo
urodzajny, zboza stojg wszedzie wybornie, uprawa w polu
doskonata, widac, ze sie wszedzie znajg na uzytku ziemi. Zreszta
Czechy majg duzo podobienstwa do Polski, wsie rozwlekle,
w nietadzie, wiele wprawdzie budynkéw murowanych, ale duzo
tez jeszcze chat stomianych, ulice przez wies* btotniste, na catem
podwdrzu petno mierzwy i blota, ktdre dochodzi az pod proég
(jabym to nazwat stowianskim nieporzadkiem); dzieci obdarte,
brudne, biegajg boso i czesto tylko w koszulce, jak i u nas;
wogole lud czeski i z fizjognomji i ubioru, szczegdlnie kobiety,
bardzo podobny do naszego. Parobczak tez tu lubi zatkngé
kwiat jaki za kapelusz. Po drogach, a nawet i w sieniach
domow stojg krzyze, i kosciotdw dos¢. Drzewa owocowego
wszedzie petno okoto domoéw, nad drogami rzedy drzew stojg
miedzy zbozem, po tgkach, po miedzach, szczegdlniej od strony
saskiej. Od Pragi az do Budweisu cata zwiréwka wysadzona
prawie samemi tylko lipami, ktére nadzwyczaj bujno teraz
kwitng, wiszg bukiety, jak na kalinach. Jedzie sie jakby ciaggts
alejg lipowa. Przykre dla Stowianina wrazenie sprawia to, ze
co porzadniejsze, bogatsze, to powszechnie Niemcy, co poSle-
dniejsze to Czesi, jak u nas w Poznaniu. W Pradze rzemieSinicy
i klasa stug, to Czesi, a bogaci, wiasciciele i t. p. to Niemcy.
Budweis nazywa sie czeskie miasto, nawet taki na bramie miasta
wyryty napis: bytem tu w hotelu na obiedzie, gdzie byta petna
sala gos$ci, wszyscy moéwig po niemiecku, a wogdle od Drezna
dotad wszedzie tak szkaradnie, ze ich czesto nie moge rozumiec.
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Ischl, w sierpniu 1855.

Dzieki Bogu skiadam, ze juz tu jestem; w zyciu catem,
nic mnie jeszcze tak bardzo nie zmeczylo, jak podréz z Wielenia
do Ischlu. Z Budweisu do Linzu jechatem caty dzien; byto mi na-
przemian zimno i goraco, kaszel miatem tak mocny, ze mowié
nie mogtem, obawiatem sie bardzo, zeby nie zosta¢ w drodze.
Przyjechawszy do Linzu, nie mogtem od znuzenia ani wyj$¢ ani
pisaé, a chciatem pisa¢ do Ciebie, bo Linz prze$liczne ma poto-
zenie: w obszernej dolinie, otoczonej porozrywanemi skatami
i gorami, na ktoérych ogromne czernig sie lasy, przerznietej
wspaniatym Dunajem, na ktérym zielenig sie wyspy, lezy czyste,
handlowe miasto, otoczone fortecg. Wjazd do Linzu jest rzeczy-
wiscie romantyczny: jedzie sie wiele mil, od polowy prawie
drogi i z Budweisu do Linzu, ws$rod skat, gor, Slicznych dolin,
urozmaiconych réwniutenkiemi tgkami, zbozami, laskami, sadami,
rozrzuconemi zabudowaniami, na wzor szwajcarski urzagdzonemi,
jedzie sie nad przepaSciami, wsrod Swierkowych laséw i raz
odkrywa sie cudny widok, to zndw zamyka sig, tak az do miasta
samego. Zajechawszy do hotelu, z ktdrego miatem widok na
szumigcy Dunaj i wyspy, dalekie brzegi, most i gory, na ruch
handlowy i t. p. Chcialem Ci to wrazenie przesta¢ listem, ale
brakto mi sit do pisania. Nazajutrz byto mi cokolwiek lepiej
i wsiadtem znoéw na kolej zelazng, ale tym razem juz para nas
niosta, nie konie. Od Linzu jedzie sie najzyzniejsza, obiecang
ziemig do Gemunden: tu czeka niespodziewana pieknosé natury:
ogromne zielone jezioro, naokdt stromemi, dziko romantycznemi
zamkniete gorami. Przez jezioro Gemunden jedzie sie statkiem
parowym do Elbensee, a odtad poczta w alpejskie gory wraz
wyzej do Ischlu. Przebywa sie wciaz prze$liczne gory nad
brzegiem bystro ptynacej rzeki, do ktorej z toskotem liczne
z goOr spadajg zrodfa. Ischl jest doling, przerznietg dwiema
rzekami i otoczong gdérami i lasami. Stad jedzie sie coraz
wyzej w Alpy, ktére przedstawiajg najwiekszg rozmaito$é. Tak
pieknego i mitego miejsca dotad nie znalem, jakiem jest Ischl.
Niema tu niezno$nego dla ptuc kurzu, bo sie niema co kurzy¢,
owszem roznoszg ws$rdd gorgca mite wiatry, ale nie pyt, tylko
rozkoszng won kwiatéw, ziot i drzew alpejskich. Niema tu
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duszacych wyziewéw z btot, tylko rozlega sie szum strumykéw
i zrodet po kamieniach, a woda najczystsza. Do rzek, ktore
przerzynajg Ischl, wpada mnostwo Zzrodet, a ten spadek i bystry
ped przejrzystej wody chiodzi ciggle i oczyszcza powietrze.
Niema tu duszacego skwaru, bo wyziewy tylu roslin, tylu 3k,
tylu lasow i wod mile ochtadzajg i aromatem napetniajg
powietrze. Nie znajg tu wecale wielkich wiatréw, bosmy zasto-
nieci gorami, a jednakze ciaggty na szczytach gér przewiew
lekko i mile porusza powietrze doliny, 246 wiedenskich sgzni
nad poziom morza wzniesionej. Czyz to wiec nie prawdziwe
miejsce rozkoszy?

W sierpniu 1855.

Dzi$ caty dzieh spedzitem na Swiezem powietrzu i dopiero
wieczorem wrocitem do domu. Wchodze na wzgorza, ksztatce ptuca
i uzywam najpiekniejszych widokéw, co kilkanascie krokow to
inny widok, inna formacja gér, inne parowy, doliny, a wszystko
pociaga wzrok. Po jedenastu dniach ciggtego deszczu, gestych
chmur, nieporuszonej mgly, wilgoci, wyjasnito sie na niebie
i ziemi, zaSwiecito stonce, wypogodzity sie humory. Wszyscy
wiec wyruszyli czerpa¢ z zrédia tutejszego zycia i zdrowia,
wszyscy poszli w gory i doliny pi¢ Swieze, stoicem ogrzane
powietrze. | ja zrobitem wycieczke' do Sophien-Sitz, Dachstein-
Ansicht, Hohenzollern-Fall i Trinkenbach w .towarzystwie dwdch
Polakéw, Polki, dwéch Wotoszek i Dalmatki. Co tu pieknosci!
Zdawato mi sig, ze juz znam lIschl, a ja sie tylko inaczej obré-
citem, z innego wzg6rza na Ischl i Jainzenthal spojrzatem
i zdawato mi sie, ze pierwszy raz to piekne miejsce widze. To
jest tu cudowne, ze w tej samej przestrzeni, gdy sie 10 razy
inaczej obréce, za kazdym razem co$ nowego, niespodziewanie
pieknego zobacze. Ischlu niepodobna opisaé. Kiedy deszcz
11 dni padat, zlorzeczyliSmy Ischlowi, zatowac zaczynaliSmy,
zeSmy tu przyjechali, duzo sie wybierato do domu, a ze stonce
zasSwiecito, wszyscy Ischl podziwiaja.

Dzi$ zwiedziliSmy gore solng ischlowska (Ischler Salzburg),
z ktérej saliny ptyng do Ischlu. Jedzie sie $liczng okolicg pod
gore do 2 godzin, a potem wjezdza sie w gore solng. Wystaw
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sobie ogromng gore skalistg, pokryta lasami, a w tej gobrze
wyrgbane ganki, wyzsze cokolwiek nad cziowieka, a waskie,
naturalnie ciemne, z ktérych woda saczy. W tych gankach
jest urzadzona mata kolej zelazna, tak szeroka, jak krzesetko.
U wnijScia w otchtan gory dano nam biate ptaszcze i tyrolskie
kapelusze, a potem nasz przewodnik i kazdy z nas usiadt na
krzesto z zelaznemi kotami, niby do wagonow, i jeden z robo-
tnikbw, trzymajagc maly kaganek, nas ciagnat, a drugi pchat,
i tak po wnetrznoSciach gory, w tych ogromnie dtugich, ciem-
nych, wykutych gankach nas wozili z godzine, pokazali nam,
gdzie woda sol rozpuszcza i jak to urzagdzone, a potem wraca-
lismy owa kolejg zelazng do domu, spuszczaliSmy sie siedzac,
po gtadkiej belce do nizszych kondygnacyj i zdaje sie cztowie-
kowi, ze sie potrzaska, nim zjedzie do dotu (Rutschfahrt),
nastepnie pedziliSmy tak predko kolejg zelazng w gérze na dot,
ze nam wilosy na gtowie stawaty i naraz, jak z ciemnego piekia,
wypadliSmy z tej dziwnej, ciemnej gory na Swiatlo stoneczne.
Ogromne to na nas sprawito wrazenie...

Monachjum, 3 wrze$nia 1855.

Pamietajac Twoje napomnienie, aby oglagda¢ rzeczy za
siebie i Ciebie, a odebrawszy dzi$ tyle wrazeA nowych, ze nie-
jedng rzecz mogtbym zapomniec, przeto, chociaz zbiegany i mimo
pdZnego wieczora, spisuje, com widziat.

Z lIschlu jechatem w mitem towarzystwie malarza Dembow-
skiego $licznemi okolicami do Salzburga dzien caly. Dziwne
wrazenie na mnie zrobito, gdy po 6 tygodniach ciggtego patrzenia
w krotkg odlegtos¢, miedzy goérami zamknietg, naraz rzucic
okiem mogtem daleko w pitaszczyzne. Salzburg jest odrebne,
charakterystyczne miasto — po wiekszej czesci po wihosku zbudo-
wane, rozsiane jest malowniczo nad rzekg wzdtuz dolin i dtugich
rownin miedzy skatami. Dziwny bardzo jest cmentarz staro-
zytny pod temi skatami i w skatach, gdzie pierwsze pobudowano
koScioty juz w 6 wieku, z staremi kaplicami, pustelnig i kosciot-
kiem $w. Maltgorzaty. Obok cmentarza wspaniaty kosciét
Sw. Piotra, powyzej wznosi sie starozytny zamek na wysokiej
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skale, dawna siedziba udzielnych arcybiskupéw salzburskich,
z ktorych jeden byt przyjacielem Karola Wielkiego. Z zamku
tego widziatem przerézne starozytne, Sredniowieczne osobliwoSci,
jak np. wieze tortur, podziemne lochy i ganki; jeden loch idzie
az do dna goOry, gdzie wrzucano torturowanych, a woda na
dole trupy porywata, ganek prowadzi! az do tumu, gmachu
wspaniatego, zbudowanego na wzér $Sw. Piotra w Kzymie,
z nagrobkiem Heydena. Ogladatem jego gréb, dom Mozarta
i jego pomnik bronzowy, ogromng brame w skale wykuta,
muzeum starozytnos$ci rzymskich w Salzburgu wykopanych it. d.
Na wiezy jednej jest muzyka dzwonowa, oryginalna, wygrywajaca
walce, jak gdyby pomnikowi Mozarta.

Wczoraj calutenki dzien jechaliSmy do 12 w nocy do
Monachjum. Po drodze wuderzyto nas miasto Wasserburg,
w wioskim stylu zbudowane. Jedziemy wysoko, ale réwnina,
az naraz odkrywa sie dolina czyli paréw, a w niej miasto biate
z wiezami, przerzniete rzeka, otoczone S$cianami, jakby gor
biatych —droga prowadzi nad wysoko$cig doméw i wiez.

Dzi§ zwiedziliSmy miasto sztuk: Monachjum. Nigdy nie
mys$latem, ze Monachjum posiada tyle pieknych, arcypieknych
dziet sztuki—nic Berlin, Drezno, Praga pod tym wzgledem.
Jestem zdumiony, oczarowany. Ogladatem tyle rzeczy: Swietg
kaplice, prze$liczng, w patacu krolewskim, wszystkie S$ciany
cudnie marmurowane, wyztacane, freskami powaznemi Hessa
ozdobione, $liczne kolumny marmurowe — jest to arcydzieto ta
kaplica Wszystkich Swietych czyli dworska. W takim samym stylu
i przepychu wybudowana bazylika czyli kosciét Sw. Bonifacego,
cacko artystyczne a wielkie. Ogladatem kaplice bogatg w rezy-
dencji, gdzie wszystko ze zlota i srebra — palec $w. Piotra
apostota, reka $w. Chryzostoma, bogate bardzo naczynia koscielne
i pamiatki, ottarzyk Marji Stuart, reczny, $liczne malatury na
szkle i t.d. Najwieksze wrazenie zrobita na mnie gliptoteka
czyli muzeum rzezb t. j. oryginalne, przecudownie piekne posagi
greckie przez Fidjasza i innych wykonane, rzymskie, wioskie.
Nie miatem pojecia dotagd o doskonatoSci greckiej pod wzgledem
rzezb. Jeszcze tam raz jutro ide i przy wolniejszym czasie
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wrazenia te opisze Ci, albo opowiem. Ogladatem dzi$ przesliczne
freski albo Hessa albo Hittensbergera i jego uczniéw — jak
freski do Odyssei — sale Nibelungéw —sale historyczne (z zycia
Karola W., Fryderyka Barbarossy, Karola Y, VII, wojen Napo-
leona it.d.). PrzeSliczna jest sala tronowa ze ztotemi posggami
ogromnej wielkoSci kurfirstow bawarskich i przodkéw dzi$
panujacej rodziny; wszystkie sg podiug wzoréw Schwanthalera
z armat tureckich ulane, a grubo w catosci w ogniu ztocone
(na kazdy posag wyztocono 500 dukatow). Nazywajg sie te
gmachy i pokoje krdlewskiemi i rzeczywiscie sg po krdlewsku
wspaniate i piekne. Ogladatem pokoje cesarskie — bogate,
np. jeden ztocony i wybity najciezszemi materjatami lioAskiemi.
W sypialni stoi t6zko cesarskie, do ktdérego 40 panien przez
7 lat wyszywalo bogatg materje. Podziwiatem ogromny i wspa-
niaty posag Bawarji przy Ruhmeshalle: Bawarja, ulana ze spizu,
jest w postaci kobiety. Jak jest ogromna, mozesz stagd wnosic,
ze od n6ég az do gtowy jej prowadzi 170 stopni, w glowie 7 0sbb
wygodnie siedzie¢ i sta¢ moze, a jeszcze wiecej sie zmieSci.
Mimo tej kolosalnej wielkosci cato$¢ jest petna harmonji. Ulany
takze poditug rysunku Schwanthalera — Ruhmeshalle jest na-
ksztatt paryskiego panteonu wspanialg budowla, z posggami
wszystkich znakomitych artystéw, uczonych i wodzéw bawar-
skich, z bialego marmuru. Jest tu i popiersie naszego Wita
Stwosza. Sliczne tu rzeczy. A jakaz w rezydencji piekna sala,
zwana Schénheitszimmer! — sg to dwa pokoje z portretami
najpiekniejszych kobiet, ktére najwiecej krdlowi Ludwikowi
(dawniejszemu, jeszcze zyjacemu, sie podobaty), jest tam portret
Lola-Montez (Sliczny), Kwileckiej, jakiej$ corki szewca, corki
krawca z Monachjum, cdrki wiejskiego nauczyciela, artystek,
hrabianek i t. p.

Dnia 4 wrzes$nia.

llez ja pieknych rzeczy widziatem w Monachjum! Przy
malarzu Dembowskim nauczytem sie jedng rzecz ceni¢ i podzi-
wia¢, ktdrej dotad nie rozumiatem t. j. krajobrazy i malatury,
przedstawiajgce wnetrza Swigtyn gotyckich, patacéw, chat wiej-
skich i miast. Nauczytem sie na takie obrazy patrze¢, i jakze sie
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zadziwitem, kiedy zamiast rownej i gtadkiej powierzchni malowidta,
widzialem zywe bydio, pojace sie w zywej wodzie ws$rdéd praw-
dziwych tgk i drzew, a dalej to gory, to miasto, to wschodzace
lub zachodzace storice i czué, jak to ciepto wtej okolicy, czu¢ mity
chtéd miedzy drzewami. Jest to tak wielkie i czarujgce ztudzenie,
ze sie nie mozna od obrazu oderwaé. >W nowej pinakotece,
t. j. w galerji tegoczesnych obrazéw, biegatem w zachwyceniu
od obrazu do obrazu ijak dziecko nie mogtem sie nacieszy¢, nawet
dziwitem sie, ze jeszcze tak naiwnie, tak bardzo cieszy¢ sie moge.
W nowych dobrych krajobrazach jest wiecej, niz w starych gustu,
elegancji, efektu, perspektywy; — nowsi malarze umiejg rzeczy-
wiscie ze sztukg malowacd, a szczegdlniej przedstawiac iidealizowaé
nature, widoki, nawet osoby. We wioskiej i hiszpanskiej szkole
(dawnej) jest wielka wzniosto$¢, religijne uczucie, nadziemska
idealna pieknos$¢, w niderlandzkiej szkole jest arcywierna natura,
a w nowszej jest namacalna, bardzo bliska pieknos$¢, lekkos¢,
smak, bogactwo, wytwornosc¢.

Miedzy innemi widziatem w nowej pinakotece w Monachjum
trzy obrazy kobiet. Jakiez one piekne! Sam malarz Dembowski
nie mogt przyjS¢ do siebie z podziwienia. W $rodku piekna,
§liczna Judyta, kiedy z mieczem wychodzi po zabiciu Holofer-
nesa — bohaterka peina rozumu, ognia energji, postanowienia.
A jakze efektownie malowana! Postawe ma bohaterskg, mtodosé
na twarzy i w ruchach, zboku storice rzuca jasno$¢ na jej ciemne
wilosy, twarz, ramiona i calty jeden bok. RoOwnie piekne, ale
w innym rodzaju sg dwa obrazy obok dwoch miodych, Slicznych
kobiet, jednej Wtoszki, a drugiej pieknosci niemieckiej, jezeli sie
nie myle. Judyta, to bohaterka, a te, to milutkie, dobre, serdeczne,
po kobiecemu madre i piekne kobietki, jakie mogg meza uszcze-
§liwi€. ,,Mnie szczegOlniej zajeta Judyta, Br.owa, z najpoczciwszg
tagodng twarzg D., raz jedna, to znéw druga i trzecia.

W tejze samej nowej pinakotece jest osobny przysionek
pod kolumnada, oSwiecony kunsztownie tudzagcem a mitem Swia-
ttem stonecznem, zgoOry spadajacem, gdzie sie siada na Srodku
i wkoto podziwia sie piekne okolice Grecji. Miejsce to jest arcy-
gustownie, tudzaco i artystycznie urzadzone. Zal opusci¢ ten
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przysionek grecki, czyli te widoki najpiekniejsze Grecji. W Mona-
chjum co zrobig, to wszystko nosi ceche wyksztalconego artysty-
cznie gustu, zamitowania i prawie przepychu.

Tak sie rozpisatem, czyli tak mile mi blgdzi¢ wspomnieniem
po Monachjum, ze pisatbym wraz dalej, ale trzeba mie¢ wzglad
na zdrowie, pozegna¢ Was i poleci¢ Was Bogu.

Nazajutrz rano pisaniem tego listu tak sie wczoraj roz-
trzezwitem, tak ozywitem wiladze mysSlenia, tak umyst zajagtem
sztukami pieknemi, ze do 12godz.spa¢ nie mogtem, przypominajgc
sobie to starozytne, Sredniowieczne dzieta sztuki w Norymberdze
i stare miasto, to dzieta sztuk pieknych w Monachjum, DreZnie,
Paryzu, Berlinie, to cudowng nature w lIschlu i t. p. Gdybym
byt bogatym, pewnie wydawatbym najwiecej pieniedzy na obrazy,
rzezby.

Jakiez piekne posagi widziatem z marmuru w gliptotece!
Wystaw sobie owe wykonczone ,z idealnem ciatem, z bogatemi
draperjami a przedewszystkiem z wyraznym charakterem, albo
z gtebokg zadumg marmurowe posagi z kwitngcych czaséw Grecji,
wystaw sobie arcydzieta z czasOw Peryklesa, posagi Fidjasza,
nauczyciela jego Ageladesa, Skopasa, Praksytelesa i innych nie-
odgadnionych mistrzéw greckich, wystaw sobie najidealniejsze
posagi Canoyy, Thorwaldsena i innych nowszych artystow —
ot6z co podziwiatlem w gliptotece monachijskiej. Mimo krétkiego
pobytu w tem mieScie, dwa razy tam bylem i nie moglem sie
napatrze¢. SzczegOlnie mnie cieszyto, ze umialem odgadywac
myS$l rzezbiarza, ze umiatem pozna¢ i oceni¢ idealne pieknoSci,
greckag doskonatos$¢ i wykonczenie, charakterystyczne przymioty
duszy, ktére mistrz tak namacalnie umiat wyku¢ z kamienia.
Wedtug mego zdania, dzieta rzezbiarzy nowszych odznaczajg
sie elegancja, gtadkoscia, ksztattnoscig, delikatnoscig i pulchnosciag
ciata, a greckie to sg same typy, same charaktery, jezeli meska
pieknos¢, to prawdziwie meskie, z wszystkiemi przymiotami
meza — jezeli za$ przedstawiajg pieknos¢ kobiecg, to zawsze praw-
dziwie kobieca pieknos$¢, doskonato$¢, madrosé czyli charakter,
typ kobiety. Najwiecej z greckich dziet zajety mnie umieszczone
w trzech salach, tak zwanych: Apollina, Bachusa i Neobiddw,
a z nowszych w XII sali dzieta Thorwaldsena i Canovy.
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Utwory w sali Apollina sg z czas6w przedfidjaszowych,
z czasow Ageladesa. Najwiecej mi sie tu podobaty:

1. Spiewajacy przy cytrze i naprzéd postepujacy Apollo,
z Sliczng draperja, postawa wspaniata, piekna, twarz szlachetna,
godna Apollina, w oczach gteboka zaduma, zarzucenie tuniki
§liczne. Domyslajg sie, ze jest dzietem nauczyciela Fidjaszowego.

2. Posag Pallady, nader wykonczona praca, mdwig, ze jest
dzietem Fidjasza. Gtowa piekna, schylona, z gtebokim, zadumanym
wzrokiem, szczegblnej doskonato$ci i pieknosci sg duze oczy
i ksztattne usta. Wpatrzywszy sie, sagdzicby mozna, ze oczy sie
poruszajg i kaciki ust.

3. Piekna bardzo jest bogini Diana, postepujaca przeciwko
wiatrowi, $liczng jej tunike wiatr lubo okoto jej ksztattnego ciata
obwija, zarzuca i pieknie drapuje. Draperje umieli tak miekko,
lekko, uktadnie wykuwaé mistrze greccy z marmuru, ze przez
draperje dojrze¢ mozna dobrze pieknych ksztattéw catego ciala,
ze to zdaje sie nie z kamienia didétem, ale z miekkiej materji
zrobione. Posagi Canoyy, Thorwaldsena i innych nowych mi-
strzéw sg zwykle nagie, a greckie, chociaz zarzucone draperjami,
tunikami, jeszcze arcypiekne.

4. Widze jeszcze posag Cerery, wychodzgcej z wody. | tu
zndéw najwieksza pieknos$¢ dzieta, a doskonato$é mistrza miesci
sie gtéwnie w draperji, ktdra tak wybornie jest na S$liczne bogini
ciatlo zarzucona, ze zdaje sie woda z niej kapac, cate okrycie,
obcigzone wodg, bardzo naturalnie sie obwiesza i spada. Dziwna
pieknos¢ w tem wiasnie uderza, ze sie widzi, jako istotnie Gerera
z wody wychodzi. Najciekawsza jest V sala, czyli sala Bachusa.
W niej sg dzieta z kwitngcych czaséw sztuki w Grecji — w sali
tej siedziatoby sie dzien caly. Na Srodku sali jest cudnej pie-
knosci, najdoskonalszego wykonczenia posag $pigcego satyra.
DomysSlajg sie, ze to jest dzieto albo Skopasa albo Praksytelesa.
Idealnie piekne i petne naturalnosci ciato satyra, w naturalnej
i mitej postawie, spoczywa na marmurze, doskonale wykonczone
rece obwisty ku ziemi, w glowie catej, w oczach widoczny sen.
Oto, co pisza znawcy o tym posagu: ,W peini zycia, w upojeniu
$pigca lezac figura, jedynie dzietem wysokiego genjuszu byé moze,
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bo tylko wielki genjusz moégt z martwego marmuru stworzy¢
czarodziejskg sztuke, wydoby¢ dzieto, tak wykonczone, tak dosko-
nale wszystkim warunkom sztuki odpowiadajgce”.

Bardzo piekna jest postaé Ino czyli Leukotei z miodym
synkiem, Bachusem, na reku. Ino stoi w naturalnej wielkoSci
i z mitoScig a powaga wpatruje sie w Bachuska, ktorego twarz
mito$nie i proszgco zwraca si¢ ku matce. Podziwiajg tu znawcy
owag mito$¢ i matczyng powage, ktdra razem mistrz oddat w twarzy
a nawet w catej postawie Leukotei. Utrzymujg, ze to jest dzieto
Fidjasza. Bachusek jest tadny, figlarny, dowcipny.

W sali tej nadzwyczajnie mnie zajety trzy posagi trzech
satyrow, ktorych tylko greccy mistrze mogli tak doskonale, tak
charakterystycznie wyku¢ — a jak wszystkie tu dzieta, tak i te
petne doskonatosci, wykonczenia.

Posag pierwszego satyra, Sylena, przedstawia starego, bro-
datego hulake, ktory sie spit, a teraz opartszy sie o drzewo, $pi,
jak zarzniety, z gtowg nabok ku ziemi bezwiladnie zwieszong —
twarz mu sie pomarszczyta, wida¢ na niej, ze jeszcze marzy
0 uzywaniu, jeszcze we $nie pije.

W drugim satyrze, jak najdokitadniej wykorczonym, uderza
ironiczny, wydrwiwajacy, a dowcipny usmiech, jest to tak natu-
ralny, tak prawdziwy satyr, jakby zywy.

Trzeci posag satyra, bodaj czy nienajcharakterystyczniejszy:
miody; napdtotwarte, mitoScig ziejgce usta — moznaby powie-
dzie¢, ze az osowiat, zgtupiat ten miody satyr z mitosnego pra-
gnienia. Trzech tych pociesznych satyrow, bozkéw leSnych,
1 czwartego, $pigcego, w lezgcej postawie, mam tak jasno przed
sobg, jakbym na nich patrzat. W sali tej jest jeszcze wiecej
satyrow i satyrkéw, Bachuséw, a wszystkich posagi doskonale
charakter ich oddajag. Przypomina mi sie tutaj wysokiej dosko-
natosci obraz Oorreggia w Luwrze w Paryzu, przedstawiajacy
zupetnie do tych tutaj podobng figure. Juno $pi rozkosznie
pod cieniem drzewa, a za drzewem stoi w czatujgcej postawie
satyr z wilasciwym usmiechem, zakochany, i lekko, z wyrazem
zadziwienia i uszczeSliwienia podnoszacy zastone ze S$pigcej
bogini. Rdéwnej doskonatosci jest w Berlinie Correggia satyr i lo.
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W tejze samej sali Bachusa (w Monachjum) jest piekna
Wenus — ciato jej Sliczne, delikatne, najksztattniej uformowane.
Procz tej sg jeszcze dwie doskonatej pieknosci boginie mitosci
w nastepnej, VI, czyli Neobidéw sali. Jedna Wenus takze w nagiej
postawie, ma by¢ najwiecej podobna i zblizona do medycejskiej.
Naprzeciwko niej stoi Wenus z Knidos, piekna, w catej petni
sity zycia. Najwiecej w tej sali uderzyty mnie i calg uwage
zajety nie owe piekne, zgrabniutkie, peine lubosci, petne gracji
boginie, ale tutéw Neobida, t. j. posag kleczacy, ktdremu utragcono
rece i glowe — pozostat sie tylko nachylony nieco tutéw w.kle-
czacej postawie. Jest to, wedtug mego zdania, dzieto najwyzszej
doskonatosci z catej gliptoteki.. A jakizby podziw wzbudzat,,
gdyby miat rece i gtowe! Jest to ciato, jak wida¢, mtodziencze,
ale petne zycia i sity, a tak cudnie uformowane, tak piekne ma
zgiecia, zaokraglenia, ze nie mozna wzroku od niego oderwac.
Postawa jego najszlachetniejsza, a ciato idealnie piekne, ksztattne
i zywe.

Précz innych posaggow w tej sali jest jeszcze bardzo charakte-
rystyczna gtowa Meduzy i Klio z $licznie zarzuconym plaszczem,
przez ktory przebija sie bogato udrapowana tunika. Glowa
Meduzy jest w tej chwili przedstawiona, jak jg opuszczajg sity
zywotne, jak wyziewa z siebie ducha. Doskonate dzieto.

W innych salach gliptoteki podziwia¢ mozna $liczne fresko-
i ptaskorzezby, przedstawiajgce zycie bogow, najpoetyczniejszych
bohateréw, dalej popiersia innych znakomitych mezéw greckich
i rzymskich (greckie lub rzymskie oryginaty), jak Peryklesa,
Sokratesa, Aleksandra W., Temistoklesa, Hannibala, Augusta,
Cycerona i t. d. RoOwniez wiele popiersi starozytnych mezéw,
a szczegblnie Rzymian, znajduje sie w muzeum starozytnosci.
Ale skad wzig¢ tyle czasu, aby wszystkie te rzeczy dobrze
obejrze¢, poznaé, nie zapomnie¢? Pamietam najlepiej dwa po-
piersia Sokratesa.

Ostatnia czyli X1l sala gliptoteki jest takze bardzo zajmu-
jaca dlatego, ze w niej sg dzieta Canovy i Thorwaldsena,
inaczej zwana salg nowszych dziet, ma znakomitg, zadziwiajaca
warto$¢, ale podiug mnie, wiecej pieknosci, ksztaktnosci, deli-
katnosci, miekkoSci ciata niz duszy maja: 1. Adonis-Thorwaldsena,
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jedrna, miodziencza, wykonczona postac. 2. Wenus — Canovy,
smukita, gibka, lekka jak sarna i nadzwyczajnej pieknosci postac
dziewicza (jest to powtdrzenie Wenery, tej, ktorg posiada ksigze
toskanski). 3. Dwa Parysy Canovy, postacie idealnie pieknych
miodziencow. Wszystkie te posagi sa nagie, z kararyjskiego
marmuru. Oprécz tych posaggéw sa popiersia réznych osob,
przez pierwszych rzezbiarzy wykonane.

Dnia 14 wrze$nia 1855 r.

Nim dzisiaj wyjde, jeszcze napisze kilka stdw do Ciebie
0 Monachjum, z ktérego krél Ludwik uczynit miasto, dzi§ naj-
.wiecej w Niemczech zwiedzane, chociaz samo z siebie, nie ma
zadnego uroku, chociaz nie lezy ani miedzy go6rami, ani nad
pieknemi jeziorami, ale na jednostajnej réwninie, niczem nie za-
dziwiajacej. Drugiego dnia pobytu w Monachjum zwiedziliSmy
piekng, mdwig, ze najpiekniejsza w Niemczech i jedng z naj-
piekniejszych ulic w Europie — nowga zupetnie ulice Ludwika,
ktorg tenze krdl stworzyt Cata ulica pobudowana gustownie
w stylu starowtoskim i bizantynskim. Zamyka jg $liczna, ogromna
brama ,Siegestor”, na wzor bramy triumfalnej Konstantyna
w Rzymie, 3 kolumny korynckie na bogato ozdobionych kapitelach
trzymajq boginie zwyciestwa Wiktorje; sg one z biatego marmuru,
a cata brama z biato-z6ttawego kamienia wapiennego. Na bramie
jedzie posta¢ Bawarji, 22 stopy wysokiej, wozem greckim w 3 lwy
ogromne zaprzezonym; Bawarja i trzy lwy sg ze spizu ulane.
W ulicy Ludwika znajdujg sie najznakomitsze gmachy: koSciot
Sw. Ludwika (parafjalny i uniwersytecki) w bizantynsko-wtoskim
stylu, prze$liczny — wznoszacy sie na granitowych kolumnach —
wspaniale marmurowany, ozdobiony cudnemi fresko-malaturami
Korneljusza albo jego uczniow, podiug jego wzoréw (ogromny
obraz w niszy wielkiego ottarza przedstawia sad ostateczny).
Dalej sg gmachy wspaniate: bibljoteka zprzeslicznym przysionkiem,
podobno najbogatsza po paryskiej — uniwersytet — instytut
niewidomych — ministerjum wojenne i t. d. Naprzeciwko bramy
Siegestor, na drugim koncu ulicy jest ,Feldherrnhalle” z posggami
wodzow Tilly i Wredego. O 12 godzinie gra tu codziennie
muzyka wojskowa. ByliSmy i w gustownym teatrze, i w patacu
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krysztatowym, w ktdrym przed rokiem byla wystawa przemy-
stowa i sztuk pieknych, i w Slicznym koSciele przedmiescia Au,
zbudowanym w czystym stylu gotyckim z X1V wieku, ozdobionym,
jak wszystkie gmachy, cudnemi freskami pod przewodnictwem
profesora Hessa i najpiekniejszemi malaturami na szkle
w oknach i t. d.

Bingen, dnia 8 wrzes$nia.

Spieszytem, ile tylko mozna, do Bingen na winogronowa
kuracje, przyjechaliSmy tu wczoraj — ale winogrona niedoj-
rzate — w najpomysS$iniejszym razie mogg by¢ uzywane dopiero
za cztery tygodnie. Niema tu wiec co robi¢, tak diugo tu
czeka¢ nie moge. A ze podrdzg i zwiedzaniem rzeczy w Salz-
burgu, Monachjum i Norymberdze jestem zmeczony, przeto
wypoczne jeszcze z tydzien w Wiesbaden. Dzi$ po potudniu
wyjezdzam tam z moim towarzyszem, tam bedziemy zy¢ po
ischlowsku. Szkoda, zeSmy juz z tego pieknego, rozkosznego
i zdrowego miejsca wyjechali — ale doktorzy kazali poSpieszy¢
na winng kuracje do Bingen.

Z Wiesbaden.

Zwiedzitem Norymberge, miejsce zamieszkania i $mierci
naszego Wita Stwosza, miejsce urodzenia i stawy wielkiego
malarza Durera, wielkiego rzezbiarza w kamieniu Krafta, wiel-
kiego artysty-snycerza i odlewacza dziet z kruszcu Vischera —
miasto bardzo stare, wszedzie szanowng sedziwoscig wiejace,
petne S$redniowiecznych dziet sztuki, z starozytnym zamkiem
z X wieku na skale, otoczone wkoto odwiecznemi murami
i fosami; jakiez to dziwne a mite pozostawia wrazenie! Céz to
za piekna gotycka budowa koSciota sw. Wawrzynca (Lorenz-
kirche) albo $w. Sebalda — nie mozna wyj$¢ z podziwienia.
A w kazdej Swiatyni peino arcydziet sztuki: co pieknego,
rzezanego z drzewa — to niezawodnie Wita Stwosza, piekne
obrazy, to pewno Durera albo nauczyciela Wolgemutha Ilub
Culmbacha, bardzo wspaniate rzezby z kamienia, jak naprz.
das Sakramentshauschen w kosciele $w. Wawrzynca, to
zawsze Krafta Adama; wspaniate posagi, pomniki i t. p.
rzeczy z kruszcu, jak np. nieoceniony $w. Sebalda w kosciele

Ewaryst Estkowski. « 6



tego nazwiska, to pewno zawsze Vischera — ale tez norym-
berczycy mistrzow tych S$redniowiecznych i dzieta ich szanuja,
dom Diirera stoi jak stat przed 300 laty, z pracownig i obrazami
i sprzetami tego mistrza, pomnik jego spizowy, dzieto Schwan-
thalera, zawsze ozdobione wiefAcem, a w dzien jego urodzin
obchodzg norymberczycy uroczysto$¢ Iludowa. Podziwiatem
bardzo te uroczysto$¢. Podziwiatem bardzo duzo arcydziet
Wita Stwosza, widziatem jego gréb, groby Diirera, Hansa Sachsa,
Griublera i t. d.

Caly dzien chodziliSmy po Norymberdze i przypatrywaliSmy
sie dzietom sztuki i osobliwosciom; bardzo wiele skorzystatem,
ogladajac te rzeczy z malarzem, zacnym Dembowskim, ktdry
smutnie nas w Norymberdze pozegnat. On wrdcit do Monachjum,
a mysmy catg noc jechali do Frankfurtu, po ktérym kazalismy
sie obwie$S¢ dorozce. Widziatem w Frankfurcie dom Goethego,
jego wspaniaty pomnik spizowy, ulany podtug rysunku Schwan-
thalera, widziatem tum, w ktdrym niegdy$ koronowali sie cesarze
niemieccy, widzialem sale cesarska na ratuszu z fresko-obrazami
cesarzéw, gdzie sie odbywaty sejmy Rzeszy —podobng starozytna
sale widziatem i podziwialem w Norymberdze w starym bardzo
ratuszu; w sali tej sa piekne freski Diirera. Ale tak wiele
rzeczy od tygodnia widzialem, ze sie zmeczonym czuje i jak
fizycznie, tak i umystowo wypocza¢ musze. | znowu mam
pieknosci nowe przed sobg — oto mam przed sobg Ren piekny
ze stawnemi w $wiecie jego brzegami, winnicami, gérami* zam-
kami, zwaliskami. Ale niknie piekno$¢ Renu w poréwnaniu
do Ischlu. Mysle, ze jak mite wspomnienie dla wspaniale
pieknej natury na zawsze Ischl mi pozostawit, tak jeszcze milsze
i drozsze bedzie przez to, ze w nim odzyskatem zdrowie. Ciesze
sie bardzo, ze predzej bede w domu, niz sie spodziewalem.
Obym Was zdrowych zastal. Polecam Was opiece Boga.

Wieden, dnia 8 grudnia 1855.
Dnia 7 grudnia 1855, t. j. wczoraj, przyniosty smutng
wiadomos$¢ gazety polskie i niemieckie, ze wedtug telegraficznej
depeszy, nadesztej z Konstantynopola do Paryza dnia 1 b. m.
Adam Mickiewicz tamze umart na cholere.
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Zgasta pierwsza, najjasniejsza gwiazda Polski, niezawodnie
najwiekszy maz w dzisiejszem spoteczenstwie polskiem, poeta
i pisarz, ktory sie dotychczas od poczatku narodu polskiego
az do dnia dzisiejszego najwyzej wzniést duchem, ktéry ¢;odgadt
genjusz narodowy i najwiekszy wplyw na nardéd wywart, ktdry
podniést poezje polskg na najwyzszy szczyt, ktéry godnie stanie
obok genjuszéw, jakimi sga: Dante, Tasso, Byron, Szekspir,
Schiller, Goethe i t. d. lle mi wiadomo, zaden nardéd nie wydat
w naszych czasach wiekszego wieszcza, pierwsze niezawodnie
miejsce dzierzyl nasz Adam w dziedzinie poezji po $mierci
Byrona, Schillera i Goethego. MieliSmy i mamy wielkich poetow,
jak Jana Kochanowskiego, Trembeckiego, Krasickiego, Woro-
nicza, Brodzinskiego, Zaleskiego Bohdana, Stowackiego Juljusza,
Kondratowicza i innych, ale tych z Mickiewiczem pordwnac nie
mozna, tamci sg znakomitemi talentami, Mickiewicz genjuszem.
Co do wielkosci poetyckiej obok Mickiewicza stawi¢ mozna
jedynie autora Przed$witu, Nieboskiej. komedji, Irydjona i t. d.
Ale nigdy Krasinski swym genjuszem nie sprawi tak wielkiego,
zbawczego i powszechnego wptywu na nardd, jaki wywart
i wywiera dzietami swemi nieprzestannie Mickiewicz.

Krasinski apoteozuje Polske, unosi umysty ponad ziemie
w krainy ducha abstrakcyjnego, a Mickiewicz wywotuje z gtebi
serca wszystkie szlachetne uczucia i popedy narodowe, Krzepi
ducha, wzbudza samowiedze, energje i czynno$¢ narodowa,
jest — w najogo6lniejszem i w najscislejszem znaczeniu — poeta,
nauczycielem, kaptanem narodu.

Za wielkie szczescie sobie poczytuje, ze bedac przed dwoma
laty w Paryzu, miatem sposobno$¢ poznaé¢ tego genjusza pol-
skiego—bawitem wjego domu, w jego towarzystwie, kilka godzin.
Odwiedzitem Mickiewicza razem z przyjacielem jego ks. Terleckim,
mezem zastuzonym i niepospolitym poetg, i mym przyjacielem
Lenartowiczem. Byto to na wsi pod Paryzem. Przypadek
szczeSliwy zdarzyt, ze spotkaliSmy sie z Mickiewiczem juz
w Paryzu na dworcu kolei zelaznej i razem do niego jechalismy.
Nikt dotychczas na mnie gtebszego wrazenia nie zrobit, jak
Mickiewicz, nawet ani Lelewel, ktdrego przed kilku tygodniami
odwiedzitem w Brukseli. To uczucie szacunku i uwielbienia
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powstato we mnie nie na pierwszy rzut oka, bo, owszem, ubrany
skromnie i odznaczat sie obyczajami bardzo prostemi, zdawat
mi sie z poczatku zwyczajnym cztowiekiem, ale zadziwit mnie,
gdy mowi¢ zaczat: tyle w jego oczach, ruchach, mowie bystrosci
i ducha genjalnego, jakaz niestychana, porywajagca wymowa!
jakie sypat dobitne argumenta pan Adam (tak go tu wszyscy
Polacy w Paryzu zawsze nazywaja) na kazdg rzecz, Kktorej
dowodzit, moéwit z ogromng sitg, przekonaniem, dzielnoscia.
Odrazu uczuwa sie dla niego cze$¢ wielkg i pokore. Mowit
dtugo o wyzszosci wiary nad rozumem, dowodzit tak wymownie
i nie stowami ale duchem, Zze najmocniej o prawdzie twierdzenia
jego bytem przekonany, ze bytby mdgt ze mng uczyni¢ wszystko,
coby byt chciat, bytby mogt mnie zrobi¢ towianczykiem, gdyby
jeszcze byt trwat tak jak dawniej, przy tych zasadach; chociaz
wiele z tej nauki w mowie jego sie przebijato, okazat jak na
dtoni, ze wszelka wiara prowadzi do czynu, gdy rozum tylko
rozbiera, ostudza.

Zadziwita mnie mocno niestychana skromno$¢ i pokora
ks. Terleckiego i Lenartowicza wobec profesora, pana Adama;

siedzieli i odzywali sie tak skromnie, jak uczniowie przed
profesorem, cho¢ jeden byt jego przyjacielem, a drugi niepospo-
litym poeta.

Z jakaz uroczystosScig wybieraliSmy sie do Mickiewicza;
powtarzali mi: zebySmy go tylko w dobrem usposobieniu zastali,
aby nas dobrze przyjat (bo byt nieublaganym nieprzyjacielem
prézniakéw): upominali mnie, abym sie nie stroit, nie brat nic
eleganckiego a mianowicie strojnych rekawiczek, bo mowili
pan Adam tego nie lubi, bo mu psuje lihmor, mégtby nas nieta-
skawie przyjac.

Zobaczywszy Mickiewicza, domySlitem sie z jego powierz-
chownosci, ze jest przyjacielem skromnos$ci, uczutem sie w duszy
spowodowany do postanowienia, aby nigdy wagi do zewnetrznych
rzeczy nie przywigzywaé. Przekonalem sie potem z tego, co
mowit pan Adam, ze nie cierpi strojnisiéw, dandych, ze ich karci
nielitoSciwie, bo z nich kraj nie moze mie¢ zadnego pozytku,
zwyczajnie w glowie pusto, a précz tego nie ma przynajmniej
tych sit fizycznych, jakie ma chtop polski, robotnik francuski.
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Mowit, ze najlepszem lekarstwem dla takich paniczéw, bytoby
odda¢ ich do wojska rosyjskiego, tamby sie nauczyli mysleé
0 sobie i nabraliby tegosci. Ja sam, mowit, gdybym nie byt
w wiezieniu rosyjskiem w miodosci, gdzie sam o sobie myslec
1 radzi¢ musiatem, pewnobym nie byt tern, czem dzi$ jestem.
Mitos¢ i praca, to dwa warunki, bez ktérych zyébym nie umiat
i nie mogt.

Zycie zbyt czesto idzie po grudzie — nie zawsze, nawet
rzadko kwiaty i r6ze na drodze naszej spotykaé¢ bedziemy, bo
zycie to walka, praca, usitowanie i wytrwato$¢ i nie ten szcze-
Sliwy, kto ulega pod ciezarem troski i niepowodzen, ale kto
umie przeszkody tamac¢, droga, sobie wymierzong a cnotliwg
i godziwg sie rzng¢, niechby sie cokolwiek badZ dziato, kto
nie pod, ale nad troskami stoi, wreszcie ten szczesliwy, kto
pracuje, dusze oswieca, Swiat uczy sie poznac i poswieca sie.
Podli i leniwi nie moga rosci¢ sobie prawa do szczes$cia. Kto
pracuje, umie po pracy uczuc rzetelne szczeScie, gnusny maz
jest kamieniem dla siebie, a duszacem powietrzem dla zony.

Mitos¢ jest zrodtem i podporg szczescia na ziemi i w niebie.
Lecz mito$¢ musi by¢ czysta, jak tchnienie aniota. Mito$¢ do
Boga musi by¢ czysta, mito§¢ ku ojczyznie musi by¢ czysta,
mitos¢ ku rodzenstwu musi by¢ czysta, inaczej kiamie cztowiek
uczucia, ktérych wcale nie posiada, ani ceni¢ umie, inaczej
wszystko, co czyni, nie wyptywa z czystych pobudek, inaczej
nie jest zdolen do poswiecenia — bo bez mitoSci jest obrzydiym
samolubem, $ciggajacym wszystko do siebie i dla siebie. Tak
i mito$¢ narzeczonych czysta, niewinna, nieobtudna, nieintere-
sowna jest uswieceniem, uzacnieniem ich zamiaréw, mysli,
wyrazéw i czyndéw, jest to tak wysoka mito$é, ze ja Kosciot
katolicki nawet do godnos$ci sakramentu podnidst. | stusznie.
Ale jak oburzac¢ sie trzeba, ze ten sakrament mitoSci w powsze-
dniem zyciu ludzi tak jest sponiewierany, tak do zwierzecosci
nieraz znizony, ze cztowiek nawet godno$¢ cziowieka traci.
Wyraz szczescie, ale nie idealne, tylko ziemskie, wyzsze ludzkie,
wprawia mnie nieraz w zadumanie i koniecznie nasuwa mi sie
pytanie: czy osiggniesz ten ideat ziemskiego szczes$cia, o ktdérem
marzysz? Naprzemian watpie i wierze; inaczej tez nie mozna,
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bo tajemnicze jest zycie cztowieka, zwlaszcza gdy sie nad niem
zastanowimy, nie w samej uroczej chwili niespodziewanego
zapatu, zachwycenia* Stawa przed oczy naga rzeczywisto$¢ —
ideaty przed nig znikaja; czasem az dusze zimno $cisnie. Prze-
suwajg sie po gtowie warunki szczeScia na ziemi, gdzie krolujey
dobro¢, wyrozumienie, przestawanie na matem, szukanie szczescia
nie poza domem ale w najblizszem kotku, w sobie, w pracy
wesotej i uszlachetnionej i w najdoskonalszej zyczliwosci.
SzczesScie, jest to delikatna roslinka, ktérg niszczy na zawsze
jedna chwila braku troskliwosci. Boze! wzmocnij sity ducha
w tern dazeniu.

Bdg z mitosci nas przeznaczyt do zycia nieSmiertelnego
i nie moze tam szczeScie nasze i zycie z innego sie skfadac, jak
z mitosci. Mitos¢ jednej do drugiej osoby tak nas uszczesliwia,
c6z wiec za niewyczerpane, mozna mowi¢, potezne szczesScie
bytoby w przysziem zyciu, gdzie w nieskofczonych potegach
rostaby wcigz mito$¢ ku najdoskonalszej Istocie, bedgcej samg
mitoScig i madroscig i ku najdrozszym naszym osobom z ziemi.
Tak tylko sobie moge wystawi¢ przyszie szczescie zagrobowe.

Przyznaje, ze BOg najwiekszego szczescia doznaje, tworzy¢,
bo i cztowiek, kiedy jest w natchnieniu t. j. kiedy wydobywa
ducha z siebie, kiedy tworzy, jest najszczesliwszym, wielkim,
niepojetym. Genjusz tworzy, pracuje, urabia swego ducha
i objawia skarb z niego wydobyty nie dlatego, ze mu S$wiat
przyklaskuje, nie dla stawy, ale dlatego, ze inaczej nie moze,
ze sam duch go prze, ze doznaje wtenczas najwiekszej rozkoszy
ziemskiej, ze musi wyrwaé z piersi, co na Swiat sie cisnie.

Bytem dzi$ razem z ukochanym M..., méwiliSmy o szczeSciu
familijnem i o przysztosci Stowian — a to sg dwie rzeczy,
ktére mnie w najwyzsze uniesienie zawsze wprawi¢ moga.
O szczeSciu familijnem ilezby sie moéwi¢ dato! A przysziosé
Stowian, jak $wietna! Bytem w takiem uniesieniu, ze jedrne,
czyste powietrze wieczorne, ktérem oddychatem, zdawato mi
sie obudzaé coraz nowe nici zycia duchowego. Czutem w sobie
moc i zapat nadziemski prawie. Nie pojmuje sam siebie w takich
chwilach — ale gdyby byty state, nie wstrzymaloby ciato
ducha. Boze, jezeli podobne szczesScie ma by¢ naszym Udzialem
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w ciemnej przysztosci, natenczas nie mogte$S nic wiekszego
przeznaczy¢ dla duszy. Czlowiek wtenczas nic prawie nie mysli,
tylko zyje czuciem, ktére, chociaz ciemne, ale wznioste, nad-
ziemskie. Zdaje sie, ze Bdg w takich chwilach chce cztowiekowi
da¢ uczu€ szczeScie wieczne, ktérego w niebie doznawaé mamy.
Stabe chociaz drgnienie duszy wprawia w lube kotysanie calg
tajemniczag istote wewnetrzng cztowieka. Czuje, jak sam sobie
jestem zagadka. Czemze jest zycie moje, zycie wewnetrzne?
Ja wiem, ze zyje, ale nie wiem, czem jestem. Oto c6zbym oddat
za ofiare przeznaczenia, zebym wiedzial czem w wiecznosci
jestem, jaka moja wewnetrzna istota. Ale wejrze w giebie mej
istoty, a tanj ciemno$¢ i niepewno$¢. Czemze jest cziowiek?
Czem jest dusza? Czem jest wieczno$¢? Przeczuwam, ale nie
Wiem. Wierze tylko, ze Bog cztowiekowi nietylko w wiecznosci,
ale i na ziemi szczeScie zgotowat.

Burzliwe okropnie jest czesto zycie cztowieka, t6dkag jego
miotajg fale, wichry i losy, ale gdy to zycie jest harmonjg, jest
zjednoczeniem duszy z sercem, wtenczas +tddka przeptynie
wzburzong rzeke i szczesliwie wplynie do morza wiecznosci.
Ach, wieczno$¢, jakaz jest dluga — a jezeli Bog tylko szczescie
w tej wiecznos$ci zgotowat, a szczeScie, jakie cztowiek w zapale
duszy pojmuje, natenczas niema szczescia, nad szczeScie czto-
wieka w nieskonczonosci. Och, wieczno$¢ — ilez w tern mysli!
NieSmiertelno$é duszy — nieskonficzone istnienie wewnetrznego
cztowieka!

Soden, 2 lipca 1856 r.

Boze! jakiegoz nieopisanego doznaje sie szczeScia, gdy po
dtugiej i bardzo przykrej i niebezpiecznej chorobie pierwszy
raz sie uczuje naprawe. Tego szczeScia w tej chwili doznaje,
chociaz o nic tak bardzo sie nie lekam, jak o to, aby nie byto
ztudne, aby moj stan w tej chwili nie byt przemijajgcym! Panie,
nie dopusé tego! Ojcze nasz najlepszy! btagam Ciebie calg moca
duszy i z pokorg synowskg, racz stan ten polepszenia utrwali¢,
racz Boze udzieli¢ ciggtego postepu ku zdrowiu, ku odzyskaniu
zupeinego zdrowia! Jakze mi mito zapusci¢ sie w najblizszg
przyszto$¢, idac dzien za dniem i wystawiajac sobie ciggla
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poprawe. Panie, obym stat sie godnym tego szczescial Jakze
bytby pamietnym dla mnie drugi lipiec, gdyby od niego zaczeta
sie moja naprawa zdrowia bardzo nadwatlonego. Panie! céz
mam czyni¢? Oddaje sie tylko Twej tasce Swietej, racz nad
wyzdrowieniem mojem rozciggng¢ Swg Opatrznosé.

W dniu 15 sierpnia r. b., przed obiadem, o kwandrans na
dwunastg dotknieci zostali wszyscy Polacy, tu u wod sodenskich
znajdujacy sie, ciezkim zalem, w tym dniu albowiem zakonczyt
sw0j zywot doczesny, zywot peten zastug w literaturze ojczystej
i cnét obywatelskich Ewaryst Estkowski. Dnia 16 b. m. zebrani
rodacy towarzyszyli ciatu zmartego, prowadzonemu przez czte-
rech kaptanéw, z ktorych trzech byto z W. Ks. Poznanskiego,
a czwarty tutejszy proboszcz katolicki, na miejsce wiecznego
spoczynku. Nad grobem przemowit w jezyku polskim, krotko
wprawdzie, ale czule ks. proboszcz Miiller z Czarnkowa, a mowa
jego pobudzita wszystkich przytomnych do' tez i giebokiego
smutku, raz z powodu utraty tak godnego i prawego meza,
powtore, iz zwioki rodaka, oddalonego od swej rodziny, znie-
woleni byli ztozy¢ na obcej ziemi i po garstce obcej a nie
ojczystej ziemi do grobu wrzuci¢, oddajagc zmartemu ostatnig
ustuge chrzescijanskg. WKkonhcu, po odbytych obrzedach pogrze-
bowych przez kaptandw, uklekli wszyscy, zmoéwili modlitwy
i pozegnali na zawsze szczatki ziemskie zmartego rodaka.

Soden, dnia 17 sierpnia 1856.



.  OCENA DZIALALNOSCI
PEDAGOGICZNO-LITERACKIEJ

1. Artykuty i rozprawy pedagogiczne.

Rozpatrzmy sie w pusciznie literacko-pedagogicznej naszego
pedagoga. Nizej podana bibljografja unaocznia jej ogrom w sto-
sunku do krotkiego zywota i wytezonej pracy spotecznej i zarob-
kowej naszego pedagoga. Sa to atoli przewaznie tylko krdtkie
i dtuzsze artykuty i rozprawy, drukowane w czasopismach lub
jako broszurki ulotne, jako tez okolicznosciowe przemowienia
z réznych dziedzin wiedzy pedagogicznej; niektore sprawy i kwe-
stje porusza wielokrotnie. Zajmuje sie wyksztatceniem ludu
i nauczaniem elementarnem, szczego6lniej naukga jezyka ojczystego,
najszczegdlniej za$ nauka czytania i pisania. Zajmiemy sie w tym
rozdziale pismami pedagogicznemi Estkowskiego poza tg ostatnig
dziedzing, ktérg omdwimy szczegbétowo w nastepnym.

Jak juz wiemy z autobiografji Estkowskiego, pierwszy jego
artykut wyszedt w roku 1843 w Oredowniku Naukowym, wyda-
wanym przez Poplinskiego, znanego pedagoga i filologa, nauczy-
ciela szko6t srednich w Wielkopolsce. Tytut tego artykutu brzmi:
,Co powinien u nas w W. Ks. Poznanskiem wiedzie¢, nietylko
nauczyciel, ale i osoby, sprawg odrodzenia si¢ ludu szczerze sie
zajmujgce”. Charakterystyczny dla pogladéw Estkowskiego jest
nastepujacy ustep z tego artykutu. ,Do XIX wieku oSwiata byta
u nas udziatem tylko jednej klasy spoteczenstwa, to jest szla-
checkiej, dlatego tez, jak mi sie zdaje, pozostawala ona mdia,
wiecej powierzchowng, polerowng, niz zywotng, prawdziwag.
Dostatek, bez pracy nabyty, rodzi wnet migekko$¢ i niedoteznoscé.
Szlachcic, na ktdrego tysiac rgk niewolniczych pracowato, nie
uczut nigdy prawdziwej potrzeby pracy, cho¢ tylko umystowej;
oddawat sie wiec prozniactwu, zbytkom i dlatego coraz bardziej
materjalnie i umystowo marniat.
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Pan BO6g nie naprézno tak nierbwno pomiedzy nas roz-
dzielit swe dary. Uczynit to nie dlatego, aby nas przygniesé
do ziemi i udreczy¢, ale owszem, aby podnie$¢ do siebie naszego
ducha i znagli¢ niejako do sprezystej okoto wiasnego wyksztat-
cenia pracy. Jakoz potrzeba i niedostatek, ten ustawiczny
postrach leniwcéw i niedotegéw, jest wiasciwie owem cudownem
perpetuum mobile, utrzymujacem w ruchu cale spoteczne zycie,
gdzie przez prace, przemyst i nauke ciaggle jedni wzmagajg sie
w dostatek i znaczenie, inni przeciwnie, podupadajg, do pier-
wotnej powracajgc nicosci. Ale, niestety! ten naturalny stan
rozwijania sie spoteczenstwa u nas zostat spaczony przez ciezkie
poddanstwo, zabraniajagce cztowiekowi rozwingé swe wrodzone
dary, a zatem skazujgce go na wieczng ciemnote i wszystkie
z tego piekielnego Zzrodia ptynagce nieszczescia.

Lud nasz, choé¢ tak hojnie od natury uposazony, w ciem-
nocie przez tyle wiekéw trzymany, nietylko ze nabrat wiele
ludom niewolniczym wiasciwych narowdw i wad, ale co najgorsza,
przywykty do codziennej, ciezkiej pracy, przejat sie pewnym
wstretem do wszelkiej nauki. Powinien sie wiec z tego umy-
stowego ponizenia odrodzi¢, to jest postgpi¢, chocby krokiem
jednym na drodze o$wiaty, z ktorg idzie w parze i lepszy byt
materjalny, i to dopiero nazwiemy prawdziwym postepem?”.

Uzupetnienie i rozwiniecie powyzszego stanowig stowa naste-
pujgce z innego artykutu: ,Licznie roztozony po dolinach, wsiach
i miastach, lud milczat niedawno milczeniem wiekow. Lecz aniot,
budzacy w roku 1848 narody i ludy, zdmuchnat sen z oblicza
jego, a zadrgnat w tem wielkiem ciele duch i rozpoczeto sie
zycie i postep mas ludu w harmonji z narodem. Lata i dnie
jego bez wiedzy milczenie wypetnito i lud stangt na pierwszym
stopniu swego doskonalenia. Ciemnota, niewiadomos$¢ i prze-
sady znikac¢ z posrod niego bedg. Btlogie skutki Swiatta i wolnoSci
sptywa¢ nan muszg. Lud uczu¢, poja¢, uzna¢ i objawia¢ ma
swg godnos$¢, ma sie podnie$s¢ do réwnosSci praw i obowigzkow
ze wszystkimi innymi w narodzie; ma zakosztowac wyzszego zycia.
Do tej pracy, do pieczy takiego wychowywania i ksztatcenia ludu
catego wzywa nas Bdg, ewangelja, Swieze wypadki i prad historji.
Niemasz nadto szlachetniejszego na ziemi zatrudnienia”.
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Ustep ten wyjety jest z obszernej rozprawy (1849) p. t. , Kilka
stbw o najpierwszej nauce elementarnej”. Podziwia¢ w tej pracy
nalezy ogromne bogactwo i réznorodnos¢ tresSci, site uczucia
zaréwno, jak i site wywodow, opartych na gruntownej znajomosci
przedmiotu, $miato$¢, z jakg autor poddaje krytyce nietylko
niemiecka administracje szkolng, ale i dydaktyke niemiecka, zarzu-
cajac jej pedantyczng oschtos¢ i préznie; dalej za$ zakresla
szeroki plan nauki elementarnej w duchu narodowym i religjnym,
a w metodzie zgodnej z naturg dziecka, czyni trafne spostrzezenia,
zdobywa sie na Smiate rzuty dydaktyczne na przysztos$¢. Jest to
niezaprzeczenie jedno z najlepszych pism Estkowskiego: goracy
manifest do spoteczenstwa, akt oskarzenia Niemcdéw, a zarazem
obfity zdrdj rad i wskazéwek dla nauczycieli i wychowawcow ludu.

Smiatos¢, z jaka Estkowski wystepuje w tym artykule prze-
ciw szkolnictwu niemieckiemu i zakreSla plany na przysztosc,
ttumaczy data jego powstania, lata rewolucyjne 1848—1849.

Zmusili wtedy Wielkopolanie swych wiadcéw do pewnych
ustepstw, szczegOlniej zas w dziedzinie szkolnictwa elementarnego.
Pozwolono Polakom organizowac¢ swe szkolnictwo, wyktada¢ po
polsku, pousuwac¢ ze szk6t Niemcow, z giebi Prus przybytych.
Alisci juz koto 1851 roku fale reakcji poczety zalewac i niszczyc¢
dzieto odrodzenia.

Do tej samej epoki rewolucyjnej nalezy: ,,Czego uczy¢ w pol-
skich szkotach elementarnych?-. -Wypracowanie, odczytane na
XIIl posiedzeniu pedagogicznem w Poznaniu (1849)”. Autor
nawotuje nauczycieli do pracy, zeby sie ksztalcili naukowo
i moralnie, a w duchu narodowym.

Nawigzujagc do przesztoSci, przytacza autor program szkoty
elementarnej, utozony przez nastepczynie wiekopomnej Komisji
Edukacji Narodowej, lzbe Edukacyjng, instytucje oSwiatowa,
panstwowg, dziatajagca za czaséw Ksiestwa Warszawskiego, oraz
uzupetnia go i rozwija w duchu swych czaséw, potrzeb chwili
i zgodnie ze swemi przekonaniami. Stawia nauke religji na czele
catej nauki elemehtarnej, jako jej ,kamien wegielny”. Jako
zadanie nauki czytania stawia uzdolnienie ucznidéw, zeby nietylko
mogli czytywac¢ pisma ludowe i popularne, wychodzace w Wielko-
polsce, ale tez do zapoznawania sie z literaturg ojczysta.
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Tak tez poleca nauke krajoznawstwa i dziejow ojczystych.
Alisci nie sucha to ma by¢é nauka, lecz owiana mitoscig dla
narodu i ziemi. Atoli nietylko geografji i historji Polski, ale
i powszechnej uczy¢ nalezy. Przyrodoznawstwo, higjena, ¢wi-
czenia ciata, $piew irysunek uzupetniajg program, przekraczajacy
znacznie ramy szkoty katechizmu, czytania, pisania i rachunku.
Wszak to program prawie dzi§ jeszcze do przyjecia! RoOwniez
i dzi§ jeszcze aktualne jest r6zniczkowanie programu wediug
wsi i miast, jak to zada nasz autor.

Gruntownie i starannie opracowana jest rzecz p.t. ,Rysunek
w szkole elementarnej”, lubo szczeg6towe wskazowki, wniej udzie-
lane, ze stanowiska metodyki nowoczesnej tego przedmiotu, sg
przestarzate. Zastugujg mianowicie na uwage wywody autora,
przemawiajgce za wprowadzeniem do szkotly elementarnej nauki
rysiinku, nietylko w miescie, ale i na wsi, tudziez wskazywanie
na czynnik etyczny w nauce rysunku (ksztatcenie zmystu tadu
i porzadku), czego u innych pedagogow dawniejszych i p6zZniej-
szych nie spotykamy.

W krotkim artykuliku p. t ,Jezyk polski po szkotach
i szkotkach”, autor nasz okre$la znaczenie jezyka ojczystego
w zyciu narodu, ubolewa nad jego losem w szkole zniemczonej
lub zrusyfikowanej i wzywa nauczycieli do pracy nad nim.

»Ani ptakac¢, ani zale rozwodzi¢, ani gtowy ku ziemi nachy-
la¢, ani rozumu odbiega¢, ani $lepemu losowi sie poddawac, ani
Smierci i zagtady jezyka naszego obojetnie oczekiwacé nie godzi sie.

Oto wyprostujmy dusze, a rozpocznijmy prace. W na-
szych rekach jest wyksztatcenie nas samych, oddanie sie jednemu
zawodowi, posSwiecenie sie jednej, specjalnej nauce, poznanie
jezyka ojczystego, przezwyciezenie gnusnosci i wstretu do pracy.
Od nas zawisto, czy miodziez naszg pozostawi¢ chcemy taka,
jaka dotad byta, lub tez wydoskonali¢ ja w znajomosci jezyka
ojczystego i w naukach pozytecznych”.

~Pomocy w tej pracy udziela Towarzystwo Pedagogiczne
i ,Szkota Polska”.

Artykut ,Dalsze ksztatcenie mitodziezy po opuszczeniu szkét
elementarnych i wynikajaca stagd potrzeba szkdét niedzielnych”
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porusza sprawe po dzi§ dziehn aktualng. Aktualng jest ona
szczegoblniej pod tym wzgledem, iz autor rozcigga potrzebe szkoty
uzupetniajgcej takze na wies.

Wychowaniem domowem zajmuje sie nasz pedagog w arty-
kutach, umieszczonych wjego ,Pismach pedagogicznych”: ,,0 wy-
chowaniu dzieci do siédmego roku zycia” i ,Ku poczciwemu
zywotowi dzieci chowane by¢ majg”. W pierwszym, po krétkim
wstepie ogdlnym, zajmuje sie autor i to dosy¢ szczeg6towo wycho-
waniem fizycznem, w drugim, niemniej szczeg6towo, moralnem
i udziela z tej dziedziny cennych wskazdwek, nietylko rodzicom,
ale i nauczycielowi.

Wogole wszystkie artykuty i rozprawy, wyzej wymienione,
mieszczg sie w pierwszym i jedynym tomie Pism pedagogicznych
Ewarysta Estkowskiego, a pochodza po wiekszej czesci z dwdch
pierwszych rocznikow”~Szkoty PplskiejJ(1849 i 50" k

WeZmy teraz nastepne 3 roczniki tego czasopisma i rozej-
rzyjmy sig, co one zawierajg z dorobku literackiego naszego
pedagoga.

Artykuty: ,Rolnik inauczyciel”, ,,O charakterze nauczyciela”
i ,Nauczyciel elementarny, uwazany ze wzgledu na powotanie,
zycie i stanowisko, jakie w gminie zajmuje”, uzupetniajac sie na-
wzajem, zawierajg duzo pouczajagcego materjatu, lubo to i owo
jest z nich moze dzi$ przestarzate. Calkiem juz przestarzaty
jest artykut p.t. ,Stosunek wiasciciela wsi i ksiedza do szkoty
i nauczyciela wiejskiego”, na swoje jednak czasy, zawierat duzo
trafnych rad i uwag. Zresztg wspoétdziatanie calej inteligencji
wiejskiej w pracy os$wiatowej i dzi$ jest konieczne.

W artykule p.t. ,Stdwko do nauczycielielementarnych, tyczgce
sie jezyka polskiego”, autor nasz nawotuje nauczycielstwo wielko-
polskie, aby przestrzegato czystosci mowy ojczystej, zaczynajac
rzecz od stow: ,Stusznem i godziwem jest, aby kazdy naréd
dbat o catos¢ i czysto$¢ jezyka swojego. Narod, ktory nie
szanuje swojego jezyka, sam siebie nie szanuje. Ze jezyk jest
niezbedng potrzeba kazdego narodu, dowodzi¢ tego nie potrzeba:
lezy to w naturze rzeczy i dziwilibySmy sie niezmiernie, gdyby
sie znalazt kto$ taki, ktoryby objawiat jakieS w tym wzgledzie
powagtpiewania.
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Lecz niedo$¢ jest przyznawaé, ze jezyk ojczysty jest nie-
odbitg potrzeba kazdego narodu, ze go zachowywac nalezy, jako
rzecz, bez ktérej sie zadng miarg obejs¢ nie mozna; nardd
uksztatcony powinien nadto najpilniej czuwaé nad catoscig i czy-
sto$cig jezyka swojego”. Daje tez autor wskazanie praktyczne,
wyliczajgc i prostujagc szereg najbardziej rozpowszechnionych
w Wi ielkopolsce btednych zwrotéw, powstatych pod wplywem
niemczyzny.

W artykule p.t. ,,Stow kilka o ksztatcgcej sie mtodziezy” autor
kresli smutny obraz fizycznego i moralnego upadku szkolnej
mitodziezy po miastach wielkopolskich, mianowicie za$ pisze
miedzy innemi, co nastepuje: ,Miodziez nasza coraz wiecej fizy-
cznie stabnie. Rdzne sg przyczyny coraz wiekszej wattosci ciata
uczacej sie miodziezy; i tak coraz powszechniejszag chorowito$¢
rodzicow (a jakze chore drzewo wydawa¢ moze zdrowy owoc),
pieszczotliwe, papinkowate wychowanie domowe, zbyt rychie
naganianie dzieci do ksigzek, zbyteczne wstrzymywanie ich od
wolnych zabaw na Swiezem powietrzu, a ciggte trzymanie w po-
koju; pozniej w szkotach; za wiele odrazu nauk, obtadowywanie
zadaniami do domu tak, ze chilopiec caty dzien i caly wieczor
w p6zng noc siedzie¢ musi przy stoliku, zdrowie nadwerezajac,
za mato éwiczen gimnastycznych, wspdlnych przechadzek, gier
w pitke, w palcaty, gonitw po $niegu, wreszcie, przy tak miekkiem,
siedzagcem zyciu, przy braku Scistego dozoru, zbyt wczesne
budzenie sie zmystowosci — oto sg gtowne powody fizycznego
ostabienia uczacej sie miodziezy. To tez miedzy miodziezg gim-
nazjalng widzisz tak wiele Wyblaktych twarzy, mokrych oczu;
suchotniczych fizjognomij. Chiopiec w domu miekko chowany,
w szkotach S$Scisle niedozorowany, od nikogo niezahartowany,
do twardego zycia nienawykty, nie ma i mie¢ nie moze w swem
stabem ciele dos¢ sity i woli do odparcia budzgcych sie zachetek
nieczystych, rzuca sie w miodziuchnym wieku w miekkie morze
ostabiajgcych ciato rozkoszy, traci resztki hartu ciata i duszy,
resztki sit i zdolnosci, upada”.

»-Miodziez nasza nie odznacza sie zadnem wyzszem pragnie-
niem: mato zna czyste, gorgce, podnoszgce dusze uczucia przy-
jaznicie czuje prawdziwej mitosci ojczyzny, ale mitos¢ fanatyczng,
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ktdra sie w niej przedzierzguje w sama tylko nienawisé, opozycje.
Prawdziwa mitos¢ ojczyzny uszlachetnia. Prawdziwg mitosScia
ojczyzny mozna sie tylko natchngé, poznajac i mitujgc ojczysta
literature; jakze inaczej jag mozna umitowaé, jak sie w niej
rozkochac, jak z niej czerpa¢ zapat, wyzsze natchnienie, czystg
mitos¢ kraju?

Gdziez za$ lezy Zrodio tego smutnego zjawiska, tego odre-
twienia miodziezy? Oto w przedwczesnej dojrzatosci, ktora
pochodzi albo z zaniedbania albo z falszywego wychowania.

Chiopiec dziesiecioletni zyje, jakby miat lat czternascie,
czternastoletni, jakby miat dwadzieScia, a dwudziestoletni, jak ten,
ktory juz wszystkiego doswiadczyt, wszystkiego zakosztowat,
wszystkiem juz sie znudzit. Przykro jest patrze¢ na czternasto-
letniego chtopaka z nizszych klas gimnazjalnych, jak napuszony,
z gestag ming, palac cygaro, biega o wieczornej godzinie po uli-
cach, sam albo z towarzyszami sobie réwnymi, jak kilku malcéw
siedzi przy wazie ponczu i pali cygara, jak o dziesigtej jeszcze
wieczorem biegajg chtopcy samopas po ulicach. To tez uczniowie
tacy tworzg sobie osobny, skryty Swiat, w ktorym zyjg, do kto-
rego wzdychajg. A tak kosztujgc owocu zakazanego, wiedna,
jako kwiaty nierozkwitte, jako roslinki kosg podciete, tracg urok
miodosci, smak w niewinnych zabawach, przestajg by¢ zdolnymi
czu¢ rozkosz na widok kwitngcej przyrody, zapali¢ sie poezja,
pieknem, naukga".

Karci Estkowski surowo przecigzanie gimnazjalne —
nauka, szczegdlniej za$ zadaniami dotnowemi. Zada ksztatcenia
fizycznego i podniesienia ducha miodziezy przez budzenie szla-
chetnych uczué i porywow, zmystu spotecznego i narodowego,
oraz kierowanie jej ku wielkim wzorom i przyktadom przesztosci,
tudziez przez wycieczki krajoznawcze.

My, krélewiacy, co juz od paru pokolen podziwiamy gospo-
darnos¢, pracowitosé i ogdlne uspotecznienie ,Poznanczykéw?”,
dowiadujemy sie ze zdumieniem, ze w potowie wieku ubiegtego
w Wielkopolsce obywatelstwo tracito majgtki w rece obce przez
zycie nad stan i ztg gospodarke, kupcy zas i rzemieslnicy polscy
nie byli w stanie wytrzymac¢ wspdtzawodnictwa obcych, gdzie-
kolwiek ono wystepowato do walki. A mowi o tern z gorycza
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a z sitg nasz pedagog w artykule p.t. ,Kilka stow o specjalnem
wyksztatceniu” i nawotuje gorgco do poprawy stosunkéw przez
stosowne ksztatcenie miodziezy.

»TakeSmy jednakze upadli, ze powszechnie z wigkszemi
zachodami o wszystko inne sie staramy, anizeli o istotne dobro
wiasnych dzieci. Kupiec z narazeniem zycia puszcza sie na morze
dla zysku; kapitalista z ujmg godnosci ludzkiej we $nie i na jawie
marzy o srodkach pomnozenia swych bogactw, niejeden poswieca
nawet dobre imie, rzetelno$¢, cnote dla kilku groszy zysku; dla
pieniedzy ludzie zycie sobie odbieraja; a gdziez sg ojcowie, ktd-
rychby troskliwos$¢ dla tego, co z przyrodzenia najwiecej kochac
powinni, ktérychby starania dla dzieci wyrownywaty ofiarom
owych, ktdrzy sie o zysk ubiegajg?

Irokezi wiecej moze dbajg o wychowanie dzieci wediug
swego pojecia, anizeli my ludzie ucywilizowani, os$wieceni.
My wszystko juz dzi§ znamy, o wszystkiem wiemy: znane nam
sg prawa moralnosci; wiemy, jakim by¢ cztowiek powinien,
w jakich cnotach wychowany, w jakich prawach i zasadach
utwierdzony; znane nam sg wszystkie obowigzki: ale mimo to
jesteSmy jakoby we $nie, chcielibySmy sie podnie$é, a nie mozemy,
chcielibySmy is¢, ale jaki$ ciezar przyciska nas do ziemi, jesteSmy
czy za leniwi, czy za obojetni, czy tez wygasta w nas pewna
tegos¢é, moc wykonania tego, co uznajemy za dobre, ze nie fozymy
ni czasu, ni pracy, ni zasobéw na to, by dzieci nasze tak wycho-
wac, jakiemi miecby$Smy je chcieli, jakiemi byé powinny wedtug
uznanych zasad moralnosei, wedlug uznanych zasad godnosci
ludzkiej.

Zrodtem tej nieudolnosci naszej, przeszkodg w dopetnieniu
obowigzkdéw rodzicielskich wzgledem dzieci, jest podobno egoizm,
mitos¢ wilasna, rozlana na wszystkie otaczajace nas przedmioty,
zmystowos¢, przygtuszajagca w nas nawet nakaz sumienia”.

Stowa powyzsze wyjete z dtuzszego artykutu p.t. ,,O powin-
nosciach rodzicow wzgledem dzieci: |. Przyrodzony obowigzek
rodzicow wzgledem dzieci”. Przed wychowaniem dzieci, nalezy
mys$le¢ o wychowaniu rodzicow — oto mys$l przewodnia tego
artykutu.
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Artykuty ,,Oksztatceniu kobiet”, ,,Wychowanie iwyksztatcenie
kobiet w zarysie”, ,Jak korzysta¢ powinna panienka z czaséw
od skonczenia pensji az do péjscia zamaz” i ,,O wychowaniu
kobiet” zawierajg i wskazania do reformy Owczesnej na biednie
skierowane wychowanie dziewczat, jego ujecie w karby pedago-
giczne, daza do uspotecznienia kobiet przez wychowanie.

Dwa obszerne artykuty, umieszczone w ostatnim roczniku
Szkoty Polskiej p.t.,, O fizycznem wychowaniu mtodziezy” i ,,O wy-
chowaniu miodziezy ku cnocie”, stanowig poniekad jakby reka-
pitulacje mysli i wskazan, wyrazonych w artykutach dawniejszych
tego czasopisma, zawierajg jednak, szczegOlniej drugi, i niejedno
nowe, jeszcze przez Estkowskiego niewypowiedziane, lub tez
inaczej ujete; oba odznaczajg sie nawigzaniem do przesztoSci przez
przytaczanie licznych przykiadéw z dziejow kultury w Polsce,
obrazébw i anegdot, ale tez powaznych wspomnien i faktow
historycznych.

»Azeby sie odrodzito wychowanie”, pisze Estkowski, ,azeby
znébw zajasniaty dawne cnoty, dawna dzielno$¢, szlachetne
i powazne obyczaje, potrzeba najpierw, aby sie odrodzito cno-
tliwe, bogobojne zycie w domach; bo tylko w domu mitodziez
bra¢ moze pierwsze, a tern samem najwazniejsze, zdrowych oby-
czajow poczatki. PAki to nie nastapi, poty na nic sie nie przyda
sztuka wychowania, systematy pedagogiczne, pensje, szkoty
publiczne i instytucje naukowe. Za ich sprawg moze nastgpic
ogtada w narodzie, moga podnies¢ sie nauki, sztuki, przemyst,
oSwiata, jakeSmy to widzieli w Rzymie za cesarzéw albo w Polsce
za Stanistawa, a jednakze moralnie spoleczefAstwo moze upadac.
Starzy ojcowie nasi w czasach kwitngcej dzielnosci polskiej nie
znali pedagogji, nie zawsze mieli najlepsze szkoty i najlepszych
nauczycieli do wyboru, rzadzili sie w wychowaniu dzieci zdro-
wym tylko rozumem; ale ze sami byli dzielni i cnotliwi, ze domy
ich byty przybytkami cnotliwych obyczajéw, pracy i bogoboj-
nosci, przeto wychowali dzielnych i cnotliwych syndéw”.

»Praca, jest to ruch nieustanny; ale jak mozna przyzwyczaic
ciato i dusze do ciagtego ruchu, tak réwnie mozna od niego
odzwyczai¢ t. j. przez odejmowanie ruchu przyzwyczai¢ do bez-
wiadnos$ci, ktéra w Swiecie moralnym nazywa sie lenistwem,

Ewaryst Estkowski. 7
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préznowaniem, gnus$noscig. Jak muskuty przez nieczynno$¢ traca
sprezysto$¢, moc, dzielno$¢, jak zelazo przez nieuzywanie rdze-
wieje, tak wiadze umystowe przez gnusnosé ociezeja, stabng itracg
wszelkg wrodzong tego$¢i Przez ¢wiczenia fizyczne najstabsze
cialto mozna wzmocni¢ i do nadzwyczajnej nawet doprowadzié
sity; réwniez wiadze umystowe przez odpowiednie c¢wiczenia
wyksztatcic mozna do zadziwiajgcej potegi.

Lecz nigdy bez wyrzadzenia najwiekszej wychowancowi
krzywdy, nie nalezy ¢wiczy¢ ciata, a zaniedbywac dusze, albo
doskonali¢ dusze, a zaniedbywac ksztatcenie ciala.

W dziecinstwie przewaza¢ powinno ksztatcenie, ¢wiczenie,
hartowanie ciata; w mtodziefAczym wieku zaréwno ciato, jak umyst
zatrudniaé¢ nalezy; w dojrzalym wieku przewaza¢ powinny prace
umystowe; inaczej dziecko albo skartowacieje, albo zdziczeje,
miodzieniec albo skonczy na suchoty, albo stanie sie czems$
podobnem do mocnego wotu, a cztowiek dojrzatego wieku nie
bedzie miat charakteru mezczyzny.

Mitos¢ do pracy zaszczepi¢ trzeba rownie w dziecku, ktore
ma posigs¢ majatek, albo poswieci¢ sie zawodowi naukowemu,
rownie w mtodziezy meskiej, jak zenskiej, chociaz praca za kazdym
razem innego jest rodzaju. Mtiodziez wiejska, uczac sie czytac,
pisa¢, rachowaé, niech nie odwyka od prac rolniczych, bo te beda
p6Zzniej potrzebniejsze od nauk szkolnych; to samo rozumie sie
0 miodziezy, ktérej zawodem bedg rzemiosta, handel, przemyst”.

»,Dzieci nie moga by¢ jeszcze w wihasciwem znaczeniu cno-
tliwe, bo jeszcze nie majg dostatecznego poznania i woli, by
rozpozna¢ prawde od fatszu, by iS¢ nie za sklonnoscig, ale za
obowigzkiem, by wybieraé prawdziwe dobro; bo s jeszcze
dzie¢mi; ale moga mie¢ dobre nalogi, sktonno$ci, moga przez
nawyknienie wypetnia¢ przepisy cnoty. Kiedy uczymy dzieci
przywyka¢ do dobrych nalogow, wtenczas ksztalcimy w nich
sktonno$¢ do cnoty, a mozna jg tylko w dziecinnych «latach
wyksztatcic”.

Artykut ,,O sposobach uczenia czyli o waznosci metod”, roz-
poczyna sie od ostrej krytyki rutynicznego, nieumiejetnego
lniedbatego nauczania, praktykowanego za czasdéw Estkowskiego,
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a nastepnie daje zwiezlty wyktad dydaktyki i metodyki, ktory
dzi$ jeszcze nauczycielowi przydaé sie moze.

Dwa artykuty z metodyki specjalnej ,O nauce geografji
poczatkowej” i , O nauce historji” po dzi§ dzien moga znalezé
zastosowanie w szkole elementarnej.

2. Nauka czytania i pisania.

Wskazania swoje do nauki czytania i pisania Estkowski
podat w dwoch gtdéwnie pracach w Szkole Polskiej (1849)
p. t. ,Uwagi nad nauka czytania, pisania i rachunkéw oraz
w broszurze p. t. ,,Metoda pisania i czytania, przez E. Estkow-
skiego. Poznan. Nakladem redakcji Szkoty Polskiej. 1851”.
(Odbitka z rocznika 1Y).

Pierwsza stanowi dalszy cigg i rozwiniecie pracy p.t. ,,Kilka
wstepnych stdbw do nauki o najpierwszej nauce elementarnej”
i jak ona jest wysoce wartosciowa.. Jest tb bowiem rzecz nad-
zwyczaj gruntownie opracowana i zawiera mnoéstwo cennych
wskazan og6Inie dydaktycznych, wujetych w piekne stowa.
UmiesciliSmy jg w cz. 3 w catosci i do niej odsytamy. Zwracamy
tylko uwage na to wszystko, co autor mowi o mechanizmie
w nauczaniu. Jak podnioste sg np. te stowa: ,Mechanizm w ucze-
niu jest to kosa, ktéra podcina Swieze trawki i kwiatki! Jak te
kwiaty i trawy pod kosg usychajg i niknie piekne zycie wio-
senne, tak przez mechaniczng nauke wiedng dopiero obudzone,
stabe jeszcze sity duszy w dziecieciu, a na miejscu bujnego
zycia, powstaje posucha — marnieje poczynajace sie zycie. Zabija
moralnie mechanizm tak nauczyciela, jak i dziecie. Opedza¢ mu
sie zatem trzeba, ile sit starczy. Jak wiec uczy¢ czytania, pisania
i rachunku, azeby nas mechanizm nie powigzal, jako pajgk swg
siecig wigze muche zlowiong?”

W nauce czytania sg Estkowskiemu przewodnikami ks. Wol-
ski i Trentowski. Pierwszy z nich byt za Ksiestwa Warszawskiego
wspoltpracownikiem lzby Edukacyjnej. Utozyt za$§ elementarz
i napisat przepisy dla nauczycieli (1811). Jak elementarz Ko-
misji E. N. (ob. Skarbnica Ped. t. I), tak i elementarz Wolskiego

torowat nowe drogi w pierwszej nauce czytania i pisania. (Ob.
Skarbnica Pedag. t. IX).

7%
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Atoli nie trzyma sie autor w swej pracy jego metody, lecz
pozytkuje i stosuje szeroko jego poglady do nauki czytania.
Od Trentowskiego, filozofa i pedagoga, tworcy Ohowanny (ob.
Skarb. Ped. t. 1V) przejmuje jego metode nauki czytania, atoli
rozwija ja i zastosowuje do praktyki. Cenne jest tez to, co
Estkowski pisze o- wiasnem swem dosSwiadczeniu w nauce
czytania.

OsSwiadcza sie Estkowski stanowczo za naukg czytania
tacznie z naukg pisania, atoli przejmuje te metode w tej formie,
w jakiej sie ona pojawita za jego czas6w w Niemczech, a o ele-
mentarzu Komisji E. N. nic nie wspomina (ob. Skarb. Ped. 1.1).

Przechodzimy do wyzej wymienionej broszury Estkowskiego.
W pierwszym rozdziale p. t. Uwagi wstepne, jak w poprzedniej
pracy, dowodzi koniecznos$ci przygotowania dzieci do nauki
czytania i rozwlekle méwi o stopnidwem rozwijaniu sie sztuki
pisma, ale wkoncu streszcza sie: ,,Stresciwszy wszystko to, cosmy
tu powiedzieli, wypadnie: 1) ze dziecko rozwija sie zwolna, ze
idzie od jednej rzeczy do drugiej, od znanej do nieznanej,
ze wszystko bierze na rozum, a duch jego opiera sie, jezeli mu
sie kazemy uczy¢ tego, czego nie rozumie; i 2) ze ludzie zwolna
droga myslenia, pracy, odkry¢ i wynalazkéw zblizali sie do sztuki
pisania i czytania, ze szli od jednego wynalazku do drugiego,
od znanej rzeczy do nieznanej, ze nie robili przeskokow, ze wiec
tg samg droga postepowal duch ludzki, jakg postepuje duch
dzieciecia; ze wiec takg tez drogg stopniowg postepowac powinien
nauczyciel z dzieémi”.

Dalej ujmuje autor nasz calg nauke czytania w takiem
ustopniowaniu:

Stopien 1. Nauki przygotowawcze.

1. OS$mielenie dziecka, a raczej jego poznanie.

2. Rozmowy nauczyciela z dzieémi: a) rozmowy potoczne,
b) rozmowy o nauce; c) wzbudzenie w dzieciach ciekawosci
i ochoty do nauki pisania i czytania, Nauczyciel daje dzieciom
uczu¢: ,jak to jest dobrze umie¢ nakres$li¢ to, co mi kto powie,
abym tego nie zapomniat, albo umie¢ czyta¢ to, co drudzy
napisali”’; d) rozmowy o naturalnej sposobnosci, z jakg sie czto-
wiek rodzi do moéwienia.
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3. Nauczyciel daje uczu¢ dzieciom, ze cala mowa skiada
sie ze zdan. Dzieci uczg sie zarazem tworzy¢ zdania.

4. Nauczyciel uczy dzieci rozréznia¢ na ucho wyraz od
wyrazu, czyli rozklada¢ zdania na wyrazy.

5. Nauczyciel daje uczu¢ dzieciom podziat wyrazéw na

zgtosy.
6. Nauczyciel daje uczu¢ dzieciom w zgtosach samogtosy
i spotgtosy.

7. Przyktady wyrazéw do rozbierania ich na zgtosy i gtosy.
8. Roéwnoczesne przygotowanie dzieci do pisania.

StopieA Il. Nauka pisania i czytania.

1. Dzieci uczg si¢ pisania i czytania samogtosek.

2. Dzieci uczg sie pisania i czytania spotgtosek i zarazem
taczenia jednej spotgtoski z samogtoskami: a) uczag sie tgczenia
mocno odbijajagcych sie spoétgtosek p, t, k z samogtoskami;
b) ucza sie tgczenia stabo odbijajagcych sie spéigtosek b, d, g
z samogtoskami; c) uczg sie tgczenia syczacych spdigtosek /, s,
sz, §, ch z samogtoskami; d) uczg sie tgczenia szumigcych spot-
gtosek w, z, z, j z samogtoskami; e) uczg sie tgczenia nosowych
spotgtosek m, n z samogtoskami i zarazem poznania nosowych
samogtosek a, e; f) uczag sie tgczenia ptynnych spoétgtosek + |
z samogtoskami; g) uczg sie taczenia drgajacych spdigtosek r, rz
z samogtoskami.

3. Pisanie i czytanie zgtosek i wyrazéw z jedng spoigtosky
na poczatku i jedng na koncu.

4. Pisanie i czytanie zgtosek i wyrazéw, w ktorych dwie
na poczatku, dalej takich, w ktérych dwie na konhcu spotgtoski
sie zbiegaja.

5. Pisanie i czytanie réznych wyrazéw i zdan krotkich.

6. Pisanie wielkich gtosek i pisanie i czytanie r6znych zdan.

Dodatek czyli krétsza i prostsza metoda nauki czytania
dla zdatniejszych nauczycieli.

Stopien 11l1. Nauka czytania druku.

1. O uzywaniu drukowanych tablic $ciennych.
2. O uzywaniu gtosek ruchomych.
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3. Jak uczy¢ czytania i pisania podtug nowo wysztej ,,Na
czytania i pisania”, wypracowanej z polecenia Poznanskiego
Towarzystwa Pedagogicznego.

Dodatek czyli krétszy sposdéb nauczania dzieci czytania
druku.

Stopien 1. Nauki przygotowawcze. O$mielanie dzieci do méwienia
przez rozmowe i opowiadanie rzeczy ciekawych i poznanie dzieci.

Estkowski zaczyna ten rozdziat odrazu od cytowania Wol-
skiego, co zaznacza w przypisku i czyni to od str. 11 do 60.
Podaje tez i whasne swe wskazowki, nie dajgc cudzystowdw, skut-
kiem czego nietatwo dociec, co jest wilasnosciag Wolskiego, a co
autora ksigzki. Podaje Estkowski nietylko po dzi§ dzien wzorowe
pogadanki Wolskiego, ale i wszystkie jego opowiadania; z dzi-
siejszego stanowiska pedagogicznego wecale niepozadane, sg one
bowiem moralizatorskie, nudne, sniezmiernie dtugie (niektdre po
kilka stronic, niektdre utozone sg tez w dialogach).

Najzupeiniej tez niezgodne z dydaktyka nowoczesng s3:
,,Rozmowy o naturalnej sposobnosci, z jakg cztowiek sie rodzi do mo-
wienia; majg one jakoby uwidocznié, jak to stopniowo dziecko zdo-
bywa sztuke mowienia, z takiem zakonhczeniem: ,LAle kazdy
cztowiek powinien sie naucza¢ moéwi¢ dobrze, wyraZznie, tadnie.
Dlatego tez my tak czesto ze sobg rozmawiamy; dlatego tez ja
was poprawiam, gdy co zle wymoéwicie. Kto nie umie dobrze
moéwic¢, ten sie nie moze nauczy¢ ani dobrze pisaé, ani dobrze
czytaé. Zebyscie sie wiec dobrze nauczyli pisa¢ i czytaé, to
bedziemy jeszcze dtugo ze sobg rozmawiali. Ozy lubicie ze mng
rozmawiaé? Czy chcecie, zebySmy jeszcze rozmawiali? Czy be-
dziecie tadnie zawsze wymawiali? Zobaczysz, Stasiu, jak sie to
potem ucieszy ksigdz proboszcz albo twoj ojciec, kiedy na popisie
ustyszy, ze na moje pytania wyraznie i tadnie odpowiadac
bedziesz”.

To samo da sie powiedzie¢ ,,0 rozmowach”: Nauczyciel daje
uczu¢ dzieciom, ze cata mowa skilada sie ze zdan, ktérych sie zarazem
tworzy¢ ucza.

Rozbior zdan na wyrazy. Nauczyciel daje uczu¢ dzieciom podziat
wyrazéw na zgtosy (zgtoski, sylaby). Dzieci ucza sie rozbierac zgtosy
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na gtosy. Stowem gramatyka przed naukag elementarza. Tak to
pojmowat Estkowski ,,nauke przygotowawczg” do nauki czytania.
Nie nalezy jednak za to wini¢ Estkowskiego. Szedt on za Wol-
skim i znajdowat sie pod wpltywem wspoiczesnej sobie dydaktyki
niemieckiej, ktora wiasnie w dziedzinie nauki jezyka kroczyta
catkiem biednemi drogami, zapoznajac naturalny rozwdéj dziecka,
zadajac od niego abstrakcji i przecigzajac jatowemi ¢wiczeniami.
Alisci co powiedzie¢ o autorze nam wspdétczesnym, ktéry podobne
zaleca postepowanie przed nauka elementarza i podczas niej?
Uczynit to p. Szymon Matusiak w ksigzeczce p. t. Lekcje praktyczne
4 wskazowki metodyczne do nauki gramatyki polskiej w szkotach ludo-
wych, do nauki prywatnej, tudziez do egzamindéw kwalifikacyjnych.
Podrecznik dla nauczycieli. Cze$¢ pierwsza. Lwow. Naktadem
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego. 1914”.

Jestto sp6zniony ptdd ,,spekulaty wnej dydaktyki”, nie liczacej
sie najzupetniej z psychikg dziecka, przeczacej temu wszystkiemu,
czego zada i co stworzyla nowoczesna metodyka nauki elemen-
tarnej. Zreszta, mimo biednego zatozenia dydaktycznego, ¢wi-
czenia Estkowskiego majg pewne cechy dodatnie, zna¢ w nich
przynajmniej usitowanie przystosowania sie do poziomu umy-
stowego dziecka w pierwszym roku szkolnypi, do jego zaintere-
sowania, cechuje je tez znajomos$¢ rzeczy i talent pedagogiczny,
a nie mozna tego powiedzieé¢ o ,Lekcjach praktycznych”.

Ale wrdémy do Metody pisania i czytania. Po ¢wiczeniach
przygotowawczych do czytania, autor omawia nauke wstepng
do pisania. Ma ona polega¢ na rysunku i kresleniu linij zasa-
dniczych liter.

Nastepnie mamy: Stepien Il. Nauka pisania i czytania.

Dzieci uczg sie pisa¢ i czyta¢ samogtoski.

»Skoro nauczyciel doskonale juz uczniom dat uczué i poznac
przez samo ucho, ze wszystkie wyrazy mowy ludzkiej sktadajg
sie ze zgtosow a zgtosy z gtoséw, przystagpi¢ powinien do drugiej
waznej czesSci nauki t. j. do oznaczania gtosow piSmiennemi
znakami i do odczytywania tychze znakéw. Nauka ta jest tru-
dniejsza, ale zajmujaca. Do kazdego zadania powinien sie nauczyciel
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dostatecznie przygotowac, wszystko dobrze rozwazyc¢ i zrozumiec,
aby mogt sie z zadania swego tlumaczyé przed dzieémi jasno,
zrozumiale.

Azeby dzieciom dat uczu¢ i dobrze poja¢, czem jest mowa
pisana, ze nietylko gtosami, ale i znakami mozna da¢ sie innym
zrozumieé, jakie sg pozytki ze sztuki pisania i dlaczego sie tej
sztuki uczymy: niechaj przypomni im jeszcze raz to, co z niemi
mowit o pisaniu; niechaj jeszcze raz wzbudzi w dzieciach cieka-
wos$¢ i ochote do nauki pisania i czytania, niechaj im jeszcze raz
da uczu¢: ,jak to jest dobrze umie¢ napisac¢ to, co mi kto powie,
abym tego nie zapomniatl, i umie¢ przeczyta¢ to, co drudzy
napisali”. Potem tak dalej nauke prowadzi¢ moze.

Przyobiecatem wam na przesziej lekcji, ze was dzi$ zaczne
uczy¢ pisania gtosow. Czy macie do tej nauki ochote? Czy macie
wszyscy rysiki i tabliczki? Najpierw uczy¢ sie bedziecie pisac
znaki na gtosy, potem, znajac gtoski, sktada¢ bedziecie zgtoski,
wyrazy i cate zdania”.

»Z ilu gtosow skilada sie wyraz: o-ko, o0-sa, o-rzet, o-rac,
o-gien? Jak sie w tych wszystkich wyrazach nazywa pierwszy
gtos? —o. Powiedzcie mi wiecej takich wyrazéw, w Kktorych
na poczatku jest gtos 0? Otdéw, odrobina, okno, obraz, okolica,
osiot, ogrdd, olej, oliwa, okulary, obora, ochota, ochrona i t. d.

Napiszcie mi teraz 0? Nie umiecie napisa¢! Ja wam pokaze,
jak sie o pisze. Ale wyrysujcie mi pierwej na waszych tablicz-
kach: domek, drabinke, krzyz, oko, ptaka. Wszystko, co widzimy,
mozemy wyrysowaé. Patrzcie, ja wam wyrysuje stét, zegar,
kosciot, wieze, psa. Jak wszystkie rzeczy, ktore widzimy, mozna
wyrysowac, tak tez kreslic mozemy wszystkie gtosy, ktére wyma-
wiamy. Oto glos o tak sie kre$li (nauczyciel napisze wyraznie
na tablicy gtoske o).

Jak sie wiec nazywa ten okragty obrazek? Do czego jest
podobny? Uwazajcie tylko, jak sie skiladajg usta, kiedy wyma-
wiamy 0? Oto robimy ustami takie ko&tko, jak to o, co wam
napisatem. Prdbujcie, czy i wy nie potraficie napisaé takiego 0?
Wiec czegoscie sie pisa¢ nauczyli? Jak sie nauczyliscie pisac o,
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tak sie nauczycie pisa¢ wszystkie inne glosy, zgtosy, wyrazy
i zdania. Pamietajcie to sobie, ze gtos napisany nazywa sie
gtoska”. W podobny sposéb majg uczniowie rozpoznawac i nauczy¢
sie pisa¢ i inne samogtoski (czyste).

Uwaga jako dodatek: ,Moznaby takze zamiast pisane, dac
uczniom pozna¢ drukowane gtoski. Wazne jednak wzgledy
mowig za tern, azeby dzieci, kiedy sie zaczynajg uczy¢ gtosek,
zaraz sie je uczyty pisa¢: bo tak uczg sie trybem przyrodzonym;
nie robig przeskokéw; znaki na glosy predzej im zostajg
w pamieci, kiedy je same piszg; nie potrzebujg juz osobnych
godzin i osobnej nauki pisania i nastrecza im sie rozmaitsze
i przyjemniejsze zatrudnienie.

Dawniej uzywano w szkotach polskich gtosek ruchomych.
Jest to niezawodnie wiele lepszy sposOb uczenia dzieci gtosek,
anizeli na tablicach $ciennych albo na elementarzach. Uzywano
gtosek wielkich, przylepionych na grubej tekturze: kazda pewna
ilo§¢ jednych i tych samych gtosek miata osobng przegrodke
w skrzyneczce, z ktdrej uczniowie wyjmowali potrzebne gtoski
do skitadania pewnych wyrazow”.

Poczem cytuje Wolskiego, ktory opierat nauke czytania
narozpoznawaniu druku i pierwszy u nas stosowat litery ruchome.
Dalej autor przechodzi do spdéigtosek.

Oznaczanie spotgtoséw pismiennemi znakami i sktadanie gtosek
w zgtoski m, n: ,N. Z ilu zgloséw skitada sie wyraz: ma-ma?
Z ilu gtoséw skiada sie mai Jak sie nazywa pierwszy gtos —
jak drugi? Ktéry gtos umiecie juz napisaé, a ktérego nie? Jak
wydajemy z siebie glos /a? Zamykamy wargi, a przez nos
moéwimy m. Teraz uwazajcie, jak sie gtos m pisze! Napiszcie
mi petne tabliczki gtoski m.

Z ilu gtos6w skilada sie mai Ktory jest pierwszy glos,
ktéry drugi? Gzy umiecie napisaé obydwa gtosy? Napiszcie m
i zaraz za tem a. Jak sie wymawia m al Wiec tez napisane
m a jak sie czyta? — ma.

Jak ryczy krowa? — mu. Z ilu gtoséw skilada sie mul Ktoz
potrafi napisa¢ mul Jak ryczy ciele? — me. Kt6z potrafi na-
pisa¢ mel
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Z ilu gtosow sklada sie: mi, mo, my? Napiszcie dzieci: mit
mo i t. d. Co sie pisze wpierw, co potem? Z ilu gloséw skiada
sie: am, em, im, om, um, ym? Napiszcie mi am; napiszcie umni t. d*

Uwazajcie dzieci! Ja wam teraz napisze rdézne zgtoski,
a wy mi jej czyta¢ bedziecie: mi, mu, mo, me, ma, my.

im, um, om, em, am, ym.
ma-ma ma-mo ma-my.

Dla wprawy, niechaj starszy uczehn dyktuje dopiero co
przytoczone zgtosy, a dzieci niechaj je piszg na swych tablicz-
kach i odczytuja”.

Podobniez: n, p, b, t, d, k, g, f, w L z sz 2 ch, j, r,rz |l ty
a, e ¢ cz dz, §, 2 n, ¢ dz. Nastepnie: ,,Dzieci uczg si¢ pisania
i czytania zgtosek i wyrazow z jednag spdigtoska na poczatku
i z jednag na koncu”. Dalej: ,Dzieci uczag sie pisania i-czytania
wyrazow, w ktérych dwie i wiecej spétglosek razem sie zbiega®. Dalej
jeszcze: ,Nauka pisania zdan i wielkich gtosek”. Z temi ¢wi-
czeniami graficznemi tgcza sie gramatyczne przyktady na duze
litery; sa one zarazem przyktadami zdan (stopniowe rozwijanie
pojecia zdania i rodzaje zdan)”.

Stopien I11l. Nauka czytania druku: znéw przedtuga pogadanka
i éwiczenia wstepne do druku —nareszcie jego czytanie na lite-
rach ruchomych i z ksigzki.

Zakonczenie. Autor raz jeszcze przebiega droge juz odbyta,
wykazujac, jak sie dziecko dotad ksztalcito i jakie osiggnieto
rezultaty. Dalej pisze: ,Zalety metody polgczonego pisania
z czytaniem sg nastepujgce: dziecko uczy sie trybem najnatural-
niejszym, wcigz uczy sie mysle¢; przywyknie mowié¢ jasno,
wyraznie, w petnych zdaniach; niezmiernie sobie utatwia sztuke
pisania i ortografje, wreszcie droga najprostszg a najpewniejszg
przyswaja sobie umiejetno$¢ czytania. Wcigz za$ pracuje z inte-
resem, z checig, z zyciem. W rok, a najdalej w poéitora, mniej
wiecej kazde dziecko nauczy sie do$¢ dobrze zdamia pisa¢ i po-
woli druk czyta¢. Odtad dzieli sie nauka pisania i czytania
na nastepujace odrebne czesci: 1) czytanie na ksigzce, 2) pisanie
zdan i réznych ¢wiczen i 3) pisanie kaligraficzne podiug wzoréw*
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Skoro dziecko na ksigzce czytaé zacznie, niechaj najpierw-
szem staraniem nauczyciela bedzie, nauczy¢ je czyta¢ gtadko,
t. j. nie opuszcza¢ zadnej gtoski, ale kazdg wymawia¢ wyraznie
podtug jej brzmienia, dobitnie, z pewnoscig i wprawg czyta¢ kazdy
wyraz, kazde zdanie, kazdy perjod. Gdy juz te pierwsze tru-
dnosci w nauce czytania dzieci zwalcza, gdy juz gtadko i ptynnie
czytaé sie nauczag, niechaj potem gtownie nauczyciel zwroci
usilnosé swa ku temu,azeby wszystko, co czytajg, jasno i zrozumiale
potrafity wiasnemi stowy opowiedzie¢ lub napisac.

Bo ten jest wiasciwy cel nauki czytania, azebySmy to sobie
przywitaszczali, co inni rozumniejsi od nas napisali. Niechaj sie
dzieci zawczasu *ucza korzysta¢ z pozytecznych ksigzek, niechaj
polubig czytanie, a polubig je, gdy wrychle nawykng pojmowac
i jasno rozumie¢ kazda mys$l, kazdg nauke, kazdy sad, kazdy
perjod, kazde zdanie, kazde wyrazenie w ksigzce zawarte. Nigdy
nie powinny dzieci czyta¢ tego, czego dobrze nie rozumiejg, lub
czego im nauczyciel lub kto$ starszy nie objasni, jezeli maja
z czytania istotng odnie$¢ korzysc”.

Dodatek, przeznaczony dla zdatniejszych i doswiadczonych
nauczycieli, daje wskazowki, jak uczy¢ wedtug metody czytania
Trentowskiego. Powtarza tu autor, co wypowiedziat w omdéwionej
wyzej pracy p.t. ,,Uwagi nad poczatkami nauki czytania, pisania
i rachunkow”.

Elenientarzyk przez E. Estkowskiego utozony wedtug metody pisania
i czytania. Cze$é 1. Poznan. Naktadem J. K- Zupanskiego 1862. Taki
jest tytut malutkiej ksigzeczki z aprobatg duchowng w Poznaniu
i Swieckg (rosyjska) wWarszawie. Str.3: przygotowawcze ¢wiczenia
do pisania — rysunku: linje pionowe i poziome, proste i pochyle,
krzyzyki i kotka, kwadraciki it.p. zarysy przedmiotdw i ksztattow
liter. Str.4: domki, wiatraczki,sierp, kosa it.p., zwierzeta domowe.
Str. 5 i 6: kreski i koétka, litery (samogtoski czyste) pismem.
Str. 7: druk —samogtoski czyste u gory wjednym szeregu (w jednej
linji duzym, grubym drukiem, w $rodku 4 ich szeregi mniejszym
nieco drukiem [grubym]) i u dotu 1 szereg mniejszym drukiem,
ale tez jeszcze grubym. Str. 8 (pismo): u gory: n, m, p, b, dalej
kombinacje zgtoskowe na, ne, nu, no, ni, ny, an, en it.d., ma it.d.,
am it.d., to samo na p i b (przecinkdw niema). Str.9 (druk) wiekszy
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i mniejszy: te same spotgtoski i ich kombinacje zgtoskowe, a takze
wyrazy z przedziatkami zgtoskowemi (poziome) i przecinkami,
an-na (!) ma-ma, pa-pu, pu-pa (?) bu-bu (?) it. p. Str. 10 (pismo
i druk): na obu stronach 1, d, k, g, ich kombinacje zgtoskowe i wy-
razy. Str. 12 13 (druk): tak samo, spetgtoski: /, s, sz (przed z 1), ch.
Str. 14 i 15 podobniez, w, z, z,j. Str. 16 i 17: r rz | . Str. 18 19:
a, e ¢ cz, dz. Str. 20 (druk) tylko wyrazy na to samo. Str. 21
(u géry pismo, nizej druk (wiecej): §, z, A, ¢ dz, kombinacje
zgtoskowe i wyrazy. Str. 22, 23, 24, 25 (tylko druk): powtdrzenie
i zbieg spotgtosek — tylko wyrazy. Str. 28 (pismo); to samo.
Str. 29 i 30 (druk): to samo. Str. 31 (pismo): duze litery. Str. 32
i dalsze-(tylko druk): Czytanie zdan. Cwiczenie pierwsze (Zdaniegote).
Wskazowki w przypisku: ,Odtad z naukg czytania #gczg sie
¢wiczenia logiczne; odtad, poczawszy od najprostszych, przechodzi
nauczyciel z uczniami zdania tak, jak sie rozszerzajg, rozwijaja,
$ciggajg i wokresy zamieniajg. Jak zdania, tak i mysli ucznia rosng
i kontynuuja sie, nauczyciel wiec rozbiera z uczniami wszystkie
zdania w nastepujacy sposob: O czem w tem zdaniu jest mowa?
0 oku. Co jest powiedziane o oku? — ze widzi. Czy prawda,
ze oko widzi? Co widzi oko? Kto ma oczy it.d. Jakie jest oko?
Czem jest oko? A wiec najpierw byto: co oko robi? potem: jakie
jest oko? teraz: czem jest oko? a) liczby, b) imie zbiorowe, czasy”.

0 O — Oko widzi. Olszyna ros$nie i t. p. (10 zdan). Oko jest
piekne. Owies jest rzesisty i t. p. (7 zdan). Oko jest ciatem.
Orzet jest ptakiem i t. p. (10 zdan).

c C— Ciele beczy. Codreczki sg grzeczne. Cieleta sg zwie-
rzetami i t. p. (og6tem 22 zdan).

ch Ch — Podobne zdania.

k K — Podobne zdania, czas przeszty i przyszty.

p P — Podobniez.

Cwiczenie drugie (Pojedyncze zdania rozwiniete): z, w, u, M, N, A.

Cwiczenie trzecie (Zdania uzupetnione): B, O, E, G.

Cwiczenie czwarte (Zdania z okre$lnikami miejsca, czasu, sposobu
1przyczyny). Pozostale duze litery (takze X).

Cwiczenie piate (Abecadto). Uwaga w przypisku: ,Teraz
dopiero nastagpi¢ powinno poznanie abecadia. Dzieci nieco pet-
nemi ustami wymawiaja: a, be, ce i t. d.
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Cwiczenie szoste. (Imiona i nazwiska ludzi, wsi, miast, rzek
i krajow). Miedzy nazwiskami znakomite: Brodzinski, Kosciuszko,
Zawi$za, Lelewel i inne. W przypisku uwaga: ,,Zwyczajne imiona
i nazwiska ludzi, miast i t. p. powinni uczniowie poznaé, azeby
je dobrze wymawiali i pisali. Niechaj wiedzg, ze si¢ zaczynajg
wielkg gtoska”.

Str. 42 i 43 (pismo): Imiona i nazwiska ludzi, nazwy miast
polskich.

Str. 44 (druk): miasta, ziemie, rzeki, jeziora i gory polskie
i obce, panstwa i kraje, czesci Swiata.

Cwiczenie siédme. (Zdanie $ciggniete). Zdania z kilku pod-
miotami a jednem orzeczeniem, z kilku uzupetnieniami, ze spdj-
nikami: albo—albo i t. p.

Cwiczenie 6sme. (Zdanie ztozone). Zakornczenie. (Przemowa
do uczniow, konczacych Elementarzyk), str. 47 (pismo) pisanie
liczb, str. 48 —ostatnia—(druk): tabliczka mnozenia. Przemowa
do dzieci w zakonczeniu jest taka: ,,Kochane dzieci, nauczytyscie
sie w tej ksigzeczce, cze$¢ lI-sza, doS¢ dobrze czyta¢ drukowane
stowa, a teraz proscie o czes¢ Il-gg” — ,Ksigzke do czytania”,
w ktorej jest opisany caly Swiat: jest tam opis nieba, ziemi,
wody, chmur, ognia, réznych kwiatéw, drzew i ziét, réznych
ptakéw, zwierzat czworonoznych, ryb, robaczkéw, owadow, zab
i roznych gadow. Znajdziecie w tej ksigzeczce wiele ciekawych
powiastek i tadnych wierszykdéw, wiele zagadek, wiele powiesci
o matych dziecinkach i o starszych dzieciach, wiele ciekawych
rzeczy o starszych ludziach, o ich zatrudnieniach i réznych
rzemiostach. W tej ksigzeczce jest zamkniety caly Swiatek maty;
w stowach tej ksigzeczki zamkniete sg te piekne rzeczy, ktore
codzien na dworze widzicie. Z tej ksigzeczki dowiecie sig
wiele takich rzeczy, o ktérych jeszcze nie styszatlyScie. Nauczcie
sie wiec czytaé¢ druk, a czytajac te ksigzke z uwaga, bedzie wam
tak, jakbyscie przypatrywaly sie réznym stworzeniom boskim.
Przezczytanieodkryjecie wsobiecaty$Swiatek wksigzce zamkniety”.

Ksigzka ta wyszta z druku i miata kilka wydan (ob. Bibljo-
grafja). O metodzie elementarza Estkowskiego i Elementarzyku.
Skarbnica Pedagogiczna, tom IX (czes$é¢ 2).
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3. Pisma dla miodziezy i dla ludu.

Na ostatnim posterunku pracy swego zywota, w Ostrowie
(1856), Estkowski utozyt i zaopatrzyt w przedmowe ksigzke,
ktéra wyszta z druku po jego $mierci p.t. Zbiorek rzeczy swojskich
ku nauce i rozrywce dla miodziezy, przez Ewarysta Estkowskiego.
Poznan. Naktadem ksiegarni Jana Konstantego Zupanskiego 1859 r.
(6semka str. 200).

Diuga przedmowa (str. XVIII) stanowi wiasciwie traktat
o lekturze dla mtodziezy. MoOwi w niej autor w ostrych stowach
potepienia o ksigzkach, gorszacych miodziez, a z zapalem
o dobrych, o skarbach naszej literatury dla miodziezy i wska-
zuje droge, jakg ona kroczy¢ winna. Omawiajgc wspdiczesng
mu i dawniejszg literature dla miodziezy, ktérg uwaza za bardzo
bogatg, gdy nam wydaje sie ona $miesznie uboga, rozrosta sie
bowiem onaispotezniata od jego czaséw do wszechswiatowej wojny
ogromnie, wytyka jej, jako wady: nudne moralizatorstwo, albo tez
zupetng bezbarwnos$¢ i brak celu wychowawczego, jezyk zbyt
goérny lub ciezki, albo tez przeciwnie zbyt dziecinny, suchg lub
niezrozumiatg uczonos$¢, cechujace jedne, a nieuctwo, objawiajace
sie w innych, wreszcie obco$¢ niektorych, jako tez ckliwe
powiastki. Zdaniem autora, dobra ksigzka dla mtodziezy, powinna
posiada¢ tendencje uszlachetnienia czytelnikéw, porywaé ja
zajmujacg treScig, dostarcza¢ wiedzy uzytecznej, ale w zakresie
odpowiednim i w sposéb odpowiedni wytozong, odznaczaé sie
trescig i jezykiem przystepnym, jako tez swojskoscig, dziata¢ na
rozum i uczucie, nareszcie odpowiada¢ réznemu, indywidual-
nemu zainteresowaniu mitodziezy. Miat by¢é Zbiorek pierwszym
dopiero tomem obszernego wydawnictwa, boé autor pisze w za-
konczeniu przedmowy: ,Kazdy tomik mego Zbiorku” ma przy-
nies¢ miodym czytelnikom, lubo szczuply, ale pewny zapas
pozytecznych lub zajmujacych przedmiotéw, nie podciggnietych
pod jeden sznur systematyczny, lecz rozmaitych. Dlatego za$
daje rdéznego rodzaju rzeczy, jak pamiatki, opisy, biografje,
wyjatki z poetéw, kronik i pamietnikdbw —nie wiem, co wiasnie
do tego, a ¢o do owego umystu najwiecej przemoéwi. Jedno-
stajno$¢ przedmiotow i zbyteczna systematyczno$¢ predko znuzy
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mitody umyst, wiadze mysSlenia zmechanizuje i stepi, a ciekawos¢
przygasi. Ksigzka powinna w czytelniku podnieca¢ swobode
myS$lenia. Encyklopedyczng wiec rozmaito$¢ rzeczy uwazam za
najwtasciwszg dla dzieci, ktdrym obym jak najwiecej tym zbior-
kiem sprawit przyjemnosci, a bede za podjeta prace sowicie
wynagrodzony”. (Przedmowe te umiesSciliSmy w wyborze pism
ze stosownemi zmianami, jako artykut p. t. ,0 ksigzkach dla
miodziezy”. Utwory, umieszczone w Zbiorku, istotnie naogot
odpowiadajg temu zatozeniu; sg bardzo ciekawe, najzupetniej
pouczajgce i pobudzajgce dusze miodziezy. Wiele z nich prze-
drukowano ze Szko6itki dla Dzieci. Pierwszym utworem w Zbiorku
jest: Urszulka Kochanowskiego. Zawiera on znane opowiadanie
0 utalentowanej cOreczce wieszcza i opisana jest bole$S¢ po jej
utracie, a do tego opisu wplecione sa liczne ustepy z Trendw.

Pod tytutem ,Nasza wiosna” autor daje wigzanke spostrze-
zen wiasnych nad wiosng polska, przeplatajac je licznemi wier-
szami (Lenartowicza, Pola, Druzbackiej). Lwig cze$¢ ksigzki
zajmuja utwory pod og6lnym tytutem: , O Zmudzi i Zmudzinach”.
Tio ich i tres¢ mozna wprawdzie uwaza¢ za dosy¢ egzotyczng
dla dzieci polskich, wielkopolskich szczegdlniej, ale przypomi-
najg przeszto$s¢ Polski (duzo o krzyzakach) i sg nadzwyczaj
ciekawe. Dalej mamy dosy¢ obszerny zyciorys Grzegorza z Sanoka.
Wkoncu, p. t. Rozmaitosci, zebrane sg staropolskie anegdotki,
wydarzenia i wspomnienia historyczne, jakoz zdania o jezyku
polskim — Skargi, Kopczynskiego, ks. Witodka, Brodzinskiego.
Jak w Zbiorku, tak i w Szkotce dla Milodziezy, Estkowski raczej
zbiera i opracowuje cudze, niz daje witasne, ale czyni to umiejetnie
1 umie przemawia¢ do dzieci.

Dosy¢ sporej objetoSci jest ksigzka p. t. ,,Nauki wiejskie,
tyczace gminy zycia i stosunkdéw wiedSniaka, przez Ewarysta
Estkowskiego, Poznan. Naktadem ksiegarni Jana Konstantego
Zupanskiego 1861” (cenzura rosyjska w Warszawie). .W ,uwagach
wstepnych” autor powotujgc sie na Komisje E. N. i Izbe Ed.
wykazuje konieczno$é uprawiania w szkole ludowej specjalnej
»,hauki wiejskiej” i daje wkoncu takie wskazéwki: ,,Upominamy
nauczyciela, aby nie gadat uczniom orzeczach, ktérych nie rozumie
jasno, aby wiec do kazdej; nizej nastepujacej nauki w domu
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dobrze sie przygotowal, kazde pytanie sobie rozwazyt, gdzie
potrzeba rady czlowieka poczciwego a rozsgdnego, dobrego
rolnika, ekonoma lub ksigzki stosownej zaciggnat. Aby uczen
kazde pytanie dobrze pojat, nad odpowiedzig zastanowit sie,
pilnie ma baczyé. Podane tu i inne tym podobne pytania,
moze nauczyciel dniem pierwej dzieciom do domu zada¢! Idac
do domu, rozmawiajagc z rodzicami i wypytujgc sie ich, lepiej,
na kazda odpowiedzZ sie przygotujag, ktorg takze spisa¢ na papie-
rze moga. Tym Srodkiem irodzicow pobudzg do zastanawiania sie
i sami sie przekonajg, ze rozum i uwaga wszystkiem zawiadowac
powinna. A sami ojcowie uznajg, ze nauka szkolna stosowana
jest do uzytku”.

Nauki sg takie: WieS. Mieszkancy wsi, ich zatrudnienia.
Rodzina wiejska. Zagroda. Zacno$¢ stanu rolniczego. Rola.
Poznanie miejscowych gruntow. Uprawa roli. O mierzwie.
O zbozu (o roSlinach), o takach. O koniczynie. O zatozeniu
lucernika. O ogrodach i warzywie. Hodowanie ziemniakow.
Hodowanie warzyw. O szkoOtkach drzewek owocowych i o sadach.
0 chmielu, winnej macierzy, drzewach lesnych i morwach.
Uktad jest taki, ze, szereg pytan bez odpowiedzi zagajaja sprawe,
sg jednakze odpowiedzi na zapytania trudniejsze. Przygoto-
wawszy rzecz, nauczyciel wyktada t. j. rozpoczyna pogadanke
na dany temat. Czesto po pogadance nastepuja zn6w pytania

Mam przed sobg ksigzeczke w wydaniu warszawskiem
(115 str.), egzemplarz doskonale zachowany. Tytut jej brzmi:
Zywot cztowieka poczciwego na wzor Zwierciadta Mikotaja Reja,
przez E. Estkowskiego. Cze$¢ pierwsza i druga. Wydanie
drugie, pomnozone. Warszawa. Naktad i wiasnos¢ G. Gebethnera
1 Wolffa— 1863. Jak niegdy$ Rej szlachcie, tak Estkowski stawia
ludowi przed oczy Zwierciadto poczciwego zywota. Pisze:
»Swieci pafscy i medrcowie $wiata i ludzie poczciwi a pobozni,
spisali nauke swojg w réznych ksiegach. Bo cztek jest Smier-
telny, a ksiega dobra przetrwa zywot jego. W tych S$wietych
i madrych ksiegach cztowiek, na pismie sie znajacy, czyta¢ moze,
a te ksiegi sg takie piekne, takie cudne, ze sie cztowiek pocz-
ciwy w nich naczyta¢ nie moze”. ,Wszystko to spisatem w jedng
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ksiege i ofiaruje wam jg, bracia, tak szczerze, jak Bog mity.
A juz takg mam wiare, ze ktory czlowiek w tej ksigzce czytac
bedzie, ze ten jg jako przyjaciela szczerego lubi¢ bedzie i ze
tego przyjaciela czesto sie radzgc, pieknie a poczciwie zywot
swoj ustanowi. To tez ja tej ksigzce, co ja wam ofiaruje, takie
datem imie: ,Zywot cztowieka poczciwego”.

»~Pierwsza cze$¢ jest zwierciadtem dla miodego cztowieka
od urodzenia az do $rednich lat i widzie¢ tam, bracie, mozesz:
jakie sa przypadki miodego, jakie ma by¢ wychowanie jego
i éwiczenie, i nauki, i postanowienie, i jak sie braé¢ powinien do
chleba, co wszystko najbardziej rodzicom potrzebne jest, aby
wiedzieli.

Druga czes¢ jest zwierciadtem dla cztowieka w S$rednim
wieku i widzie¢ tam mozna: jaka ma by¢ sprawa okoto niego,
jakie ozenienie, jakie postepki i jaki ma by¢ jego zywot pocz-
ciwy a stateczny. e

Trzecia cze$¢ jest zwierciadtem dla starego wieku i widzieé
tam mozesz: jako sie podstarzaty cztowiek ma w zywocie swym
sprawowaé, jak sedziwe swoje lata prowadzi¢ spokojnie, wdziecz-
nie, na pozytek blizniego, w bojazni paniskiej i jako nie ma
mieé ostatniego strachu, a by¢ przygotowany, kiedy Pan zapuka
do duszy jego i przez sumienie mu powie: ,cztowieku, dozytes
lat sedziwych, otwieram ci teraz bramy do zywota wiekuistego,
wiec opu$é Swiat ziemski, zostaw niepotrzebne pienigdze i inne
rzeczy, a zabierz cnoty twoje, aby$ zrobit rachunek z zywota
twojego; azalize$S poczciwie zyt albo w ztosciach”. | spetnia
autor swg zapowiedZz. W stowach prostych a pieknych, niekiedy
w miare dosadnych, barwnych, uczuciem nabrzmiatych, rozumnie
a przystepnie przemawia Estkowski do ludu, jako ojciec lub
brat starszy, poucza i ksztatci, wskazujac mu droge zywota
w wieku miodym i Srednim.

Czesci trzeciej (dla starszego wieku) brak, atoli cze$¢ druga
i zarazem cata ksigzeczka konczy sie temi stowy: ,Trzeba mieé
na mysli to krotkie i nietrwale zycie, aby samemu ciatu nie'
stuzy¢, bo to najwiekszy nasz nieprzyjaciel, ale nieprzyjaciela
tego fatwo zwyciezy¢, wzigwszy na pomoc bogobojnos$¢, rozum
i cnote; ozdobiwszy zycie cnotami i dobremi postepkami, czekaj

Ewaryst Estkowski. 8
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spokojnie starosci, a potem zawotania panskiego, ktére nas nie
minie; czekaj z tag mys$lg, ze dopetniwszy swych powinnosci, po
przebyciu ciernistego zywota, pojdziesz zazywa¢ w Bogu szczeli-
wosci wiecznej, jaka ci sie stusznie naleze¢ bedzie w nagrode
cnét twoich, w nagrode czystego sumienia twego, ktdrego ani
krzywda, ani {zy ludzkie nie obcigzajg”. Doskonate sg w ksig-
zeczce wskazowki, jak wychowywaé dzieci wiejskie. Smiato
zatem ,Zywot" do ksigzek pedagogicznych zaliczy¢ mozna.

4. Ewaryst Estkowski w literaturze pedagogicznej i dla ludu.

Nie nalezat Estkowski do pedagog6w i myslicieli, torujgcych
nowe drogi, i od ktorych rozpoczynajg sie w wszechSwiatowych
dziejach wychowania i nauczania nowe okresy. Nie miata takich
Polska wogdle — nie miata Komenskiego, Roussa, Pestalozzi’ego,
nawet Locka, Montaigna, Froebla lub Herbarta. Nie byt tez
teoretykiem, doktadnie i bezposrednio obeznanym z dzietami
wielkich twércow systemow pedagogicznych. Z wymienionych-
wyzej pedagogéw zna widocznie tylko Komenskiego, ale nie
jego dzieto kapitalne ,,Wielka dydaktyka”, lecz najbardziej jego
rozpowszechnione i popularne wydawnictwo Orbis pictus (Swiat
malowany), pierwsza ,nauke o rzeczach” i pierwszg ksigzke
obrazkowg dla miodziezy, ttumaczone na wszystkie jezyki kultu-
ralne, na jezyk polski kilkakrotnie, opatrzone wstepem pedago-
gicznym, z ktérego zaczerpnat dtuzszg cytate w jednej ze swoich
prac (Kilka stow o pierwszej nauce elementarnej).

To, co pisze o Roussie i Pestalozzim, $wiadczy, ze znat ich
poglady tylko w fatszywem, stronniczem os$wietleniu Raumera,
autora historji pedagogiki, znanego reakcjonisty niemieckiego,
przesladowcy wszelkich dazehn reformatorskich w pedagogice.
Znat jednakze dobrze niemiecka literature pedagogiczng z pierw-
szej potowy wieku ubiegtego, szczeg6lniej mu wspoéiczesng. Ze
znanych mu autoréw najwybitniejszymi byli Graser i Diesterweg.
Pierwszy byl przedstawicielem tej pedagogiki, specyficznie
niemieckiej, ktdrg Trentowski zowie ,spekulatywng”, usitujgca
nada¢ dydaktyce podstawe naukowa, a nie liczacg sie z pozio-
mem i rozwojem umystowym dziecka. Odegrat on wybitng
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role w tworzeniu metody nauki czytania i pisania. Mianowicie,
stworzyt w Niemczech metode nauki czytania na podstawie
pisania, tgczac ja z metoda gtosowania, ale przyprawit jg tak
akcesorjami naukowemi (rozw6j mowy, rozwd@j pisania na tle
og6lnych dziejow kultury, fonetyka i t. p.) w pogadankach
wstepnych i réznemi dziwacznemi C¢wiczeniami, iz uczynit ja
nie do przyjecia w praktyce. Od niego to przejagt w znacznej
mierze Estkowski wstep do nauki czytania, jak go przedstawia
w Metodzie pisania i czytania.

Drugi, ptodny pisarz pedagogiczny, przez dziesigtki lat
przedstawiciel pradow postepowych w pedagogice niemieckiej,
organizator szkolnictwa w Niemczech, bojownik za prawa niemiec-
kiego nauczycielstwa ludowego, ale protestant, rzecznik szkoty
bezwyznaniowej i jeden z przodownikéw idei wszechniemieckiej,
nie mogt pocigga¢ do siebie Estkowskiego, to tez wplynat
na niego tylko w niektérych dziatach metodyki elementarnej,
szczegOlnie w metodyce rachunkow, tudziez w czesci i czytania
(powotuje sie na jego zdanie w sprawie rozpoczynania nauki
tego przedmiotu od pisania), w pewnej tez mierze ,w nhauce
0 rzeczach” wptyneli naf i zresztg niektérzy inni pedagogowie
niemieccy, ale tylko w szczegoétach dydaktycznych, nigdy w zasa-
dach ogdlnych. Atoli naog6t byt niechetny pedagogice niemiec-
kiej i przeciwstawiat jej rodzimg polska, jako jedynie obowig-
zujacg pedagoga polskiego. W jednem ze swoich pism (Gzy
potrzeba uczy¢ w seminarjach pedagogiki) wypowiada wprost
zdanie, iz pisarz pedagogiczny moze by¢é odczuwany i zrozu-
miany tylko przez swoich rodakéw.

Znat Estkowski gruntownie polska literature pedagogiczng
juz z XVI wieku, ale juz szczegdlniej ze schytku XVIII i poczatku
XIX wieku, a dalej mu mniej wiecej wspOiczesng, z ktorej
Trentowski szczegdlnie byt mu przewodnikiem duchowym
w labiryntach teorji pedagogicznej. Ma za$ pedagogika polska
we wszystkich swych okresach rozwoju swe specyficzne cechy.
Najpierw to, ze sprawami wychowania juz w w. XV i XVI
zajmowali sie szczegdlnie wybitni mezowie i pisarze spo-
teczni; juz od tych czas6w znano i ceniono w Polsce wszelkie

8-
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usitowania reformatorskie, literature pedagogiczng najswiezszg
i najbardziej postepowa, najpierw wioskg i hiszparnska, dalej
niemieckg. Modrzewski w w. XVI korzysta duzo z Wiwjusza
(Vives), wielkiego wspotczesnego pedagoga hiszpanskiego, mato
wtedy znanego we Francji, a zupetnie nieznanego w tych czasach
w Niemczech. W XVII wieku Komenski, wielki pedagog czesko-
morawski, przyczynit sie do kwitngcego stanu szkoty dysyden-
ckiej w Polsce. Nauczyciele-jezuici w Polsce byli doskonale
obeznani z literaturg pedagogiczng tacifiskg catego $wiata kultu-
ralnego. Literatura pedagogiczna francuska od jej poczatku,
od XVI do pierwszych dziesigtkow XIX wieku dobrze byta
znana i ceniona w swoim czasie w Polsce. Poglady francuskie
pedagogéw duchownych (Fleury iinnych) wptynety na programy
i podreczniki szkoty Konarskiego, dziatalty tez na uksztattowanie
sie prac Kom. E.-N., na ktore wptynety tez poglady i teorje
angielskiego filozofa Locka, a przedewszystkiem zasady wielkiego
mysliciela genewskiego, twdrcy nowych teoryj pedagogicznych
Jana JakOba Rousseau. Na lzbe Edukacyjng, oprocz tych wpty-
wow dziatat juz Pestalozzi, wielki pedagog szwajcarsko-niemiecki.
Alisci, co pedagogika polska brata od obcych, przetwarzata
w duchu wihasnym. | ot6z dawniejszg pedagogike polskag cechuje
duch spoteczny, religijny, narodowy i w czasach poOzniejszych
(za Kom. E.-N.) nadto idea odrodzenia narodu przez ksztalcenie
ludu w duchu obywatelskim, jego uspotecznienie, tudziez poszano-
wanie godnosci cztowieczej w dziecku, oraz zasada szlachetnej
uzytecznosci, jako przystosowanie celow i srodkéow wychowaw-
czych do potrzeb zycia, atoli daleki od poziomego utylitaryzmu,
co stanowi najszczegOlniejsza jej ceche.

Z calem swem sercem gorgcem i zywym umystem przejat
Estkowski puscizne po wielkich pedagogach i myslicielach
Zachodu, przyswojong i przetworzong w pedagogike polska.
Dodat tez do niej co$ od siebie, acz niewiele, a nadewszystko
tchnat w nig wielkg twdrcza uczuciowos$é, miarkowang i kiero-
wang rozumem, jak to Swietnie pisze Libelt: ,Pisma Ewarysta
Estkowskiego majg to sobie wiasciwego, ze obok pedagogicznej
i dydaktycznej tresci pokazujg takze wuczuciowy i liryczny
charakter. A nie to jest ich przywarg, owszem, znaczny wplyw,
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jaki na publicznos¢ wywarly, przypisa¢ trzeba tej wilasnie
uczuciowej stronie autora, ktéra na styl i na formy korzystnie
wptyneta i trafia¢ musiata do mySli i przekonania serc wspot-
czujagcych. Bez tego charakteru mozeby pedagogiczny talent
Estkowskiego zyskat wiecej na naukowej Scistosci, ale bytby
sie stat przydatnym dla matej nader liczby czytajgcych, bo tylko
dla nauczycieli z profesji. Przeciwnie, bez owego naukowego
kierunku, ktéremu sie autor poswiecit, i ktory mu nadat spojrzenie
jasne i zdrowe na Swiat i jego stosunki, bytaby owa sercowa
w nim sktonno$¢ wyrodzita sie w mdig i bezpozyteczng uczu-
ciowo$¢, bo nieopartg ani na pewnym celu, ani na pewnych
rzeczywistych podstawach”. Lubo nie poznal Pestalozzi’ego bez-
posrednio z jego pism, jak on, zywo i gorgco pojmuje role matki
w pierwszem ksztatceniu dziecka, szczegdlniej za$ w rozwijaniu
jego uczuc religijnych. Wprost juz nowoczesny jest jego poglad
rownolegtego ksztatcenia od urodzenia, postrzegania wewnetrz-
nego a zewnetrznego, t.j. uczucia i wyobrazni (zmystdw i rozumu).
Liczy sie z zainteresowaniem i rozwojem duchowym dziecka,
lubo uwiedziony przez pedagogike niemiecka, schodzi na manowce
jatowej gadaniny we wstepie do nauki czytania, a nietylko poga-
danki z Grasera sg niemieckie, lecz i ,,opowiadania” Wolskiego,
jak to miatem sposobnos$¢ sie przekonaé, z niemieckiego pochodzg
zrodta. Jego pojmowanie lektury dla miodziezy jest swoiste
i bardzo zblizone do pogladéw nowoczesnych na ten przedmiot.
Lubo obeznany z r6znemi pogladami pedagogicznemi, wyrosty
za$ z polskiego piSmiennictwa pedagogicznego, nie byt tylko
teoretykiem lecz praktykiem ,krwig z kr\*i”, ,kosScig z koSci”
nauczycielstwa polskiego. Byt pedagogiem, ale nie mniej,
jesli nie wiecej jeszcze, dziataczem spotecznym i narodowym,
a jako taki uosobieniem praddéw poruszajagcych Wielkopolske
w pigtym i szostym dziesigtku wieku ubiegtego. Dlatego to
pisma jego wszystkie sg okoliczno$ciowe, wysnute z jakim$ celem
praktycznym na oku z potrzeb chwili. Tak to, chwiejgc sie
miedzy metodg gtosowg a metodg Trentowskiego i ulegajac
roznym wpltywom w teorji nauki czytania, stworzyt jednak
elementarz praktyczny, szkolny (poza nauka gramatyki). Tak
tez, zajmujgc sie w swych pismach naukg i szkolg elementarng
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wcigz wysnuwa potrzeby chwili i potrzeby ludnosci wiejskiej.
Tak tez wreszcie w ,,Zywocie" tak duzo zajmuje sie wychowaniem
dziecka wiejskiego.

Aczkolwiek praca pedagogiczno-o$Swiatowa Estkowskiego,
wywotana wypadkami dziejowemi, ograniczona kordonem, miata
pewne cechy dziatania prowizorycznego i prowincjonalnego,
wptyw jej szeroki przetrwat na ditugo krotka ,wiosne narodowg”
w Wi ielkopolsce i rozszerzyt sie na inne dzielnice Polski.

Przez dzialanie Szkoty Polskiej i Towarzystwa Pedago-
gicznego wytworzyta sie cata falanga pracownikow pedagogi-
cznych i oSwiatowych, ktorzy, gdy dziatalno$¢ ich w rodzimej
dzielnicy stata sie trudniejsza, wkoncu za$ niemozliwg, przeniesli
ja do owczesnej Galicji, w czesSci tez do Krdlestwa Kongresowego.
.Poznanczykom” zawdzieczata Galicja, ze szkolnictwo elemen-
tarne galicyjskie nie przybrato odrazu cech wytgcznie cesarsko-
krolewskich, ze utrzymywata sie w piSmiennictwie galicyjskiem
pamie¢ o pedagogice i dawnych szkotach polskich. Jeske,
autor catego szeregu podrecznikdbw do nauki elementarnej
(wydanych w Kongreséwce), byt Poznahnczykiem. Elementarz
jego, to brat rodzony elementarza Seredynskiego, ktéry zostat
na dziesigtki lat podrecznikiem urzedowym w Galicji, a ojcem
ich byt Elementarz Estkowskiego. W wypisach naszych dawniej-
szych dla szk6t ludowych, ustepy z Estkowskiego bywaty bardzo
czeste. A i dziatacze osSwiatowi poOzniejsi — w Galicji i w Kré-
lestwie — wiele majg do zawdzieczenia Estkowskiemu i wielce
go przypominajg.

W roku 1912 pigat prof. Karbowiak: ,Ewaryst Estkowski, to
porywajacy przykiad miodego pedagoga, pragngcego rozlegiej
wiedzy fachowej i ogdlnego wyksztatcenia, porywajacy przykiad
niezmordowanej, rozumnej i sumiennej pracy nauczycielskiej,
porywajacy przyktad bezinteresownego poswiecenia sie sprawie
wychowania miodziezy narodowej i oSwiecenia ludu polskiego,
to niedosScigly, a przynajmniej bardzo rzadki, wz6r meza, ktory
broni przydzielonych sobie lub obranych dobrowolnie waznych
posterunkdéw pracy narodowej az do wyczerpania wszystkich
Srodkéw walki i obrony. Czy to nie piekny wzdr dla naszego
przyrostu i starszej braci stanu nauczycielskiego?"
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A co dopiero dzi$! Czyz nauczycielstwo polskie wodrodzonej,
zjednoczonej i niepodlegtej Polsce nie powinno bra¢ sobie za
wzor Estkowskiego w pracy szkolnej i spotecznej? Ziscito sie
to, o czem Estkowski zaledwie $miat marzyé... A co za jego
czas6w byto wielkim trudem i posSwieceniem, stato sie dzi§ tylko
zwyktym obowigzkiem...

Bibljografja: 1. Wazniejsze artykuty i oddzielne wydania.

A) W ,,Oredowniku Naukowym” z r. 1843: a) ,,Kilka stow o szkotach
elementarnych w W. Ks. Poznanskiem” (nr. 19, 20 i 21; z podpisem ,,przez
nauczyciela elementarnego™); b) ,,Co powinien u nas w Ks. Poznanskiem
wiedzie¢ nietylko nauczyciel elementarny, ale i osoby, sprawg odrodzenia sie
ludu szczerze sie zajmujace” (nr. 50, 51 i 52).

B) W ,Szkole Polskiej”: 1) z r. 1849: a) ,,Kilka wstepnych stow o naj-
pierwszej nauce elementarnej”; b) ,,Uwagi nad poczatkowag nauka czytania,
pisania i rachunkéw™; c) ,,O wychowaniu dzieci do 7-go roku”; d) ,,Rysunki
w szkole elementarnej”; e) ,,Ku poczciwemu zywotowi dziecie chowane byé ma™;
2) z r. 1850: &) ,,Nauki wiejskie, tyczace sie gminy, zycia i stosunk6w wiesniaka”
(wyszty w osobnej ksigzce w Poznaniu w 1861 r., str. 179); b) ,,Wychowanie
Polek™; c) ,,Metoda czytania i pisania” (w roczniku 1850 i 1851; wyszta osobno
w Poznaniu, jako wydanie redakcji ,,Szkoly Polskiej” p. t. ,,Metoda pisania
i czytania, z tablicg rycin”, 8-a, str. I1l1 i 92; wydanie 2-gie w Poznaniu 1862);
3) "z r. 1851: a) ,,Stow kilka o ksztatcgcej sie miodziezy”; b) ,,Stosunek wiasci-
ciela wsi i ksiedza do szkoly i nauczyciela elementarnego” (wspotdziatanie
koSciota i szkoty w pracy o$wiatowej); c) ,,O powinnosciach rodzicow wzgledem
dzieci”; 4) z r. 1852: a) ,,O nauce geografji poczatkowej”; b) ,,O ksztatceniu
kobiet” i ,,Wychowanie i wyksztatcenie pici zenskiej w zarysie”, oraz ,Jak
korzysta¢ powinna panienka z czasu od skoriczenia t. zw. edukacji az do
pbjscia zamgz”; c) artykuty o ksztatceniu prywatnem miodziezy meskiej;
d) ,,Nauczyciel elementarny, uwazany ze wzgledu na powotanie, zycie domowe
i stanowisko, jakie w gminie zajmuje”.

C) Osobne wydania, oprdcz wspomnianych pod, B: 1) ,,Glos do Dyrekcji
Ligi” (Poznan 1849); 2) ,,Rozmowa sottysa z sgsiadem” (Poznan 1849); 3) Roz-
prawy, wymienione pod B 1) a b, ¢, d, e —weszty do posmiertnego wydania
zbiorowego p. t. ,,Pisma pedagogiczne E. Estkowskiego, tom 1” (Poznan 1863;
str. LXIX i 193). Mamy tutaj: Przedmowe, nakre$long przez K. Libelta
w r. 1857, a zawierajacg zarys charakterystyki; Autobiografje Estkowskiego
(str. VII—XXI11), doprowadzong do pobytu we Wroctawiu; wyjatki z Listow
Estkowskiego od r. 1848—1855 (str. XXIV—LXIX); powyzsze rozprawy i wreszcie
nastepujace jeszcze artykuty: ,,Czy potrzeba uczy¢ historji pedagogiki w senti-
narjach?”’; ,,Czego uczy¢ w polskich szkotach elementarnych wogéte, a w wiej-
skich szczegdélnie?”; ,,Jezyk polski po szkotach i szkotkach™; ,,Dalsze ksztatcenie
miodziezy po opuszczeniu szkot elementarnych i wynikajgca stad potrzeba



120

szk6t niedzielnych”. 4) ,,Ksigzka do pierwszego czytania dla szkét publicznych
i prywatnych. Cze$¢ 11 (Poznan 1850; Berlin 1854; Warszawa 1862; Berlin 1863
[Estreicher podaje wszystkie tu wymienione, ale zapisuje pod r. 1891 wydanie
poznanskie i nazywa je: ,,Wydanie 4-te, poprawione i uzupetnione”; Samolewicz
nazywa berlinskie z 1863 r. trzeciem]). Materjat swojski, miejscowy, rodzimy,
powszedni —w my$l zasady: od znanych rzeczy do nieznanych. 5) Zywot czto-
wieka poczciwego na wzor Zwierciadta Mikotaja Reja” (Poznan 1850: Staraniem
i naktadem Gtoéwnej Dyrekcji Ligi Polskiej; Poznan 1859 [podane u Estreichera,
nieznane Samolewiczowi, ktéry nazywa wydanie warszawskie drugiem];
Warszawa 1863). 6) ,,Elementarzyk, utozony wedle metody pisania i czytania”
(Samolewicz pisze, ze wydany po raz pierwszy w r. 1851, ze doczekat sie
wielu wydan i ze ostatnie wyszto w Poznaniu r. 1876, przytacza szczegoty jego
ukfadu i powotuje sie, z podaniem nawet stronic, na rozbidr tej pracy
w ,Zarysie dziejow nauki czytania i t. d.” Zaranskiego, wydrukowanym
w Krakowie w r. 1868; F. Nowakowski i L., autorowie artykutu ,,Elementarz*
w ,.Encyklopedji Wychowawczej” wymieniajg Elementarzyk Estkowskiego
dopiero w wydaniu poznanskiem z r. 1862 i wspominajg o wydaniu drugiem
w r. 1876; Estreicher nie zna ,,Elementarzyka”, notuje tylko dwa wydania
~Elementarza”: w r. 1862 i 1876). 7), 8) i 9) ,.Zbiorek rzeczy swojskich”
(utozony w 1856, ocenzurowany w \Warszawie 1858, wydany w Poznaniu 1859,
str. 200; nie podany przez Estreichera), — ,,Pisma dla dzieci” (Poznan 1870,
podane przez Estreichera) i ,,Pisma” (Poznan 1871, zapisane u Estreichera) —
zawierajg wybor roznych prac innych autoréw, zebrany przez' Estkowskiego.
Dwa ostatnie tytuly nalezg zapewne do znanego mi wydania nastepujgcego:
»Pisma Ew. Estkowskiego dla dzieci i mtodziezy. Tom |. Szkdtka dla Dzieci.
Poznan. Nakladem J. Chociszewskiego 1871” ze szczegdtowemi tytutami:
»Szkdtka dla Dzieci E. Estkowskiego, tom |, Poznan 1870 (str. 200) i ,,tom I,
Poznan 1871 (str. 200). 10) Do tejze kategorji nalezy: ,,Ksigzka do czytania
dla szkoét publicznych i prywatnych. Cze$¢ Ill: dla oddzialu wyzszego”
(Poznan 1892, str. 347: u Estreichera, nie podana przez Samolewicza, ktory
pisat o Estkowskim w r. 1885).%)

Il. Pisma o Estkowskim.

Oprdécz Autobiografji i Przedmowy K. Libelta: 1) Artykut o Estkowskim
przez Z. Samolewiczaw ,,Encyklopedji Wychowawczej” (Tom 111, Warszawa 1885,
str. 610—620). Autor korzystat z udzielonych mu przez rodzine Estkowskiego
listbw i rekopiséw; omawia dos¢ szczegdtowo zawarto$¢ wazniejszych prac
jego; 2) obszerniejsza wzmianka w ,, Tygodniku llustrowanym” warszawskim
w r. 1860 przez T. Lenartowicza, ktérego taczyta z Estkowskim serdeczna
przyjazn; 3) Zyciorys w ,,Szkole” Iwowskiej z r. 1870. 4) O zastugach Estkow-
skiego w sprawie postepowej metody nauki czytania i pisania mowia:
a) Zaranski w ,,Zarysie dziejow nauki czytania” (Krakéw 1868); b) F. Nowa-
kowski i L. w artykule ,Elementarz” w ,Encyklopedji Wychowawczej”

*) Wedlug K Krola.
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(tom 111, Warszawa 1885); c) Ad. Szymanski| w rozprawie: ,,Najlepszy elemen-
tarz Swiata” w ,,Reformie Szkolnej” (tom I, zeszyt 1 i |2, Krakéw 1904).
4) Poglady Estkowskiego na nauke religji rozpatruje i .ocenia M Hornowska
w rozprawie p. t. ,Nauczanie religji w polskiej literaturze pedagogicznej’
(,,Reforma Szkolna”, tom I, zesz. 1i 2, Krakéw 1904). 5) Artykut P. Chmie-
lowskiego w ,,Encyklopedji llustrowanej” Sikorskiego zawiera obok rzeczy
skadinagd znanych, dos¢ szczegdtowg ocene pracjbeletrystycznych Estkowskiego
dla miodziezy. Roéwniez Chmielowski: ,,Czasopisma dla mtodziezy” (,,Encyklo-
pedja Wychowawcza”, tom Il1l. Szczeg6towa ocena ,,Szkotki dla Miodziezy™).
Stan. Karwowski: ,,Czasopisma Wielkopolskie. Cze$6Jl, 1796—1859”. Poznan 1908.
Kazimierz Krol: ,,Ewaryst Estkowski (Wiek XIX)”. H. Orsza w dzietku:
»Poczatki pracy oswiatowej w Polsce” mowi o pismach Estkowskiego dla ludu.



. WYBOR PISM.

1. Rolnik i nauczyciel.

Mite, wdzieczne, zacne jest zatrudnienie rolnika. Rolnik
dzikg ziemie zamienia w urodzajne pola, a im wiecej w nigj
pracuje, tem ja czyni ptodniejsza, tem co rok wiecej jg udo-
skonala, tern coraz wiekszy a nigdy nieprzebrany plon z niej
zbiera. Bo ziemia posiada te wilasnos$¢, ze moc jej niewyczer-
pana, ze owszem tem wieksza jej ptodnos$¢, urodzajnos$¢, im
dtuzej sie w niej pracuje, im wiecej sie jga wymierzwia i uprawia.
Kazda brytka ziemi mieSci w sobie ziarnko zlota, ktdére sie
pracg i przemystem z niej wydobywa. Nikt jeszcze nie obliczyt,
do jakiego stopnia urodzajno$¢ ziemi doprowadzi¢ mozna.
Z najdzikszej ziemi cztowiek pracg i przemystem uzyteczng
role uczyni¢ potrafi. Pracowac¢ wiec w tej ziemi, w tym nie-
przebranym skarbie, jest niezawodnie zatrudnieniem wdziecznem.
Praca tu sie sowicie wynagradza.

Lecz mite jest takze zatrudnienie rolnika, bo ilez to nie-
policzonych rozkoszy doznaje cnotliwy a myslagcy ziemianin,
pracujgc wsréd wiecznie dziewiczej, wiecznie odmtadzajgcej sie
przyrody, wsrod $piewow ptactwa wiosennego, ws$rdéd owego
hymnu pochwalnego catej natury na wiosne, patrzac sie na
pokryte zbozami pola, przez niego uprawiane, na bujne trawy
tak, na pielegnowane przez niego trzody owiec i bydta! Jego
rado$¢ jakze jest czysta, niewinna, prawdziwa, jakze go podnosi
i uszlachetnia. Dzieli tu prace, znoje i wiejskie zabawy oraczdw,
kosiarzy, siewcow, stowem ludu w roli pracujgcego. Zacne
jest zatrudnienie rolnika. Jest ono jednem z najdawniejszych
zatrudnien ludzkich na ziemi, jest w niem zarobek z wilasnej
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pracy i przemystu najgodziwszy, jest w stanie rolniczym pocz-
ciwos¢ najtatwiejsza. Na rolnictwie najwiecej narodéw stoi.

Oracz ptugiem -zarznie w ziemie,
Stad i siebie i swe plemig,

Stad roczng czeladZ i wszystek
Opatruje swoj dobytek*)

Narody rolnicze odznaczajg sie sktonno$ciami i uczuciami
szlachetnemi.

Zamozno$¢, dobry byt, stowem bogactwo narodowe, na
rolnictwie i u nas sie zasadza. Im w lepszym stanie rolnictwo,
tem bogatszy, tern szczesSliwszy jest nardd. A tak zacne jest
zatrudnienie tego, ktéry nietylko okoto dobra swojego, ale
i okoto dobra catego narodu chodzi.

Piekne wiec, wdzieczne, zacne i uzyteczne jest zatrudnienie
i powotanie rolnika-obywatela!

Lecz zacniejsze jeszcze i uzyteczniejsze jest zatrudnienie
i powotanie nauczyciela, wychowawcy miodego pokolenia.
Tamten ziemie, ten serca ludzkie uprawia; tamten dzikg ziemie
w urodzajng, ten surowych ludzi w uzytecznych cztonkéw
spoteczenstwa przemienia, tamten przymnaza krajowi bogactwa
narodowego, ten dobrych obywateli, tamten sam siebie czyni
wielemoznym czynieniem dobrze bliznim, ten bliznich swoich
czyni wielemoznymi w czynieniu dobrze innym.

Jak ziemia niespozytag moc ptodnosci i nieprzebrany skarb
w sobie miesci, tak serca i umysty miodziezy mieszczg w sobie
niepozyta moc moralng i skarb duchowy; jak rolnik z ziemi,
tak nauczyciel z duszy ludzkiej owoce wydobywa, jak przemysSiny
rolnik ziemie swojg nieskonczenie udoskonala, tak nauczyciel
nieskonczenie udoskonala serca ludzkie; jak w sprawnej roli
ziarno, tak w uksztatconych sercach i umystach nauki sie przyj-
muja, rosng i stokrotny owoc wydajg. Czystej rozkoszy doznaje
rolnik, patrzac sie na uprawione przez niego pola bujng oziming
pokryte, na #tgki ulepszone i tadnie wypielegnowane trzody
owiec i bydta; czystszej rozkoszy doznaje nauczyciel, patrzac

) Jan Kochanowski.
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sie na rosngce pod jego dozorem i wptywem dzieci, na rozlewa-
jace sie cnoty i Swiatlo, ktére on zaszczepit na catg gmine,
ktérej w mitodych latach nadal moralny kierunek, ktérg uczynit
cnotliwszg i Swiatlejszg.

Na rolnictwie stoi bogactwo, dobry byt; na wychowaniu
moralnos¢, nauki, Swiatto i dzielno$¢ narodu — nauczyciel
uczy ludzi najpotrzebniejszej wiadomosSci: petnienia swych obo-
wigzkow.

Jednem wiec z najzacniejszych zatrudnien cztowieka na
ziemi, jest niezawodnie wychowanie i ksztatcenie dzieci, tych
przysztych ojcow rodziny, obywateli kraju, urzednikow panstwa,
dopetniajagcych w kazdem zycia potozeniu swe obowigzki. Bo
jakiez zatrudnienie moze byé godniejsze czlowieka, jak wycho-
wanie blizniego, jak rozwijanie go, uszlachetnianie, udosko-
nalanie?

Najwiekszy z medrcow starozytnych, Sokrates, nie wtragcat
sie do rzadow panstwa, bo szlachetniejszy byt jego wydziat:
nauczanie, wychowanie. ,Ksztalcac dobrych obywateli —
mawiat — czynie ustuge ojczyznie”.

Pociggat ku sobie dzieci powabem rozkoszy, dzielgc nie-
kiedy ich zabawy. Mniemat, ze dzieci najchetniej pojma jego
nauke i nastepnym prze$lag ja pokoleniom.

Lecz aby nauczyciel godnie odpowiedziat tak wielkiemu
swemu powotaniu, potrzeba, zeby umial peini¢ swoje powin-
nosci i jasno rozumiat powinnos$ci innych.

2. Charakter nauczyciela.

W dawnych nieoSwieconych czasach — mdwi Brodzinski,
pality sie wieczne ognie na tysigcznych oittarzach, strzezone
przez czyste dziewice; u tych ottarzy lud krzepit ducha swego,
ognhiem poswieconym, wiecznym ozywiat ogieh swoj wewnetrzny.
A tak duchowo zyt, krzepit sie, postepowat.

Dzi$ czasy sie zmienily, ognie, bogom poswiecone, zgasty
na ottarzach, natomiast apostotowie wiary zapalili w sercach
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ludzkich inny ogien, ogiehA wieczny, zbawczy, z nieba nam
dany. Dzi$ mamy inne ogniska, przy ktorych ogrzewa i oSwieca
sie duch narodowy, przy ktorych sie krzepi, by nie omdlat,
by nie zasnagt, by nie stangt w swym biegu.

Jednem z najwazniejszych takich ognisk, jest instytucja
szkét. W nich sie utrzymuje, podsyca, pielegnuje 6w ogien
wieczny, jasny, czysty, ozywczy; w nich nar6d sie odradza
i odmtadza; z nich ssie duchowy pokarm; w nich sie zasila,
ksztatci, oSwieca, uzacnia — stowem, gtéwnie przez szkoty dzi$
naréd zyje i postepuje.

Owym za$ dawnym ogniem, jest dzi§ tlejgca w miodem
pokoleniu iskra wiary, Swiatta, mitosci i cnot.

A jak dawnemi czasy str6zami ognia bogom poswieconego
byty kaptanki, czyste dziewice, tak dzi§ str6zami narodowego
ognia sg napczyciele.

Wielki wiec skarb oddano w ich rece, nietylko rodziny
i gminy, ale caly naréd powierzyt im swe dzieci.

Sedziwe pokolenie, konczac zywot swdj na ziemi, oddaje
nauczycielom réd potomny, ono zlewa na dzieci caly swoj
dobytek duchowy, swag wiare, nadzieje, pragnienia, swe szla-
chetne cele. Spoteczenstwo powierzyto wiec nauczycielom to,
co jest dlan najdrozszego, bo powierzyto im middz, ten wegielny
kamien bytu narodu, uczynito ich krzewicielami wiary, $wiatla,
mitosci i cnoty ws$rdd wzrastajagcych pokolen, uczynito ich
opiekunami i strézami-aniotami dzieci, w ktérych na nowo
i coraz jasniej rozSwiecaC sie majag idee, w narodzie zyjace,
chronigce go od upadku, a prowadzgce na drodze postepu ku
coraz wyzszemu celowi.

Nauczyciele majg nieSmiertelne iskry, w miodziezy tlejace,
roznieca¢ i w ptomien rozdmuchiwac, serca ich wiarg ogrzewac,
rozumy ich naukami oswiecaé, ich samowole przeistaczac
w nieugieta wole w dobrych przedsiewzieciach, a ich ptoche
jeszcze umysty zamienia¢ w mocne charaktery.

Zaiste! wazna jest instytucja szkot, wielkie powotanie
nauczyciela, trudna jego praca, wielka odpowiedzialno$¢ przed
narodem i whasnem sumieniem.
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Nie miekko, nie chromo, nie spaczono, lecz zdrowo i czerstwo
ma sie wychowywac¢ i ksztatci¢ miodziez w szkotach. Zatem
nauczyciel sam zdrowy i czerstwy na duchu by¢ powinien,
inaczej uczniowie jego stang sie umystami chorobliwemi, istotami
matodusznemi, wiotkiemi, bez sity i charakteru, nie stang sie
i sta¢ sie nie moga wegielnemi kamieniami moralnego bytu
narodu.

Aby wiec nauczyciel godnie odpowiedziat zadaniu swemu,
potrzebne mu sg wielkie przymioty serca i duszy, trzeba, zeby
w sobie uczuwat godno$¢ powotania nauczycielskiego, a przy-
najmniej mie¢ powinien wole i wyksztatcenie ku nabyciu tych
cnét i przymiotéw, jakie dzielnego nauczyciela znamionuja.
Rownie za$ nauczyciel wyzszy, jak i elementarny, czuc i rozumie¢
ma godno$¢ powotania swego.

Wiadomo nam, ze sg tacy, ktérzy wrodzony posiadajg
talent nauczycielski czyli powotanie do tego stanu, ale réwniez
wiadomo wszystkim, ze takze mocna wola, praca nad sobg
i ciggte ksztalcenie sie wyrobi¢ potrafig talent nauczycielski
i w tych, ktérzy nie z powotania, ale wskutek okolicznosci
zawdd nauczycielski sobie obrali. A kto ma rozum i dobrg
wole, kto ma sumienie, temu dos¢ przypomnie¢ i przedstawic
przymioty dobrego nauczyciela, aby je sobie przyswoit
Ze wszystkich przymiotow, jakie posiada¢ powinien nauczyciel,
za najwazniejszy, za kardynalny uwazamy — charakter. Nie
moze nauczyciel skutecznego wptywu wywiera¢ na milodziez,
jezeli nie posiada nieugietego charakteru, ktdry jest ozdobg
ducha meskiego; sam bez charakteru, nie potrafi go w mio-
dziezy wyksztatci¢, nie potrafi w niej obudzi¢ uczu¢ i przy-
miotow meskich.

.Charakter objawia sie przez niezachwiang wole, opartg
na zasadach moralnosci. Zasady moralnosci nie zmieniajg sie,
sg jedne i te same we wszystkich czasach i okolicznosciach.
Wola wiec, na tychze zasadach oparta, jest robwniez niezmienna,
niewzruszona, nieugieta. Cztowiek z charakterem nie zmienia
nigdy tego, co raz postanowit w zgodzie z zasadami moralnosci.
Otéz taka wola, taka nieugieto$é, taka pewno$c¢ siebie i swych
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postanowienn w kazdym czasie, jest tem, co wzbudza w miodziezy
szacunek i cze$¢ dla nauczyciela, jako dla meza. Meska moc
woli w nauczycielu, budzi meskie uczucia i postanowienia
w miodziezy. Jaki nauczyciel, taka mitodziez. Dzielny nauczy-
ciel robi silne wrazenie na ucznidw, mimo wiedzy nadaje im
wyrazny kierunek, duch jego, jego przymioty, jego rozum, jego
meskie cnoty przelewajg sie w ich pier§. Nauczyciel wiec
z charakterem wywiera niewidzialng, tajemng witadze na swych
uczniéw; dusze ich i popedy trzyma w pewnych granicach,
jakby na uwiezi; stowem—magnetycznie, instynktowo panuje nad
miodzieza, a miodziez instynktowo idzie za nim; pod sterem
rzeczywiscie meskiego nauczyciela, stanie sie miodziez rzeczy-
wiscie meskg miodziezg. Dzielny wiec nauczyciel odda krajowi
dzielnych ludzi.

Zatem nie uczono$¢, nie dowcip, nie bystro$é, nie zewne-
trzne .przymioty, ale warto$¢ moralna, godno$¢ wewnetrzna,
etyczny charakter nauczyciela dziata skutecznie na miodziez.
Rozumie sie samo przez sie, ze potrzebne sg nauczycielowi
wiadomosci, ze uczniowie kazdej chwili czué powinni wyzszosé
jego pod wzgledem inteligencji, wszakze sztuka pedagogiczna
dziatania na miodziez, prawdziwy takt nauczycielski, miesci sie
w charakterze nauczyciela.

Lecz charakter nie moze, nie powinien by¢ udany. Mio-
dziez nie da sie oszuka¢, ona instynktem zna dusze przewodnika
swego, zna wszystkie jego cnoty lub utomnosci. Stabego cha-
rakteru, matodusznosci, niedolestwa swego nie ukryje wiec
nauczyciel przed uczniami, nawet w szkdtce wiejskiej. Z uczu-
ciem i wiedzg swego charakteru, powinien nauczyciel stawic
sie w szkole naprzeciw swych uczniow, twarz w twarz, oko
w oko. Zanim wiec obierze sobie ten trudny zawOd, zanim
stanie miedzy miodziez, aby ja prowadzit i ksztatcit, powinien
wpierw sam siebie zbadac, czy posiada meskg dusze, nieugietg
wole, rzeczywisty charakter? Bez tych przymiotdw zatrujg
mu uczniowie zycie, jezeli jest czuly, albo tez lekcewazyé go
sobie beda. Jego wplyw bedzie zaden, jego usitlowania tamo-
wane, jego nauki nie bedg sie przyjmowaé, jego praca nie
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wyda owocOw. Jakzez smutno pomyS$le¢: praca moja na nic
sie nie przydata! Nie znam wiekszego nieszczescia, jak by¢
bez wplywu, byc¢ lekcewazonym od witasnych uczniéw nauczy-
cielem. Gorzkie i petne zgryzot jest zycie takiego. Nie moze
za$ nauczyciel posiada¢ wiekszego zadowolenia, szczesScia, jak
wtenczas, kiedy praca jego sie udaje, kiedy miodziez ma do
niego zaufanie, kiedy go kocha i powaza. Taki nauczyciel
zapomni w klasie ktopotdw domowych i trosk, a uczuje sie szcze-
S§liwym miedzy przywigzang do niego miodzieza. Jej mitoScia,
jej zapatem szlachetnym, jej gorliwoSciag w naukach, krzepic
bedzie sam siebie, czué¢ che¢ do wytrwatej pracy, wzmacniac
swa gorliwosé.

Nauczyciel za$ staby, bez moralnego wptywu, od uczniow
opuszczony, strawi sam siebie, prace jego wydawac¢ bedg ujemny
skutek, nauki jego odbija¢ sie bedg o nieprzychylne umysty,
jak groch o $ciane, karnosci w klasie utrzymaé nie potrafi, co
godzina spotykaé go bedag nieprzyjemnosci, zwatpi nakoniec
sam 0 swych sitach i stanie sie ciezarem dla siebie i dla instytutu.
Nic nie pomoze jego praca, bo odbije sie o uparte umysty mio-
dziezy, jak echo o skaty, gtos przedrzeZniajgce. W niecierpliwosci
swej mséci¢ sie bedzie na uczniach, z czego zbiera¢ bedzie nowg
nienawis¢. Jezeli go stucha¢ beda, to z musu, albo tez sie razem
uprg i zaimponujag mu. Szkolg, obsadzona podobnemi indywi-
duami, zamieni sie w instytut militarny, a nauczyciele stabi,
zewnetrznemi Srodkami karno$¢ utrzymujacy, stang sie podofi-
cerami albo policjantami, lecz o wychowaniu i wyksztatceniu
w takiej szkole mowy by¢ nie moze.

Jest jeszcze trzeci rodzaj nauczycieli, ktorzy szczeScia nie
szukajag w powotaniu swojem, ale w towarzystwach, zabawach,
kartach, plotkach, pieniactwie i t. p. — albo tez przewaznie
w pracach literackich. Zachowaj Boze! abySmy twierdzié chcieli,
ze nauczyciel catkiem od zycia towarzyskiego usung¢ sie powinien,
owszem, azeby skutecznie dziata¢ mogt na ucznidw, potrzebuje
zna¢ Swiat i zy¢ w Swiecie, potrzebuje wreszcie towarzyskich
zabaw do wytchniecia po pracy, tak umystowej i fizycznej, lecz
nie powinien towarzystwa przenosi¢ nad powotanie swoje, bo nie
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bedzie postepowat zczasem, wyczerpie zas6b moralny i naukowy,
jaki przyni6st ze sobg z uniwersytetu lub z instytutu nauczyciel-
skiego, stanie sie jalowym, suchym, pospolitym, sprzykrzy sobie
nauczycielskie zatrudnienia, nareszcie zawdd jego stanie sie
dlann obmierztym. Czyz wiec taki nauczyciel moze potem owo-
cnie w instytucie pracowaé? Jezeli za$ nawet tedzy nauczyciele
skarzg sie na stan swoj, to jest im mimo to powotanie ich drogie.
0 nauczycielach, oddajacych sie powszednim zabawom, jak kar-
tom, plotkom, pieniactwu i t. p. wcale juz nie moéwimy, bo tacy
niegodni sg pieknego imienia wychowawcy, nauczyciela. A czesto
stysze¢ dajg sie skargi, ze ten lub 6w nauczyciel opuszcza swa
szkotke, jezdzi po jarmarkach, w karczmach zapija, jednych
przeciw drugim podburza, intryguje, denuncjuje, zgming zadziera
1 t. p. Nauczyciel taki ciezki zda rachunek przed Bogiem.
Zacni jego koledzy, jezeli naprawi¢ go nie mogg, wzgardzic¢
nim powinni, jako cztonkiem niegodnym stanu nauczycielskiego.

WspomnieliSmy takze o nauczycielach, ktérzy przewaznie
w literackich pracach zadowolenia szukajg. Miedzy nami niema
prawie podobnych i raczej uzalacbySmy sie mogli na brak
interesu dla literatury biezgcej, anizeli na poddawanie si¢ pracom
literackim z uszczerbkiem dla szkoty. ChcieliSmy tylko wypo-
wiedzie¢, ze niema nic waznego dla nauczyciela, nad wypet-
nianie sumienne obowigzkéw powotania swego. Nie wahamy
sie twierdzi¢, ze nawet nauczyciel, gtéwnie polityka sie trudnigcy,
chybia swego celu; bo zaiste! wiecej dla dobra powszechnego uczy-
ni¢ mozna, ksztatcagc miodziez na Swiattych i cnotliwych obywa-
teli, anizeli szermujac o polityczne zasady/ Dlatego to Sokrates
nie wtragcat sie do panstwa, a kiedy go pytano dlaczego o urzad
sie nie stara, odpowiedziat: , Ksztatcagc dobrych obywateli, czynie
ustuge ojczyznie”.

Wywigze sie dostatecznie nauczyciel z zadania swego, naj-
lepiej przystuzy sie krajowi, jezeli roznieci w piersiach i umystach
miodziezy ten ogien Swiety, ktéry w niej tleje, jezeli t¢ miodziez
uczyni Swiattg i cnotliwg, jezeli ja wychowa zdrowo i czerstwo,
jezeli jg usposobi na mezoéw zrzeczywistym charakterem, a w szko64-
kach elementarnych na ludzi uczciwych i pracowitych.

Ewaryst Estkowski. 9
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3. Nauczyciel elementarny,

uwazany ze wzgledu na powotanie, zycie domowe
i stanowisko, jakie wgminie zajmuje.

Im wazniejsze jest powotanie cztowieka, tem wazniejsze
tez sg jego powinnosci; tem wiekszy popetnia grzech i tem
wiekszg $cigga na siebie odpowiedzialno$¢ ten, kto je zaniedbuje.

Nauczyciel elementarny wazne piastuje miejsce w gminie
i w narodzie, i wazne jest jego powotanie. Co do miejsca,
jakie wposrod gminy zajmuje, to cale jego zycie wzorem by¢
powinno dla gminy.

Powotaniem nauczyciela jest uprawia¢ mtode serca, oSwiecac
i formowaé¢ miode umysty, przemienia¢ surowych ludzi w nor-
malnych, rozsgdnych i uzytecznych cztonkéw spoteczenstwa,
przymnaza¢ krajowi dobrych obywateli, uczy¢ ludzi od mio-
dosci ich obowigzkéw, prowadzi¢ ich do cnoty i szczesScia.
Na wykonaniu wszystkich w kraju powinno$ci nauczycielskich
stoi moralnos$¢, obyczaje, nauki, Swiatto i dzielno$¢ narodu.
Nauczyciel uczy dzieci rzeczy najpotrzebniejszej t. j. petnienia
obowigzkéw. ,Niemasz zatem — mowi ksigdz Piramowicz —
ani chwalebniejszego, ani pozyteczniejszego powotania, jako
byé uzytym na ten koniec, do szczescia, do oSwiecenia, do dobra
duszy i ciata, a to nie jednego cztowieka, ale catych miast, wsi
i zgromadzen”. Czut wazno$¢ powotania nauczycielskiego naj-
wiekszy z medrcéw, Sokrates; nie chciat sie wtrgca¢ do rzaddw
panstwa, bo przenosit obowiazki nauczyciela nad obowigzki
urzednika. ,Ksztalcagc dobrych obywateli — mawiat — czynie
ustugi ojczyznie”. | w tym celu przyciggatl ku sobie miodziez,
ktorg oswiecat, ksztatcit i uczyt powinnosci.

Lecz aby nauczyciel godnie odpowiedziat miejscu, jakie
w gminie piastuje i powotaniu, jakiego sie podjal, przez ktore
ma w gminie wazny urzad, powinien miejsce to zna¢, oraz
obowigzki najgtéwniejsze urzedu swego. Ma on pewne kardy-
nalne powinnosci w szkole, w domu swoim i w gminie.

Gtownem jego zadaniem, bo na ten koniec go powotano,
jest uczenie i wychowywanie dzieci. Pierwszg jego powinnoscig
by¢ tez powinna doktadna znajomo$¢ sposobu i celu uczenia
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i wychowywania miodziezy. Niechaj zawsze ma w pamieci
ostateczny cel wszelkiej edukacji; niechaj pamieta, ze sama
nauka czytania, pisania i rachunkéw nie czyni cztowieka szcze-
Sliwym i uzyteczniejszym, ze sg i najwieksi zbrodniarze, posia-
dajacy umiejetno$¢ czytania, pisania i rachunkdéw; ze poznanie
powinnosci, wprawienie w dobre obyczaje, poskramianie ztych
zadz i nalogdw, nawyknienie do pracy, zamitlowanie cnoty jest
rzeczg gtébwng, ze poznanie i wykonanie jednej tylko powin-
nosci znaczy wiecej, anizeli wszelka madros¢ szkolna, ze wiec
nie dla szkoty, nie dla popisania sie na egzaminie, ale do zycia
wychowaé, wyksztatci¢ i usposobi¢ trzeba miodziez t. j. chlopcow
na uczciwych, pracowitych, oSwieconych wiesniakdw, mieszczan,
rzemie$lnikow, rolnikéw, a dziewczeta na uczciwe, bogobojne,
wstydliwe, pracowite, rzadne i rozumne zony, matki i gospodynie.
Nie potrzebujemy przypominaé, ze dziecko, ktore nauczyto
sie biegle czyta¢, pisa¢, rachowa¢, $piewac, katechizmu; nie-
koniecznie jeszcze stanie sie cztowiekiem dobrym, cnotliwym
i uzytecznym cztonkiem spoteczenstwa, ale to pewna, ze jezeli
dziecko nawykto do dobrych obyczajéw, jezeli poznato powin-
nosci, jezeli wychowalo sie bogobojnie, jezeli patrzato sie na
dobre obyczaje, na przyktady cnoty, iz z niego stanie sie dobry
cztowiek.

Wszakze niechaj nauczyciel nie wpada w drugg ostatecznos$¢
i nie sadzi, ze nauka czytania, pisania, rachunkéw, S$piewu,
geografji, historji i t. p. dziecku wiejskiemu jest niepotrzebna.
Owszem, chociaz gtowng naukag jest moralno$¢, cnota, dobre
obyczaje, poznanie powinnos$ci, to przeciez kazde i najubozsze
wiejskie dziecko, uczy¢ sie powinno czytania, aby mogto pdzZniej,
gdy dorosnie, czyta¢ budujgce i pouczajgce ksigzki, jak zywoty
Swietych, moralne powiesci, historje narodu swego, ksigzki
o rolnictwie, pszczelnictwie i t. p.,, powinno uczyé sie pisac,
aby kiedy doros$nie, mogto samo napisaé list, kwit, zaswiad-
czenie, podanie, sprawozdanie opieki, aby umiato zatozy¢ reje-
strzyk, aby sie nie dato oszuka¢ podstepnemu cztowiekowi przy
sprzedazach, pozyczkach i t. p.

Religji niechaj nauczyciel nie uczy dzieci dla pamieci
pytan, odpowiedzi i definicyj katechizmowych; niechaj nie idzie

.
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Sladem nierozsagdnych, ktérzy kazg sie uczy¢ dziecku filozofi-
cznych, glebokich definicyj o tem, czem jest Bo6g, co jest wiara,
co jest grzech i t. p. BOg jest niepojety, a naiwne dziecko ma
Boga stowami okresli¢? Jakiez to nierozumne zgdanie! Niechaj
raczej nauczyciel dziecko nauczy wszystkich obowigzkéow wzgle-
dem Boga, blizniego i siebie, jakie nam religja nakazuje; niechaj
wychowa dziecko w gorgcej mitoSci Boga; niechaj mu obrzydzi
grzech a da pokochac¢ niewinnosé, wstydliwo$é i cnote; niechaj
mu obrzydzi pijanstwo, wszeteczenstwo, kradziez, klamstwo,
oszustwo, a da uczué¢ urok prawdy, czystosci, szlachetnosci;
niechaj mu gteboko wdrozy w serce te ewangeliczne prawdy,
ze Bbdg zawsze na sprawy nasze patrzy, ze za kazdym grzechem
idzie kara, ze Bog tylko dla sprawiedliwych przysposobit niebo,
ze mamy kochaé blizniego jako siebie samego i nie czynic
drugiemu tego, czegobySmy nie chcieli, aby nam czyniono.

Procz tego powinien nauczyciel uczy¢ dzieci tych rzeczy,
ktére ich w dalszym wieku sposobniejszemi uczynig do ich
spraw zycia, t. j. do rolnictwa, rzemiost, handlu, ré6znych recznych
robdt, do catego gospodarstwa, do sprawowania nizszych urze-
dow po wsiach i miastach i t. p.

Nauczycielom, chcacym pozna¢ dokiladnie tego rodzaju
powinnosci swoje, poleeamy najrozsadniejsze dzietko pedago-
giczne, jakie istnieje t. j. ,,Powinnosci nauczyciela przez ksiedza
Grzegorza Piramowicza”. Aby nauczyciel piastowat godnie
stanowisko swoje w gminie, aby byt dla niej wzorem szlache-
tniejszego zycia, aby stuzy¢ jej potrafit dobra, rozsadnag rada,
aby powinnosci swoje w szkole dobrze znal i coraz lepiej
rozumiat, powinien nie przestawaé na tych naukach i wiado-
moSciach, jakie posiada, ale wcigz sie dalej ksztalci¢, ksigzki
i pisma czyta¢, wyciagi robi¢, towarzystwa ludzi o$wieconych
i naukowych szuka¢, z kolegami dysputowac¢ i t. p. Nauczyciel
SzczegOlnie potrzebuje wcigz dalej sie ksztatcié: on to wzigt
sobie za zadanie zycia innych wychowywac, ksztatci¢ i oswiecac;
powinien zatem sam by¢ czlowiekiem dobrze wychowanym,
uksztatconym i Swiattym, a tego naraz naby¢ nie mozna; przez
cate zycie trzeba o dobre obyczaje i wyksztatcenie umystowe
sie starac, wcigz pracowac, czytac, postepowac; kto nie postepuje
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dalej, ten idzie wtyt. Nauczyciel ma innych uczy¢, jak majg
wcigz dazy¢ za prawdg i Swiattem; powinien zatem sam na
swej osobie okazaé, ze takze wcigz szuka prawdy i Swiatta,
wcigz sie uczy i oswieca. Ciaggte ksztalcenie sie jest powin-
noscig nauczyciela, przywigzang juz to do jego powotania, juz
tez do miejsca, jakie w gminie zajmuje; ma on bowiem repre-
zentowaé w niej klase oswiecona.

Zapatrujac sie przy réznych sposobnos$ciach na zycie ludzi,
nieraz stawialiSmy sobie to pytanie: skad to pochodzi, ze nie-
omal kazdy mtody dziedzic, chociaz ukonczyt szkoty, a czesto
nawet uniwersytet, chociaz okazywat wiele dobrych checi i zamito-
wanie nauk, ze z malemi wyjatkami kazdy mitody kaptan,
chociaz zdolny, chociaz lubit przedtem czyta¢ ksigzki i pisma,
chociaz okazywal zapal do nabywania nauk i wiadomosci,
chociaz miat pierwej szczerg wole dazyé coraz wyzej w poznaniu
swego wielkiego powotania, ze prawie kazdy nauczyciel elemen-
tarny, chociaz w seminarjum uczyt sie pilnie i z przyjemnoscia,
chociaz lubit czyta¢ ksigzki, w naukach pracowac¢ i ksztalcic¢
sie coraz dalej — jednem stowem, ze z nader matemi wyjat-
kami, kazdy mitody cztowiek, gdy osigdzie na wsi, powoli prze-
staje ksigzki i pisma czytaé, traci zapat do tego, co wyzsze
i szlachetne, opuszcza sie, zarzuca umystowg prace, zgota nie
ksztatci sie dalej, idzie wtyt i powszednieje? PrzekonaliSmy
sie, ze jedng tego przyczyng jest wie$, gdzie kazdy miody
cztowiek bez silnego ducha, bez mocnej woli, gnps$nieje, zdol-
nosci swe marnuje, cofa sie *wtyt i zczasem staje sie takim,
jak kazdy inny powszedni cztowiek. A c6z dopiero powiedzie¢
o owej licznej mtodziezy niedouczonej, znarowionej, trwonigcej
najpiekniejsze lata mtodosci na gnusnem préznowaniu wiejskiem!
Wie$§ zatem, wywierajgca na pracowitych i silnej woli ludzi
rozmaite zbawienne wptywy, jest dla miodziezy stabej, a tem
wiecej niedoksztatconej, moralnem zabiciem i upadkiem.

Radzimy zatem wszystkim miodym wiejskim nauczycielom,
aby zywo zawsze w pamieci to mieli, ze wie$ czyni ludzi umy-
stowo pracujgcych gnusnymi, aby wszelkiemi sitami od samego
poczatku opierali sie wrodzonemu cztowiekowi lenistwu, azeby
po wyjsciu z seminarjum nie zasypiali na mniemanych laurach,
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ale w uczuciu niedostatku swych nauk i wiadomos$ci nie opusz-
czali sie, lecz codziennie co$ czytali, pracowali, pisali, wyjatki
z ksiazek robili, a tak powoli wdroza sie w umystowg prace,
ze bez niej zy¢ nie beda mogli, ze czytanie stanie im sie druga
naturg, codzienng potrzebg zycia, jak sen, pokarm, napdj.
Jezeli za$ kto$ powiada, ze nauczyciel, uczac przez sze$¢ godzin
dzieci w szkole, pracujac w ogrodzie, chodzgc okoto kawatka
swej roli, dozierajac inwentarza, nie ma juz czasu do czytania
i innej umystowej pracy, to takiemu z doswiadczenia wiasnego
odpowiadamy, ze to tylko wymoéwka. Wtasnie nauczyciele naj-
pilniej w szkole i w malem swem gospodarstwie pracujacy,
zwykle najwiecej tez czytajg i dalej sie ksztatcg. A przeciez
nikt tego nie wymaga, aby nauczyciel wiejski wykierowat sie
na literata, lub pracowat w Scistych umiejetnosciach, lecz zadamy,
aby nauczyciel wiejski czytat tylko te rzeczy, w tych naukach
sie ¢wiczyt i w tych przedmiotach sie oSwiecatl, ktore go coraz
zdatniejszym czynig nauczycielem i coraz o$wiecenszym czton-
kiem gminy. Nie praca w szkole i roli, ale gnus$nos$¢, opie-
szato$¢, opuszczenie sie, sg powodem zaniedbania sie w naukach.
Jak kazdy milody wyksztatcony dziedzic, jak kazdy miody
kaptan, tak i nauczyciel moze i powinien nietylko na chleb,
ale i na oSwiecenie umystu swego wciaz, codziennie pracowac.
Jezeli sie nauczyciel bedzie od samego poczatku, zaraz po
wyjsciu z seminarjum, dobrze rzadzit, grosza na hulanki i nie-
potrzebne stroje lub fraszki nie marnowat, w roli i w ogrodzie
pilnie i rozumnie pracowat, @ czem takze kilka stow nizej
powiemy, na matem skromnie przestawat, wedle wody groble
sypat, czyli do pensyjki wydatki swe stosowat: moze co rok
i na ksigzki oszczedzi¢ kilka zlotych. Zresztg, gdy tylko bedzie
zawsze chciat, moze sie wystara¢ o ksigzki i pisma, moze ich
pozycza¢ od jakiego dziedzica lub ksiedza w okolicy; bo lubo
nasi panowie posiedziciele i nasi kaptani wogdle z wszystkich
rzeczy najmniej wydatkoéw robig na ksigzki, pism wcale prawie
nie trzymaja, nic nie czytajg, to jednakze niema prawie okolicy,
gdzieby przynajmniej jedna osoba nie posiadata bibljoteczki.
Osobg tg jest zwykle cztowiek uczynny, ustuzny, ktory z checia
ksigzek i pism udzieli, byle tylko chciano czytac.
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I nauczyciel wiec tatwy do niego przystep znajdzie, jezeli
tylko zechce. WoidzieliSmy juz nawet i u nauczycieli wiejskich
takie zbiorki ksigzek, jakichby sie nikt po nich nie spodziewat.
Co kto lubi, tem sie tez otacza i zawsze znajdzie uczciwy sposéb
nabycia ulubionego przedmiotu. Zwracamy jeszcze na jedng
rzecz uwage miodych nauczycieli. Tylko w zamitowaniu pewnej
idei jest wytrwatos¢ i ciggta do pracy podnieta. Kazdy cztowiek
powinien kochaé, ulubi¢ pewng idee, pewng mys$l szlachetng,
pewien zamiar i do niego dazy¢, dla niego pracowac, uczy¢
sig, ksztatci¢, doskonali¢! Czlowiek szlachetny nie moze zy¢
bez jakowego$ pieknego celu t. j. bez pewnej idei; niema czto-
wieka szlachetnego bez szlachetnego zamiaru. Cztowiek, ktory
nie wytkngt sobie w zyciu pewnego szlachetnego celu, t. j. ktory
nie ukochat pewnej idei, to materjalista, sobek, epikurejczyk,
truten, wyzyskiwacz, chociazby chodzit w purpurach, chociazby
piastowat najwyzsze w spoleczenstwie miejsce, chociazby byt
uczony i t. p. Jeden wzigt sobie za cel uszcze$liwienie i podnie-
sienie swej rodziny i to jest jego ideg, drugi wzigl sobie za cel
zycia jaki$ wynalazek, jaki przedmiot z nauk lub sztuk pieknych,
inny podniesienie materjalnego i moralnego dobra swej wioski
albo swych wiosci, inny uobyczajenie, religijne wychowanie
i oswiecenie swej parafji, inny podniesienie chwaty bozej, sztuk
pieknych, narodowej literatury, oswiaty, rolnictwa krajowego,
przemystu, fabryk, handlu, szkét i wychowania publicznego,
stawy narodu, wzrostu Kosciota i t. p. Kazdy oSwiecony czio-
wiek z dobrg checig moze i powinien mie¢ pewng idee, wytkngé
sobie pewien szlachetny cel zycia, zmierzajagcy w tym lub innym
kierunku do dobra publicznego. Niema szlachetnego kaptana
bez jakowego$ szlachetnego dazenia, ani szlachetnego obywatela
bez szlachetnego celu. Cel zycia kazdego cztowieka sam sie
znaczy, uwidocznia w jego zatrudnieniach, staraniach, sprawach.

Tak i nauczyciel wiejski moze i powinien mie¢ pewng
idee, pewien piekny zamiar i niema zacnego nauczyciela, ktéryby
nie mial zacnego celu. Jego za$ zamiarem, jego zywotng ideg,
jego pieknym celem, by¢ tylko moze i powinno dobro gminy,
budowane na cnotliwem, zacnem, bogobojnem wychowaniu
i pozytecznem oSwieceniu dziatwy wiejskiej. ,Ja to — mowié
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moze z szlachetng ideg nauczyciel wiejski — wychowam te
drobne dzieci na cnotliwg i oSwiecong gmineg; ja te gmine przez
dzieci naucze peinienia powinnoS$ci i uzywania szcze$cia; ja te
dziewczeta, przychodzace do mnie po nauke, oSwiece i wychowam
na cnotliwe, wstydliwe, bogobojne, potulne, pracowite, porzadne
dziewice, a chtopcdéw na tegich, uczciwych, rozumnych, praco-
witych ludzi; ja przysposobie te miodziez wiejskg na zgodne
i szczeSliwe matzenstwa; ja je naucze, jak sie majg kochac, jak
zgodnie zy¢ w domu, jak wdziecznie wychowywac dzieci, jak
rozumnie i przemys$inie pracowaé w roli, jak zgodnie i goscinnie
zy¢ z sasiadami; ja to mych uczniow i uczennice wychowam
na godnych cztonkéw przysztej zacnej gminy; pod mojem okiem
i wptywem wzrod$nie ta dziatwa wiejska; ja jej dusze napawac
bede tylko tem, co piekne, szlachetne, pozyteczne, ludziom
i Bogu mite, a beze mnie zadne dziecko sie nie wychowa.; ja to
zdziatam naukag mojg, praca, staraniem i whasnym przykiadem
zycia, ze polubig tylko piekne obyczaje; ja te miodziez wiejska,
jako wiasne dzieci moje, jakoby troskliwa matka, wychowam,
wypielegnuje, okrzesze, oSwiece; i z ta odrodzong gming, z temi
wychowanemi dzieémi chce zy¢, pracowaé i umierac; w tej tylko
gminie pragne doczeka¢ sie starosci mojej, bym patrzat na
skutki pracy mojej i kosztowat owocow mych trudéw, staran,
nauki, zabiegow; ja te dziatwe mojg wspiera¢ zawsze bede
przestrogami, nauka i radg, jako doswiadczony, i wtenczas, kiedy
ona wejdzie w burzliwe lata mtodosci, i wtenczas, gdy sie zabierac
bedzie do powaznego stanu matzenskiego, i wtenczas, kiedy juz
tworzy¢ bedzie powazne kota rodzinne”.

Oto tak rozumiemy szlachetny zamiar, cel Zzycia, idee,
dazenie zacnego nauczyciela wiejskiego. Pragnieniem jego jest
uszcze$liwienie tej gminy, wsrod ktérej i z ktorej zyje. Taki
zamiar nauczyciela dodawa¢ mu bedzie sity i ochoty do pracy,
do wytrwania, do zwalczenia najwiekszych przeszkod; taka
mys$l wyryje co$ szlachetnego na jego obliczu i wzbudza¢ bedzie
dla niego uszanowanie i cze$¢: bo takie szlachetne dazenie
uczyni go cztowiekiem wyzszym, r6znigcym sie od gminu ciem-
nego i od rozumnych samolubdéw.
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Dazenie nauczyciela elementarnego do uszczeSliwienia
gminy przez moralne wychowanie i pozyteczne os$wiecenie
mtodziezy, nabierze wiekszego jeszcze znaczenia, jezeli sie stanie
podrzedng ideg wyzszej idei. Bo jakkolwiek mys$l uszczesli-
wienia czy to gminy, czy parafji, czy ludu w dobrach swoich,
jest juz dazeniem i ideg wyzszg, to przeciez jest jeszcze inna
idea nieskonczenie wazniejsza, ogarniajaca wszystkie szlachetne
cele, czynigca wszystkie inne dazenia podrzednemi, zapalajaca
masy, tworzgca bohaterow i wszelkiego rodzaju wielkich ludzi.
Ideg taka najwyzsza, zyciodajng, organiczng jest mito$¢ Boga
i mito$¢ ojczyzny. Nasi wielcy przodkowie stali sie tak wielkimi
tylko przez wielkg wiare i gorgcg mitos¢ dobra Rzeczypospolitej.
Ludzi, ktérzy dla mitosci Boga prawdziwego poniesli $mierc
meczenska, potomkowie i kos$ciot uznali za S$wietych, za ulu-
biencow Stworcy. Kosciuszko doznawat najwiekszej czci od
narodu i prochy jego czczone sg jako relikwje dlatego tylko,
ze ten szlachetny czlowiek ojczyzne nadewszystko kochat.
Wielka mito$¢ tak Boga, jak i ojczyzny, tworzy wielkie czyny
i stabe nawet dziewice wynie$¢ moze do stanowczego znhaczenia
w historji. Poswiecenie, jakie zrobita Jadwiga nasza dla dobra
kraju, uczynito jg najwieksza krolowag polska; mitos¢ Francji
pobudzita Dziewice Orleanska do uratowania i wzniesienia kraju
swego. Wielkie wypadki w historji sg owocem wielkich idei,
jakie zapalaly do czynéw, do posSwiecen czy to pojedynczych
bohaterow, czy tez masy lub narody. Wielka wiara utworzyta
w Srednich wiekach najwspanialsze Swigtynie, obrazy, posagi,
poematy. Wielka mito$¢ kraju natchneta Mickiewicza, ze stworzyt
u nas najpiekniejsza poezje. Z tej samej idei zrodzita sie $liczna
»,Piesh o ziemi naszej”. Jakiezby szczeScie zakwitto na ziemi
naszej, gdyby idealng panig duszy kazdego kaptana, kazdego
oSwieconego obywatela, kazdego nauczyciela, kazdego do wazniej-
szych spraw powotanego cztowieka, byla prawdziwa mitos¢
Boga i blizniego, czysta mito$¢ kraju rodzinnego i dobra ludu!
OdzyskalibySmy wiecej, niz raj utracony. Jezeli wiec chcemy
by¢ nieodrodnymi synami wielkich przodkéw naszych, godnymi
imienia Tarnowskich, Zamojskich, Czarneckich, Konarskich,
Czackich, Staszycow, Kosciuszkow, Leleweléw i t. d. obudZmy
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w miodem pokoleniu tych mezéw wielkg wiare, wielkag mitos¢
dobra krajowego i,wielko$s¢ umystu, a kazdy czyn ptynac bedzie
z religijnej duszy, wola nagina¢ sie bedzie do wielkosci mysli,
do wielkoSci idei, do wielkosci poczucia naszej godnosci, prze-
znaczenia i stawy. Domy i zaklady naukowe, rodzice, wycho-
wawcy i nauczyciele niechaj w dzien i w nocy nad tem czuwajg,
by zly duch czasu, owoc anormalnego potozenia naszego, nie
siat w mtode serca i umysty nasienia bezboznego, falszywych
doktryn, by cel zyczen naszych przelewat sie z pokolenia na
pokolenie nieskalany, czysty, jasny. Niechaj wnetrza miodzi
bedg naczyniami uczué i zyczen czystych, dziewiczych, niechaj
ja znamionuje nieograniczone przywigzanie do ognisk rodzin-
nych, do naszych zwyczajow, obyczajow, tradycyj, pamigtek
i wszystkiego naszego.

Jak pszczoty, ktorym z ula matke wystraszg, rozpraszajg
sie i ging, tak i mtodziez nasza rozproszy ducha swego, zagubi
i zmarnuje najpiekniejsze zdolnosci swoje, jezeli utraci 6w cel
wigzacy w jednos¢é wszystkie szlachetne umysty, O6w cement,
spajajacy indywidualne wole, zyczenia, zamiary, dazenia, Ow
punkt centralny zycia naszego, owg Zzrenice delikatng, w ktorej
odbijajg sie wszystkie otaczajace nas rzeczy. Jak Brodzinski
gtosem jakby z nieba wota do narodu, tak my stabym gtosem
wotamy do matek, ojcow i wszystkich przetozonych miodziezy:
,Czuwajcie wszystkie matki, wszyscy ojcowie, wszyscy nauczy-
ciele i kaptani; czuwaj kazdy, czy$ prostaczek, czy medrzec,
czy maz wielkiego serca, czy staba niewiasta; czuwaj kazdy, by
z tona rodzin i z zaktadéw publicznych oddawang byta Bogu
i narodowi kazda mioda dusza czysta, niepokalang, mitujaca,
oSwiecong”.

Niechaj mtode pokolenie, ktére juz nie zaznato lepszej doli,
ktére czas coraz wiecej odsuwa od wielkich wspomnienn naszych,
ktére juz nie patrzy sie na dawniejszych mezow naszych, tak
sie wychowuje, aby nie stato osobno, jakoby na puszczy lub
na rozstajnych drogach, bez przewodnika, aby nie utracito
z przesztoscig zwigzku, ktory, niestety, coraz wiecej stabnie, aby
kochato organiczng przeszto$¢ naszg, a nie wyjatkowe potozenie,
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aby nie statlo sie podobnem do kanarka, w klatce wychowanego,
ktory na wolnem powietrzu zyé nie chce.

Wplyw wychowania jest u nas zapoznany, nie umiemy czué
go tak, jak czut Konarski, a przeciez jest stanowczy; w wycho-
waniu tylko spoczywa wszelkie ziarno pszeniczne albo kakolu;
wychowanie sieje w narodach i spoteczenstwach niezgody albo
zaszczepia wszystko dobre, zbawienne. W wiasciwym kierunku
rozwijajace sie wychowanie publiczne zaciera przesady wiekdw,
rowna ludzi w mitosci chrzescijanskiej, w uznaniu jednakiej
godnosci i jednakich obowigzkdw, uczy ziszcza¢ mito$¢ blizniego
przez dobre czyny, znosi przestarzate, niechrzescijanskie réznice
stanow, kast i t. p.

Poznanie celu i skutkéw wychowania, mitos¢ Boga, kraju,
gminy i dziatwy, zamitowanie wyzszej idei, dokona¢ potrafig
w kazdym nauczycielu elementarnym jego wyksztatcenia. Czto-
wiek, aby réznit sie od ciemnych mas i samolubow, aby stat sie
wyzszym, krajowi i bliznim uzyteczniejszym, nie Kkoniecznie
potrzebuje wielkich nauk, wiadomosci i mnostwa wyksztatconych
poje¢; cokolwiek oSwiecenia, cokolwiek nauk, a przytem jedna
dobra mysl, mitos¢ jednego szlachetnego zamiaru i dobra wola,
uczyni¢ go mogg Swiattym w jego obrebie i najszanowniejszym,
najpozyteczniejszym cztonkiem spoteczenstwa. Nauczyciel ele-
mentarny niechaj sie nie skarzy, ze za malo odebrat nauk
i przygotowania; bo to wyksztatcenie i przysposobienie, jakie
do zawodu swego odebrat, zupetnie mu wystarczy do stania sie
najpozyteczniejszym cztowiekiem w gminie, jezeli tylko za cel
zycia swojego postawi sobie uszczeSliwienie gminy tak, jakeSmy
to wyzej wskazali, jezeli tylko szczerze kocha Boga i ten nardéd,
ktérego jest cztonkiem. Dobra mys$l sprawi, ze nie bedzie wahat
sie w wyborze $rodkéw, sposobow, metod uczucia; bo jezeli
rozumie cel, to Srodki i drogi same mu sie pokaza. Jezeli np.
wziagt sobie za cel, czyli jezeli jest jego dobrg mysSla, uzacnienie
mtodzi przez wychowanie i nauki i jezeli cel ten codziennem
jest jego zyczeniem, to w kazdej chwili widzie¢ bedzie wyraznie,
jakich do dopiecia tego celu uzywa¢ ma Srodkow.

Nie potrzeba takze wielkich zdolno$ci, nie potrzeba by¢
genjuszem, ani nawet talentem, aby sta¢ sie dla bliznich wielce
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uzytecznym cztowiekiem. Kazdy zwyczajny nauczyciel elemen-
tarny, byle miat dobre checi i rozumiat, o co rzecz idzie, odznaczy¢
sie moze w swoim zawodzie. Genjusze italenty sg nader rzadkie
i najczeSciej marnujg sie, a najuzyteczniejszymi powszechnie sg
ludzie miernych zdolnos$ci, ale posiadajagcy dobre checi, pilni,
wytrwali. Chwilowe bly$niecie talentem nie przynosi wielkiego
pozytku ludzkosci, ale nieomal wszystkie wynalazki, wszelki
postep wobyczajach, moralnosci, naukach ipojeciach, nie zawdzie-
czamy ludziom miernych zdolnosci, lecz ludziom dobrej woli,
ludziom pilnym, pracowitym, wytrwatym, Kktorzy zycie swoje
poswiecili jednej szlachetnej idei, ktdrzy przektadajg dobro
powszechne nad wiasny pozytek i przyjemnosci.

Przystagpmy teraz do domowego zycia nauczycieli elemen-
tarnych, do tego* co stanowi ich wilasne szczeScie." Rzecz te
uwazac¢ bedziemy juz nie ze wzgledu na dobro gminy i dzieci,
ale ze wzgledu na wiasne dobro nauczyciela.

Méwié¢ tu nam wypada o dochodach, zyciu rodzinnem, zonie
i dzieciach, rzadnosci i gospodarstwie nauczyciela. Kazdy czto-
wiek ma prawo zadaé, aby byt przynajmniej w domu szcze$liwy.

Ale szczeScie to gtéwnie zawisto od dobrej woli i staran
kazdego. Nikt mi nie potrafi stworzy¢ szcze$cia domowego,
rodzinnego, tylko ja sam.

Pierwszym warunkiem szczeScia domowego, a nawet warun-
kiem moznosci prowadzenia zycia rodzinnego, jest stosowne
utrzymanie. Kiedy cztowiek przyszedt do lat statecznych i za-
pewnit sobie w uczciwy sposéb stosowne utrzymanie, wtenczas
oglada sie za dziewicag, odpowiadajgcg przymiotami swemi jego
sktonnos$ciom, jego wyobrazeniom i zgdaniom, bierze sobie zone
i rozpoczyna prowadzi¢ z nig wspdlne, powazne, religjg i zwy-
czajami uswiecone zycie rodzinne. Odtad zona staje sie meza
podporg, wyreczycielkg, ostodg, domowym aniotem, domowem
béstwem, str6zem i kaptanka cno6t rodzinnych i czystych oby-
czajow, skrzetng gospodynig, towarzyszkg tak rozkoszy jak
i smutkdw, opiekunka dzieci i domownikow, jednem stowem,
drugg potowa zycia mezczyzny. | ktdzby, osiagnawszy juz wiek
stateczny i majacy dom wiasny, nie chciat sie stara¢ o takiego
towarzysza, ktéry nietylko z uczucia powinnosci, ale z mitoSci
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bierze na siebie potowe twych prac i zabiegow, ktéry dzieli¢
chce twe rozkosze i smutki, ktéry ci da¢ moze to, co jest naj-
drozszem w zyciu prywatnem t. j. szczeScie domowe i dziatki,
te pocieche rodzicow, a prdcz tego kochaé ciebie nawet wiecej,
niz siebie? Ktdéz nie marzy, albo nie marzyt o takiem szczesciu
domowem?

Lecz pierwszym warunkiem takiego SzczeScia domowego,
jest wihasny dom i, jakeSmy juz powiedzieli, stosowne utrzymanie.
Mato kto mie¢ moze juz w tak miodym wieku wiasny dom, jak
nauczyciel elementarny. Mitodzieniec zaledwie skonczy 18 lub
19 lat, wychodzi z seminarjum, dostaje posade, zapewniony ma
pewien dochdd, ma wiasny dom; moze sie wiec zeni¢ i tworzyc¢
rodzinne ognisko domowe. A poniewaz tak dobrze, jak kazdy
inny, marzy o szcze$ciu, o mitosci, o zonie, przeto zwyczajnie
zaraz w pierwszych dwoch lub trzech latach zeni sie. Ze za$
na nauczycieli idzie zwyczajnie uboga miodziez, ze taki ubogi
miody nauczyciel, wyszediszy na posade, nie ma zwykle zaco
sprawi¢ sobie potrzebnych do domu sprzetéw, drobiazgu, trzody
i krow, przeto czempredzej zeni sie w widokach jakiego takiego
posagu. Jest miody, niedoSwiadczony, nie zna ludzi i $wiata,
podoba mu sie to, co sie podoba na oko, zeni sie wiec bez
wielkiego zastanowienia, zeni sie z pierwszg mioda, gtadka
dziewczyna, jaka mu sie nawinie i mtode jego serce owtadnie.
Bierze sobie powszechnie dziewczyne powierzchownemi tylko
przymiotami ujmujaca, ale ktdrej jeszcze bardziej moze niz jemu
Swita w glowie, ktorej sie chce przedewszystkiem strojow, wizytek,
zabaw. Ten maly wiec posazek, jaki mu w dom przyniosia,
straca, zanim obojgu w gtowie wyszumi, zanim do$wiadczeniem
i stratg przyjda do rozumu i potem dopiero, kiedy najpiekniejsze
lata zmarnowane, kiedy najlepsza pora do pracy mineta, kiedy
przybyto juz kilkoro dzieci, a bieda czestokroé¢ drzwiami i oknami
do domu zaglgda¢ zaczyna, kiedy moze i sity juz stargane, a zdro-
wie nadwerezone, wtedy dopiero zaczynajg na serjo na chleb
i utrzymanie pracowac.

Dobra zona, meza korona, powiedzial Kochanowski, ale zia,
do niczego niezdatna zona, to cierniowa dla meza korona.
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Nauczyciel miody, wyszediszy ze seminarjum, niechaj sie
zaraz nie zeni, skoro pozna tadng i gtadkg dziewczyne, ktdra
go za serce jego ujmie; niechaj sie z ozenieniem wstrzyma, az
dojdzie do wieku i rozumu dojrzalszego, niechaj pierwej pozna
Swiat i ludzi; niechaj jeszcze sam nad sobg pracuje i ksztatci sie,
bo w miodszym wieku najlepiej sie nauka przyjmuje; niechaj
czyta ksigzki, uktada metody, a w szkole pilnie pracuje i zatozy
tu dobry fundament; niechaj czyta popularne ksigzki o rolnic-
twie, ogrodownictwie, pszczelnictwie, o chowie bydta i drobiu,
a gdy juz ogrdd i role sobie wymierzwi, doprawi i owoc sprzata,
gdy sie juz zagospodaruje, w gmine wzyje, mitoS¢ jej pozyska,
kiedy juz umyst jego wyszumi i statecznym sie stanie, kiedy juz
wiasny dom urzadzi i w najpotrzebniejsze rzeczy zaopatrzy:
wtenczas z umystem dojrzatym, ze znajomoscig ludzi i Swiata,
wzigwszy Boga na pomoc i poradziwszy sie ludzi zacnych,
starszych, niechaj sie obejrzy ws$rdd dziewic i wyszuka sobie
zonke pracowita, skromng, mitg, z cnotliwego domu, z dobremi
obyczajami i tej niech odda swoje serce, a bedzie szczesliwy.

Gdy takg wybra¢ sobie potrafi nauczyciel zone, bedzie
szcze$liwy, dobytek w domu pomnaza¢ mu sie bedzie, btogo-
stawienistwo Boskie zamieszka w jego domu, dzieci wychowa
w bogobojnosci i cnocie; w domu jego gosci¢ bedzie mito$é, zgoda,
czysto$¢, ochedostwo, rzadno$¢, praca, oszczedno$é, goscinnosé
wedle staniku, dobre obyczaje, stowem szczeScie domowe, a ro-
dzinne jego zycie stanie sie dla catej gminy przyktadem i wzorem,
na ktory wszyscy z przyjemnoS$cig patrze¢ beda.

A dzisiaj, jakze to czesto pozycie niejednego nauczyciela
z zong i domownikami, nietad domu, zle wychowanie i spro-
$§nos¢ jego dzieci, zty rzad, zgorszeniem sg dla gminy i dzieci, do
szkot chodzgcych! Jakze ma nauczyciel dzieci nauczy¢ dobrych
obyczajéw, rzadnosci, zgody, mitosci i wszelkich cndét domowych,
jezeli ich sam nie praktykuje, jezeli czyny stowom i naukom
jego kiamstwo zadajg?

Nauczyciel elementarny jest u nas biedny, to prawda, ale
powiedzie¢ sobie powinien: jestem ubogi, mam bardzo pomierny
stanik, lecz dono$niejszego urzedu nie dostgpie, bo nie jestem
do tego usposobiony; drugim za$ majatku wydrze¢ nie moge,
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bo to sie nie godzi, ani zmusié nikogo, aby mi ptace podwyzszyt.
Trzeba wiec przesta¢ na tern, co mam, trzeba mysle¢ i ogladac
sie, czybym i w moim stanie nie mogt mie¢ wiecej chleba, czybym
i tu nie mogt znalezé¢ szczescia skromnego i zabezpieczenia
na staro$é. Darmo nikt mi nic nie da, samo nic mi z nieba
nie spadnie, zebra¢ nie moge, prosi¢ nie umiem, kianiaé sie
i wycigga¢ reke ublizatloby memu zacnemu powotaniu; niema
wiec innej rady, tylko trzeba zadowalnia¢ sie tern, co mam; ale
wolno mi w moim stanie szuka¢ wszelkiego tam chleba, wolno
mi tu, bez narazenia dobrego imienia na szwank, szuka¢ wszel-
kich uczciwych Zrédet dochodu, wolno mi tu pracowac, zabiegac,
stara¢ sie i najwiekszy owoc ciagna¢, a owoc wilasnej pracy
i przemystu, owoc, nabyty w pocie czota, bedzie dla mnie naj-
pozywniejszy, najsmaczniejszy, bo nikomu zan dziekowaé nie
bede. Procz pensyjki i deputatu, mam kawatek ziemi i ogréd
do dowolnego uzytku; wolno mi w tej ziemi pracowaé i prze-
mystem najwiekszy z niej zysk ciggnac; moge z niej mie¢ zboze
i ogrodowizny dla siebie, a dla kréw, trzody i drobiu pasze;
z krow stara¢ sie bede mie¢ jak najwiecej mleka, masta i sera,
a ztrzody i drobiu pienieznego dochodu. Wezme sie wiec z naj-
wiekszg pilnoscig i z najwiekszym przemystem do takowego
gospodarstwa; pomaga¢ mi w tern bedzie dobra zona i madrze
rzadzi¢ sie bedzie owocem mej pracy; ona niechaj pielegnuje
najlepiej dréb i krowy, ona niechaj przedzie piekny len, niechaj
w ogrddku sieje marchew, cebule, ogorki i inne warzywa; ona
niechaj sie stara mie¢ do kuchni wszystko witasne, wiasnego
przedziwa cienkg bielizne, ona niechaj oszczedza i skrzetnie
w domu, jako pszczétka pracuje.

Jezeli nauczyciel wcze$nie wpadnie na te droge, jezeli
od samego poczatku zacznie sie tak gospodarzy¢, a zone dostanie
nie do parady, ale do serdecznej we wszystkiem pomocy, to
jezeli go Bo6g uchroni od ciezkich chordb i nieszcze$¢, pewno
mie¢ moze ,tyle swego chleba, ile czteku trzeba”. Najtrudniejszy
tylko poczatek! Leniwy za$ w kazdym stanie biede cierpie¢ musi.

Za mato cenig nasi nauczyciele elementarni ten kawalek
ziemi, jaki zwyczajnie do ich posad jest przytgczony, chociaz
wedtug naszego przekonania, witasnie ten kawatek roli i ogrodu
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mogtby sie sta¢ prawie gtéwnem Zrédiem ich dochodu, gdyby
tylko z niego umieli korzysta¢ tak, jak korzysta¢ umiejg z ziemi
w Niemczech, Anglji, Belgji, w Szwajcarji w zakladach Fellen-
berga i t. p. Gdyby nauczyciele nie przenosili sie tak czesto
z miejsca na miejsce, gdyby sie chcieli przekona¢, ze usado-
wienie i zagospodarowanie sie na jednej posadzie, chociaz nie
nalezgcej do najlepszych, wiecej korzys$ci przynosi, anizeli prze-
noszenie sie z miejsca na miejsce, cho¢by na coraz lepszg posade;
gdyby, wyszediszy ze seminarjum, szczerze wzieli sie do poznania
rolnictwa i ogrodownictwa; gdyby wszystkiemi sztucznemi i nie-
sztucznemi sposobami pomnazali sobie mierzwe; gdyby pracowali
w ogrodzie i roli pilnie a z przemystem; gdyby coraz dopra-
wiajac ogrod i role, a tern samem coraz wiecej sprzatajgc paszy,
ogrodowizn i zboza, wcigz tez poprawiali inwentarz swoj, starali
sie 0 coraz dojniejsze krowy, o coraz lepsze maciory; gdyby,
zwiaszcza jezeli mieszkajg blisko miasta, zwolna zaktadali sobie
inspekta i nowalje na targ do miasta wysytali; gdyby zatozyli
szkotki z najlepszych gatunkéw drzew owocowych; gdyby zwolna,
w miare moznosci, nabywali pszczoty i nauczyli sie hodowaé je
wedtug metody Dziezona; gdyby skupywali od wiesniakéw piora,
szczecine, siersé, rogi, kosci i np. kazali uczniom swym zbieraé je
i przynosi¢ i za te nieocenione na wsi rzeczy, a majgce swa
pieniezng warto$¢, dawali dzieciom papier, rysiki, atrament,
otdwki i t. p. — mogliby nauczyciele wiejscy nietylko przy-
mnozy¢ sobie co rok kilkadziesigt talaréw dochodu, ale jeszcze
sta¢ sie najuzyteczniejszymi ludZmi w gminie, uczac wiesniakéw
swoim przyktadem ceni¢ te przedmioty, ktérych oni wartosci
nie znajg, zaopatrujgc ich w najlepsze gatunki szczepdw, uczac
ich najlepszej metody hodowania pszczo¥* wskazujac im wiekszy,
niz dzisiaj majag pozytek z inwentarza poprawionego i drobiu.
Tym sposobem mogliby sie staé nauczyciele elementarni nader
uzytecznymi dla gmin ludZzmi. Gdyby nasi gospodarze poznali
rzeczywistg warto$¢ ziemi i umieli jg tak poprawi¢, aby z niej
ciaggneli najwieksze korzysci, mogliby zczasem by¢ ludzmi nie-
tylko zamoznymi, ale nawet bogatymi, zwilaszcza gdy komuni-
kacje wiecej jeszcze sie utatwig przez zwirowe drogi i koleje
zelazne.
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Jezeli wiec nauczyciel bedzie tak, jakeSmy to wyzej wska-
zali, uczy¢ dzieci w szkole poznania obowiazkéw, jakie w zyciu
mie¢ beda; jezeli miodziez oSwiecaC bedzie w rzeczach pozyte-
cznych, prowadzi¢ jg tylko ku dobremu, ksztatci¢ w pieknych
obyczajach, uczy¢ bogobojnosci, pracy i cnoty; jezeli w wtasnym
domu dawaé bedzie gminie najlepszy przykiad szczeSliwego
pozycia rodzinnego, pracy, porzadku, obyczajnosci, oszczednoSci,
zacnego wychowania dzieci swoich; jezeli bedzie sie dobrze
gospodarzyt, znal na rolnictwie i przemysle wiejskim; jezeli
kazdemu w gminie stuzy¢ potrafi dobrg radg; nie bedzie wten-
czas szczeSliwszego i szanowniejszego nad niego cztowieka.
Dzieci bedg go kocha¢ i stuchaé, jako wyroczni swojej, gmina
czci¢ i we wszystkich wazniejszych sprawach rady jego z zaufa-
niem zasiegac, a ksigdz, dziedzic i zwierzchno$¢ powaza¢. Bedzie
wtenczas nauczyciel od wszystkich powazany tak, jak tego urzad
jego wymaga. Nie potrzebujemy dodawac, ze taki nauczyciel
nikim, cho¢by najubozszym prostaczkiem pogardzaé nie bedzie,
ze bedzie szczegblnie powazat starych gospodarzy, ze nie splami
nauczycielskiego charakteru i zacnosci ani wszeteczenstwem,
ani pijanstwem, ani pieniactwem, pochlebstwem, podstepem, nie-
obyczajnoscig i tem podobnemi ziemi przymiotami, cechujgcemi
cztowieka nieoswieconego, surowego, bez wychowania prostaka.

Czlowiek, nie umiejgcy sam siebie szanowaé, niczem nie
zmusi innych, aby go szanowali; a cztowiek, szanujgcy sam siebie,
umiejacy wszedzie zachowaé godnos¢ i powage, bedzie od wszyst-
kich szanowany, nawet od nieprzyjaciot, chociazby sie o to wcale
nie ubiegat. Ubdstwo nie odejmuje cztowiekowi powazania, jezeli
go sam sobie nie odejmie, ani majatek nie nada powagi, jezeli ma-
jetnym jest wartogtdw, trzpiot, gtupiec lub zty czlowiek.

Nauczyciel wiejski jest w swoim rodzaju osoba, tak powazania
godna, jak dyrektor gimnazjum lub przetozony stawnego jakiego
zaktadu naukowego. Daj Boze, aby wszyscy nasi nauczyciele
elementarni poznali wazno$¢ swego powotania i stanowiska, jakie
w gminie zajmuja! Niechaj sie tgcza i wigza ze sobg; celem pod-
niesienia do witasciwego znaczenia swego zacnego stanu, niechaj
odsuwajg od siebie i pogardg okrywajg tych kolegow, ktorzy
ztem postepowaniem plamig charakter nauczycielski i nie chcg

Ewaryst Estkowski. 10
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sie nawroci¢. Duchownych za$ pasterzy i dziedzicéw, jako ludzi
oSwieconych, wzywamy, aby cenili nauczycieli nie wedle wykro-
czeh pojedynczych indywiduéw, ale wedle powotania i godnosci
stanu nauczycielskiego!

4. Czego uczy¢ w polskich szkotach elementarnych wogodle,
a w wiejskich szczegolnie?

Wypracowanie, odczytane na XIIl posiedzeniu peda-
gogicznem w Poznaniu.

Szkoty sg jakoby urodzajng rolg; nauki w nich udzielane,
jakoby ziarnem, ktore na sprawnej zasiewasz roli. Zasiejesz
ziarno pszeniczne, sprzata¢ w zniwa bedziesz snopy pieknej
pszenicy, zasiejesz ziarno robaczywe, kakol, kostrzewe i plewy
sprzata¢ bedziesz. Jakiemi wiec sg szkoty, ta wykluwajgca sie
ojczyzna mitoda i nauki w nich wykladane, takim za lat kilka
bedzie nar6d. Przeto nauczyciele, ci siewcy nauk, pilnie baczy¢
na to powinni, by zasiew ich, nauki udzielane, byty ziarnem
zdrowem. SzczegO6lnie nauczyciele elementarni zapominac tego
nie powinni, bo ich uczniowie tyle tylko umie¢ beda, ile sie
w szkole nauczyli. Ci, opuSciwszy szkote, oddani catly tydzien
zatrudnieniom rolniczym lub rzemie$lniczym, niewiele bedg
czytali, rzadko ksigzke do reki wezmag, najwiecej ze czerpac
beda z tego, czego sie od nauczyciela nauczyli. Stad wynika
konieczno$¢, zeby nauczyciel nie nudzit uczniéw swych fraszkami,
ograniczonego czasu marnie nie zabijat, ale uczyt takich rzeczy,
ktére w zyciu zwyczajnemu cztowiekowi sg najpotrzebniejsze,
ktéremi rzeczywiscie surowo$¢ z niego zetrze¢, rozum mu
otworzy¢, mysle¢ go nauczy¢ i uzacni¢ go moze. Szkoty i nauki
elementarne nie majg na celu: wyksztatci¢ talenty, najmniegj
za$ genjusze, ale oswieci¢ i uobyczai¢ ludzi powszechnych.

Natomiast te elementarne nauki, ktére nauczyciel w swej
szkotce wyklada, winien sobie przyswoi¢ doskonale, winien je
zna¢ doskonale. Czego sam nie umie, tego innych nauczyé
nie moze, co za$ sam zna dobrze, tego i innych tatwo i dokia-
dnie nauczy. A wiec pierwszg powinnoscig jego: obeznac sie
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dobrze z naukami elementarnemi, bo te a nie co innego, stanowig
gtéwng czes¢ powotania jego. Stara to juz a prawdziwa zasada
pedagogiczna, ze jezeli chcesz dziecie dobrze wychowaé, musisz
sam by¢ dobrze wychowanym, je$li je chcesz czego$ dobrego
nauczy¢, musisz sam co$ dobrego umie¢. A wiec nie leAimy sie
w poznawaniu naszych obowigzkoéw. Dobrze wiedzie¢, co sie
w zaburzonym $wiecie dzieje, co Wegrzy robig, ale wazniejsza
dla nauczyciela rzecz, wiedzie¢, czego ma w swej szkole uczy¢.
Cate spoteczenstwo dazy do doskonatosci, niechaj i nasze szkoty
wtyt nie idg, a nie po6jda wtyt, jesli my, jako nauczyciele,
ragczym krokiem postepowaé bedziemy. Kto chce by¢é dobrym
nauczycielem, nie dosyé, ze stuchat pedagogiki (w niemieckim
jezyku) w seminarjum; doSwiadczenie pokazuje, ze trzyletni kurs
w instytucie nie uzdatni jeszcze na dobrego nauczyciela; tam
tylko pokazujg i otwierajg Zrdédia, z ktoérych potrzebne nauki
czerpa¢ mozna. Koniecznie wiec potrzeba witasnej pilnosci i pracy.
Kazda nauka na wysokiej mieszka gorze, trzeba sie¢ poci¢ i mo-
zoli¢, chcac jg osiggnaé. Okolicznosci sie zmienity, od nauczycieli
zadajg dzi$ takich rzeczy, jakich dawniej nie Zzadano, bo czas
biezy, a wymagalnosci rosng. W innym celu dawniej rzad,
a w innym celu dzi$§ nardéd ku nim sie zwraca i wota: powie-
rzylismy wam, jako ojcom, dzieci nasze, miodziez, ten kwiat
ojczyzny naszej, nadzieje i podpore naszg, wy macie przechowad
dzieci te bez skazy, a w mitoSci chrzescijanskiej i w mitosci
ojczyzny wypielegnowane, wychowane, uszlachetnione, odda¢ je
na tono narodu. Wiec tez nauki, jakie dzieciom polskim udziela¢
mamy, inne by¢ musza, anizeli nauki przed rokiem, przed dwoma
laty. Nie dos$¢, ze nam dzi$ wolno polskim dzieciom ojczystym
ich jezykiem wyktadaé nauki, ale wolno nam i wolno by¢ musi
i w naukach samych porobi¢ zmiany i ustucha¢ w tym wzgledzie
nie jedynie —jak to bywato — gtosu niemieckich szulratéw, ale
takze gtosu narodu. Dlatego najchetniej przyjagtem do opraco-
wania podane mi przez dyrekcje Towarzystwa zgdanie: ,Czego
uczy¢ w polskiej szkole elementarnej wogdle, a w wiejskiej
szczegOlnie”?

Bytly juz u nas czasy, kiedySmy mieé zaczynali dobre naro-
dowe szkoty t. j. od czasOw odradzajacej sie oSwiaty polskiej,

10*
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ktérej silny poped dat pijar Konarski, od czaséw Joachima
Chreptowicza, ktéry w roku 1772 podat na sejmie mys$l do Ko-
misji Edukacyjnej, na wzdr ktoérej zawigzata sie pdzniej Izba
Edukacyjna. lzba ta nastepujacy przepisata rozktad nauk dla
szkot elementarnych.

»W szkole wiejskiej uczniowie uczy¢ sie maja:

1) czyta¢ drukowany i pisany charakter, wedtug metody
przepisanej;

2) pisa¢ podiug wzoréw wydanych;

3) rachowac¢ napamiec i liczbami do reguty trzech wigcznie;

4) nauki moralnej i religji;

5) w wyzszej klasie do tych nauk przydana bedzie nauka
0 zachowaniu zdrowia;

6) o utrzymaniu i leczeniu bydia domowego i wiadomosci
rolniczych, jako to: zasiewu traw, utrzymywaniu pasiek i t. d.

7) rozmiaru prostego gruntu;

8) znajomos$¢ miar, wag, pieniedzy;

9) znajomos$¢ praw wzajemnych miedzy obywatelami;

10) w mieScie przydana bedzie krotka wiadomos$¢ ° rzeczac
do rzemiost i handlu stuzacych, rysunki rzemieslnicze;

U) w miastach, gdzie szkota przemystowa dla dziewczyn
ustanowiona bedzie, nauczycielka uczy¢ ma wszelkich robot
kobiecych, jako to: szycia, przedzy, dobrego prania, uprawy
nabiatu i t. d.

12) na wiosne i w jesieni uczy¢ sie bedg dzieci sadzig,
szczepi¢ i oczkowac drzewka owocowe, tudziez zasiewania i cho-
dzenia okoto wszelkich warzyw i roslin pozytecznych”.

Kazdy nauczyciel i inspektor szkoty przekonuje sie z tego
praktycznych nauk elementarnego przepisu, jak sie tenze bardzo
rézni od niepraktycznego i pedantycznego regulaminu dla szkot
elementarnych, dotychczas u nas istniejagcego. Nie zadziwi wiec
nikogo, ze sie tak czesto do ustaw dawniejszych naszych wiadz
szkolnych odwotujemy i Zze, zastanawiajgc sie¢ nad potrzebna
zmiang nauk w polskich szkotach elementarnych, na czele posta-
wiliSmy przepisy lzby Edukacyjnej.

Gdy mowi¢ chcemy o naukach elementarnych, nasuwa sie
nam zawsze nasamprzéd nauka religji. Bo tez religja jest sercem
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i nerwem wszelkiego wychowania, wszelkich nauk, zwilaszcza
nieprzekraczajacych granic elementarnych, wszelkiej zdrowej
oSwiaty, wszelkiej madrosci. Lecz nauka religji w szkotach ele-
mentarnych raczej Srodkiem wychowania, $rodkiem uzacnienia
serca i rozbudzenia szlachetniejszych dazen w wychowanicu
i cztowieku, raczej srodkiem wyksztatcenia wnim wiary, sumienia,
cndt i charakteru religijnego by¢ musi, anizeli nauka, specjalna
wiadomoscig, bo sama nauka wyziebia serca i ciepto wiary,
cho¢ rozjasnia gtowe.

W dzisiejszem rwaniu sie wszelkich spojni w podkopanem
spoteczenstwie, przy dAsiejszych dgzeniach racjonalizmu mate-
rjialnego, przy dzisiejszych zabiegach materjalnych i nurtujagcych
rewolucjach socjalnych, przy dzisiejszych rozwolnionych obycza-
jach i zachwianych zasadach sprawiedliwos$ci, przy dzisiejszem
rozbudzeniu wszystkich namietnosci, w dzisiejszem kotysaniu sie
catej Europy, wsréd tych burzacych zywiotéw, ktore zburzyé
pragng to, co wieki dotad zbudowaty, — w takiem przyjsciu,
potrzeba wielkiej w duszy wiary, mocnych nie w glowie, lecz
w sercu zasad religji, bo ta jedynie tylko z tego zametu wypro-
wadzi¢ potrafi ludzi nieskalanych, nieshanbionych, nienapietno-
wanych zbrodnig; ona jedynie zabezpieczy¢é moze ludzkosé
od utraty godnosci, ona nie dozwoli zedrze¢ i z naszego
narodu — jak moéwi autor psalméw — szaty czystej, nieskalanej,
przenajSwietszej i Swietlanej, ona jedynie wyprowadzi¢ moze
masy ludu z rozrzuconych sidet.

Dlatego dzi§ przedewszystkiem stawiamy religje, jako
podstawe nauk elementarnych, ona ma by¢ i by¢ powinna
kamieniem wegielnym w budowie elementarnego wyksztatcenia.
Retigja chroni od zbrodni i upadkéw, a zapala do cnych czynéw
i poSwiecen, ktérych zaiste! dzi§ najwiecej potrzeba. Nawet
przez sam wzglad narodowy, winna by¢ religja gtdwnym przed-
miotem nauk elementarnych, wiecej nawet, bo zasadg tychze
nauk, fundamentem os$wiaty ludowej. Stusznie bowiem Libelt
moéwi: ,To zycie narodowe przesigkto jest religja, uszlachetnione
i uSwiecone religja”. Jak uczy¢ religji po szkotach elementar-
nych, powiedzieliSmy w gtownych zasadach na innem miegjscu.
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Nad naukg o rzeczach, pod zmysty podpadajgcych, nauka
czytania, pisania i rachunkdw, juzeSmy takze uwagi nasze podali.
Wystarczy tu, gdy raz jeszcze przypomnimy, ze przytepia
wszystkie wiadze poznawania i paralizuje umystowe zdrowie
uczniéw nauka mechaniczna tych przedmiotéw; a powiedzmy
sobie prawde: rzadkie sg szkoOtki u nas, gdzie mniej tresuja,
a wiecej wychowujg i ksztatcg. Uczac miodziez wyzszej klasy
czytania, baczyé gtownie na to trzeba, zeby rozumiata, co czyta
i zeby czuta przyjemnos$¢ w czytaniu dobranych i pozytecznych
ksigzek, zeby nietylko Wielkopolanina lub tern podobne pisma
ludowe bez obcej pomocy z korzy$cig teraz lub pdzniej czytac
mogta, ale takze i inne piekne rzeczy z literatury ojczystej
np. Wiestawa, Pie$Sn o ziemi naszej, Dzieje i kroniki polskie,
Zywot cztowieka poczciwego przez M. Reja, niektore piesni
Kochanowskiego, Karpiniskiego, Brodzinskiego, Mickiewicza it.p.,
Zywoty i niektore kazania Skargi, pisma Tarskiej np. Jan
Kochanowski w Czarnolesiu, Przyjaciel ludu i t. d.

Pisa¢ tyle sie uczen w szkole elementarnej ma nauczyd,
izby bez bieddw ortograficznych potrafit napisa¢ kwit, list,
podanie, zatozy¢ sobie, czy to jako rzemieSinik lub tez jako
rolnik rachunki i t. p.,, zeby umiat to, co innemu chce opo-
wiedzieé¢, poprostu, logicznie i bez btedow ortograficznych napisacd.
Reszte douczy sie, czytajac ksigzki, z ktdérych sobie przyswoi
potrzebny zapas wyrazéw i nawyknie do pisania okresow.

Réwniez praktyczna winna by¢ nauka rachunkéw. Niech
sie w pamieci, z mysli, nauczy uczen dodawac¢, odejmowac,
mnozy¢ i dzieli¢ w okresie liczb do 100, potem do 1000, najwiecej
do 1000000, przyczem juz trzeba wzig¢ do pomocy krede lub
rysik i tabliczke; niech sie w pamieci nauczy reguty trzech,
jasnego rozwigzywania zadan, zamiany pieniedzy, pozna miary
i wagi; niechaj wymierza¢ sie¢ nauczy ogrody i kawaltki pola,
wreszcie oblicza¢ potrzebne na budowle materjaty. Takie
rachunki dostatecznie kazdego wucznia szkoly elementarnej
uzdolnig do samodzielnego pdzniej w zyciu rozwigzywania wszel-
kich rachunkéw, jakie w powszedniem zyciu ludzi zachodza.

Religja, czytanie, pisanie i rachunki sg to przedmioty
elementarne, na ktérych gtdwnie kazda szkota opiera¢ sie musi
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i ktorych sie dzieci wszedzie na jeden i ten sam sposdb, czy
w Polsce, Niemczech, Francji lub gdzie badz uczg. Dawniejsze
szkotki parochjalne przestawaty na nauce katechizmu, czytania,
pisania i rachunkéw. Ale jak umiejetnosci, tak i elementarne
nauki, wielkie w nowszych czasach zrobity postepy, z postepem
oSwiaty catego narodu postepuje i oswiata ludu, postepuje
takze wychowanie i wyksztatcenie dzieci. Szczegdllnie z roz-
budzeniem i rozwinieciem si¢ narodowego zycia, data sie uczuc
konieczna potrzeba nowych nauk elementarnych, ktdérych
dawniejsze szkoOtki parochjalne nie znaly. Kt6z dzi§ moze zy¢
W ojczyZnie swej i poczuwaé sie jej synem, nie poznawszy jej
ziemi, jej ptoddéw, jej ludéw i jej dziejow? ze za$ nauka taka
rzeczy ojczystych konieczng jest potrzeba cztowieka, dowodzi
juz to spostrzezenie, ze dziecko polskie z takg luboScig przy-
stuchuje sie opisom kraju rodzinnego, opisom jego rzek, gor,
puszcz, laséw, stepdw, jego roslin i zwierzat; mianowicie za$
opisom rodzinnych wsi, miasteczek, miast, okolic pieknych,
prowincji, réznych ludéw np. opisom mysliwskich Kurpidw,
pracowitych i melancholicznych Litwindéw, poboznych Zmu-
dzindw, tagodnych i smetnych Rusindéw, wesotych Krakusdw,
smuktych i bitnych gérali, raznych Kujawiakéw i t. d. Jakiez
to mite, rodzinne uczucia wznieca w miodziezy dojrzewajacej
.Piesn o ziemi naszej”, ktérg czytajgc, odprawiamy jakoby cie-
kawg i uroczg pielgrzymke po ziemi naszej. A c6z powiedzieé
o szlachetnych uczuciach patrjotycznych, jakie sie budzag juz
w drobnych dziatkach, gdy im opowiadasz o kotodzieju Piascie,
0 Mieczystawie, ktory poganskg porzuca religje, o chrobrym
Bolestawie, o walecznym Krzywoustym, o Kazimierzu, krdlu
kmiecym, o cnotliwej i pieknej Jadwidze, o Jagielle, upokarza-
jacym zdradzieckich i okrutnych krzyzakéw, o wielkim bohaterze
Stefanie Czarneckim, ktéry w zelaznym szyszaku, pancerzu
1 hetmie, okryty grubg burkg, na koniu przy szablicy, dniem
i nocg wsrdd dzielnych wiarusdw, jak grom rozbijat Szweddw,
0 Janie Sobieskim, pogromcy dzikich Turkdw, o szlachetnym
Kosciuszce, o szewcu Kilinskim i t. d.

Opisy takie nie sg czem innem, jak geografjg, historjg
naturalng i dziejami ojczystemi — elementarng nauka narodowa.
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Bez tej nauki dzieci polskie juz sie dzi$ oby¢ nie moga; ona
dzi$ konifecznie zaprowadzona by¢ musi do kazdej szkoty
i szkotki polskiej. Po nauce religji jest nauka rzeczy ojczystych
najwazniejszym i najpiekniejszym przedmiotem w elementarnych
nauk rozktadzie. WSrod nauki rzeczy ojczystych zapalajg sie
ogniem szlachetnej mitoSci ojczyzny serca miodziezy, umysty
ucznidéw wzlatujg, jakby na skrzydiach, ku wspdlnej mysli
i nadziei narodowej. Taka to a nie inna nauka zakfada juz
po szkotach elementarnych fundament do oczekiwanego szczescia
i moralnej potegi narodu catego.

Spodziewamy sie, ze dzi$ kazdy nauczyciel polskiej szkéiki,
ustucha gtosu publicznego i uczy¢ bedzie swych wychowancow
ojczystych dziejow, geografji i historji naturalnej. Wtadze
szkolne sprzeciwié¢ sie temu nie moga, bo nawet zadajg, aby
uczy¢ prowincjonalnej geografji, historji naturalnej i dziejow,
a prowincjonalnej tej nauki wyktadaé nie mozna na Calg Polske.
Jako podreczne w tym przedmiocie ksigzki stuzy¢é moga nauczy-
cielowi: Geografja Polski przez Wincentego Pola i Wieczory
pod lipg — Lucjana Siemienskiego”.

Polska jest jednym tylko cztonkiem w rodzinie wszystkich
narodow, wsrod catej ludzkosci. Stad wynika dla kazdego
cztowieka potrzeba obeznania sie z calg tg rodzing i z calg
ziemig, na ktorej ona mieszka. Dlatego., oprdcz ojczystej, trzeba
takze powszechna pozna¢ geografje, historje naturalng i dzieje.

W szkole elementarnej wystarczy, gdy dasz starszym
uczniom wyobrazenie o catej ziemi, o morzu, ladzie, strefach,
réznej roslinnosci, o najwiekszych gorach, rzekach, wodo-
spadach, gorgcych Zrédtach, wulkanach i t. p. cudach natury,
ktérych niema na naszej ziemi; o najwazniejszych ro$linach
w potudniowej Europie (np. o ryzu, oliwnych drzewach, poma-
ranczach, cyprysach i t. p.), w Afryce, Indjach wschodnich,
Ameryce i Australji o dziwnych, niezmiernie wielkich lub bardzo
matych, okrutnych lub tagodnych i t. p. zagranicznych zwie-
rzetach lgdowych i morskich (stonie, kolibry, strusie, krokodyle,
matpy, Ilwy, lamy, weze, wieloryby i t. d.), o r6znych krajach,
réoznych ludach i ich obyczajach. Samo juz czytanie ksigzek,
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pism i gazet, co sie dzi$ staje codzienng potrzebg wszystkich,
wymaga takiej nauki w szkotach elementarnych.

W historji powszechnej wystarczy, jezeli do historji biblijnej
i koScielnej dotgczysz najwazniejsze, lecz tylko najwazniejsze
daty: np. o Cyrusie, Aleksandrze W., cokolwiek o Grekach
(Sparta, Ateny, ich prawa, bohaterowie i oSwiata), o Sokratesie,
Rzymianach, chrzesScijanstwie, wedrowkach ludéw, Karolu W.,
roztozeniu sie szczepOw: germanskiego, romanskiego, stowiani-
skiego i tatarskiego, o najwazniejszych odkryciach i wynalazkach,
o reformacji, francuskiej rewolucji i Napoleonie. Lecz o kazdej
z tych rzeczy podac trzeba zywy, jasny i zaokraglony obrazek,
azeby uczen nabral prostego wyobrazenia: czem ludzko$¢ dawniej
byta, jakie Qrzeszia koleje i gdzie dzi$ jest.

Majac wzglad na zycie nasze ws$rdd natury, ktorej niezli-
czone zjawiska i pod =zastong dzialajagce sity dla prostego
cztowieka nietylko ze sg niepojete, ale précz tego stajg sie
przyczynami jego zabobondw poganskich i zbytecznej bojazni,
potrzeba, aby kazda szkoOtka, temu zapobiegajac, wtajemniczata
wychowancéw swych w cudng pracownie przyrody, ktéra tak
jasno $wiadczy o potedze, wszechwiedzy i wszechmadrosci
Stwércy. Jezeli nauczyciel sam dobrze poznat elementarng
fizyke, potrafi bardzo jasno i wyraznie uczniom swym wytozy¢
nauke o meteorologji (zjawiska natury), elektrycznos$ci, magne-
tyzmie, ciepliku i Swietle. Jak np. prowadzi mys$l ucznia od
matej zoledzi az do poteznego z niej wyrostego debu, tak tez
prowadzi¢ te samag mysl moze razem z przemianami mgly wie-
czornej, ktéra unosi sie w powietrze jako para, tworzy chmury,
z ktoérych (wezbrawszy te wyziewy wodne) spada deszcz kroplami,
wsigka w ziemie, tworzy Zrodia, te zndw strumyki i rzeki,
z ktérych napowrdét parg woda w powietrze sie wznosi, znow
opada i t. d. Jako bardzo praktyczng w tej nauce ksigzeczke
podreczng dla nauczyciela, polecamy: ,Krétkie wiadomosci
z nauk przyrodzonych i niektére wazniejsze wynalazki. War-
Szawa 1848”.

Izba Edukacyjna przepisata w rozkladzie elementarnych
nauk dla szkétek poczatkowych nauke o zdrowiu i o prawach
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wzajemnych miedzy obywatelami. Do ostatnich doda¢ pragneli-
bySmy jeszcze nauke nietylko o wzajemnych prawach, ale
i wzajemnych obowigzkach miedzy obywatelami. Lecz poniewaz
nie mamy osobnych w tym wzgledzie ksigzeczek podrecznych
czyli wskazdéwek, przeto pierwsza bytoby rzecza, aby pedagogiczne
towarzystwo nasze postarato sie mozebnemi $rodkami o tychze
wypracowanie i wydanie. Elementarng nauke o zdrowiu wypra-
cowacby moégt ktéry z naszych lekarzy. Elementarng nauke
0 wzajemnych prawach i obowigzkach miedzy obywatelami,
wypracowac¢ bytoby rzeczag nie tak trudng, jesliby autor, znajac
zycie, zastanowit sie nad prawami i obowigzkami cztowieka
w rodzinie, gminie (wsi i mieScie), powiecie i w kraju. Nauka
taka nietylko bytaby bardzo przyjemng i ciekawa, lecz takze
nader pozyteczna.

Przez wzglad na ksztatcenie ciata, a nadanie mu przy-
zwoitych ruchow i ksztattu, na wzmocnienie i upiekszenie jego
cztonkow, przez wzglad na harmonijne ksztatcenie ciata i duszy,
potrzebaby zaprowadzi¢ do wszystkich szkot elementarnych
¢wiczenia ciata. Niechby sie dzieci, szczeg6lnie chtopcy, uczyty
prosto chodzi¢, maszerowa¢ w szyku wojskowym, zwlaszcza na
czestych przechadzkach, wprawiaé w zrecznosci wszystkie czesci
ciata i t. p. Przekona¢ sie mozemy w tutejszym zakladzie
Sw. Wincentego, jak dobrze daje sie polgczy¢é taka nauka
fizyczna z innemi naukami, jak chroni dzieci od znuzenia
1 owistosci, jak zatrudniajgc i ksztalcac ciato, odSwieza wiadze
umystowe i nowej im dodaje sprezystosci, jak takag rozmaitoScig
czyni tylko tem przyjemniejsze nauki. Dziecko, siedzac piec
do szeSciu godzin dziennie w szkole, koniecznie potrzebuje
wytchniecia i odSwiezenia sie wsrdéd nauk.

Nie moéowiliSmy jeszcze o jednym w kazdej szkdice i szkole
waznym przedmiocie t. j. o nauce S$piewu, nad ktéorym nieco
dtuzej sie zastanowi¢ uwazam za potrzebne. Spiew na troskliwsze,
niz dotad, po szkotach naszych zastuguje pielegnowanie. Naj-
niestuszniej jest dotychczas zaniedbany, lekcewazony i tak bez
uczucia traktowany, ze $piew dzieci szkolnych jest raczej krzy-
kiem zamiast Spiewem, jest wydobywaniem nie z piersi, ale
z gardta dzikich gtoséw, jest machinalng i surowa robotg tego
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organu, ktoéry posiada zdolno$s¢ wydawania mitych i gietkich
gltoséw i najpiekniejszych melodyj. Dzieci nasze poza szkota,
nasze dziewczyny i parobcy, ktorzy szkdét nie znaja, piekniej
$piewaja, niz Spiewacy szkolni.

Dobrze pielegnowany $piew spycha zewnetrzng z uczniow
surowos$¢, dzielnie rozwija ich religijne, narodowe i estetyczne
uczucia, zaprawia i ksztatci ich gust muzykalny i smak piekna;
uzdalnia ich do lubowania sobie w czystym $piewie, muzyce
i harmonji.

Juz Dawid $piewat wznioste psalmy na chwale Boga, juz
w poganskich wiekach gromadzit sie lud okoto swych oltarzy
i Spiewat na cze$¢ bogobw swoich. Nasi przodkowie, idac
w krwawy boj, $piewali ,,Boga Rodzico”. Spiew szedt naprzéd,
jako mysl Boza, przed hufcami polskiemi, w naszych budzit
i rozpalal posSwiecenie, dodajac im otuchy i mestwa, wrogow
przerazat. W przesztorocznych obozach naszych lud $piewat
na polu, przy zachodzie storica, piesni pobozne. Kto spaczonem
zyciem nie wyziebit szlachetniejszych uczu¢ w sercu swojem,
ten nie mogt by¢ niewzruszonym ta uroczystosScig pod skle-
pieniem niebios. Mys$l Boza wstepuje w dusze twg, gdy nagle
wejdziesz do kosciota, gdzie lud korzac sie na kolanach, wznosi
wspbélne modly $piewem do majestatu Boga. Jakiez to Boze
uczucia zrywajg sie w piersi naszej, gdy styszymy chdr ludu
polskiego, Spiewajacego te piekne.piesni nasze: ,,Boze wdobroci —
Do Ciebie Panie — Boze, co$ Polske” i t. p.

Spiew religijny jest wiec wrodzony cztowiekowi, zatem
szkota pielegnowaé¢ go winna.

Réwniez wrodzony jest nam $piew narodowy. Ludy sto-
wianskie bodaj czy nie najSpiewniejsze sg w rodzinie narodow.
Spiew jest u nich potrzeba zycia. Badacze starozytnosci sto-
wianskich piszg, ze w r. 590 przyprowadzita straz grecka przed
cesarza Maurycego trzech piewcow stowianskich, ktérzy zamiast
zbroi niesli zawieszone na sobie cytry czyli geSle. Na zapytanie
powiedzieli, ze nie grajag na trgbach, ale na geslach, ze nie
majag upodobania w bitwach (wdwczas znaczylo to samo, co
upodobanie w tupiestwach), tylko w muzyce. Z podah ludéw
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stowianskich, z Wyprawy Igora na Potowcéw, z Rekopisu Krdlo-
dworskiego widzimy, ze w dawnych krainach stowianiskich
chodzili od siota do siota Bojanie czyli piewcy narodowi, okoto
ktérych zgromadzat sie lud, a oni przed nim opiewali czyny
i chwate przodkéw i bohaterébw narodowych, wyciskali mu
tzy, piejac skargi i zale nad nieszcze$ciem ojczyzny. Home-
rowskie prawie sg $piewy Stowian potudniowych o Kosowem
polu, o krélewiczu Marku i t. p. | nardéd polski bogaty byt
zawsze i jest w $piewy narodowe. Komuz w Kraju naszym
nieznana pie$n Dabrowskiego lub Kosciuszki! Wiec i narodowy
Spiew szkota przechowywac, pielegnowaé i ksztatci¢ powinna.
Zyczyé trzeba, azeby sie kto zajat zebraniem najstosowniejszych
piesni narodowych dla szk6ét naszych. Procz narodowych
i poboznych pies$ni, zaniedbywaé nie powinna szkota polska
$piewu, ze tak powiem, sielskiego, rodzinnego, ludowego, ktory
przechodzi z pokolenia na pokolenie, ktory gtdwnie stanowi
poetyczng strone ludu naszego. Mnostwo piesni takich zebrali
Kolberg, Lipinski, Zalewski i inni. tatwo byloby z posréod
tych zbioréw wybra¢ najpiekniejsze i wprowadzi¢ je do Szkotek.
Tym sposobem wpoilibySmy juz w milodziez $piew czysty,
niewinny, estetyczny, a wzbudzilibySmy w niej wstret do piesni
rubasznych i spro$nych.

Konhczac rzecz o potrzebie pilniejszego, niz dotad, pielegno-
wania $piewu po szkotach i szkétkach naszych, przytocze jeszcze
kilka w tym przedmiocie uwag z Dworzanina tukasza Gor-
nickiego: ,Utrzymywali tak niektorzy wielcy filozofowie, ze
Swiat przez muzyke stanat, a niebieskie biegi, obracajgc sie
podtug przyrodzenia, piekny dzwiek i wdzieczng harmonje daja.
Dusza nasza przez takowaz harmonje miata by¢ stworzona
i dlatego, kiedy muzyke styszy, to jako ze snu ockniewa sie
i bierze zywnos$c¢ i positek od niej ku potwierdzeniu mocy swej”.
Przetoz Sokrates, ktérego nic uwie$¢ nigdy nie mogto, sta-
rzuchnym bedgc, na lutni sie uczyt. | zdaje mi sig, zem czytal,
co Plato i Arystoteles pisza, iz ktéry cztowiek ma by¢ dobrze
wychowany, temu trzeba, zeby i muzyke umiat. Dziwnemi
dowody pokazujg to, jako muzyka wielkg ma moc uczynié
z nas, co chce, i dla wielu przyczyn rozkazuja, izbySmy sie
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jej jeszcze z dziecinstwa uczyli, nie tak dalece dlatego, iz ja
lubig uszy nasze, jako dlatego, ze ma te moc odmienié nas
w co lepszego, a da¢ nowy zwyczaj, ktory sie ku cnocie garnie,
ktéry to zwyczaj czyni dusze sposobniejszg ku dostgpieniu btogo-
stawiefAstwa, jako praca czyni ciato i wieksze i czerstwiejsze.
I nietylko ze nam nie wadzi, tak czasu pokoju, jak tez czasu
wojny, ale i owstem jest zawsze ku wielkiej pomocy... Muzyka
serca ludzkie miekczy; kto sie nig hydzi, albo jej smaku nie
czuje, temu, rzecz pewna, Zle w gtowie utozono. Tejze uzywaja
tez w kosciele dla chwaty Bozej i wielkie podobienstwo, iz jest
Panu Bogu wdzieczna, a iz ja nam dat dla ochoty i niejakiej
uciechy w pracy i frasunkach naszych. Stadze owo jest, iz
kmieé w gorgce dni, $piewajac sobie o lipce, mato pracy i potu
czuje. Takze i kmiotdwna (=chtopka), ktéra w zimie do dnia przgs¢
albo tkac wstaje, nie zdrzemnie sig, Spiewajac, arobote swojg uczyni
sobie mita. Zeglarze na morzu, ktérym wiatr, deszcz i inny
niewczas dokucza, nie majg sie do czego innego uciec, jeno
do muzyki. Ta sie cieszy podrozny cziowiek, tg wiezien
w ciezkich okowach. Przyrodzenie samo nauczyto mamki $pie-
wac, aby S$piewaniem dziecinny ptacz tulity, bo nawet dziecie
uspokoi sie, usnie i zapomni ptaczu”.

Ludowi naszemu wszedzie towarzyszy $piew: przy zabawach,
przy uroczysto$ciach, tak wesotych, jak i zatobnych, przy pracy
w polu, przy zniwie, wiencu, w podrozy. Jakze piekne, rodzinne
rozlegajg sie na wiosne po wioskach naszych pod wieczdr melodje
rzewne, przeciggte, ktore parobcy nasi tak zrecznie i gtadko
z piszczatek wydobywaé umiejg! Spiewno$¢ ta jednakze coraz
wiecej ustaje, w polu co rok mniej styszysz rozgto$ne Spiewy
oraczO6w. Szkola wiec ma obowigzek utrzymaé, zachowaé i pod-
nies¢ Spiewnosé ludu polskiego.

Otéz sg nauki, ktdére miesci¢ sie powinny w kazdym roz-
ktadzie nauk dla polskiej szkoty elementarnej, czy ona jest
miejska lub wiejska, publiczna lub prywatna, dla chtopcéw albo
dla dziewczat. Jezeli uznajemy konieczng potrzebe tych nauk
w polskim jezyku, natenczas zadaniem towarzystwa naszego by¢
powinno, kazdag z nich stosownie do potrzeby szkoty elemen-
tarnej w catosci opracowa¢. Wypracowania takie, pilnie przej-
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rzane, poprawione i drukiem ogtoszone, stuzytyby, jako podreczne
ksigzki elementarne dla kazdego polskiego nauczyciela. A poniewaz
towarzystwo nasze znacznie sie juz rozszerzyto i wystarczajacy
na poczatek obudzito interes publiczny dla sprawy wychowania,
przeto wnosze, azeby dyrekcja centralna utozyta rozkiad catej
tej pracy elementarnej, azeby postanowita szczegétowe zadania
i polecita opracowanie tychze np. w przeciggu roku cztonkom,
kwalifikujgcym sie tak w Poznaniu, jak na prowincji. Rzecz
jasna, ze bez pracy nie dojdziemy do zadnego rezultatu, rzecz
takze wiecej niz pewna, ze nikt za nas tej pracy nie podejmie
i ze towarzystwo, ktdre przyjeto nazwe Towarzystwa Pedago-
gicznego, ma obowigzek pracowania w pedagogice. Praca taka
przyniesie autorom chlube, ktérzy, przystugujac sie miodziezy,
oddadza winny diug krajowi.

Przepisujagc elementarnym szkotom nauke religji i historji
biblijnej, czytania, pisania i rachunkdéw, nauke rzeczy ojczystych,
jakiemi sa: krajowa geografja, historja i historja naturalna;
najwazniejsze elementy z nauk powszechnych t.j. z powszechnej
geografji, historji naturalnej i historji; najwazniejsze rzeczy
z fizyki, nauke o zdrowiu, o wzajemnych prawach i obowigzkach
miedzy obywatelami i nakoniec nauke $piewu, nie mieliSmy na
wzgledzie przysztego zawodu, zatrudnienia, stanu uczniow, lecz
jedynie wzglad na wyksztatcenie, jakie kazdemu cztowiekowi, na
ziemi polskiej zrodzonemu, bez réznicy jest koniecznie potrzebne.

Na takiem stanowisku pozostajg sie wogdle, mniej wiecej,
elementarne szkoty niemieckie, z tg tylko rdznicg, ze nauki im
przepisane sg wiecej kosmopolitycznej natury, wiecej teoretyczne,
anizeli praktyczne, wiecej uwazane, jako S$rodki wyksztatcenia
wiadz umystowych, anizeli zarazem jako wiadomosci, kazdemu
cztowiekowi do nabycia potrzebne. Kto o tem watpi, niechaj
zajrzy do niemieckich dydaktyk np. do rozpowszechnionej u nas
pedagogiki Barthla. | mybySmy na tych naukach poprzestali,
gdyby$Smy nie mieli wzgledu na przyszte zatrudnienie miodziezy,
szkoty elementarne zwiedzajacej.

Milodziez nasza, po ukonczeniu szkoly elementarnej, albo
oddaje sie zatrudnieniom rolniczym, albo uczy sie rzemiost
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i tego wszystkiego, czem sie trudnig mieszkancy miast, lub tez
idzie do wyzszych szko6t sposobié sie do zawodow, ktore wyma-
gaja wiecej nauk, diuzszego ksztatcenia, przez ktdre wstepujg
w klase tak zwang ludzi $wiattych, uczonych. Nikt nie zaprzeczy,
ze do elementarnego przygotowania sie do tych trzech gtéwnych
zawodoéw w zyciu potrzeba osobnych, specjalnych nauk. Majac
te zawody na uwadze, podata dyrekcja dwa pytania do roz-
wigzania po wszystkich kotach Towarzystwa Pedagogicznego:
a) czego szczegdlnie uczyé¢ w szkotach wiejskich? b) czego
szczegOblnie uczyé w szkotach miejskich? Nie podata trzeciego
pytania: czego szczego6lnie uczy¢, azeby przygotowaé uczniow
do zawodu naukowego? bo zadanie to wychodzi juz poza granice
szkdiki elementarnej, bo ono jest zadaniem szkét gimnazjalnych
i realnych. Zreszta mamy takie przekonanie, ze wyzsze szkoty
wtenczas dopiero bedg dobre, kiedy tworzy¢ wspdlnie bedg
jeden system, jeden organizm stopniowy, ktérego podstawg bedga
szkoty elementarne. Uczen, skonczywszy zwyczajng szkote
elementarng, bedzie dostatecznie przygotowany do |gimnazjum,
jezeli to nie bedzie, jak dotad, postawione osobno, ale oprze sie
na szkole elementarnej.

Przystagpmy teraz do specjalnego zadania wiejskich szkotek.
Szkotki te zwiedzajg dzieci ludu rolniczego, ktéry sktada moze
wiecej niz 4r, ludnoSci catej. Jak dzi$ ojcowie po wsiach upra-
wiajg role, hodujg bydto, pszczoty i drobiazg, tak i dzieci ich
nietylko po opuszczeniu szkoty, ale juz podczas jej odwiedzania
zaprawiajg sie w te same zatrudnienia. | one pedzg i pedzi¢
bedg wiekszg potowe Zzycia swego na wolnym Swiecie, wsrdd
zycia przyrody, przy ptugu w roli, wsréd zboza na polu, na
tgkach it.p. To rolnicze zycie jest niezawodnie poetyczne zycie,
petne niewinnego uroku dla nieskazonej duszy, petne zawsze
Swiezych wrazen, tchngce mitg prostotg. Lecz nietylko piekne
jest to zycie rolnicze i prace jego, wymaga ono takze zastana-
wiania sie, rozumu, przygotowania, przemystu. Z tego to witasnie
wzgledu wynika potrzeba, azeby po szkotach wiejskich zawsze
mtodziez do przemystowego w rolnictwie zycia sposobi¢. Ze nie
wystarcza dla syna to, czego sie potocznie od ojca w rolnictwie
nauczyl, okaze sie z dalszego rozprowadzenia przedmiotu.
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Rolnictwo w ostatnich czasach takie zrobito postepy, iz,
aby sie o tem przekonaé, dos$¢ spojrze¢ na role zagospodaro-
wanego rolnika w Ksiestwie i w Kongreséwce, do$¢ poréwnac
chociaz tylko z opiséw rolnictwa krajowe i zagraniczne. Ziemia
mieSci w sobie skarby nieprzebrane, ale trzeba umieé je
z niej wydobywaé. Do tego potrzeba znajomosci, przynajmniej
elementarnego przysposobienia. Postepem w rolnictwie jest:
ptodozmian, sztuczne pomnazanie mierzwy, tego najwazniejszego
artykutu w gospodarstwie, uprawa koniczyny i traw pastewnych,
znajomosc¢ leczenia bydta, hodowanie perek (= kartofli) i burakéw,
bedacych najlepszg pasza dla inwentarza, osuszenie mokrych,
poprawienie stabych gruntéw, ulepszanie #gk i t.p. Wszystko
to przy elementarnej znajomosci rolnictwa przemystowego przez
najprostsze $rodki da sie osiggngé. Dosy¢, gdy nauczysz rolnika
zastanawiac sie nad jego zatrudnieniem, gdy zwrdécisz jego uwage
na ulepszone gospodarstwo, gdy, ozywiajagc w nim wrodzone juz
zamitowanie do jego powotania, odkryjesz mu najprostsze sposoby
powolnego poprawiania i udoskonalania gospodarstwa. Jak
proste jest np. sztuczne pomnazanie mierzwy, o ktdérg nasi
wiesniacy zbyt jeszcze mato dbajg, wyprzedajagc stome, zosta-
wiajac mierzwe na upale stonca, nie wywozac jej w stosownym
czasie na role i t. p. Ozy na to nie trzeba zwracaé uwagi juz
chtopcdéw starszych w szkole elementarnej? Czy to rzecz tak
trudna, czy to nauka tylko formalna, czy nie pozyteczna? Lecz
niedos¢ na tem. Jak malo jeszcze rolnikbw wie o tem, ze
przyorana koniczyna po drugiem jej skoszeniu doskonale
umierzwia ziemie; ze darn, ktérg kopig w rowach i na droge
lub na role wyrzucaja, wrzucona do obory lub w stos mierzwy,
doskonatym jest materjatem do jej pomnozenia, a nawet ulepszenia,
bo sprawia, ze ta predzej kwasnieje; jak mato o tem wie, ze
wszelkie zielsko, wyrywane w ogrodzie, liscie, na jesien opadte
w sadzie, szlam w rowach i sadzawkach, glina i gruzy wybornie
na mierzwe zamieni¢ sie dadza? Ktdéryz z naszych rolnikéw
na widce zalozyt u siebie gnojownie, ktéra nie dozwala roz-
praszania sie, wysychania i wymakania mierzwy; do ktorej
wszystko sie wrzuca, co tylko gni¢ moze lub gni¢ dopomaga?
Kt6z z nich umie polepsza¢ kawatek po kawatku murszu przez
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osuszanie i nawo6z gruzu i gliny, piaszczysta ziemie przez
wylezatg na powietrzu gline, ktdra sie czesto na jego roli, tuz
przy nieuzytecznym gruncie znajduje? Azeby do takiego ulep-
szania ziemi zacheci¢, dos$¢ zwroci¢ na to uwage i wskazac
proste Srodki. Gdyby przemyst rolniczy wiecej niz dotad sie
u nas rozwinat, nie mieliby$Smy tyle pdl, jeszcze odlogiem lezacych,
tyle piaskéw nawet nieobsadzonych drzewem, nie mielibySmy
ani tej biedy pomiedzy ludem wiejskim.

Jak proste sg sposoby pomnazania mierzwy, tak prosta jest
nauka i o innych galeziach gospodarczych, nauka, ktdérej tu
czas i miejsce nie dozwala szczeg6towo rozprowadzié.

I watpi jeszcze kto, ze potrzeba takiej nauki praktycznej
i elementarnej uczy¢ w szkole wiejskiej? Dlatego powtarzam
tu zndéw wniosek, juz raz przeze mnie uczyniony, azeby$Smy konie-
cznie starali sie o utozenie przepisow tej nauki dla nauczycieli
wiejskich, o wydanie wtym wzgledzie dla nich wskazéwek. Wypra-
cowanie tych przepiséw jest tatwe. Wystarczy zebra¢ najwa-
zniejsze rzeczy z ksigzek gospodarskich np. z Nowaka, z Szko#ki
Niedzielnej i z tym podobnych ksigzeczek i pism.

Komisja Edukacyjna, urzadzajaca tak praktycznie szkoiki
elementarne, przepisata dlatego w planie nauk dla szkét wiej-
skich, Ze tu jeszcze raz powtdrze jej stowa: ,,nauke o utrzymaniu
i leczeniu bydia domowego i wiadomosci rolniczych, jako to:
zasiewu traw, utrzymywaniu pasiek i t. d.; nauke o rozmiarze
prostego gruntu” nakazata, ,azeby na wiosne i w jesieni uczyty
sie dzieci sadzi¢, szczepi¢ i oczkowa¢ drzewka owocowe, tudziez
zasiewania i chodzenia okoto wszelkich warzyw i roslin pozyte-
cznych” tam za$, gdzie szkoty przemystowe dla dziewczat ustano-
wione, nakazata ,,azeby nauczycielki uczyty dziewczeta wszystkich
robdt kobiecych, jako to: szycia, przedzy, dobrego prania, uprawy
nabiatu i t. d.

Wszystkie te nauki sg $ciSle zigczone z zyciem rolniczem
ludu wiejskiego i wszystkie tak potrzebne, ze kazda szkoétka
wiejska uczy¢ ich powinna. Np. jak to jest potrzebna nadmie-
niona nauka przemystowa dla dziewczat! Powszechnie uznang
jest prawda, ze wiejskie kobiety polskie zwykle odznaczajg sie

Ewaryst Estkowski. 1
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nieporzadkiem, niegospodarnoscia, brakiem niejako jednego zmy-
stu w radzie domowej, w zakresie dobrej gospodyni. Wiadomo
za$ kazdemu, kto wiasny dom prowadzi, jak dobra gospodyni
i przy skromnym dochodzie przez gospodarno$¢ i porzadek
dobro domowe pomnaza, zta przeciwnie i przy najwiekszym
dochodzie, nedze i wieczny niedostatek w dom wiedzie. ,Przy
dobrej zonie — jako mowi Rej — wszystko¢ sie sporzy¢ i mnozy¢
bedzie okoto ciebie, jakoby wianki wit". Trzeba wiec zawczasu
corki, dziewczeta uczy¢ i przyzwyczaja¢ do porzadku, pilnosci,
oszczednosci, gospodarnosci i wszelkich zrecznosci i cnét, jakie
zdobig dobrg gospodynie i dobrze wychowang kobiete.

Komisja Edukacyjna wszystkiemi starata sie sposobami
podnie$s¢ wiejskie rolnictwo i gospodarstwo domowe. Z jej
polecenia pracowano nad praktycznemi w tym wzgledzie ksigz-
kami i przepisami dla nauczycieli i dla ludu, np. wypracowano
pozyteczng nauke dla wilosScian. Komisja Edukacyjna .obsytata
po wszystkich szkétkach modele udoskonalonych i uzytecznych
narzedzi rolniczych, ktére nauczyciele chtopcom starszym poka-
zywali i do robienia podobnych pobudzali. Chiopcy nasi prawie
z natury lubig rézne rzeczy nozem wyrzynac¢! Z takich zmysinych
chtopcéw stajg sie poOzniej kotodzieje, tak zwani po folwarkach
porzadkowi i ciesSle wiejscy. Lud nasz bardzo przemysiny,
trzebaby tylko umie¢ przemyst ten juz w szkole w pozyteczng
strone skierowac. Szkoétki bardzo tu zbawienny wplyw wywrzeé
moga i powinny. Sam odbieratem pierwszg nauke w takiej
wiejskiej szkoice, gdzie sie starsi chtopcy uczyli recznych robdt
t. j. chodzenia okoto drzewek i ogrodnictwa, takze robienia
koszykdw, sieci, kapeluszy stomianych i t. p.

C6z dzi$ robi parobek polski przez dtugie wieczory zimowe?
Zwykle prdznuje, najwiecej, jezeli pierze drze. Nie bytoby wiec
pozytecznie, aby nauczyt sie takich robdt, ktéremiby z korzysciag
dla siebie i dla gospodarza wypetni¢ mogt czas prézny?

Potrzebna takze w domowem gospodarstwie znajomos$¢ naj-
wazniejszych rzeczy z technologji, np. znajomos$¢ robienia mydia,
octu, napoju z owocOw, z miodu, jeczmienia i innych rzeczy.



163

Wolickiego ,,Nauka dla wtoscian” podaje wiele w tym wzgle-
dzie bardzo pozytecznych nauk i korzystacby mogt, ktoby uktadat
przepisy dla nauczycieli, przepisy, o jakicheSmy wzwyz nad-
mienili.

Tak wiec, wedtug mocnego naszego przekonania, wypetni
elementarna szkota polska godnie cel swéj, gdy harmonijnie
w swym rozktadzie nauk potgczy poczatki nauk ogdélnych i nauk
ojczystych z naukami, sposobigcemi wychowancéw do ich przy-
sztego zawodu, do ich zatrudnieh. Poczatki nauk ogolnych,
jakiemi sa: religja, historja Swieta, czytanie, pisanie, rachunki
i nauki przyrodzone, majg straci¢ z uczniéw surowos$é, a poit-
dzikie zycie ugtaskaé, majg wychowanca uczyni¢ godnym obrazem
Boga, cztowiekiem okrzesanym, rozsadnym, czutym, chrzescija-
ninem rzeczywistym; nauki ojczyste, jakiemi sg: poznanie i uko-
chanie ziemi swej, jej bogactw, jej przyrody czyli narodowej
geografji i historji naturalnej, poznanie narodu swego, jego
historji, jego literatury na stosownych wyjatkach, nauki te
ojczyste majag wychowancow usposobi¢ na godnych syndéw kraju
swego, na godnych obywateli do postug krajowych; majg roz-
nieci¢ i wyksztatci¢c w nich uczucie sie Polakami, zywag mitos¢
ojczyzny, majg wzbudzi¢ w pdzniejszym, dorastajgcym juz czio-
wieku tyle woli, izby tenze czut sie zdolnym do posSwiecenia sie
w potrzebie dla dobra swych braci. Uczniowie powinni sie dla
tego prawie napamie¢ nauczy¢ wyborowych miejsc ze stawnych
méwcow i poetdow narodowych i nauczy¢ sie ceni¢ wysoko
wszystko to, co byto i jest w narodzie piekne, wznioste i dobre.
Nauki ojczyste powinny w wzrastajgcem pokoleniu wzbudzic¢
zapat do dalszego ksztatcenia sig, jakie i wiejski obywatel kraju,
kmie¢, osiggng¢é w oSwieconym narodzie powinien. Nakoniec
nauki, zastosowane do praktycznego zawodu wychowancow,
jakiemi sg w szkole wiejskiej zasady rolnictwa, gospodarstwa,
rzadu domowego, zasady industrji miejskiej, majg uczniéw uspo-
sobi¢ do pewnego =zatrudnienia, powotania w zyciu, majg ich
wyksztatci¢ na pracowitych i przemys$inych obywateli, ktdrzy
sie zawczasu sposobi¢ powinni, ze tak powiem do pozytecznego
rzemiosta. Na pamieci wypadatoby nam mieé ciggle owg ustawe
Solona pod wzgledem wychowania dzieci: ,Dzieci nie sg
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obowigzane utrzymywaé na staro$¢ biednych rodzicow, jezeli ci
nie kazali wyuczy¢ ich pozytecznego rzemiosta”.

Lecz aby szkdiki polskie byty tak pozytecznemi, aby tak
specjalnie sposobity miodziez do zycia praktycznego, uczciwego
i obywatelskiego, potrzeba, by sie nauczyciele sami wpierw
specjalnie, praktycznie doksztatcili w swym zawodzie, by sie jeli
szczerze pracy, wzgardzili dyletantyzmem, szukali $wiatta praw-
dziwego i odbywali swe obowiazki nie z musu lub od niechcenia,
ale z przekonania i przywigzania do stanu nauczycielskiego.

Takim sposobem zacny stan elementarnych nauczycieli,
pracujagc z przekonaniem, szczero$cig i zamitowaniem stanu
swego nad ksztatceniem serc i umystdow miodziezy i sposobigc
ja wczednie do zywota zapelnionego pozyteczng pracg, stanie sie
prawdziwem zbawieniem ludu, bo go nauczy od miodosci zyc
tak, azeby nie obrazat Boga surowos$cig obyczajow, azeby miat
dostateczny zapas szkolnych nauk i wiadomosci, z ktérychby
cate zycie korzysta¢ moégt i azeby nie stat sie ciezarem dla
kraju, nie usposobiwszy sie do zadnego zatrudnienia, zabezpie-
czajagcego zycie.

Tak wychowany, uobyczajony, uksztatcony i z bogatej naszej
gleby korzysta¢ nauczony lud polski uczuje sie szczeSliwym
na naszej ziemi, o ktorej Klonowicz powiedziat:

»Lecz mita Polska na zyznym zagonie
»Zasiadta, jako u Boga na tonie;
»Moze nie wiedzie¢ Polak, co to morze, gdy pilnie orze”.

Przysposobiony od miodos$ci lud nasz do przemystu rolni-
czego wiecej wtenczas potrafi, niz tylko ora¢, trzode pas¢, strzyc
owce i ser robié; rzecz wazna: potrafi zabezpieczy¢ sie prze-
mystowem gospodarstwem od nedzy, ktéra mu dzi$ nie da nic
wiecej uczué, jak ciezar tego mizernego Zzycia.

Nad moralnem i fizycznem polepszeniem losu ludu pra-
cowac, jest najwyzszem szczeSciem szlachetnego serca. Takie
szczescie moze sie staC kazdego nauczyciela elementarnego
udziatem.
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5. O sposobach uczenia, czyli o waznosci metod.

Co to jest dydaktyka i metodyka.t

Sumienny nauczyciel, nim przystapi do wyktadania uczniom
nauki, pierwej sam siebie sie pyta: czego mam uczy¢ wogole
i czego w szczegOlInosci? Jezeli ma uczy¢ np. jezyka, geografiji,
literatury, historji, stawia sobie pytanie: jaki jest cel nauki
jezyka, geografji, literatury, historji? — czego z kazdego przed-
miotu mam miodziez nauczyé?

Gdy juz sie upewnit, czego ma uczy¢, stawia sobie drugie
pytanie: jakg droga bede postepowat, abym uczniow tego nauczyt,
czego ich nauczyé postanowitem? jakim sposobem najpewniej
osiggne cel nauki jezyka, geografji, historji, literatury? Ot6z
czego ma nauczyciel uczyé, o tem mowi dydaktyka; jak za$
uczyé, o tem mowi metodyka.

Dydaktyka uczy wiec poznaé ze wszech stron materjat
naukowy, jaki nauczyciel uczniom swym ma przyswoic; traktuje
wiec o tresci.

Metodyka za$ uczy, jakag drogg ma nauczyciel do wytknie-
tego dazyc¢ celu, jakich uzywaé Srodkow, jaki porzgdek w nauce
zachowac, a potem w szczegOlnosci: jak uczy¢ czytania a jak
pisania, jak rachunkdw a jak geografji, jak nauk przyrodzonych
a jak jezykéw i t. d. Jak wiec dydaktyka obrabia tre$¢ nauk,
tak metodyka forme uczenia.

Dydaktyka, czyli cel wszystkich nauk wogole
i kazdej nauki w szczegdlnosci.

Nauka wogdle ma dwojaki cel:

1) przez nauke ma nauczyciel wiadze umystowe ucznia budzi¢,

rozwijaé i ksztatci¢, a

2) przyswoi¢ mu tyle uzytecznych wiadomosci, ile mu potrzeba
ze wzgledu na jego przysztosc.

Kazdej nauki uzywa¢ powinien nauczyciel najpierw, jako
Srodka do umystowego rozwijania dziecka, t.j. zapomocag kazdej
dyscypliny moze i powinien: rozszerza¢ wyobrazenia' dziecka,
ksztatci¢ pojecia, oSwiecac¢ rozum, stowem, rozwija¢ czyli uzacniaé
dusze. | tak: nie dlatego tylko uczy¢ powinien gramatyki
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polskiej, aby uczen nauczyt sie pisaé gramatycznie i ortogra-
ficznie, ale giéwnie dlatego, aby przez nauke jezyka, przez
gramatyke, nauczyt sie logicznie mysle¢, gdy za$, zapomocg
gramatyki nauczy sie logicznie mysle¢, pdjdzie koniecznie za
tem, ze nauczy sie zarazem pisa¢ gramatycznie i ortograficznie;

nie dlatego tylko uczy sie dziecko w szkole rachunkow,
aby potrafitlo zachodzace w powszedniem zyciu zadania arytme-
tyczne rozwigzywaé, ale gtownie dlatego, aby sie nauczyto
zastanawia¢ i kombinowa¢, aby wyksztatcito bystro$¢ rozumu
swego, za$ gdy zapomocag rachunkdw nauczy sie zastanawiac
i kombinowaé¢, nauczy sie zarazem samo o wiasnych sitach, bez
danych formutek, rozwigzywaé powszechne zadania arytmetyczne;

nie dlatego uczy sie miodziez religji, aby znata wszystkie
dogmaty, aby przyswoita sobie wielki zapas wiadomos$ci teolo-
gicznych z katechizmu, ale dlatego, aby nauka religji obudzita
w niej i wyksztatcita uczucia religijne, mito§¢ Boga i blizniego,
poboznos$¢, sumienie, mitos¢ cnoty, dobra wole;

nie dlatego tylko uczg sie dzieci w szkotach geografji, aby
wiedziaty, gdzie lezy Berlin, Paryz, jak sie nazywa rzeka, ptyngca
pod Krakowem i ile Poznan ma ludnosci; ale dlatego, aby
przez nauke geografji rozszerzyly swe wyobrazenia na swoj
i obce kraje, na calg kule ziemska, aby obudzity w duszy
fantazje i ze tak powiem, widok umystu swego rozszerzyty na
kraje, klimaty, potozenia, narody i osobliwosci catej ziemi;

nie dlatego tylko uczy sie mtodziez historji, aby zatrzymata
w pamieci jak najwiecej faktow, liczb i imion; ale dlatego, aby
mys$l swag przenosi¢ potrafita w czasy ubiegte i potrafita sobie
tworzy¢ obrazy najwazniejszych momentéw w dziejach ludzkosci.

Drugi wiec cel kazdej nauki jest ten: aby uczen przyswoit
sobie taki zapas materjatu naukowego, jaki mu w jego Zzyciu
i powotaniu, bedzie najpotrzebniejszy, jaki mu wreszcie jest
konieczny, jako pokarm do przerabiania i trawienia umystem
i jako podstawa materjalna w duszy. | tak w religji koniecznie
takze nauczy¢ sie ma uczen: prawd dogmatycznych, dziejow
biblijnych i historji koScielnej, w geografji: gor, rzek, wysp,
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miast i t. d., w historji: faktow, nazwisk i liczb, oznaczajgcych
czasy, wmatematyce elementarnej: biegtoSci mierniczej, w rachun-
kach: mechanicznej wprawy i biegtosci, tak samo w czytaniu
i pisaniu.

Kazda wiec nauka koniecznie do dwéch tych celow dazyé
powinna: jeden jest niejako dusza, drugi ciatem, obydwa razem
tworza zycie t. j. czynig nauke zywag, zajmujaca, pozytecznag;
mdazenie do jednego tylko celu z pominieciem drugiego, czyni
nauke martwg, jednostronng, podobng albo do anatomji ciala,
albo do suchej logiki.

Jak za$ wyktada¢ nauki, aby wykladajac je zarazem
dziecko uczyc€ i ksztatci¢, aby do obydwdch celéw razem dazy¢,
stowem, jak obrabia¢ i traktowac tres¢, materjat naukowy, o tern
moéwi metodyka.

Zasady metodyki.

Dobra metoda powinna najprostszg, najrozumniejszg, naj-
naturalniejszg drogg dazy¢ do celu. Jezeli wiec nauczyciel juz
wie, jaki jest cel nauki, jezeli juz bardzo dobrze tego Swiadom,
czego np. ma nauczy¢ z historji, powinien do tego celu prowadzié
uczniow swych tak poprostu, tak rozumnie i naturalnie, izby
mu nikt zaprzeczy¢ nie mogt, ze tak, jak uczy, uczy z najwiekszg
dla ucznia korzyscig. Natenczas uczy metodycznie.

Lecz kazdy zapyta: jakzez sie to uczy najprosciej, naj-
naturalniej, najrozumniej? jakiz to jest sposéb metodyczny
uczenia? Otdéz pierwszym warunkiem, pierwszym przymiotem
dobrej metody by¢ powinno to: zeby dziecko uczyto sie chetnie.
Dobra metoda powinna w dziecku wcigz obudza¢ interes dla
nauki, dla przedmiotu wykladanego, tak, aby uczyto sie bez
wszelkiego przymusu, bez obawy przed karg, aby chetnie
uwazato, aby umyst jego wcigz byt zajety, czynny, z przyjem-
noscig uwazat, odpowiadat i pracowat!

Sg nauczyciele i nauczycielki, ktdrzy posiadajg przyrodzony
dar uczenia, ktérykolwiek przedmiot wyktadajg, zawsze uczniow
zajag¢ nim potrafig. Tacy obejs¢ sie moga bez pedagogicznych
rad i wskazowek. Lecz bardzo mato jest nauczycieli i nauczy-
cielek, ktorzy posiadajg dar nauczycielski; nie kazdy urodzit
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sie dzielnym nauczycielem, nie kazdy naturalnym rozumem
odgadnie cel nauki i do$ledzi najlepszego sposobu uczenia,
aby i prace sobie utatwit i dziecko do wytknietego celu dopro-
wadzit, ale kazdy wyksztatcony cztowiek a bez uprzedzen, bez
pedantyzmu, moze przyswoi¢ sobie przymioty, jakie potrzebne
sg do dobrego uczenia; niechaj tylko chce. Sam nawet dar
nauczycielski potrzebuje wskazoéwek, ktoreby nauczyciela w nauce
orjentowaty.

Aby nauczyciel przyswoit sobie dobrg metode, aby wlal
w przedmiot, ktdérego uczy, interes, niechaj sam ceni nauke
wysoko, niech przedmiot, ktéry ma wyktada¢, zna dobrze,
wcigz w nim pracuje, nieustannie sie ksztalci, niech ma zawsze
napogotowiu nowe rzeczy, nowe spostrzezenia, nowe odkrycia,
nowe mysli, a bedzie miat zamitowanie dla przedmiotu swego,
bedzie go wyktadat z przyjemnoscig, a chociaz nie zawsze, to
czesto potrafi by¢ przedmiotem swym nawet natchniony.
Wtenczas potrafi obudzaé w uczniach interes dla nauki, wten-
czas sie bedg uczy¢ bez przymusu. Jezeli nauczyciel ma mitosé
dla przedmiotu, potrafi te mito$¢ przela¢ i w ucznidw, a gdy
uczniowie pokochaja nauke, wtedy niema trudnosci, ktérychby
W nauce nie przezwyciezyli. Ani obiecywaniem nagréd, ani
grozbg kar, ani deklamacjg, ani wreszcie, ze tu powtdrze stowa
obce, nauka kokietujgca, pragnaca podobaé sie gwattem, nie
obudzisz interesu w uczniach.

Koniecznie sam kocha¢ musisz nauke i wcigz w niej pra-
cowac, a zdobedziesz pierwszy przymiot dobrej metody. Z braku
mitosci do nauki, z braku rozpatrzenia sie w niej, wreszcie
z nieznajomosci dydaktyki i metodyki, pochodzi, ze powszechnie
nawet najciekawszym przedmiotem nauczyciele i nauczycielki
interesu w uczniach obudzi¢ nie umiejg. WeZmy naprzykiad
geografje.

Wiadomo z doswiadczenia, ze uczniowie np. w gimnazjach
i szkotach elementarnych, tak na zimno, tak bez interesu ucza
sie geografji. Skadze to pochodzi? Winnaz temu nauka czyli
tez sposob jej wyktadu? Zaiste! wyliczanie gor, rzek, miast,
granic, ludnos$ci, stowem, miejsc i liczb nie moze zaja¢ zywej
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duszy dziecka; a jednak na tem sie powszechnie ogranicza
nauka geografji.

Zobaczmy, czy geografja miesSci w sobie rzeczy, miodg
wyobraznie dziecka zajg¢ zdolne. Miloda, Swieza wyobraznia
chtopca lub dziewczecia nie siega poza granice wsi, miasta lub
okolicy, wszystko wiec, co poza granicami tego widnokregu
jego lezy, ma dla niego dziwny urok, wzbudza najwyzszg cie-
kawos$¢. Geografja za$ jest wilasnie tg nauka, ktdra te ciekawosc
wcigz moze zaspokaja¢ i podsycac, jedne obrazy pokazywac,
malowaé, a dla nowych juz, dla dalszych znowu ciekawos¢
podnieca¢. Jakiez to obrazy ksztaltujg sie w prdznej jeszcze
fantazji dziecka, gdy mu opisujesz niewidziane gory i skaly
pokryte wiecznym i$niegiem, wyrzucajace z siebie dym, ogien
i roztopione kruszce i kamienie, wielkie rzeki i wodospady,
gorace zrddia, potoki z gér spadajgce. Wody, rézne choroby
leczace, niezmierzone morze, kryjace w gtebinach swych dziwne
ryby, potwory, konchy, korale, perty; gdy mu opisujesz afry-
kanskie pustynie i $liczne doliny, przybiegunowe $niegi i lody
i odwieczne lasy amerykanskie; najpiekniejszemi kaktusami,
kwiatami i drzewami pokryte Indje lub cyprysowe lasy, gdy
mu opisujesz rdézne klimaty, ptody ziemi, zwierzeta, drogie
kamienie, kopane w Indjach, miny ztota w Kalifornji, kopalnie
bursztynu w Prusach zachodnich, wydobywanie peret z dna
morskiego i nafty w Azji, gdy mu prawisz, jakie zwierzeta sg
w Afryce, jakie w Azji, jakie w lasach amerykanskich, gdy mu
opisujesz wielkie miasta, porty, ruch i zycie w tychze, na
zelaznych kolejach, na okretach, stowem, na lgdzie i morzu;
gdy mu np. opisujesz stopien oswiaty w Afryce miedzy murzy-
nami i w Anglji; gdy rozpowiadasz o cudach natury i ogrom-
nych dzietach rgk ludzkich, jak np. o tunelach, telegrafach,
obeliskach, murze chinskim, pagodach indyjskich, posagach grec-
kich, katakumbach rzymskich, o Pompei i starym Rzymie i t. p.
Chocbys$ takie obrazki najstabszemi kolorami malowat, obudzisz
zawsze w dzieciach interes, che¢ do nauki, podniecisz ich,
szlachetng ciekawos$é, poddasz ich miodej wyobrazni i fantazji
nieprzebrany materjat. Ale nie obudzisz w dzieciach zadnego
interesu dla nauki samem wyliczaniem miejsc i liczb, pokazy-
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waniem granic na mapie i tern podobnemi operacjami. Gdy
za$ dziecku opiszesz Indje i pokazesz, gdzie na kuli ziemskiej
sie znajdujg, spamieta ono sobie i nazwisko i miejsce, bo tu
miejsce ma juz dla niego interes, juz ono sobie obraz jego
w duszy utworzyto, juz do tego lub owego punkciku na mapie
umie co$ przyczepié, co6$ z fantazji swej przytozyé. Gdy mu
opiszesz wielkos¢, ruch, handel, przemyst, bogactwo i oSwiecenie
Londynu, spamieta na zawsze, gdy mu wkorncu powiesz, ze tu
ogromne miasto ma 2 miljony ludnoSci.

Alboz wiec nie od sposobu uczenia, nie od metody, nie
od nauczyciela zawisto: uczyni¢ tak geografje jak i inne przed-
mioty naukowe dla dzieci albo wielce mitemi, albo oschiemi
naukami? i

Jak przez geografje, tak samo przez historje, literature,
historje naturalng, fizyke, obudzi¢ mozesz najzywszy interes
w uczniach dla nauki przez stosowny, obrazowy, malowniczy
wyktad. A nawet naukg rachunkéw bardzo zajag¢ moze nauczy-
ciel dzieci, jezeli nie kaze rachowa¢ mechanicznie podtug danych
regut, ale zatrudni ich wladze mysSlenia, do czego rachunki
wiasnie najstosowniejszym sg przedmiotem. Samo sie przez
sie rozumie, ze nauczyciel sam zajety by¢ powinien nauka,
wyktadac¢ przedmiot swéj zwawo, nie dawaé dzieciom wypoczynku
przez calg lekcje, stosowal pytania do catej klasy, a nie tak,
jak powszechnie robig nauczyciele, ze pierwej zawotajg po
nazwisku ucznia, a potem zadadzg mu pytanie, nad ktérem,
jak sobie wyobrazi¢ mozna, reszta ucznidw wecale sie juz nie
zastanawia.

Drugim warunkiem dobrego, sposobu uczenia, drugim
przymiotem dobrej metody by¢ powinno: prowadzenie uczniéw
do gruntownosci i doktadnosci wtem, czego sie uczg, co wiedzie¢
majg. Dawna to zasada: non multa sed multum. Nim przystapi
nauczyciel do nowego wyobrazenia lub do nowego pojecia,
niechaj pierwej doktadnie wyksztalci poprzednie wyobrazenie,
nizszego gatunku pojecie, na ktorem wyzsze sie wspiera; bo
tylko takim sposobem osiggna¢ mozesz gruntownos¢ i doktadnosc
w poznaniu rzeczy. Niemasz nic w nauce tak szkodliwego,
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jak niedoktadna znajomo$¢ rzeczy. Budujagc nauke na wyobra-
zeniach niepewnych, doktadnie niewyksztatconych, stawiasz
zamki na lodzie. WeZmy pierwszg lepszg nauke np. rachunki.
Fundamentem w rachunkach sg cztery pierwsze dziatania.
Uczen powinien jak najdoktadniej poznac ilosci do dziewieciu,
powinien umie¢ czy to bez tabliczki czy na tabliczce dodawac,
mnozy¢, odejmowac, dzieli¢, najpierw w okresie liczb do 10, potem
do 20, do 50, do 100 i t. d.; powinien z zupeing biegtoScig roz-
wigzywaé wszelkie zadania praktyczne w granice tych okreséw
liczb wchodzgce, powinien \jak najszybciej, bez pomocy tablicy
lub pidra, dodawac jednosci, dziesigtki, sta, odejmowac¢ odrazu
kazda liczbe, jakg mu odja¢ kazesz najpierw od 10, potem
6d 20, 50, 100 i t. d. umie¢ uzywaé¢ doskonale tabliczki mnozenia,
zdawaé sprawe z kazdej tu zachodzacej operacji — a dopiero
potem przystgpi¢ czy to do reguty trzech, czy do utamkéw i t. p.

Lepiej dziecko nauczy¢ mniej a gruntownie, anizeli wiele
a ladajako. Przeto ta metoda jest dobra, ktdra nietylko interes
i che¢ w uczniach wzbudza do nauki, ale zarazem prowadzi
je do gruntownosci i doktadnoSci.

Trzecim koniecznym warunkiem i przymiotem dobrej
metody by¢ powinien porzadek $cisty, odpowiadajgcy stopnio-
wemu rozwijaniu sie dziecka i stopniowemu rozwijaniu sie
przedmiotu naukowego. Nie dosyé, ze uczysz z interesem dla
ucznidéw, nie dosyé, ze uczysz rzeczy tylko waznej, gtéwnej,
nie drobnostek, a gruntownie i dokladnie; trzeba jeszcze tak
uczy¢, zebys$ nie robit zadnych przeskokéw, zeby$ systematycznie
szedl krok za krokiem, ze stopnia na stopien, zeby nauka twa
szta razem z dzieckiem, t. j. tak, jak ono psychologicznie sie
rozwija, a z drugiej strony prowadzit umyst dziecka tak za
nauka, jak ta sie poczynata, rozwijata i uogolniata.

Tu méwi¢ nam wypada o najwazniejszem prawie pedago-
gicznem, opartem na psychologji t. j. o tak nazwanym elemen-
tarnym sposobie uczenia.

Uczy¢ mozna tylko w dwojaki sposdb: albo elementarnie,
albo umiejetnie. Elementarny i umiejetny sposdb uczenia sg to
dwie wprost sobie przeciwne metody. Elementarny sposob
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uczenia zaczyna nauke od elementow, t. j. od poczatkéw, umie-
jetny za$ od konca, t. j. od definicji najogolniejszej. Azeby
czytelnikowi odrazu daé uczu¢, co znaczy elementarna, a co
umiejetna metoda, stawiamy przyktad np. na nauce geografji.

Jezeli ucze umiejetnie, zaczynam, jak powszechnie sig
dzieje, nauke od flefinicji i pytam sie ucznia: co to jest geografja?
Zaczynam wiec od najogdlniejszego pojecia, t. j. od tego miejsca,
na ktorem dzi$ geografja staneta. Jezeli za$ ucze elementarnie,
zaczynam od poznania miejsca mego mieszkania, od wyksztat-
cenia najnizszych poje¢ np. co jest rzeka, goéra, dolina, staw,
jezioro, morze; gdzie jest wschod, zachdd, potudnie; ucze poznania
najblizszej okolicy, potem mego kraju, dalej krajow sasiednich
i tak ide dalej az do poznania calej ziemi. Rozszerzam wiec
stopniowo i powoli wyobrazenia dziecka tak zupeinie, jak sobie
wystawi¢ mozemy, ze ludzie ziemie poznawali, jak nauka geografji
powstawata i rozwijata sie, az sie stata tern, czem dzi$ jest.

Tak samo uczy¢ mozna: albo elementarnie albo umiejetnie
historji naturalnej, historji, religji, fizyki, rachunkéw, mate-
matyki i t. p. Jezeli mam uczy¢ elementarnie, nie powinienem
nigdy zaczyna¢ od definicji, od tego najogélniejszego i naj-
trudniejszego dla dziecka pojecia od calosci, a zstepowaé do
szczegb6tow, ale zaczal¢ od szczeg6tdw, od pojedynczosci, od
indywidudéw i dazyé do catosci. Wiec trzeba zaczynac¢ w historji
naturalnej od pojedynczych roslin, zwierzat i mineratéw, whistorji
od biografji i obrazk6w historycznych; w religji od pacierza,
pojedynczych cno6t i powiesci biblijnych; w fizyce od ekspery-
mentow, od wiasnosci ciat i t. d. Nauczyciel, uczacy elementarnie,
ksztatci zawsze najpierwej wyobrazenia najprostsze, pojecia
najnizsze, stowem, rozwija przedmiot naukowy tak, jak sie umyst
dziecka rozwija od wyobrazen do pojeé, od poje¢ nizszych do
poje¢ coraz wyzszych, od rzeczy zmystowych do umystowych;
czyli elementarny spos6b uczenia postepuje:

1) od rzeczy pojedynczych do ztozonych;

2) od rzeczy blizszych do dalszych i

3) od rzeczy zmystowych (konkretnych) do rzeczy umysto-
wych (abstrakcyjnych), czyli od wyobrazen do poje¢, od obrazow
do mysli.
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Umiejetny za$ sposOGb uczenia postepuje wprost prze-
ciwnie, t. j.:

1) uczen ma odrazu cale pole nauki obejrzeé; staje wiec
odrazu u jej celu; zaczyna od takich pytan jak np.: co to jest
wiara? co jest religja? co jest historja? co jest geografja? i t. p.;

2) uczen zaczyna od rzeczy dalszych, a idzie do blizszych
np. pierwej mowi o Europie, a potem dopiero o pafnstwach,
jakie w Europie sie znajduja; pierwej uczy sie podziatu historji
na starozytng, $rednig i nowa, a potem dopiero poznaje staro-
zytng; pierwej uczy sie o Grekach wogéle, a potem dopiero
poznaje Likurga, Solona, Sokratesa, Epaminondesa; pierwej
méwi o narodzie wogdle, a potem dopiero o jego czynach;
w historji naturalnej pierwej poznaje dzikie zwierzeta, a potem
dopiero domowe, pierwej zwierzeta zagraniczne np. lwa, stonia,
a potem dopiero swojskie, np. stowika, pszczote it p.;

3) uczen zaczyna od poje¢ abstrakcyjnych i zniza sie do
spostrzezen, do rzeczy pod zmysty podpadajacych, np. pierwej
w nim nauczyciel ksztalci pojecie, pytajac sie: co to jest sita
elektryczna, a potem dopiero przynosi mu machine elektryczng,
pokazuje iskre, pierwej sie pyta: co to jest sita cigzenia, a potem
zwraca uwage jego na to, ze jabtko z drzewa spada, i zapytuje
sie dlaczego? Newton pierwej sie przeciez siebie zapytat:
dlaczego jabtko spada na ziemie, a dopiero potem odkryt
w naturze og6lng grawitacje.

6. Kilka wstepnych stow o najpierwszej nauce elementarnej.

Oswiecanie i uobyczajanie dolnych warstw spoteczenstwa
czyli ludu, nalezy do liczby tych obowigzkéw ludzkosSci i naro-
déw, od ktérych w zadnym wieku, ni w lepszej ni w gorszej
dobie, usuwaé¢ im sie nie godzi. OS$wiata i moralnos$¢ ludu jest
podstawg, na ktorej sie budujg nastepne wieki doskonalajgcej
sie ludzkosci i narodéw, zblizanie i zbratanie naroddw, Kklas
i indywiduow.

Swieze narodu naszego kleski zblizyty nas znow wiecej
do ludu i witozyty tern wiekszy na sumienia nasze obowigzek
pieczy nad nim. Lecz nie tak znizajac sie do niego, jak raczej
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podnoszac i dzwigajgc go oS$wiecaniem i wyzszg moralnoscig
wgore, zblizymy go do siebie, zlejemy w jedno cialo narodowe,
wyniesiemy go na godno$é narodu.

Ostatniem ludzkosci wielkiem drgnieniem z odwiecznego
snu przebudzony lud przeczut, ale nie przyjat jeszcze swej
godnosci. W surowym dotagd znajdujgc sie stanie, nie pojat praw
i obowigzkéw obywatela, cztowieka-chrze$cijanina, powszedniemu
wciaz oddany zatrudnieniu; nie widzi jeszcze jasno szlachetniej-
szych dazen cztowieka do wolno$ci, mitosci, cnoty i pieknosci,
do wielkosci i chwaty ojcéw nie umie jeszcze zateskni¢, bo go
pamieé dawnej potegi i narodu nie wigze; nawet dgzenia ku wyz-
szemu i szlachetniejszemu zyciu familijnemu nie uczut dotad, ani
pojat, jak skromna chata cnotliwego i oSwiecefiszego wiesniaka
sta¢ sie moze zrddtem wzniostych rozkoszy; lud nie stangt jeszcze
na tym stopniu, aby byt zdolen zakosztowac zycia umystowego.

Licznie roztozony po dolinach, wsiach i miastach, milczat
niedawno milczeniem wiekéw. Lecz aniof, budzacy w roku 1848
narody i ludy, zdmuchnat sen z oblicza jego, a zadrgnat w tern
wielkiem ciele duch i rozpoczeto sie zycie i postep mas ludu
w harmonji z narodem. Lata i dnie jego bez wiedzy milczenie
wypetnito i lud stangt na pierwszym stopniu swego doskonalenia.
Ciemnota, niewiadomos$¢ i przesady znikaé z posréd niego beda.
Btogie skutki Swiatta i wolnosci sptywa¢ nan musza.

Lud uczué, pojaé, uzna¢ i objawia¢ ma swag godnos$¢, ma
sie podnies¢ do réwnosci praw i obowigzkéw ze wszystkimi
innymi w narodzie, ma zakosztowal wyzszego zycia. Do tej
pracy, do pieczy takiego wychowywania i ksztatcenia ludu catego
wzywa nas BoOg, ewangelja, Swieze wypadki i prad historji.
Niemasz nad to szlachetniejszego na ziemi zatrudnienia.

Lecz dzieto to, jak wszelkie inne, od dotu rozpoczgC trzeba.
Jak pragngc dochowac sie pieknych drzew, ktéreby dobry owoc
rodzity, nasamprzod szkétke drzewek, miode ros$linki troskliwie
pielegnowac nalezy, tak tez najpierw trzeba czule i pilnie hodo-
waé¢ miody lud, mtody nardd, to nowe pokolenie, azeby z niego
powstal nardd, godzien przeznaczenia swego.
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Juz sekretarz dawnej Komisji Edukacyjnej, zdajac Stani-
stawowi Augustowi sprawe z dziet Towarzystwa Elementarnego,
tak sie odezwat: ,Niemasz innego sposobu wyprowadzenia ludu
z ciemnosci i bledu i pochodzacych najwiecej z tego zrédta wad
i wystepkoéw, jak nowe pokolenia zaraz w poczatkach ich zycia
osSwiecaé, droge im cnoty wskazywac¢, a czynng edukacje serca
do zamitowania powinnosci uksztatca¢ i do wykonywania obo-
wigzkéw samym skutkiem i zwyczajem uprawiac".

Przez dobre nauki i wychowanie w szkotach elementarnych
wyksztatcimy i umocnimy réwnouprawnienie wszystkich warstw
w narodzie, a co ubiegte lata rozerwaly i osobno postawity, to
znéw w jednag organiczng spoimy cato$¢. Uzywajac wszedzie
tych samych chrzedcijanskich i narodowych zasad wychowania
i ksztatcenia, sprowadzimy i utrwalimy braterstwo w narodzie
naszym, jedynie przez publiczne wyksztatcenie zniesiemy rzeczy-
wiscie roznice stanéw, a wywotamy rOznice cnoty obowigzkéw
i zastug.

Szczere wiec i czynne, dzielne opiekowanie sie wychowa-
niem publicznem jest to zajmowanie sie tem, co publicznosé
narodowg najmocniej zajmowa¢ i co ja najczulej dotykaé dzis
moze. W publicznem narodu wychowaniu poktadamy $wietnos¢,
szczescie i wielko$é, jaka Bdég nam w duszach naszych prze-
czuwac i przewidywac¢ dozwala i jakg nardéd nasz wsrdd innych
narodow zajasnieje.

Juz w dawniejszych, szcze$liwszych czasach naszej prze-
sztosci, na czele pieczy swojej ktadt nardd polski rzecz wycho-
wania publicznego i nie szczedzit prac i ofiar. To tez najwieksze
pewno w Europie byly u nas fundusze naukowe.

Czyz i my wiec w dzisiejszym postepie czasu, narodu i ludu
naszego gorliwiej nie mielibySmy sie zajg¢ sprawg publicznego
i narodowego wychowania? Pieknie rozpoczete, a kleskami
narodu przerwane dzieta Komisji i Izby Edukacyjnej, jako tez
Towarzystwa Elementarnego, prowadzmy dalej, ile sity nam
starczg, zakres praw i dziatania naszego nam dozwala i gtos
narodu i czasu wymaga.
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Niechaj szkoty i szkotki nam stang sie zndéw ogniskiem
rodzinnego S$wiatta, cnot religijnych i obywatelskich, niechaj
z przed oblicza narodu rozpedzajg mgty i ciemnosci, niechaj go
chronig od niecnoty i upadku, niechaj podpierajg wznoszacy sie
na nowo gmach ojczysty, w ktorym ma nam by¢ jasno, ciepto
i dobrze, niechaj na drodze meczenstwa i pielgrzymstwa naszego
niosag przed nami zapalong pochodnig, abySmy nie zabtadzili
i nie stracili z 6cz gwiazdy, ktéra nam przyszto$é nasza ukazuje.

Lecz ku spetnieniu takich celow trzeba nam innych, niz
dotychczasowe, trzeba nam narodowych, polskich w duchu
i w formie szkét i szkdtek, bo obecnie istniejagce, przykrojono
na stope i wedtug trybu niemieckiego, zamiast doprowadzac,
odprowadzaty nas od rodzinnego ogniska, od celu narodowego.

| to nietylko pod wzgledem narodowym szkoty i szkoiki
nasze nie byty i by¢ nie mogty tem, czem by¢ powinny, nawet
pod wzgledem uzytecznos$ci owocdéw nie wydawaly.

Skad pochodzi owa odraza ludu naszego do szko6t elemen-
tarnych? Bo nauki,.w nich udzielane, nietylko nie przemawiaty
do jego instynktu narodowego, ale nie przynosity mu nawet
uzytku bezposredniego, nie ukazywaty mu ani w perspektywie
celu politycznego. Dotychczasowe szkoly elementarne nie wy-
wieraty zadnego wptywu na rodzinne, domowe, rolnicze, przemy-
stowe zycie ludu.

Izba Edukacyjna wyzej od rzgdu pruskiego pojmowala
zadanie szkdt elementarnych. Jozef Lipinski, sekretarz Izby
Edukacyjnej, w sprawie piecioletniego urzedowania lzby tak ich
cel przedstawia:

»Nie sama nauka czytania i pisania jest celem zalozenia
szkotek elementarnych, wiecej uksztatcenie ludu moralne, ¢wi-
czenie go w czystych prawidtach religji, wprawianie w gospo-
darskag pracowito$¢, przezorng nadal oszczedno$¢ i rzadnos¢,
odprowadzanie go od wad, ktore natogiem i przykiadem staty
sie dziedzicznemi”.

Cho¢ 37 lat juz mineto od rozwigzania lzby Edukacyjnej,
dotad przeciez pruskie szkoty elementarne i wogdle dydaktyka
niemiecka pod wzgledem praktycznosci nauk na tak wysokie
stanowisko sie nie wzniosta.
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Poznajmy blizej nauki elementarne, jakie rzad i seminarja
nauczycielskie u nas przepisywaty i przepisuja.

Przy seminarjum nauczycielskiem w Poznaniu jest urzg-
dzona szkdtka elementarna, tak nazwana normalna czyli wzorowa,
w ktérej seminarzysci dostatecznej nabiera¢ maja biegtosci w na-
uczaniu, z ktérej bra¢ majg wzor do przysztego urzadzenia
wiasnej szkoty i ktéra ma by¢ normg wszystkich szkétek polskich
w Ksiestwie. Obejmujac w zesztym roku posade przy temze
seminarjum, otrzymatem od kolegjum szkolnego dozo6r nad tg
szkbtka. Zastatem w niej niemiecki plan nauk i nastepujacy
regulamin nauk i nauczania, istniejacy juz od roku 1836.

Dla kazdej klasy tej szkoty przepisane sg regulaminem
w nastepujacy sposob przedmioty naukowe.

A. Klasa najnizsza:
1) religji — 2 godziny;
2) historji biblijnej — 2 godziny;
3) czytania po polsku i niemiecku, potgczonego z ¢wiczeniami rozumu i mowy
(Denk- und Sprechibungen) takze po polsku i niemiecku — 8 godzin;
4) pisania po polsku i niemiecku — 4 godziny;
5) rachunkéw — 4 godziny.

B. Klasa Srednia:
1) religji — 2 godziny;
2) historji biblijnej — 2 godziny;
3) czytania,potgczonego z cwiczeniami mowy po polsku i niemiecku— godzin;
4) pisania po polsku i niemiecku — 4 godziny;
5 rachunkéw — 6 godzin;
6) rysunkéw i nauki o formach — 2 godziny;
7) C¢wiczen rozumu i mowy (nauki realne) po polsku i niemiecku — 2 godz.;
8) $piewu — 1 godzina.

0. Klasa najwyzsza:
1) religji i historji biblijnej — 4 godziny;
2) czytania po polsku i niemiecku — 5 godzin;
3) pisania po polsku i niemiecku — 4 godziny;
4) nauki o formach — 2 godziny;
5 realji — 4 godziny;
6) nauki mowy (Sprachlehre) 4 godziny;
7) rachunkéw — 6 godzin;
8) rysunkéw — 1 godzina;
9) $piewu — 1 godzina.

Ewaryst Estkowski. 2
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Widzimy, ze nauk przepisanych dla szkoly elementarnej
jest duzo. Lecz do czego one zmierzajg? Oto od samego dotu
majg przygotowywaé dzieci do mowy niemieckiej, od samego
dotu majg rozpoczyna¢ dzieto germanizacji. A z wypychaniem
mowy polskiej ze szkot polskich, wymykaé sie miato z piersi
serce polskie. Wspomniana szkota przy instytucie nauczycieli
ma wylagcznie polskie dzieci, a widzieliSmy, ze juz w najnizszej
klasie, gdzie przychodza dzieci od pigtego roku, obowigzany
jest nauczyciel uczy¢ tyle po niemiecku, ile po polsku. W naj-
wyzszej klasie byty juz wszystkie nauki, précz religji, wyktadane
po niemiecku.

O tak zwanych ¢wiczeniach rozumu i mowy (Denk- und
Sprechiibungen) w nastepujacy sposdb wyraza sie wyzej przy-
toczony regulamin:

~Cwiczenia mowy muszg w prowincji naszej stuzyé do pie-
legnowania obcego jezyka. Kazde po polsku rozwiniete zdanie
ma by¢ natychmiast czeSciowo i zupetnie na obcy przeniesione
jezyk i w jezyku tym wycéwiczone. Ten praktyczny sposob
jest jedyny, ktory tatwo i pewno do rozszerzenia obcej mowy
krajowej (niemieckiej) doprowadzi”.

O nauce mowy (Sprachlehre) tak mowi regulamin i dydak-
tyka bytego dyrektora seminarjum p. Nepillego:

»Uwzglednienie dwdch jezykéw krajowych utrudnia mate-
rjalny postep szkotly elementarnej, szczegllniej, jezeli jedni
uczniowie tej, drudzy owej mowy krajowej nie znaja; jednakze
powodowa¢ nas to nie moze do opuszczenia czegokolwiek
z wymagan, jakie sie wogdle czynig w przedmiocie szkét ele-
mentarnych”.

A wiec zndw nie ten cel, aby ucznia czego$ pozytecznego
nauczy¢ lub w ojczystej mowie wyksztatcic¢, ale, zeby go nauczy¢
jezyka obcego. Polski jezyk byt tylko Srodkiem do ksztatcenia
dziecka w niemieckim, do germanizowania ludu od pierwszych
lat mtodosci.

Zresztg regulamin tylko dla nauki jezyka niemieckiego
podaje bieg, rozktad i tryb. Jak uczy¢ mowy polskiej, o tern
zupetnie milczy. Nauczyciel, obowigzany trzymac sie $cisle
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owego regulaminu i niemieckich przepiséw dydaktycznych, wie
tylko tyle, ile mu potrzeba w sztuce niemczenia polskich dzieci.

Caly rozktad i tryb pojedynczych przedmiotow elementar-
nych przepisuje regulamin, a dydaktyki po seminarjach naszych
zaprowadzone, pisane sg tylko po niemiecku, nawet bez przy-
taczania w nawiasach polskich wyrazow technicznych, bez kto-
rych przeciez uczyé miodziezy polskiej niepodobna. To tez
nauczyciel elementarny, wyksztalcony w swym fachu po nie-
miecku, wyposazony niemieckiemi wiadomostkami dydakty-
cznemi, nie znajacy ani wykladowego elementarnego, ani wogdle
jezyka polskiego, albo wyktadat realja w szkole polskiej po
niemiecku, albo w sko$lawionych, poprzewracanych i fatszywych
wyrazach polskich, albo tez wcale realij nie uczyt, ograniczajgc sie
na nauce czytania, pisania (kaligrafji), rachunkdéw i katechizmu.

Dla uzupetnienia tego rzeczywistego obrazu dodaé jeszcze
trzeba, ze sprowadzono z Slaska i Brandenburgji Niemcéw, i tych,
jako nauczycieli osadzono po wsiach polskich. Pewna wplyw
znaczny na szkoly nasze majgca osoba, takie w tym wzgledzie
zdanie objawita: nauczycieli Niemcow dlatego trzeba posytaé
w czysto polskie okolice, azeby sie uczyli od dzieci po polsku,
dzieci za$ od nich po niemiecku.

Jeden nauczyciel, Niemiec, postany na polskg wie$, pisat
przed dziesieciu laty do pewnego nauczyciela gtuchoniemych
list, w ktorym mu dziekuje za nauke mimiki, bo powiada, ze
inaczej wcaleby sie nie porozumiat ani z dzie¢mi, ani z ludem.

Nie moge tu pomingé przytoczenia istotnie wielkich zastug
Towarzystwa Naukowej Pomocy, ktére, od kilku lat wspierajac
uboga polskag miodziez, ksztatcgcg sie na nauczycieli elementar-
nych, sprawito, ze dzi$§ wszystkie nieomal posady polskie obsa-
dzane bywajg mtodymi nauczycielami Polakami, ktére przez to
wstrzymato gwattowny naptyw Niemcow-nauczycieli do prowincji
naszej, bo tak, jak rzad przed kilku laty protegowat niemiecka
miodziez, sposobigcg sie do zawodu nauczycielskiego, tak dzi$
Towarzystwo Naukowej Pomocy proteguje polskg miodziez.

Pytam sie teraz: czy mozna bylo zgdaé owocow ze szkoéit
elementarnych, urzadzonych na stope niemiecka i obsadzonych
przez Niemcow?

12+
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Wszakze nietylko tryb nauczania byt sko$lawiony i prze-
ciwny interesowi szkdt polskich, sama nauka w nich udzielana
byta spaczona, niestosowna. Ow po kilka razy juz wspomniany
regulamin dydaktyczny, nastepujace nauki przepisuje szkotom
elementarnym:'

W historji naturalnej np. o zwierzetach przeznacza dla szkot
elementarnych—prosze dobrze zauwazy¢ caly system Lineusza
poczgwszy od zwierzat, ktore nie majg twardego grzbietu pacie-
rzowego (= zwierzat bezkregowych) i powiada, ze dlatego
nauczyciel trzymaé sie winien podziatu zwierzat podtug systemu
Lineusza, poniewaz podziat ten nie opiera sie na prostej wierze
(auf Treu und Glauben); a nauczyciel ma podziat ten tak roz-
wija¢, azeby uczniowie roznice i znamiona pojedynczych klas
na znanych zwierzetach pod przewodnictwem nauczyciela sami
wynajdywali.

Azeby czytelnikom da¢ zupetne wyobrazenie o dydakty-
cznym regulaminie, owej skazowce nauk elementarnych, szkétkom
naszym wytknietych, przytocze rozktad jego catkowity w jednym
tylko przedmiocie t. j. w fizyce

Rozdziat I

1. Ogdlne wiasnosci ciat: ciato, rozciggtos¢, dziurkowatosé, podzielnosé,
przeciggliwos¢ (Kohezja i adhezja, ciezkos¢), rozprezliwos¢, scisliwosé i ru-
chomosé.

2. Oruchu: sita, kierunek, przestrzen przebiezona, czas, szybkos¢, ruch
pojedynczy i ztozony, przeszkody ruchu.

3. O ciatach statych: drag jednoramienny i dwuramienny, wagi, lewar,
kotosktad, krag, kotowrot, winda i t. d.

Rozdziat Il.

4. Srodek ciezkosci; wolne spadanie ciat (pierwsze prawo) ruch rzutu:
a) prostopadly na dot; b) prostopadly w gore; c) poziomy; d) ukosny.

5. O pfaszczyznie pochylej: Kklin, $ruba.

6. Wahadto.

7. O sile uderzenia: uderzenie proste i ukosne: ciata elastyczne i nie-
elastyczne.

8. O cieczach: ro6znica pomiedzy ptynnemi i stalemi ciatami; parcie
na dno, parcie na Sciany; rury spoétkujgce, wodowagi, wodotryski, ptywanie,
toniecie, ciezkos$¢ specyficzna ciat.
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Rozdziat I11I.

9. O ciatach powietrznych: réznica pomiedzy ciatami statemi, ptynn
i lotnemi, wigksza gesto$¢ nizszych warstw powietrza, ogélne parcie
powietrza i zawiste od tego zjawiska i narzedzia, naprzykiad lejek czaro-
dziejski, studnia czarodziejska, dzwigacz czyli lewar, pompa ssgca, pompa
zgeszézajaca, wiatrowka, sikawka ogniowa, pompa powietrzna.

Rozdziat IV.

10. O gtosie: rodzaje, rodzenie sie i szerzenie gtosu, drgania poprzeczne
napietych strun i statych szyb; figury Chladnego, $rodki szerzenia sie¢ gtosu,
szybkos¢ gtosu, odgtos; trgba gtosowa; trgba stuchowa.

11. O ciepliku: przyczyny ciepta, dwojakie dziatanie ciepta na ciata
(ciepto wolne i uwiezione — frei und gebundene Wéarme), rozmaita rozprezli-
wos¢ roznych statych, ptynnych i lotnych ciat; termometr; dobre i zie
przewodniki ciepta; para, machiny parowe.

Rozdziat V.

12. O Swietle: ciata Swiecgce i ciemne, przezroczyste i nieprzezroczyste,
szybkos¢ Swiatta, rozmaity stopienn ciepta promieni prostopadtych i ukosnych,
zwierciadto naturalne i sztuczne, kruszcowe i szklane, ptaskie i krzywe,
kat odbicia jest réwny katowi podania, zwierciadta kuliste, geometryczny
i optyczny s$rodek, 0$, ognisko, dziatanie zwierciadet wklestych i wypuktych
na promienie rownolegte, zwierciadta palace; jezeli swiatto z Srodka rzadszego
przechodzi w $rodek gestszy, natenczas tamie sie ku prostopadtej padania
(zum Einfallslothe), jezeli z srodka gestszego przechodzi w rzadszy, tamie sie
od prostopadtej tamania, pryzmat, rozrzucanie kolorow, szkita kuliste, wkleste
i wypukte, ich dziatanie na rownolegte promienie, szkfa palne czyli soczewki,
okulary wypukte i wkleste, szkla powiekszajace, pojedyncze i ztozone, per-
spektywy, camera luoida, latarnia czarnoksigeska.

Rozdziat VL

13. O elektrycznosci: przewodniki i nieprzewodniki elektrycznosci;
elektrycznos$¢ frykcyjna (przez ponizanie), elektrycznos$¢ kontaktowa (przez
dotykanie): przeciwlegte elektrycznosci, elektrycznosci réznoimienne przy-
ciggaja, rownoimienne odpychaja sie; machina elektryczna, elektrofor, stup
galwaniczny, elektrycznos¢ w chmurach, przewodnik czyli konduktor.

14. O magnetyzmie: wlasnosci magnesu, naturalne i sztuczne magnesy,,
bieguny magnesu, igta magnesowa, magnetyzm ziemi.

Wszakzez w bardzo skromne ramki objeli niemieccy peda-
gogowie nauke fizyki dla nas, dla naszych np. wiejskich szko6tek!
Jakiez to muszg byé uczone te nasze chtopskie dzieci, ktére nie
mniej z fizyki sie ucza, tylko tyle, ile potrzebuje do egzaminu
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jezeli nie abiturjent, to akademik-medyk, skladajacy na
uniwersytecie pierwszy egzamin, tak nazwany examen philo-
sophicum. Fizyka dla szk6t wyzszych dr. Brettnera tez wiecej
materjatu nie podaje, oprocz, ze bardzo pouczajaca i popularng
miesci jeszcze w sobie nauke o meteorologji. Z jaka to roz-
koszag w sercu przystuchiwaé sie musi ojciec, chtop polski,
szczodrze od Boga zdrowym rozumem obdarzony, synkowi
swemu, gadajgcemu, jakby z karty, von den allgemeinen Eigen-
schaften der Korper, von den Gesetzen des freien Falles der
Korper, von der Compressionspumpe, von dem Zuriickstrahlungs-
winkel i t. d. Czyzby mégt jeszcze kto watpi¢ o wysokim stopniu,
na jakim niemieccy pedagogowie nasze szkoly elementarne
postawili, Kktére przynajmniej naréwni sg z zagranicznemi
szkotami wyzszemi? Jak bogate szkoOtki nasze by¢ muszg
w aparaty fizyczne, jakich powyzszy rozkitad fizyki wymaga!
Kazda szkoOtka elementarna posiada niezawodnie caly gabinet
fizyczny.

W réwnym rozmiarze podaje nie wymysSlony, lecz rzeczy-
wisty regulamin dydaktyczny dla szkot elementarnych, rozkiady
i plany —rozumie sie tylko po niemiecku w historji naturalnej,
w historji powszechnej, geografji, nauce o formach, grama-
tyce i t. d. O nauce jezyka polskiego, o nauce pisSmiennego
wyrazania swych mysli w ojczystej mowie, o nauce historji
i geografji polskiej, mowy naturalnie w tym regulaminie by¢ nie
moze, boby to byla nauka zbyt swojska, niska.

Pytam sie teraz, czy, trzymajac sie takich regulamindw,
nauczyciel zdota nauczy¢ dzieci czego$ pozytecznego, czy w tym
labiryncie zorjentowac sie potrafi, czy mu to stuzyé moze za
podreczne skazdwki do wptywania na zycie ludu, do podniesienia
rolnictwa, do wprawiania mtodziezy od samego poczatku w gospo-
darskg pracowito$é, w przezorng oszczednoS$¢ i rzadnos$é! Czy
takg nauka odwodzi¢ bedziemy lud od zakorzenionych wad
i natogéw, czy takag nauka wptywaé potrafimy na przemyst
miasteczek, na podniesienie ogrodnictwa, pszczelnictwa, hodo-
wania traw pastewnych i inwentarza, czy taka nauka jest
elementarng, zasadniczg, czy wogole takg naukg uczynimy lud
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oSwiecenniszym, obyczajniejszym, roztropniejszym, pracowitszym
i zamozniejszym?

Schematyzowanie, systematyzowanie, formutki i ideaty
niemieckie przeszty az do elementarnej nauki. Dlatego tez
miodziez takiemi naukami wypychana, ktére nie ksztatcg zdro-
wego rozumu i serca, wychodzita ze szko6t elementarnych, jako
zbutwiata lub zwietrzata szata; w duchu jej nie byto pozytecznej
madrosci, a serce jej wyjatowiato na suchych i préznych wiado-
mostkach, ktore nawet prostej ciekawosci nie wzbudzaja, na
podziatafch i definicjach.

Lud nasz, dopatrujgcy wszedzie praktycznosci lub religij-
nosci, albo wogdle tego, co zywo do jego uczucia przemawia,
nie mogt powzigé¢ zaufania do tak idealnych szkot.

My dzielimy to instynktowe, moralne opieranie sie ludu
szkotom poczatkowym i dlatego inaczej od niemieckich peda-
gogow i nauczycieli zapatrywac sie musimy na nauki elementarne,
na dydaktyke i metodyke, na szkoty poczatkowe. Powiadamy
z Komenjuszem:

»Nauka po szkotach ma by¢ prawdziwa, dostateczng i grun-
towna. Bedzie prawdziwa, jezeli zaraz z miodosSci i nauczyciele
naucza¢ i uczniowie uczy¢ sie bedg rzeczy zyciu ludzkiemu
pozytecznych, aby potem nie mieli przyczyny narzekaé, nie
umiemy tego, co nam potrzeba, bo nas nie uczono. Bedzie
dostateczna, jezeli rozum do pojecia wyzszych umiejetnosci,
jezyk do wymowy, rece do spraw zyciu ludzkiemu przyzwoitych
nalezycie przysposobione beda. Bedzie nauka jasna, a przeto
mocng i gruntowng, jezeli to wszystko, czegokolwiek dzieci sie
ucza, nie jest zawite, trudne i pomieszane, ale jasne, wyrazne,
i tak oczywiste, jakby$ palcem wskazywat”.

Azeby wszystkie wyzej naruszone cele elementarne szkoty
nasze osiggac potrafity, potrzeba zupetnego przeobrazenia nauk
zasadniczych poczagtkowych, potrzeba innej, niz niemiecka,
potrzeba narodowej i praktycznej dydaktyki i metodyki. Atoli
praca okoto takiej dydaktyki i metodyki jest niezmiernie trudna.
Cate pole pedagogiczne jest u nas wogdle: terra incognita,
przedmiot surowy. Polskie dzieta idzietka pedagogiczne moznaby
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na palcach policzy¢. Najmniej za$, wcale prawie nienaruszonym,
jest przedmiot elementarnej dydaktyki i metodyki. To, co
trzecia czes¢ Chowanny w tym wzgledzie przechodzi, jest po-
mimo wielu pozytecznych uwag, tak niedostateczne, ze ledwo
na przelotng zastuguje uwage.

My potrzebujemy nietylko rodzinnym duchem ozywionej,
ale takze zglebionej gruntownie, doswiadczeniami stwierdzonej
i od poczatku do konca opracowanej dydaktyki i metodyki.
Z nieskoficzonego morza nauk musimy trafny zrobi¢ wybobr,
pozywny i pozyteczny dla miodziezy, i osadzi¢ go na tle
elementarnem.

Jakkolwiek cze$¢ te pedagogiczng Niemcy ze wszech stron,
ogdlnie i szczegotowo obrobili, z rozlicznych wzgledéw na rzecz
sie zapatrujac, to jednakze nie mozemy sie bynajmniej pokusic
do przyjmowania od nich gotowych rzeczy, ktérebySmy na
jezyk nasz przektadali. Bo jak 6w wyzej wzmiankowany regu-
lamin, tak cata niemiecka dydaktyka i metodyka jest wrecz
charakterowi i potrzebom naszym przeciwna, jest niemiecka,
idealna, jest gimnastyka rozumu, jest ciezka i jednostronna, nie
mieSci w sobie pierwiastku sercowego i religijnego, nie jest
zastosowana do zycia, ani wptyngé nie jest zdolna na catkowity
rozwoj cztowieka. Polskich szkot nie ma by¢, jak niemieckich,
ostatecznym celem cztowiek uczony, wiedzacy bardzo wiele,
zapchany ciekawemi i nieciekawemi wiadomostkami, jakby
sklepik kupiecki licznemi towarami, wyksztatcony pamigciowo.

Nic nam wiec innego nie pozostaje, jak o wilasnych sitach,
i ze tak powiem, w narodowem natchnieniu, jaé sie szczerze
pracy, bez skazdéwek gotowych mysle¢ nad elementarnemi
naukami i nauczaniem, mierzac jedynie dgzenie i prace nasze
ze wzgledem na moralne i praktyczne potrzeby i przeznaczenie
miodziezy haszej.

Do wspédlnej, ale szczerej i wytrwalej pracy w tym naj-
wazniejszym dzi$ dla nas zawodzie, do opracowania narodowej
dydaktyki i metodyki zapozywamy wszystkich, ktdrzy pojmuja
znaczenie publicznego wychowania i ksztatcenia, ktdrzy na polu
dydaktycznem nagromadzili sobie zapasy praktycznych i teore-
tycznych spostrzezen i wiadomosci, ktérzy wyrobili sobie pewne
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zasady narodowej dydaktyki i metodyki. Niechaj kazdy, giebiej
rzecz biorgcy, do pisma tego uwagi i zdania swe przysyta, bo
nim sie one nie objawig, nie zetrg i dydaktycznym procesem
nie wyrobia, nie mozemy zgda¢ pojawienia sie dobrych i po-
wszechnych dziet o naukach elementarnych i sposobie ich
wyktadania traktujgcych, nie mozemy zupetnie wybrnaé z zabija-
jacego miodociane umysty mechanizmu niemieckiego, nie mozemy
podawac¢ nauczycielom wyprébowanych skazéwek podrecznych
i ksigzek elementarnych, nie mozemy mie¢ takich szkét polskich,
jakich nardéd nasz w dzisiejszych czasach potrzebuje.

Jezeli dydaktyke i metodyke wedlug charakteru i potrzeb
narodu pojmiemy i obrobimy, wywotamy w zycie polskie szkoty.
Narodowych szk6f, w miare istotnego wyrazu znaczenia, dotych-
czas nie mieliSmy, ani mamy. Anglicy majg szkoty angielskie,
Francuzi — francuskie, Niemcy — niemieckie, Polacy nie majg
polskich.  NasSladowaé¢ zagranicy diuzej nie myslimy, ani
godnemby to nas byto.

PamietaC za$ trzeba, ze czem sg sztukom narzedzia, tern sg
dla wychowania publicznego dzieta dydaktyczne i metodyczne,
skazéwki podreczne i ksigzki elementarne.

Chocby$S najwyksztatcenszym byt nauczycielem, a nie
upewnite$ sig, czego uczy¢ i jak uczy¢, nie wiesz, czego uczyc
w polskiej szkole elementarnej, nie znasz doskonale stopnio-
wania zgodnego z naturg przedmiotu wyktadanego i z naro-
dowo - psychologicznem rozwijaniem sie dziecka, to badz
przekonany, ze szkota twoja bedzie zia, nie wyda dobrych
owocOw i nie przygotuje do zycia.

»Nader roztropne”—mowi Lipinski, sekretarz lzby Eduka-
cyjnej — ,ma by¢ w tej mierze postepowanie, nierozwaznie
bowiem udzielane, niezgodne z celem, z zatrudnieniem, z potrzebg
zawodu nauki, nietylko uzytecznemi nie sa, ale dajgc inny
kierunek mys$lom, zamiarom i checiom, wyprowadzajgc ze stanu
pozytecznego ludzi, nad potrzebe usposobionych, odrywaja od
wiasciwego powotania szczegdlne osoby, zostawiajgc klase zawsze
nieo$wiecong. Zaden kraj nie jest w potrzebie tylu uczonych,
ile wymaga oswiecenia ogo6lnego, ludzi zdatnych, umiejetnych
i usposobionych do uzyteczno$ci kazdego rodzaju”.
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Lecz nie dosy¢ zby¢ rzecz tak wazng ogolnikiem wygodnym
a powszechnie dzi§ uzywanym sposobem, nie dosy¢ jest wyrzec
zgory, ze szkotly dotychczasowe sg wbrew nienarodowe i nie-
pozyteczne, ze szkoly nasze sta¢ sie majg narodowemi i prak-
tycznemi, a to przez nauki narodowe i praktyczne, trzeba jeszcze
podja¢ moralng prace, trzeba spusci¢ sie na dno samo, trzeba
wzig¢ w reke kazda pojedyncza odrobine, kazdy przedmiot
elementarny zosobna, trzeba mu sie dobrze przypatrzeé, z kazdej
strony go obejrzeé, a dopiero zasig$c¢ i wpiekny ksztatt go obrobic.

Zanim zkolei jeden przedmiot elementarny po drugim
zosobna w sposob taki opracowywac zaczniemy, zanim jedng
nauke po drugiej w strdj narodowy, jaki jej najlepiej przystoi,
przybierzemy, zanim z kazdej pojedynczej nauki wszystko, co
jest praktyczne, potrzebne i pozyteczne, wyszukamy i na widok
wystawimy, potrzeba nam wprzody zastanowi¢ sie ze stanowiska
narodowego i praktycznego nad najgtdwniejszemi zasadami
kazdego osobnego przedmiotu elementarnego, potrzeba wytkngé
jego cel, zakre$lic mu granice i oznaczy¢ stopnie i rozkiad jego.

StaraliSmy sie wySwieci¢ potrzebe wychowania i uksztal-
cenia ludu, celem podniesienia go do godnosci narodowej i zlania
z innemi warstwami w jedng organiczng catos$¢; staraliSmy sie
dowies$¢, ze najskuteczniej cel ten osiggniemy przez wychowanie
narodowe mitodego pokolenia, nastepnie okazaliSmy, ze lud nasz
przez szkoty dotychczas dlatego odrodzi¢ sie nie mogt, poniewaz
szkoty, a mianowicie elementarne, z jednej strony odprowadzaty
nas od ogniska ojczystego, z drugiej strony nie uczyly rzeczy
pozytecznych, nakoniec powiedzieliSmy z Komenskim, ze nauka
po szkotach ma by¢ prawdziwa, dostateczna i gruntowna i ze
dydaktyka i metodyka t. j. nauki elementarne i tryb ich wyktadu
ulec muszag przeobrazeniu narodowemu czyli raczej, ze wyrobic
musimy dydaktyke i metodyke polska wedtug charakteru i potrzeb
naszych.

Zadaniem teraz naszem jest: blizej wyswieci¢ przedmiot
dydaktyczny, wykaza¢ nauki elementarne i tak wszystkie razem,
jak i kazdg zosobna osadzi¢ na wiasciwem tle, wytknac jej cel
i zakre$li¢ granice. Rzecz te calg ujgCbySmy chcieli ze stano-
wiska praktycznego, a przedstawi¢ jg wsposéb popularny i prosty.
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Dla porozumienia sie na samym wstepie powiadamy, ze
przez najpierwsze nauki elementarne nie rozumiemy tylko nauk,
udzielanych po szkotkach wiejskich i miejskich, lecz wszystkie
te nauki, ktére kazde odbiera dziecko, czy to w szkole elemen-
tarnej, czy prywatnej, czy w domu lub gdzie badz. Nauki
elementarne sg to nauki, ktére mieszczg w sobie elementy,
zasady wszystkich tych nauk, jakich uczy¢ ma sie dziecko kazde
bez rdznicy stanu i przysztego powotania. W naukach elemen-
tarnych, jak w paczku roslinnym, kryjacym w sobie caly kwiat,
ptodny pytek, owoc i nowe nasienie, zawarte powinny by¢
poczatki i tre$¢ wszystkich nauk, jakie oSwiecony i prawy
cztowiek, jako cztowiek, jako chrzescijanin, jako obywatel kraju
posiada¢ powinien.

W og6lnem tern orzeczeniu nauk elementarnych, zamknieto
zarazem ich tto, cel i granice, jakich pr-zekroczy¢ nie wolno,
W nowszych czasach, nurtujgcych na dnie dusz rewolucji nie-.
tylko politycznych i narodowych, ale takze umystowych, tak sie
pomieszaty najprostsze wyobrazenia, ze nawet naukom elemen-
tarnym wytykano czesto niewtasciwy, jednostronny cel i za
rozlegte zakresSlano granice. Wielu niemieckich pedagogdéw
zgory wyrzekto, ze gtownym celem nauk elementarnych jest
ksztatcenie rozumu i podato, jako S$rodki do osiggnienia celu
tego, mase nauk i wiadomosci, ktorych granice nawet pojecia
uczniow przechodzity. O prawdzie tego twierdzenia przekonaé
sie mozna z niemieckich dziet dydaktycznych, czeSciowo i mysSmy
go poznaé dali wowym nauk elementarnych regulaminie, o ktérym
juz wyzej byta mowa. Kiedy nauki i wiadomosci rozrosty sie
dotychczas w las nieprzejrzany, ciemny i powazny, chcg ci, co
po nim chodzg, wktada¢ na barki stabych dzieci taki onych
ciezar, jakiego sity ich znie$¢ nie sg jeszcze zdolne. Do czter-
nastego roku swego wieku pozna¢ uczniowie majg cate teorje
gramatyki, fizyki, historji naturalnej, geografji, arytmetyki,
historji powszechnej, nauk teologicznych i t. p. | do czego6z,
pytam sie, prowadzg w szkotach wiejskich te prdzne teorje?
Zamiast oswieci¢ pozytecznemi naukami rozum dziecka, otuma-
niajg go tylko. W odmet ten popadli i ci nauczyciele polscy,
ktérych ujeto bogactwo niemieckich nauk, ich bujne i diugie
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teorje. Prosze np. przejrze¢ dr. Neya ,,Zbiér nauk dla mtodziezy
szko6t katolickich”, lub nawet Mizgalskiego ,,Elementarz polski”.
W jednym 2z elementarzy warszawskich prawi autor z dzie¢mi
0 ArjoScie, Byronie i t. p.

Inni zndw, ktdrzy odpychaja od siebie brzemie nauk,
tylko do zycia miodziez gotowaé pragng, a ktdrych zywa mysl
wyprzedza wypadki i w gorgczkowym stanie »wszystko tamigc,
naraz u kresu sama staje i innych chce postawié¢, usitujg
1 w pedagogicznym wzgledzie przeskoczy¢ wiek miody i juz
dzieci tam postawi¢, gdzie dopiero dojrzatym stang¢ wolno, chca,
zeby juz dzieci ludu poznaty, uczuty i wzytly sie w to, co dopiero
ich rodzice pozna¢, uczué¢ i w co sie wzy¢é powinni, ostateczny
cel pouczania ludu chcieliby juz przez pouczanie elementarne
osiggng¢. Naprzyktad w ,Elementarzu dla dziewczat” (Mala
Marynia) prawi autorka czyta¢ poczynajgcym dopiero dziew-
czetom o powinnos$ciach i cnotach kobiety, dobrej zony i t. p.

Rozprawiamy wiec z dzieémi o rzeczach, do ktérych poj-
mowania dojrzatego potrzeba rozumu, uczymy drobnostek,
uczonych definicyj i podziatéw, mordujemy juz piecio- lub szescio-
letnie umysty deklinacjami, technicznemi nazwami, wyciggamy
i napinamy sity miodych umystow tak, ze muszg straci¢ moc
przyrodzong i zawcze$nie pekaja.

Niejeden ojciec lub nauczyciel nie posiada sie z radosci,
gdy maty chtopczyna popisuje sie naukowemi definicjami lub
gdy prawi, ze Francja ma 35, a Londyn pdttora miljona ludnosci,
albo tez gdy zasiagdzie z gazetg lub Dziadami Mickiewicza w krzeSle.

Tak my nauk elementarnych nie pojmujemy, a wytgcznej
gimnastyce pamieci bronimy wstepu do szkoly poczatkowej.
Nauki elementarne majg tylko uzdolni¢ i przygotowac dziecko
do pojmowania tego, co z wiekiem pojmowac, a pdzniej spetnié
jest obowigzane. Gdy dziecko dobrze juz pojmuje to, co mu,
jako dziecku, poja¢ nalezy, gdy nawyka do takiego zycia, jakiego
wiek po nim wymaga, uzdolni sie, postepuje w lata, madros¢
i nauki do pojmowania i wypetnienia tego, co w kazdym czasie
znaé, wiedzieé¢ i czyni¢ powinno.

Nauki elementarne, zlgczone z wychowaniem, majg byc¢
sztukg ogrodnika w szkdice, ktdry nie chce jeszcze ze stabych
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roslin zbiera¢ owocéw i dlatego nie dopuszcza zawczesnych
kwiatéw, ale raczej, pielegnujgc delikatne drzewko, w szczep je
jedrny i zdrowy zamienia, ktdry wtenczas ma dopiero dobry
rodzi¢ owoc, gdy go do ogrodu przesadzg. Jezeli w szkotce
szczep byt zdrowy, bedzie i drzewo z niego zdrowe i uzyteczne.

Tak tez i nauczyciel z uczniem postepowac powinien, nie
zapominajagc nigdy, ze nie lud juz albo nar6d, ale dopiero
nadzieje jego wychowuje i ksztatci, ze dzieci uzdalnia, azeby te,
dordstszy, poznaty i speinity obowigzki ludzi na stanowisku
i obywateli narodu.

Wedtug naszego przekonania trojaki majg cel nauki
elementarne:

1) zbudzaé, krzewi¢ i ksztatci¢ cale zycie serca t. j. uczucie
religijne, etyczne i estetyczne, wiare, sumienie i wolg;

2) zbudzat, rozkrzewiac€ i ksztatci¢ wszystkie wladze umystowe i

3) przyswaja¢ uczniowi poczatki wszelkich gtéwnych wiado-
mosci, ktérych cztowiek wogole w kazdem potozeniu, zawodzie

i zatrudnieniu potrzebuje.

Kazdy przedmiot elementarny jeden giéwny z tych ma cel,
dwa przeciez drugie cele $cisle z nim sie t3czg i wzajemnie sie
uzupetniajg. | tak gtdwnym celem nauki religji jest pielegno-
wanie wiary, poboznosci i wyzszych szlachetnych uczu¢ cztowieka
(cel pierwszy), tacza sie jednakze z tym celem dwa drugie, bo
rownoczesnie i ksztatce rozum i ucze dogmatow wiary, a wiec
przyswajam uczniowi poczatki potrzebnych wiadomosci z religji.
Gtownym celem nauki czytania jest umiejetno$¢é czytania, ale
procz tego ksztatce przez dobrg nauke czytania rozum i uczucie.
Dla ksztalcenia rozumu i uczucia przez czytanie ucze wiasnie
czytaé, bo inaczej nac6zby sie ta umiejetnosé przydata? Przez
nauke rysunkéw gtéwnie ksztatce w dziecku smak estetyczny,
zmyst tadu i symetrji, précz tego rozum przez zapatrywanie
sig, rozréznianie, uwage i strone praktyczng, bo ucze, jak korzy-
sta¢ z rysunkéw w zastosowaniu. Tak kazdy przedmiot elemen-
tarny trojaki ma cel, ksztatci uczucie, rozum iuczy pozytecznych
wiadomosci czyli zrecznosci. Atoli zawsze pamieta¢ trzeba, ze
pomiedzy temi celami tylko jeden jest gtowny.



190

Z tych trzech wzgleddw na wszystkie zapatrywacé sie be-
dziemy nauki elementarne, poczawszy od najzacniejszej, od religji,
ktorag na czele przedmiotdw elementarnych stawiamy, ktéra jest
nerwem pedagogiki, a ktdra najniestuszniej podrzedng i jakoby
przylepiong tylko jest po gimnazjach nauka.

Lubo dydaktyczne i metodyczne opracowanie nauki religji
duchownym pasterzom, jako najwitasciwszym religji i obyczajo-
wosci strézom, pozostawiamy, nie mozemy przeciez nie rzucié
tu kilka zasadniczych mysli, z ktérych — tak sgdzimy — wykaze
sie konieczno$¢ przeobrazenia tej nauki.

JakeSmy juz nadmienili, jest gtdéwnym celem nauki religji
wzniecanie, krzewienie i ksztalcenie sit etycznych, t.j. wzniecanie
w uczniu religijnych uczu¢, ksztalcenie sumienia, rozszerzanie
w duszy zywej wiary i utrwalenie w nim poboznos$ci i cnot,
opartych na dogmatach ewangelicznych, jakoby na nieporuszo-
nych skatach. Dotychczas za$ zwykle tylko pamieciowo, lub
rozumowo uczg nauczyciele, tak Swieccy jak duchowni, elemen-
tarnej nauki religji. Zaczynajag bowiem po staremu, albo od
katechizmu, ktérego pierwszem jest pytaniem: co to jest wiara? —
albo od katechizacji, t. j. starajg sie przez pytania i odpowiedzi
wydobywaé¢ z dziecka prawdy religijne. W pierwszym razie
ksztatcg mechanicznie pamie¢, bo uczen tylko napamieé nauczy¢
sie moze szeregu odpowiedzi czyli definicyj, w drugim ksztatcg
tylko rozum. Ostatni, czysto niemiecki sposéb, zwany metoda
sokratyczng, starajg sie niektorzy nauczyciele pedantycznie do
wszystkich zastosowa¢ nauk. Jest to metoda wyborna przy
¢wiczeniach rozumu i mowy, przy nauce jezyka lub rachunkow,
wszakze ze szkodg tylko zastosowana by¢ moze do nauki religji.
Prawd wiary nie mozna sztukg dydaktyczng wydobywac¢ z gltowy
dzieciecia; one spoczywajg w sercu i sumieniu, tam je wiec tez
ze snu trzeba zbudzaé, wiasng wiarg i tchnieniem religijnem
ozywiaC i rozszerza¢, a zarazem gilowe stosownemi naukami
oSwieca¢. Inni zaczynajg nauke religji od objasniania obrzadkow
religijnych i sprawowania przez ksiedza ofiary Swietej w koSciele.
I ta metoda nie zdaje mi sie by¢ stosowng zupetnie, bo nie
zdgza do gtdwnego celu, ale zaczyna od objasnien, a objasnienia
ksztatcg takze gtownie wiedze.
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Dlatego tez, lubo sie dzi$ na brak szkot elementarnych zalic¢
nie mozemy, nie widzimy przeciez w zyciu owej szczerej i wielkiej
poboznos$ci i wiary, tych wybitnych cnot religijnych i obywatel-
skich, jakie po dawnych domach ojcow naszych zamieszkiwaty,
chociaz mniej wtedy szkét bywato. Mamy dzi§ ludzi, posiada-
jacych rozlegte i gtebokie wiadomoSci teologiczne, a ktdrzy, mimo
bogatych tych teoryj, przeciez sag mniej religijni, niz pierwszy
lepszy nasz chtopek. Sadze, moze nie bez zasady, ze okolicznos¢
ta ma swe Zrédlo w niestosownie udzielanej nauce religji
i obyczajowosci.

Nauka ta w obliczu dziecka, w uroczystej, ze sie tak wyra-
zimy, powinna wystepowaé postaci, uwielmozy¢ sie powaga,
a namaszczy¢ Swietoscig, ktore uszanowanie mimowolne wzbu-
dzajg. Jest to przedmiot tak gtebokiego — powiemy nawet —
poboznego wymagajacy zastanowienia, ze dydaktyczne i meto-
dyczne jego opracowanie, ludziom z lepszem od nas usposobieniem
pozostawiamy, a ogdlnemi tylko uwagami nacechujemy tto nauki
religji, powiedziawszy i to ogo6lnie stéw kilka o roli, ziarnie
i siewcy czyli o sercu dzieciecia, prawdach ewangelicznych
i nauczycielu. Ani ksigdz, ani nauczyciel, nie ma tak sprawnej
i pulchnej roli, na ktérejby siat ziarno wiary, jaka ma matka
w swem dziecieciu. Ona tez rozpoczyna i rozpoczyna¢ powinna
pierwszg nauke religji, ona jest i by¢ powinna pierwszg jego
nauczycielka. Skoro sie tylko wiadze umystowe w dziecieciu
budzi¢ zaczynajg, rzuca matka w dusze jego ztote ziarnka,
ktére, przyjgwszy sie, nie zmarniejg nigdy. Czula, religijna,
pobozna matka, wiecej dziecko swe nauczy religji, niz najbie-
glejszy teolog. Jak je zywem i czutem sercem kocha, tak tez
zywem sercem, czutem tchnieniem i peing wiarg szczepi w serce
jego zasady religji. Nauka tez taka przyjmuje sie i rosnie,
jak rosng kwiatki po wiosennej niwie na cieptym deszczu lub
niebieskiej rosie.

Od poboznej matki uczy¢ sie powinien nauczyciel: jak ma
dzieci uczy¢ religji, bo uwazmy tylko, ze dziecko uczace sie
religji tylko w szkole rzadko kiedy z takg modli sie wiarg, jak
dziecie, wychowane w domu poboznym. Jakiemze to natchnie-
niem goreje jego dusza, jakim anielskim blaskiem jasniejg jego
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lica, gdy sie modli do Pana Jezusa o zdrowie mamy! W pierw-
szych latach dziecka dawa¢ mu bedziesz lekcje elementarnej
religji, budzac i pielegnujgc jego uczucie, ptongce niewinnoScig
aniota, mitoscig rodzicow i bojaznig Bozg, wzbudzajgc w niem
te wiare w opatrzno$¢ Boga, ktdra pOzniej przysSwieca tak jasno
cztowiekowi w pielgrzymce zycia, ksztalcagc i przy zdrowiu
utrzymujac to sumienie, ktdre w sercu dobrem zawsze czuwa
i jak aniot str6z od skazy je chroni, pielegnujagc bacznie nie-
winnos$¢ i wstyd dzieciecia; ktore sa, jakoby wonig réozy w catem
zyciu cztowieka, jakoby niczyja jeszcze rekag nietknietym kwia-
tem, ktdrego kielich kryje paczek zdrowego zycia. Aby dzie-
wiczo$¢ i wstyd duszy z czystego sumienia na oblicze rumieficem
bijacy zdobity pdzniej dziewice i rzeskiego miodziana, a dawatly
zarazem rekojmie szczeScia familijnego, potrzeba juz w dziecigciu
strzec niewinnos$ci i wstydu, jako ptomienia Swietego.

Wszystkie te cnoty juz matka wychucha¢ powinna w dzie-
cieciu, nauczyciel za$ wypielegnowac¢ i utrwali¢ przez nauke
religji. Aby jednakze godnym byt religji nauczycielem, powinien
sam mie¢ serce czyste, a dusze jego ogrzewal powinien ogien
religji. Za nic wiedza, nauczycielu, za nic madros$¢ tego Swiata,
jezeli religja nie wybita boskiego znamienia na twej duszy.
Jedynie przez religje i wiare ptonie wcigz dusza ku Bogu, ku
niebu, ku wiecznemu zyciu, ku wszystkiemu, co na ziemi wyzsze
i szlachetne.

Religja jest naukg tak Swieta, ze wolelibySmy, azeby jej
w szkole wcale nie uczono, anizeliby jg sponiewiera¢ miat taki,
ktory jej nie uczy i uczy¢ nie umie z serca i dla serca, ale
uczy jej z gtowy i dla gtowy. Kiedy dzi§ tak wiele rzeczy
i prawd przeszto z serca i sumienia do gtowy, przeszia do gtowy
i religja i w niej tylko zyje czyli raczej sie miesci. Dlatego
tez obyczaje we wszystkich warstwach narodu tak wolniejg
a zapory ztego tak stabe, dlatego niema mocnego hamulca dla
zmystowosci, dlatego stowa luzne a religja i pobozno$¢ wodniste,
dlatego rumieniec wstydu tak dzi$ rzadkim gosciem na obliczu
miodziezy, ze juz niema sie cztowiek czego wstydzi¢, ani przed
sobg ani przed ludZzmi, dlatego powaga sumienia tak ostabita.
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Niechaj wiec troskliwa nauka religji, z wychowaniem serc
zkgczona, wychowuje i ksztatci dzieci na wyrazniejszych cztonkow
przysztego spoteczenstwa i narodu. O ile jednostki posiadajg
religijne i obywatelskie cnoty i dzielno$é, o tyle je posiada
naréd caty.

Ksztatcac religijne serce, uczucie i wole, winien nauczyciel
zarazem niezmazalnemi gtoskami wypisywa¢ na mtodych duszach
prawdy ewangeliczne, bo to jest uzupetnieniem gtéwnego celu.
Nietylko bowiem ksztatci¢ trzeba religijnos¢, czysto$¢ moralng
i szlachetno$¢ duszy, ale takze zaszczepia¢ i umacnia¢ w duszach,
sercach i gtowach uczniow dogmaty zycia, niewzruszone zasady
wiary, jakoby zapuszczajgc kamienie wegielne, na ktérych dusza
stoi, ktore w zadnej okolicznoSci zycia lub pokusie chwiania
sie i wahania nie dopuszczajg, ktore sg miarg cztowiekowi do
zgtebienia zycia i pojecia obowigzkéw w kazdej dobie i w kazdym
wieku, ktére wybijajg pietno charakterowi cztowieka.

Te dzi§ w miodg dusze zasiane ziarna ewangeliczne, choéby
ich uczen niezupetnie jeszcze zrozumiat, tajg w sobie site
zycia, ktéra sie kazdego czasu zbudzi i odezwie, gdy potrzeba
i czas przyjdzie.

W jedrnej zwieztoSci uczy¢ powinien nauczyciel prawd
wiary,. ktérych moc diugiem rozwodzeniem sie stabnie. Taka
nauka religji nie udziela sie jedynie na lekcjach religji, czy to
w szkole czy w domu, taka nauka udziela sie wszedzie i zawsze,
dzieci zaprawiajg sie w niej tak na lekcjach, jak w modlitwie
rannej i wieczornej, tak w modlitwie przy rozpoczeciu albo
zakonczeniu nauk, jak w kosciele, dokad dzieci rzadziej ale
z uroczystszem niz zwykle nabozenstwem prowadzi¢ nalezy,
jak w grzecznem a szczerem obejsciu sie zrodzicami i domowni-
kami, starszymi i wspoOtuczniami na przechadzkach i zabawach
dziecinnych.

Sumiennie przyktadny nauczyciel lub ksigdz, ktérych jezyk,
serce i czyny nawzajem sie sobie nie sprzeciwiajg, ale sg,
owszem, jednym wyrazem szlachetnego serca religijnego i zywej
wiary, uczg miodziez religji nietylko podczas wyznaczonych
godzin, ucza oni jej raczej kazdem swem stowem, kazdem
poruszeniem serca, kazdym krokiem i czynem.

Ewaryst Estkowski. 13
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Oto tak pojmujemy ducha elementarnej nauki religji.
W tych kilku uwagach o roli, ziarnie i siewcy czyli o dziecieciu,
nauce i nauczycielu pod wzgledem uczenia religji, chcieliSmy
wskazac, jak nalezy podawac i ksztatci¢ poczatki religji w dzie-
ciach polskich. Matki, nauczyciele, domy i szkoty niechaj beda
dzisiaj wspolnie dla narodu tem, czem byty dawne Polki nasze,
0 ktérych tak Wojcicki mowi: ,,Cnotliwe nasze matki, cho¢ mniegj
uczone, ktorych jedynemi ksigzkami byta ksiega Pisma $wietego
1 do nabozenstwa, zachowaty nardéd od ohydnych wyobrazen
XV wieku. Gdy dwor Stanistawa Augusta hotdowat im myslg
i czynem, gdy poeci tamtej epoki w bezwstydnych wierszach
plugawag, podtg i nikczemng zaraze chcieli zaszczepia¢ w miodem
pokoleniu, zacne to Polki zastonity, jak tarcza, miode serca,
napetniajgc je zapatem uczucia do tego, co piekne, szlachetne,
uczciwe, prawe i wielkie, ich prace i starunek przy domowem
ognisku wydaly owoce dla narodu w przysztosci, i Polki te
wielkg prawde w dziejach naszych stworzyty, ze nar6d nie
umiera, jezeli przywdzieje szate czystych obyczajow, ktéra od
skazy zachowa ducha, duchowe bowiem Zzycie skona zaraz tam,
gdzie lud bije czotem przed ottarzem cielesnosci”.

Z nauka religji taczy sie, jako konieczna cze$¢ i jako
podstawa, nauka historji biblijnej.

Gtéwnym jej celem: podanie uczniowi historycznych wiado-
mos$ci starego i nowego zakonu i podanie obrazédw i biografij
uswieconych ludzi, ktérych zycie byto wyrazem wiary, mitosci
i nadziei, wyrazem wszystkich prawd ewangelicznych, ktérzy
tak wymownie do serca dziecka przemawiajg: ity badz takiem.
Nie dos$¢ wiec, ze dzieci poznajg ogdlne zycie lzraelitow, jako
narodu wybranego i prostujgcego Zbawicielowi S$ciezki ws$rdd
niespojonej rodziny poganskich narodow, nie do$é, ze poznajg
0ogblng historje zywota Chrystusowego, historje apostotdw,
historje chrzeScijanstwa od pierwszych wiekdéw az do naszych
czasOw, i nie dos¢, ze poznaja historje Kosciota w naszej Polsce,
powinni procz tego zaprawiaé wiare swag i zywot swolj na
patrjarchach starego zakonu, na przykiadzie zycia Zbawiciela,
apostotéw, meczennikéw i Swietych. Z historjg biblijng i koscielna,
krotkg, prostg i jasng, taczy¢ trzeba biografje i powiesci.
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Rozumie sie, ze aby nauka taka oddychata zyciem i w serca
i umysty dzieci skutecznie wptywata, nie mozna uczniom mecha-
nicznie odczytywac, lecz opowiadaC trzeba powiesci biblijne
i zywoty ludzi wybranych, a opowiada¢ je owym zywym ijasnym
jezykiem biblijnym, ktory moéwi prostotg ust dzieci i ktory
jakby namaszczony byt od Boga samego.

Nauka o rzeczach, pod zmysty podpadajgcych.

Dziecko, méwi¢ poczynajace, tak bujnie i zwawo sie roz-
wija, ksztalci i uczy, ze starsi tylko w pomoc mu iS¢ powinni.
Swiat swym urokiem i rozmaitoéciag tak na jego zmysty bije,
ze ono wszystkie nawijajgce mu sie przedmioty poznac pragnie,
wrazenia po wrazeniach, jak fala po fali, otwierajagcemi sie
zmystami ptyng do jego duszy i tu, jakoby pszczolty do ula,
znosza materjaty do przysztego zycia wewnetrznego. Zadna
rzecz nie przesunie sie okoto dziecka, azeby nie sprawita na
niem wrazenia i obrazu na duszy jego nie wyryfa. Z kazdego
za$ wrazenia dziecie sprawe sobie zda¢ pragnie i dlatego bez
znuzenia pyta sie: co to jest? — jak sie to nazywa? — do czego
to jest? Bo pragnie poznaé¢ caty Swiat zmystowy; chce roz-
patrzy¢ sie w tern nowem mieszkaniu, do ktdrego BOg je z innej
krainy sprowadzit.

Jak uczucia, raz w sercu dziecka zbudzone, juz nie zasy-
piaja, ale wcigz przedmiotu kochania szukaja, i dlatego dziecko
zaduma sie, gdy o Bogu stucha, a wezbrane uczucie wylewa,
tulgc sie do tona matki lub ojca, tak i wiadze poznawania raz
ze snu zerwane, juz napowroOt w letarg nie wpadaja, ale wcigz
sie w duszy roja, pracuja, obrazy z przedmiotow Swiata zewne-
trznego zdejmuja, imiona im nadajg, przedmiot po przedmiocie
ku sobie ciggna, rozktadajg go i sktadaja.

W najpierwszej nauce elementarnej na to psychologiczne
rozwijanie sie i wewnetrzng robote dziecka nie zwazamy. To
tez zamiast pragnacej jego duszy poddawaé karmie stosowng,
zamiast jej zycie coraz $wiezemi i ujmujacemi przedmiotami
podniecaé, zabijamy, a przynajmniej tepimy jg niemitosiernie;
odrywajac jej wiadze od uroczego Swiata, a zmuszajagc w jej
najpierwszej miodosci do zajmowania sie mniemanemi naukami.

13*
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Meczymy i nuzymy dzieci piecioletnie obumartemi gtoskami,
suchemi elementarzami, a nawet czesto jeszcze francuszczyzng
lub niemczyzna.

Jest to nielitoSciwe obchodzenie sie z dziecieciem, Kktore,
bedac za slabem do opierania sie nam, teorjom lub przesgdom
naszym niewolniczo ulega¢ musi, a na skrzydta zrywajacych
sie whadz umystowych naklada¢ wiezy, jakie mu podajemy.
Taka manja uczenia nas opanowala, ze bodaj nie dzieciom
u piersi gtoski pokazywaé zaczniemy, aby je jak najrychlej —
ze tak powiem — na uczonych przyrzadzac.

Temu trybowi obchodzenia sie z dzie¢mi i tresowania ich,
jak pieski, ktore tancowac sie nauczy¢ majg, nie przestaniemy
sie opierac¢, bo to nie jest sposdb, w jaki sie w pomoc przychodzi
naturalnemu rozwojowi dziecka, bo taka metoda wykrzywia jego
dusze, zabija jego wiadze i uniezdalnia je do spetnienia przezna-
czenia swego na ziemi. Pytam sie, w coby sie zamienit rod
ludzki, gdybySmy wszystkie dzieci w takie formy ws$rubowali
i tylko w takich formach ro$¢ im dozwalali? SzczeSciem, ze
nie w naszej jest mocy w takiej szkole wcigz dziecie utrzymad
i takiemi pas$¢ je naukami. Z wilasnego popedu wymyka sie
ono z tych obje¢ mentorskich i ksztatci sig, jak go instynkt pcha,
bujajac po wolnym S$wiecie, igrajac z rowie$nikami, chwytajac
kazdag rzecz w reke, bawigc sie z psem, kotem lub zabawka,
ktorg samo sobie wymyslito. Tak chroni ciato, dusze i serce
swe od skartowacenia.

Gtowng jest zasadg pedagogiczng, nie uczy¢ dziecka, w pierw-
szych szczego6lniej latach jego miodosci, lecz przyrodzonemu
jego rozwijaniu sie i ksztatceniu i$¢ w pomoc i tylko wybrykom
jego droge zagradza¢. Dlatego poleciliSmy, azeby wprzéd budzié
i ksztatci¢ uczucie religijne, sumienie i wiare dziecka, a dopiero
podawa¢ mu dogmatyczne wiadomosci z religji. Dlatego przed
nauka czytania ktadziemy nauke o rzeczach, pod zmysty podpa-
dajacych. Nim dziecko gtoski poznawaé zacznie, albo do
elementarza zasigdzie, powinno wpierw zaprawi¢ i wyksztatci¢
rozum, pamiec¢, wyobraznie, uwage, rozpoznawanie i rozréznianie
rzeczy i powinno sie nauczy¢ nazywania ich wiasciwemi imionami.
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Pierw powinien by¢ przysposobiony rozum do pojmowania wyz-
szych umiejetnosci, bo i czytanie jest wyzszg umiejetnoscia, jezyk
do wymowy, a rece do roboét, zyciu ludzkiemu przyzwoitych.

Cel witasnie taki ma wytknieta nauka o rzeczach, pod
zmysty podpadajacych, czyli, jak ja inaczej nazywajg, nauka
0 Swiecie lub éwiczenia rozumu i mowy albo, jak Niemcy mowia,
~Anschauungs-Ubungen” (¢wiczenia w pogladaniu).

Zacna matka, sama pierwszem wychowaniem i ksztatlceniem
swych dzieci sie trudnigca, albo zastepujgca jg nauczycielka lub
nauczyciel prywatny lub tez szkoly publicznej, niechaj sie nie
kwapig z naukg czytania, lecz niechaj pierwej —raz jeszcze
powtarzamy —nauczg dzieci poznawania wszystkich otaczajacych
je rzeczy i jezyk ich ojczysty wyksztatcg. Sztuczne gtoski,
te nieme obrazy, nie moga predzej zadnego dla dziecka miec
powabu. Powab ten dopiero powsta¢ w nich moze z rozwinieciem
rozumu i obudzong checig do gruntowniejszej wiedzy.

W tej nauce o rzeczach zmystowych trzeba dzieciom albo
przedmioty same albo, gdzie to sie nie da uskutecznié, ich
obrazy pokazywa¢. Do wielu wzorowych szkét elementarnych
w Niemczech juz pozaprowadzano takie obrazy, ktérych nauczy-
ciele uzywajg przy ¢éwiczeniach w poglgdaniu. Wielka potrzeba,
azeby i1 u nas kto obrazy na wzér obrazkow Komenskiego,
w jego Swiecie Malowanym zawartych, zebrat i wydat, a ,ksigdz
tub dziedzic” je zakupit dla swej szkoiki.

Matka, ojciec, nauczycielka lub nauczyciel, niechaj dzieciom
pokazujg obrazek po obrazku, niechaj zwracajg ich uwage
zosobna na kazdy, znajdujgcy sie tam przedmiot, jego czesci,
niechaj uczniow pobudzajg do opisywania i opowiadania o kazdej
wymalowanej rzeczy. Nauka taka nie nuzgca, przeciwnie cieka-
wo$¢ podniecajgc, dzielnie ksztatci zmysty, uwage, wyobraznig,
pamie¢, wiadze rozpoznawania i rozrézniania, rozum i jezyk.

Lecz nie do$¢ pedantycznie, po niemiecku, tylko tych
obrazkéw sie trzymaé, a o niczem juz wiecej dziecku nie mowic.
Owszem, jak najwiecej z niem rozmawia¢ nalezy i o roznice lub
podobienstwa go sie pyta¢, coraz wiecej mysli i prawd sokra-
tycznym sposobem z duszy jego wydobywac, ciekawe rzeczy
1 powiesSci mu opowiadaé, ktére napowrot niech opowiada i po
kilka razy powtarza.
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Najprzod pokazuj i opisuj dziecku albo w rzeczywistosci,
albo na malowanych obrazach zwierzeta, ros$liny, gory, rzeki,
tagki i tym podobne przedmioty natury, potem rzeczy przemy-
stem ireka ludzkag zdziatane np. wyroby stolarza, kowala, szewca,
garncarza, mularza, ciesli i t. d. Przy rzeczach natury zwracaj
uwage na ich przyrodzenie, wiasnosci, barwe, ksztatt i uzytek,
przy wyrobach w dzietach ludzkich na ich cze$ci, materje,
z ktérej sg zrobione, ksztatt, przeznaczenie i powstawanie. Gdy
sie dzieci zastanawiajg, jak powstaje klucz z kawatka zelaza,
garnek z bryty gliny, stét z drzewa, ktdre rosto w lesie, suknia
z welny, ktdrg nosita na sobie owca, koszula z roSlinki, ktdra
niedawno kwitta i rosta w polu, uczg sie przemystu i budzg
w sobie réj mysli twdrczych, gdy sie zastanawiajg, jak ziarnko
w ziemie rzucone pecznieje, peka, kietek i korzonki puszcza,
listkiem nad ziemie wystrzela, w krzaczek i ZdZbto sie rozrasta,
wreszcie zielony kilosek i kwiecie sie zamienia i nowe ziarnka
wydaje, jak z jednego ziarnka gar$¢ stomy i ziarna powstaje,
gdy sie zastanawia, jak z matej gatezi w 100 lat powstaje potezny
dab, ktory silnym pniem i grubemi korzeniami, jakby z wiel-
kiemi ramionami ziemi, matki swej sie trzyma, konary, gatezie
i gatagzki swe nad nig rozposciera, bogatym lisciem cien i chtod
jej robi, grubg korg i tykiem, pod ktdrem bezpiecznie spoczywa
biel, rdzen i lep, zycie od wichrow i mrozoéw zastania, gdy
sie dziecko tak zastanawia, czy nie wznieca w sobie wzniostych
mys$li i uczué, czy nie budzi sie w niem uszanowanie i pokora
przed wszechmocnym Bogiem, tworcg tych roslin i cudow?

Prowadz dzieci na tgke, na pole, do ogrodu, lasu, na wzgorze,
do oracza, ogrodnika, kowala, stolarza, mularza, ciesli, a wszedzie
pokazuj, objasniaj, opisuj, rozmawiaj.

Z tego wzgledu radzimy tak prywatnym, jak i publicznym
nauczycielom wyprowadzanie dzieci w dogodnej porze przynaj-
mniej raz w tydzien na przechadzke. Przechadzki takie nawet
ze wzgledu na zdrowie, wzrost, rozwijanie sie i gietkie a przy-
stojne ksztalcenie ciata nieodzownie sg konieczne. UczeA pod
okiem nauczyciela nawyka na wolnem powietrzu do swobodnych
i przystojnych ruchéw ciata, a napotykajgc starszych ludzi,.
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uczy sie wystepowaé im naprzeciw z grzecznoscig i uszano-
waniem, uczy sie od wychowawcy swego powazania kazdego
cztowieka, nawet Zzebraka, ktdérego na przechadzce napotyka.
Nadarza sie tu jedna po drugiej sposobno$¢ do praktycznego
wptywania na wychowanie dziatwy.

Wychowancy nietylko sie uczg na takich przechadzkach
poznawac¢ mndstwo rzeczy, pod zmysty podpadajacych, i rozwijaja
ciato, ale odSwiezajg i ozywiajg wszystkie swe sity duszy. Na
mitym Swiecie wznieca sie w nich zywo$¢, bujno$¢ uczucia,
wrazenia, mysli, stowem, cate zycie wewnetrzne zrywa sie w dziecku
z uspienia. Zycie to, jak woda ze zrodta, tryska z jego duszy,
gdy sie kapie w czystem powietrzu i hula na uroczym Swiecie
wsérod woni fgk, Spiewu ptactwa i gwaru catej ozywionej natury,
zmieszanej z gwarem pasterzy, polnych S$piewakéw i wesotych
naszych rolnikow polskich. Wtenczas pierwszy raz odezwie sie
w duszy dziecka mito$¢ tego kraju rodzinnego, przywigzanie
do naszej ziemi, do naszych igk, po6l, wsi, lasow, ptactwa i ludu
Spiewnego. A jak wymownie przemowi wtenczas do twego serca
wesotej dziatwy wzniesiony S$piew niewinny, ktéry, tgczac sie
z glosem miodej na wiosne natury, wznosi sie do Twércy pod
niebiosa. W tej chwili uczuje godny nauczyciel najwyzsze
wynagrodzenie za swe prace.

Nauczyciela od takich ze swemi uczniami przechadzek to
odwodzi¢ nie powinno, Ze rodzice, posytajac dziecko do szkoty,
zwykle Zzadajg, aby natychmiast zasiadto do elementarza lub
z rysikiem w reku do tabliczki; oni sie wnet przyzwyczajg do
takiej metody uczenia i wychowania, raz w tydzieh zastosowanej,
i pochwala jg, gdy ujrzg na wilasnych dzieciach korzysci, gdy
sie przekonajg, ze nie na to nauczyciel dzieci w pole wypro-

wadza, aby ich nie uczyt. | tem sie zraza¢ nie powinien, ze
sie z poczatku $mia¢ moze bedzie kowal lub stolarz, gdy dziatwe
nauczyciel do niego przyprowadzi i tu jej da lekcje nauki

0 rzeczach, pod zmysty podpadajgcych.

. Wszakze to tylko przesad, a przesgdy nauczyciel zwalczac
1wsrdod ludu powinien. Godzina takiej przechadzki lub godzina
pokazywania obrazkow, objasniania, opowiadania i rozmowy
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wiecej mate dzieci rozwinie, wyksztatci i nauczy, niz caly
elementarz z swem oschiem bogactwem.

Te przechadzki, obrazki, objasnienia, opisy, rozmowy i powie-
§ci sg wstepnem a koniecznem przygotowaniem do pézZniejszych
nauk realnych. Bez takiego przygotowania bytaby cata nauka
historji naturalnej, geografji, historji ojczystej i powszechnej,
fizyki, technologji, rolnictwa i przemystu naukg czcza, nieprak-
tyczna, banka mydlang, w powietrzu wiszacg, ktérg lada wietrzyk
rozdmuchnie.

Nauki wymienione wymagajg do pewnego stopnia rozwinietej
wyobrazni, wyksztatconej mysli i praktycznej znajomosci szczeg6-
towych rzeczy; one zawierajg najwiecej ogdlne pojecia, ktorym
koniecznie poprzedza¢ musiaty wyobrazenia jednostek. Jakze
dziecko moze np. poja¢, co jest rzeka, jezeli nie zna Warty lub
Prosny, co to jest owad, jezeli nie zna motyla, chrzaszcza, co
jest gad, jezeli nie zna weza, zmij, co jest kruszec, jezeli-fnie
zna zelaza, miedzi i t. d. Ozy zdota ono pojaé¢ liczbe abstrak-
cyjng 10, jezeli nie ma wyobrazenia jednego, dwdch, trzech
przedmiotéw? Z wyobrazen szczeg6towych rodza sie pojecia
ogo6lne, zbiorowe, bo takie jest psychologiczne rozwijanie sie
cztowieka.

Nakreslimy w ogdélnych zarysach tto nauki o rzeczach, pod
zmysty podpadajgcych, ktorych gtdwnem zadaniem jest uzdol-
nienie dziecka pod wzgledem rozumu i wymowy do szkolnych
nauk. Dodac tu jeszcze nalezy, ze tylko wtenczas przy nauce
0 rzeczach, pod zmysty podpadajgcych, obrazéw uzywaé sie
godzi, gdy przedmiotéw samych pod rekg mie¢ nie mozna.

Poniewaz nauczyciel w szkole publicznej poczatkowemi
dzie¢mi wcigz zajety by¢ nie moze, cho¢ je na lato do
szkoty przyjmowaé powinien, kiedy starsze do pasionki i ku
pomocy rodzicow zwykle sg uzywane, poniewaz wiecej nad
jedng godzine nauki o rzeczach, pod zmysty podpadajgcych,
dziennie wudziela¢ im nie ma czasu, przeto drugg godzine
piSmiennie je zatrudni¢ powinien, a to w ten sposOb, ze kaze
im kresli¢ rysikiem na tabliczkach rézne figury i obrazki, do
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czego dzieci osobliwszy majg pocigg, a co ich palce zawczasu
wprawia do kreSlenia gtosek. Poczatkowych dzieci nie nalezy
sie diuzej, jak dwie godziny na dzien w szkole zatrzymywac,
wyjawszy dnie przechadzek. Nawet rzgdowa instrukcja szkolna
dtuzej im w szkole zostawac nie kaze. Jest to przepis bardzo
rozsadny. Dzieci, ktore od piatego lub szdstego roku do szkoty
uczeszcza¢ zaczynajg, przez te dwie dziennie godziny dopiero
przygotowac sie majag do szkoty, dopiero sie uzdalnia¢ majg do
przyjmowania szkolnych nauk, nie sg wiec jeszcze rzeczywistymi
uczniami.

Jako dwa gtdwne Srodki do takiego uzdalniania dzieci na
przysztych uczniéw elementarnych, podaliSmy religje i nauke
0 rzeczach, pod zmysty podpadajacych. Dwie te nauki s3g
wstepnemi, najpierwszemi naukami elementarnemi, bez ktdérych
dalsze wychowanie i wyksztatcenie zadng miarg obej$¢ sie nie
moze. Pierwsza uzdalnia serce do plzZniejszego pojmowania
1 godnego przyjmowania wielkich prawd wiary, druga uzdalnia
gtowe do skutecznego pojmowania i przyjmowania nastepnych
nauk szkolnych, pierwsza uprawia uczucie, druga rozum i jezyk,
pierwsza obudzg uczucia religijne, wiare i sumienie, a niewin-
no$¢ i wstyd dzieciecia od skaz strzeze, druga wznieca roje
mysli i strzeze rozum od sko$lawienia lub stepienia; pierwsza
zawczasu prowadzi¢ dziecie poczyna ku Bogu, ku niebu, ku
wiecznemu zywotowi, druga ku ziemi, ku naturze, ku ziemskiej
ojczyznie, ku doczesnemu zywotowi. Obiedwie nauki dopiero
grunt —serce i rozum uprawiajg, azeby zasiane pdzniej na tej
niwie ziarna przyjac sie, rozro$¢ i plon wydaé mogty, obiedwie
wymagajg nauczyciela sumiennego, umiejgcego zniza¢ sie do
uczué i poje¢ dzieci i porywac je z sobg ku wyzszemu zyciu,
kochajagcego dzieci i ten Swiat, w ktérym 2zyjg; obiedwie sg
naukami mitemi, ujmujacemi tak ucznia, jak nauczyciela; obiedwie
udzielajg sie wiecej przy sposobnosci, niz w wyznaczonych
godzinach, wiecej potocznie niz umys$inie; obiedwie tgczg harmo-
nijnie serce i mysli nauczyciela lub matki albo ojca z sercem
i mys$lami dzieci; obiedwie nakoniec naraz ksztatcg, uczg i wycho-
wujg. Dopiero gdy powyzszg naukg o rzeczach, pod zmysty
podpadajgcych, rozmowami, opisami i powieSciami rozum matych
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dzieci rozwiniesz, pracy go nauczysz, mase wyobrazen im przy-
swoisz i jezyk ich do wymowy i pojmowania wyzszych rzeczy
usposobisz; zaczag¢ mozesz i powiniene$ pierwsze nauki szkolne
t. j. nauke czytania, pisania i rachunkow.

7. Uwagi nad poczatkowa nauka czytania, pisania i rachunkow.

Zakres$liliSmy dotychczas ttlo dwdéch zasadniczych i wstep-
nych nauk, t. j. religji i nauki o rzeczach, pod zmysty podpada-
jacych. Zapomocg dwdch tych nauk uprawia matka, ojciec lub
nauczyciel dopiero grunt, dopiero ocuca w dziecieciu zycie,
ktére dotad snem zdjete byto, a ktére sie od samego poczatku
w dwoch kierunkach objawia, dwoma wylewa strumieniami:
przez serce i rozum. Ledwo w dziecieciu wewnetrzne zycie
ockto, a juz tam porusza sie mitos¢, drzemigc prawie jeszcze,
wzlatuje juz ku Stwércy swemu—zywem zaczyna by¢ serce,
rownie rozpoczyna zywot swoOj rozum z mysSlami, ktdre zrywajg
sie ze snu przez bijagce na zmysty przedmioty Swiata ziemskiego—
caty Swiat otaczajacy plynie bezustannie przez zmysty do duszy
dziecka. Matka lub nauczyciel podchwytuje to dwoiste zycie
Swieze dziecka i poddaje mu wcigz materjat do przerabiania,
a zarazem ksztatcenia sie i to przez nauke religji i nauke
0 rzeczach zmystowych. Dwie te nauki nakladajg fundament
do wszelkich nauk, jakie, cztowiek przez cigg zycia swego ma
poznaé. Dlatego niechaj bedzie mocny fundament; gdy juz
przez nauke religji nauczyte$ dziecko czué szlachetnie, gdy juz
na sercu jego wyryte$ niezatartemi gtoskami pierwsze zasady
dobrego wychowania, gdy juz wzniecite$ w niem etyczne wiadze,
ozywite$ wiarg, czujnem uczynite$ sumienie, a niewinnos¢
1 wstyd dzieciecia zastonite$ tarczg i wpoite§ w nie pierwsze
poczatki podobania sobie wtem, co jest dobre i piekne; —gdy przez
nauke o rzeczach zmystowych, przez rozmowy, opisy i powiastki
wiadze umystowe drobnych dziatek ozywite$, myslec je nauczyies,
znaczng liczbe obrazéw ze Swiata w dusze ich przeniostes,
wyobrazenia z grubszego uporzadkowate$, nauczyte$ rozum
oddziela¢ rzeczy rozne, rzeczy jednogatunkowe pod jeden sznur
podciggac¢, gdy juz jezyk ich do wymowy wprawite$, a umyst
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do pojmowania S$cisSlejszych rzeczy przygotowate$; gdys$ juz
rozwingt pewne ich zdolno$ci, granice ich pojecia poznat
i nauczyt sie by¢ od nich zrozumiatym; gdys$ juz, ze sie tak
wyraze, pozyskat dzieci, podchwycit ich serca i umyst, podbit
ich mito$¢, a znajomo$¢, zazytos$¢ i przyjazn wszelkiemi deli-
katnemi nitkami, spajajagcemi ze sobag dusze, zawigzate$, natenczas
dojrzaty juz o tyle dzieci, ze je mozesz przyjagé na rzeczywistych
uczniéw twej szkoty i rozpoczaé z niemi pierwsze nauki szkolne,
jakiemi sa: nauka czytania, pisania i rachunkdéw.

Pierwsze szczegOlniej dwie nauki sg tego rodzaju, ze ich
sie sam przez sie nikt nauczy¢ nie moze. Czytanie i pisanie
sg sztukami zrecznosSci, umiejetnosci, ktorych sie koniecznie od
drugich nauczy¢ trzeba, ktére w spadku jedno pokolenie dru-
giemu przekazuje. Przy nauce czytania, pisania i rachunkow
staje sie juz matka nauczycielkag, wychowawca nauczycielem.
Jako nauczyciel powiniene$ dba¢ gldwnie teraz o to, azeby
najlepszy uchwyci¢ sposéb uczenia, azeby takiej trzymac sie
metody, ktora nie mechanizuje ducha, ktora nie niszczy tych
wszystkich pieknych zaczatkéw, jakie w dziecku zy¢ poczetly
za sprawg nauki religji i obrazowej, S$wiezej i zywej nauki
0 rzeczach, pod zmysty podpadajacych.

Mechanizm w uczeniu jest to kosa, ktora podcina Swieze
trawki i kwiatki. Jak te kwiaty i trawy pod kosg usychajg
1 niknie piekne zycie wiosenne, tak przez mechaniczng nauke
wiedng dopiero obudzone, stabe jeszcze sity duszy w dziecieciu,
a na miejscu bujnego zycia, powstaje posucha — marnieje
poczynajgce sie zycie. Najtrudniej jest ustrzec sie tego mecha-
nizmu przy nauce czytania, pisania i rachunkéw. To tez
w poczatku tych nauk najwiecej dzieci tepiejg, a nauczyciel
najczesciej obrzydza sobie swe prace i obowigzki nauczycielskie
i czesto bardzo staje sie tylko rzemieSinikiem, najemnikiem.
Traci wtenczas przywigzanie do powotania swego, nauczycielski
zapatl i natchnienie w nim stygng. MysSl, biegngca mu w jego
pracach i dazeniach naprzdd, wskazujgca mu, jak gwiazda, owoce
jego usitowan: lepsze dzieci, rozumniejsze, Swiatlejsze i za-
cniejsze pokolenie, wieksze szczeScie na ziemi ws$réd ludzi,
ktérych uobyczait, zycia umystowego, zycia wyzszego kosztowac
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ich nauczyt, mito$¢ piekna i dobrego w nich wzniecit — mysl,
mowie, taka, piekniejszg przysztos¢ mu ukazujgca, coraz wiecej
W nim sie zaciera i przestaje by¢ bodzcem, ktdryby go do coraz
szlachetniejszych i wytrwalszych porywat prac i poswiecen sie.

Zabija moralnie mechanizm tak nauczyciela, jak i dziecie.
Opedza¢ mu sie zatem trzeba, ile sit starczy. Jak wiec uczy¢
czytania, pisania i rachunkdw, azeby nas mechanizm nie powia-
zal, jako pajak swa siecig wigze muche ztowiong?

Oto tak. Nim czego uczy¢ nauczyciel zacznie, potrzeba,
by wpierw poznat dobrze to, czego wiasnie uczyé chce, i zasta-
nowit sie pilnie nad tem, jak tego uczy¢. Kto machinalnie
cudzy spos6b uczenia przejmuje, ten najpewniej mechanicznie
uczy. A kto nie wie, jaki jest cel udzielanej przez niego nauki,
jakzeby mogt uczy¢ dobrze?

Aby sie wiec ustrzec mechanicznego uczenia czytania,
pisania i rachunkéw, porozumiemy sie wiec najpierw: jaki jest
cel kazdej z tych nauk.

Jasng jest rzecza, ze nato sie uczymy czytania, azeby$Smy
z wynalazku druku, z ksigzek korzysta¢é mogli. Kto czytaé nie
umie, dla tego zakryty i zakopany jest skarb mysli, szlachetnych
uczu¢ i pozytecznych nauk, jakie dla bliznich swych ztozyli
w ksiegach medrcy Swiata, szlachetni ludzie i wyksztatceni
mezowie; dla tego nawet niedostepnemi sg Boskie prawdy
Pisma Swietego; ten nie umie pozna¢ zywota ojcéw, dziadow
i pradziadow naszych; ten nie umie zateskni¢ do wielkoSci
i chwaly przodkéw swoich; tego nie wigze pamie¢ z przesztosScig
narodu; ten nie ma Kklucza, ktérymby otwiera¢ mdgt, kiedy
tego zapragnie, wrota do Swigatyni, gdzie Zzyjg, chodzg i dzialajg
bohaterowie zapadiego S$wiata, gdzie patrze¢ sie mozna na
obrazy, jakby r6zdzka czarodziejska z ubiegtych wiekéw wywo-
tane, gdzie tych obrazéw osoby, od naszej kolebki poczawszy,
znow ozyly, poruszajg sie, wielkie dzieta spetniajg i z nami
mys$la i rozmawiajg. Kto czyta¢ nie umie, ten podziwiaé nie
moze wielkich cnét i czynéw ludzi, ktérzy zycie poswiecili dla
mitosci blizniego; dla dobra ludzkosci, dla wiary lub dla ojczyzny.
Kto czytaé nie umie, ten nie umie wznie$¢ sie nad zycie
codzienne, materjalne, ten nie umie pojmowac szlachetniejszych
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dazen cztowieka do mitosci, cnoty, pieknosci, wolnosci i poswie-
cen, ten nie moze mysli swych uksztatca¢, ten nie umie wyjsc
z najnizszego stopnia mowy petnej — jak moéwi Kopczyhski —
grubych bteddéw, prostactwa, ciemnosci a uprzykrzenia stucha-
czom, ni zdolny jest pig¢ sie do owego stopnia wymowy, na
ktorym ludzie ttumaczg sie poprawnie, jasno, ksztaltnie i roz-
kosznie, nie zdolny jest poja¢ ojczystego jezyka wdziek, moc
i obfitos¢. Kto czyta¢ nie umie, nie moze by¢ cztowiekiem
oswieconym, nie moze by¢ prawie obywatelem Swiata dzisiejszego.

Widzimy wiec, jak wielki ma cel znajomo$¢ czytania, jak
koniecznym jest warunkiem ksztatcenia sie catej ludzkosci, jak
wiec waznym jest przedmiotem ws$rdd nauk elementarnych.

Jak czytania, tak i pisania cel jasny by¢ musi kazdemu.
Dlatego uczymy sie czytania, azebySmy posiadali klucz do
korzystania z druku i ksztalcenia sie. Dlatego uczymy sie
pisania, azebySmy mysli nasze na papierze ztozyé, utrwalic
mogli, jak malarz idee swoje przenosi na ptétno. Konieczna
potrzeba znajomo$ci pisania w zyciu spotecznem jest tak oczy-
wista, tak powszechnie uznana, ze jej na szczeScie nikomu juz
dowodzi¢ nie potrzeba.

Przy czytaniu jesteSmy wiecej biernymi niz czynnymi;
gtowng jest tu rzeczg, azebySmy pojeli i przyjeli te mysli,
uczucia i to zycie, jakie autor z siebie do ksigzki swej przeniost.
Przy pisaniu jesteSmy catkiem dziatajgcymi. Potrzeba w wyso-
kim stopniu posiada¢ sztuke pisania, azeby mysli swoje tak
jasno i w porzadku na papier przenosi¢, izby czytajgcy tak je
mogt pojmowac, jakeSmy piszac mysleli.

Jezeli nauka poczatkowego czytania wymaga juz do
pewnego stopnia rozwinietego umystu dzieci, to tem wiecej
przysposobienia umystowego wymaga nauka pisania. Bo ani
czytanie niema by¢ gtadkiem odczytywaniem glosek, zglosek,
wyrazow i zdan, lecz odczytywaniem mys$li w nich zawartych;
ani tez pisanie niema by¢ mechanicznem ustawianiem gtosek,
zgtosek, wyrazow i zdan, lecz sztukg postaciowania mysli swych
zapomocg pisSmiennych znakéw — przelewaniem mysli swych
w gtoski.
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Jak wiec przy nauce czytania od samego poczatku zwazac
na to nauczyciel powinien, azeby dziecko nietylko gtoski, przed
jego oczyma bedace, odczytywato, czyli nazwiska im nadawato,
ale raczej mysli w nich zawarte, zdejmowato i do duszy swej
przenosito, tak i przy nauce pisania od samego poczatku na to
przedewszystkiem baczy¢ powinien, azeby uczen nietylko gtoski
odpisywac i stawiaé sie uczyt, ale raczej mysli swe w znaki
przenosit. Nalezy tylko pilnie przestrzega¢ stopniowania przy
takiej nauce.

Trzeciej nauki elementarnej, rachunkéw, gtéwnym celem
jest: doprowadzenie ucznia w biegtosci rachowania tak daleko,
azeby tatwo i o wiasnych sitach, czy to w pamieci, czy piSmiennie,
zdolny byt rozwigzywaé wszelkie arytmetyczne zadania, jakie
w powszedniem zyciu zachodza.

W naszych szkdtkach elementarnych nie chcemy, jak sie
to dzieje w niektorych szkotach niemieckich (np. w instytucie
Laspego w Wiesbaden), ksztatci¢ uczniow na fachowych rachmi-
strzdw, ktérzyby kosztem innych nauk tak w rachunkach postg-
pili, iz podziwienie sprawiajg swa biegtosScig, ze najpierw w szkole
a pOzniej w zyciu, sztukg rachmistrzowskag popisywac sie moga.
My zadamy, azeby z wszystkich nauk elementarnych tyle tylko
dobrego i pozytecznego uczen sie nauczyt, ile mu potrzeba,
by sie stat cztowiekiem roztropnym, ile by¢ moze Swiattym
i w kraju sobie i innym pozytecznym.

Niewielkie zakresSlamy granice wyksztatceniu elementar-
nemu, ale natomiast zagdamy, azeby wyksztatcenie to byto grun-
towne, jak najstaranniejsze, jak najpewniejsze — azeby przez
wyksztatcenie elementarne istotny cel t. j. wyprowadzenie ludu
z ciemnoty, byt osiggniety.

Tak tez i wrachunkach takiego tylko wyksztatcenia w szko-
tach elementarnych zadamy, azeby i nauka rachunkéw zdgzata
razem z innemi naukami do osiggniecia owego celu. Lecz dla
tego tez wiladnie przesta¢ musi byé nauka mechaniczng, jakag
powszechnie jest jeszcze dotad. Nauka rachunkéw jest z natury
swej mechanizmowi przeciwna; ona najmocniej zaostrza mysli,
ksztatci rozum. Rachowanie jest wyzszg czynnoscig od czytania
i pisania.
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Dziecko, czytajgc, zdejmuje z gtosek mysli, bierze do siebie
to, co mu ksigzka podaje; piszagc, oddaje poprostu mysli swe
obrazkom — gtoskom. Rachujgc za$, sktada, rozklada, stawia
twierdzenia, wnioskuje, kombinuje; w umysle jego wszystkie
nizsze wiladze sie poruszajg — mysli sie rojg, rozjasniajg i wycia-
gaja pewien rezultat, pewng jasng i niezaprzeczong prawde.
Uczen, rachujac, odbywa w sobie caty proces umystowy. Stad
pochodzi, ze dzieci z przyrodzenia ruchliwe i czynne, tyle oka-
zuja checi do rachowania pamieciowego a taki wstret do staro-
Swieckiego mechanicznego rachowania na tabliczkach.

Tepi wiadze, mechanizuje mtode umysty uczniow nauczyciel,
ktéry im kaze liczy¢ od 1 do 10 i napowrdt, od 1 do 100 i napo-
wroét, ktory im wciaz rachowac¢ kaze: 1 wiecej 1 jest 2, 232%=3,
3-J-1=4 i t. p,, ktory im kaze tylko odpisywac liczby, potem ich
uczy na tabliczkach mechaniki dodawania i odejmowania, mno-
zenia i dzielenia, mdéwigc dziecku: réb tak, teraz tak a potem
tak — zupetnie tak, jak majster uczy ucznia, ktérego nie uczy,
ale mu rozkazuje, zeby najpierw to zrobit, potem owo i t. d.
Dziecko robi, rachuje, pisze, bo mu kaza, ale nie wie: dlaczego
to robi, czemu to tak by¢ musi, czemu nie inaczej. Takag naukg
znizamy dziecko do rzedu machin lub narzedzi. Cel ostateczny
takiej nauki, jest doskonata biegto$é i zreczno$¢, podobna do bez-
rozumnej biegtosci i zrecznosci chtopca, koziotki wywijajgcego
lub skoczka na linie.

Dzieci rachujg tysigcami, miljonami, a nie majg jeszcze
wyobrazenia, ile jest 50 lub 100. Dodaja, mnoza, dziela podtug
tradycyjnych regut. Dopdty rachowac umiejg, dopoki pamietajg
reguty. To tez najbieglejsi tacy rachmistrze szkolni nie umiejg
sobie zwykle poradzi¢, majac rozwigza¢ najprostsze nieco skom-
binowane zadanie arytmetyczne z powszedniego zycia. Przeciwnie
za$ ludzie, ktorzy pisa¢, czyta¢ i rachowaé sie nie uczyli, ale
posiadajg zdrowy i bystry rozum, rozwigzujg najakuratniej czesto
nawet bardzo zawite zadania i oszukac sie nie pozwolg. Znam
sottysa, ktory pisa¢ nie umie i liczb nie zna, a sam, bez obcej
pomocy najakuratniej rozktada wszelkie sumy podatkéw na poje-
dynczych cztonkdw swej gminy.
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Kto cokolwiek posiada zdrowego rozumu i mys$le¢ umie,
ten bez trudnos$ci rozwigze wszelkie zadania reguty trzech, choé
nie zna mechaniki postepowania wtym wzgledzie, jakiej uzywaja
po tych szkotach, gdzie ucznidw nie ksztatcg, ale tresuja.

Od samego poczatku strzec sie powinien nauczyciel mecha-
nicznej nauki rachunkéw, bo jaki poczatek, taki dalszy postep,
jezeli zle zaczate$, Zle dalej rzecz prowadzi¢ bedziesz, jezeli$
dobrze zaczat, najpewniej, ze tez dobrze zakonczysz.

PoznaliSmy juz cel tak nauki czytania, jak i pisania, jako
tez rachunkoéw, poznaliSmy, ze nauki te przestajg by¢ Srodkiem
ksztatcenia dziecka, jezeli tryb ich wyktadu jest mechaniczny.

Trzy te nauki sg poczatkiem wszelkich nauk szkolnych.
Azeby wiec tychze nauk przygotowawczym Srodkiem i bezpie-
cznym fundamentem sie staty, potrzeba ich uczy¢ tak, azeby
za ich sprawg dziecko bujnie sie ksztatcito, azeby metoda zasto-
sowana byta do celu, azeby sama byta ksztalcaca, rozwijajaca.

Azeby uchroni¢ sie od szkodliwego mechanizmu w nauce
czytania, pisania i rachunkdéw, a uczy¢ tak, jak cel kazdej z tych
nauk wymaga, potrzeba trzymacé sie pewnych zasad, zachowac
pewien staty tryb w uczeniu, pozna¢ sposob uczenia, przez naj-
lepszych pedagogdéw wynaleziony, a przez praktyke wyprébowany
i ustalony — stowem, trzeba pozna¢ metode.

Zaczynamy od przedstawienia metody poczatkowego czy-
tania. Czytania mozna uczy¢ nie na jeden tylko sposoéb, dla-
tego tez kilka jest metod nauki czytania. PowiedzieliSmy juz
na innem miejscu, ze ta metoda jest najskuteczniejsza, a zatem
i najlepsza, ktérg nauczyciel najlepiej poznal, podiug ktdrej
dtugie lata juz uczyt i w ktérg sie najbardziej wzyt Majac
wzglad ten na uwadze, przedstawimy tu wszystkie znane gtow-
niejsze metody nauki czytania, a zostawiamy rozsadkowi, woli
i nabytemu dos$wiadczeniu nauczycieli, obranie sobie tej, ktora
kazdemu z nich najlepiej do przekonania przemoéwi.

Nie rozwiniemy tu przed umyst czytelnikéw nowych rzeczy,
ale podamy w krdtkoSci juz przez biegtych nauczycieli rozwazone,
osgdzone, wyprébowane i opracowane metody nauki czytania.
Trzymaé sie za$ bedziemy przedewszystkiem wedtug naszego
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zwyczaju — polskich, aczkolwiek nielicznych ksigzek, pedagogi-
cznych. Tym sposobem, oprdcz obeznania publicznosci naszej
z r6znemi metodami, osiggniemy i drugi cel t. j. zapoznamy jg
z naszemi polskiemi ksigzkami, traktujgcemi o wychowaniu
i ksztatceniu miodziezy.

Na to sie pewno wszyscy zgadzamy, Ze nie mozemy zaraz
rozpoczgé nauki czytania z dzieCmi, ktére surowe, umystowo
nierozwiniete, mysle¢ nieumiejagce, w wystowieniu niewprawne
do szkoty przychodza. Zanim czytaé sie uczy¢ zaczng, trzeba
je wpierw nauczy¢ myslenia i mdéwienia. Dlatego w rozprawie:
»Kilka wstepnych stow o najpierwszej nauce elementarnej”,
staraliSmy sie przekona¢ czytelnikéw, ze podstawag wszystkich
nauk elementarnych, mianowicie za$ czytania, pisania i rachun-
kéw, jest nauka o rzeczach, pod zmysty podpadajgcych. Szcze-
golniej jest ona wstepnem przygotowaniem do poczatkowej nauki
czytania, jezeli czytanie niema sie odbywa¢ mechanicznym
sposobem. Przez nauke o rzeczach zmystowych ma nauczyciel
oswoi¢ ucznidw, zaostrzy¢ ich wiladze poznawania, rozwingc ich
wyobraznie, wzbogaci¢ zapas ich wyobrazen, wyksztatci¢ wiadze
mys$lenia i zaprawi¢ jezyk ich do wymowy. Nauka ta jest nie-
tylko dla wychowawcy, ale i dla kazdego mys$lacego cztowieka,
dla kazdego, kto lubi zastanawia¢ sie nad przyrodzonem roz-
wijaniem sie psychologicznem cztowieka, przedmiotem ciekawym
i zajmujacym.

Wszakze nie mamy tu zamiaru, mowi¢ osobno o nauce
0 rzeczach, pod zmysty podpadajacych, ale moéwi¢ o niej o tyle
tylko, o ile ona jest przygotowaniem do nauki czytania. Nim
wiec przystapimy do metod, przejdZmy wpierw przygotowanie
do czytania.

Komisja i Izba Edukacyjna potrafity taki w narodzie obu-
dzi¢ interes dla sprawy wychowania publicznego, ze za ich
wptywem pieknych wiele wyszto dziet dydaktycznych, metody-
cznych i elementarnych. Do takich nalezg takze:

»Przepisy dla nauczycieli, dajagcych nauke poczagtkowego
czytania. Warszawa 1811”.

Ewaryst Estkowski. 14
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Przepisy te zebrat i utozyt Konstanty Wolski i oddat pod roz-
trzag$nienie Towarzystwu Ksigg Elementarnych. lzba Edukacyjna
polecita je wszystkim nauczycielom szkét elementarnych.

W tychze przepisach jest rozwiniete catle przygotowanie
dzieci do czytania, a nastepnie cata metoda tejze nauki. Takich
stopniowych przygotowan jest tam siedem, sama nauka czytania
jest roztozona na osiem c¢wiczen. Podajemy czytelnikom tresé
tych przygotowan.

W pierwszem przygotowaniu i w pierwszej lekcji przy-
gotowawczej do nauki czytania, tak méwi autor:

,O8mielamy dzieci do mdwienia przez rozmowy, zapytania
i opowiadanie rzeczy ciekawych”.

»Majac nauczyciel powierzony sobie urzad oSwiecenia klasy
tych ludzi, ktdrzy jeszcze z ragk natury nie wyszli, powinien
umie¢ znizyé sie do ich wieku, zdolnoSci w nich rozwinietych,
poznac granice ich pojecia, chwyta¢ wyobrazenia juz im znajome,
prowadzié¢ zrecznie do tych, ktére z pierwszemi najblizszy majg
stosunek; a to jest, co sie nazywa, wzig¢ sie z tatwosScig do na-
uczania dzieci.

Z tatwoscig tak dla niego samego, aby w tlumaczeniu sie
dzieciom byt pewnym, ze moze by¢ od nich zrozumianym, z tatwo-
Scig dla dzieci samych, aby zbytniego natezania uwagi (do czego
jeszcze nie sg sposobne) nie potrzebowaly na zrozumienie tego
ttumaczenia sie i aby sie z trudno$cig samg pojecia lub roz-
wlektoSciag w opowiadaniu nie zrazity zaraz do niego”.

»W tym celu powinien nauczyciel poznaé, z jakiego stanu
ma ucznidéw, uwazaé, jakie wyobrazenia i wyrazy moga im by¢
znajome, te w nich podchwytywac niejako, a z nich wydobywajac
inne, sama zrozumiatoScig oSmielac je do poufalej z sobg rozmowy”.

»~Pierwsze wiec lekcje z niemi poSwieci rozmowie peinej,
poufatej otwartosci wzgledem nich, w materji, jakg mu widok
obecny tychze dzieci nasunie, jakg dla nich znajdzie najinteresow-
niejsza np. o ich zabawach wiejskich, o zatrudnieniach rodzicow
w domu, o ich powodzeniu, o zdrowiu, o chorobach zwyczajniej
miedzy niemi panujacych, o sposobach, jakiemi ich leczono lub
sie sami leczyli, o osobach, z jakiemi zyja lub zyli it. d.”



211

»,Nie bedzie nigdy suchym sposobem tych rozméw prowadzit.
Jezeli chce dzieci ozywi¢, sam ozywionym by¢ powinien, jezeli
chce je zainteresowaé, powinien w rozmowie z niemi okazac,
ze sie interesuje ich losem i powodzeniem".

»Nie bedzie dzieciom nigdy ztego humoru pokazywat, a oso-
bliwie wchodzac do szkoty i zaczynajgc nauke, wesolg twarzg
zacheci do niej uczniow i ich sobie zniewoli. Nadewszystko
unikaé¢ bedzie wyrazéw grubjanskich i prostackich w moéwieniu
z niemi, a uzywane przez nich przebacza¢ im w poczatkach,
zwolna nasuwa¢ im inne ksztattniejsze, bez Zzadnego z nich
posSmiewiska. Ostra przygana ich grubjanstwa, potajanie lub
wySmiewanie i przedrzeZnianie dzieci, ktére osobliwie pierwszy
raz wykraczaja, wcale nie powinny mie¢ miejsca w szkole ze
strony nauczyciela”.

»Z takich i tym podobnych rozmoéw bedzie sobie wbijat
w pamie¢ kazdego pojetno$é, dowcip, spos6b wymawiania i inne
tym podobne okolicznos$ci, ktorych znajomo$¢ potrzebna mu
jest do dalszego ich prowadzenia”.

Nastepnie podaje autor kilka rozmdw nauczyciela z dzie¢mi,
wprawdzie nie tak doskonatych, jakich wymaga stopier psycho-
logicznego rozwiniecia, stan umystowy wiejskiej dziatwy, ale
zawsze dos¢ dobrych. Sg to rozmowy o zaczeciu szkoty,
0 zabawach dziecinnych i jak one po pracy sg mite, o dziecieciu,
chcacem sie zawsze bawic, katechetyczny tejze powiesci rozbidr,
o Henryku, przywykiym do pracy i trudéw, i rozpieszczonym
Tomaszu, powies¢ osnuta na zdaniu, ze kto nie pracuje, nie
powinien je$¢, ze praca jest mitg i pozyteczng zabawg i t. p.,
nakoniec rozmowa o naturalnej sposobnos$ci, z jakg czltowiek
rodzi sie do mdwienia.

Rozmowy te majg na celu nietylko ksztatcenie umystu
dziecka, ale zaszczepianie zarazem w niem zasad dobrego wycho-
wania, prawd moralnych i nauk, siegajagcych w praktyczne zycie.
Dla braku miejsca nie przytaczamy tutaj tych rozmow, zresztg
wiemy, ze kazdy myslagcy nauczyciel sam sobie je utozy i wyjmie,
czy to z zycia dzieci, czy tez z ksigzeczek, dla mtodziezy pisanych.

14*
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Wolski przestrzega nauczyciela, zeby po mechanicznemu
tych tylko rozmoéw $lepo nie uzywat, ale raczej z nich brat
miare, jak w tem pierwszem C¢wiczeniu przygotowawczem
z uczniami sam z siebie ma rozmawiaé¢ i postepowac, aby ich
zainteresowalt, zaufanie ich i przywigzanie sobie zjednat, a nauke
tem przyjemniejszg dla nich uczynit.

»Jezeliby za§ — moéwi autor — chciat uzy¢ tych samych,
ktére tu na wzér sie kladg, powinien to zrobi¢ w tym sposobie,
z tem ozywieniem i interesem, jak gdyby one w momencie
obcowania z dzieémi sam w swem uczuciu czerpat. Powinien
dlatego przejaé ducha, jakim tchnie kazdy, gdy z drugim poufale
rozmawia. Bron Boze! aby obojetnym sposobem moéwienia dat
pozna¢ dzieciom, ze on tylko po mechanicznemu cudze stowa
powtarza. Albo co gorszeby byto, zeby ustawicznie do ksigzki
zagladat w czasie rozmawiania z dzieémi lub opowiadania
i rozbierania jakiej powieSci opowiedzianej”.

Na owych rozmowach koriczy Wolski pierwsze przygotowanie
do czytania. My dodajemy jeszcze kilka trafnych uwag i zdanh
z Chowanny o temze przygotowaniu.

»Nie $piesz sie wcale z naukg czytania. Im pézniejszy tu
poczatek, tem tatwiej rzecz pojdzie. Wszakze przed ta nauka
wiele bardzo masz do uczynienia. Powiniene$ wprzdéd rozum
dziecka wyksztatci¢, wprzdédy nauczy¢ je sposobem zupetnie
praktycznym wielu rzeczy z geografji, historji naturalnej i historji
polskiej, nim dasz mu w rece elementarz. Inna rzecz natura,
a inna sztuka. Predzej dziecko nauczysz catej historji naturalnej,
pokazujac mu zwierzeta i rosliny czy to w naturze, czy na
malowanych obrazkach, niz zrobisz je porzadnym czytelnikiem.
Sztuczne litery nie sg obrazami przedmiotow natury i dlatego
nie majg dla dzieci zadnego powabu. Powab ten dopiero powstac
w nich moze z rozwiktaniem rozumu i obudzong checig do grun-
towniejszej wiedzy, do zbierania pieknych kwiatkéw z ksigzek.
Lecz nie do$¢! Dzieci majg sie nauczy¢ wpierw ojczystej mowy
i moéwié nig nalezycie, nim zdolne bedg do nauki czytania.
Jezeli nie moéwig czysto po polsku, trudno sobie wystawic,
jakich trudnodci doznaja, uczgc sie czytac. Wystaw sobie dziecko
z Mazowsza, Podlasia lub Rusi, wystaw sobie dziecko, mdwigce
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grubem narzeczem wielkopolskiem, kaszubskiem w polskich
Kaszubach, mazurskiem w Prusach Wschodnich, pokaleczonem
narzeczem w Prusach Zachodnich lub w Gérnym Slasku! Jego
mowa, a mowa, zaprowadzona do polskich ksigzek, to dwa inne
jezyki. Jakze wymaga¢ od takiego dziecka, aby wnet nauczyto
sie czyta¢ w tym jezyku, ktdrego jeszcze nie zna? Wszakze
ono inaczej méwi, a inaczej czyta¢ musi. Jezeli wiec w domu
dzieci juz nie nauczyly sie, ani przywykly do mowy czystej,
nieprowincjonalnej, natenczas obowigzkiem jest nauczyciela,
pierwej nauczy¢ je dobrze mowic¢, nim czyta¢ uczy¢ je zacznie”.

Piekna mowa nasza godna jest tak wczesnej upfrawy,
a wszystkich nauczycieli i wychowawcow narodowg jest powin-
noscig przez jednakowe po wszystkich ziemicach Polski ksztat-
cenie jezyka ojczystego, spajaé rozerwany nardd i wzmacniac
zwigzek przyrodzony.

,Chiopiec powinien mie¢ tat siedem, a dziewcze pie¢ lub
sze$¢ nim abecadto pokazywaé mu zaczniesz. W tym czasie
spodziewac sie mozna, ze rozum ich juz czynniejszy i niejedng
nauka ze zwyczajnego zycia wyksztatcony, ze wiec dzieto, ktére
rozpoczynasz, snadniej sie powiedzie”.

Po takiem umystowem i jezykowem przygotowaniu dzieci
do czytania, zaczynajg niektérzy nauczyciele nauke czytania,
dajgc dzieciom do poznawania abecadto, inni kazg im zaraz
czyta¢ zdania cate i na tych ucza poznawania wyrazéw, zgtosek
i glosek; inni uczg wpierw catej mechaniki czytania umystowo,
bez uzywania obrazkéw, przedstawiajacych gtosy, niektérzy
tacza, inni rozdzielajg nauke czytania od pisania; inni jeszcze
zadajg, aby w poczatku dziecko tylko pisa¢ sie uczyto i na
pisanych gtoskach czytato, a pdzniej dopiero poznato druk.

Stad powstaly: metoda gtoskowania czyli sylabizowania;
Oliviera analityczna metoda gtosowania; syntetyczna metoda
gtosowania Wilhelma Wittmera, nowa, przez dzisiejszych peda-
gogow niemieckich, aszczegdlnie przez DieSterwega udoskonalona
metoda #3czenia czytania z pisaniem czyli raczej metoda, podiug
ktérej nauczyciel przez pismo dzieci poczatkowego czytania
uczy. Pan Trentowski podaje takze metode czytania, przez
niego nazwang nie gtoskowania, ani gtosowania, ale metodg
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czytania. Wszystkie powyzsze metody jasno i dostatecznie
rozebrat Trentowski w Chowannie. Rozbidr ten z niektoremi
odmianami i uwagami podajemy tu w catosci.

»Najstaranniejszy sposéb w nauce czytania — moéwi autor
Chowanny —polega na sylabizowaniu i zowie sie metoda zgtosko-
wania. Tu pokazuje nauczyciel dzieciom najsamprzod abecadto
w zwyczajnym porzadku t. j.: a b, c, d, e f, g, hit d.; poZniej
sktada pojedyncze zgtoski czyli litery w zgtoski t. j. w sylaby,
jak np. ba, be, bi, bo, bu, ca, ce, ci, co, cu it p. Skiadanie to
idzie diugo przez elementarz i zatrudnia dziecie kilka miesiecy.
Skoro dziecie tego sie juz nauczyto, sylabizowa¢ musi jedno-
zgtoskowe wyrazy np. pan, Boég, las, dno it.d., dalej dwuzgtoskowe
np. baba, pani, lato, zniwo, dalej trzyzgtoskowe np. niedziela,
robota, potudnie; dalej cztero- i wiecej zgtoskowe, np. ponie-
dziatek, ubdstwienie, uposledzenie, najprzewielebniejszy. Teraz
nastepuje sylabizowanie zdan catych, coraz diuzszych, wkoncu
bajek i powiastek. Gdy juz dziecko dobrze sylabizuje, ucza
je czytac”.

»Metoda ta ma wiele przeciw sobie. Najsamprzod czyta
ona spoOigtoski fatszywie t.j. be, ce, de, ef ge, ha it d., zamiast
b c d f g, h. Tym sposobem zamaca gtowe dziecku i robi
mu sylabizowanie rzeczg niestychanie mozolng. Trzeba sie
przenies¢ w dusze piecio- lub szeScioletnig, aby pojac, jak to
trudno zrobi¢ np. z er, a ka, rak, z el, o, es, los. Wiasciwie
tak potrzebaby wymawiac¢ cato$¢, jak wymawiamy jej czastki,
zaczem nie rak, ale eraka, nie los, ale eloes. Lecz to jeszcze
fraszka! Skoro dziecie sylabizuje juz dobrze, jak tu przejs¢ do
czytania? Miedzy sylabizowaniem a czytaniem lezy przepasé
szeroka bez granic i niepodobna jej ani zamknaé, ani mostem
jakim potgczy¢é. Jest to skok niestychany, ktoérego niejedno
dziecie uczyni¢ nie zdota, ktéry je przynajmniej wiele czasu
i pracy kosztuje. Przy takich okolicznosciach nic dziwnego,
ze uptyneto nieraz lat kilka lub kilkanascie, nim szkdtka wiejska
nauczyta sie czytacé”.

»Jednakze diugie czasy trwala metoda zgtoskowania i trapita
biedne dzieci. Dopiero w przesztym wieku starano sie co$
lepszego na jej miejsce wprowadzi¢. Poznano jej bledy, trzeba
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wiec byto je usungé. Postanowiono tedy nie wymawiaé spoéit-
gtosek: be, ce, de, ef, ge, ha i t. d. ale je gtosowac t. j. podawac
ton ich czysty, bez samogtoski, na kofAcu lub poczatku. Posta-
nowiono dalej nie sylabizowac t. j. nie zgtoskowac liter, ale je
takze gtosowaé, to jest wprost czytaé. Tym sposobem miejsce
metody zgtoskowania, zajeta metoda gtosowania”.

»Wiedziano juz zatem, co uczyni¢ potrzeba, chcac nauke
czytania dzieciom utatwié. Ale jak to wykona¢?? Pytanie to
byto powodem do powstania szkdt kilku. Szkoly te, biorgc
rzecz wogole, podajg albo analityczng albo syntetycznag metode
gtosowania. Dajemy czytelnikowi obraz ich w krdtkosci”.

,Olivier wynalazt i zaprowadzit analityczng metode gtoso-
wania. Napisat literami, w druku przyjetemi, na tablicy pewne
zdanie krotkie np. matka moja jest chora, przeczytat je gtosno
i kazat calej szkole powtarzaé. PéOZniej pisat kazdy wyraz
pojedynczy osobno na tablicy i jeden pod drugim modwigc: to
znaczy matka, a to moja i t. d. Teraz wywolywatl dzieci do
tablicy i kazat im czyta¢ tak zdanie cate, jako tez pojedyncze
jego stowa, a to nie pokolei, ale raz od dotu, drugi raz ze
Srodka i t. p. Dalej rozbierat pojedyncze wyrazy na zgtoski
i pisat jedng pod drugg, mowiagc: to znaczy mat, a to ka, to mo,
to za$ ja i t. d. Znowu dzieci czytaty zdanie cate, pojedyncze
stowa, i gtoski od dotu do gory i wyrywkiem. Wpreszcie roz-
ktadat zgtoski na gloski i pisat kazdg zosobna, zowiac je np.
w wyrazie matka, mo, a, to ko, i t. p. Obrat dyftong oe, jako
pomoc do wymowienia spodtgtosek dlatego, ze w nim jako
w grubym tonie, najlepiej daje sie stysze¢ brzmienie spotgtosek
i ze wnim, wniemieckim jezyku zwlaszcza, stapiajg sie wszystkie
samogtoski. Dzieci wystepowatly znowu przed tablice i czytaty
zdanie, stowa, zgtoski i kazdg gtoske. Tym sposobem dat poznaé
Olivier cel czytania i pisania juz na najpierwszym przykiadzie,
oraz uczynit nauke te szkditce swej nader przyjemng i ucieszng.
Gdy dzieci uczynity pierwszy przyktad, pisal drugie zdanie,
w ktorem nowe zgtoski i gloski zachodzity, pdzZniej trzecie
i czwarte. W czterech tych zdaniach wyczerpat caly alfabet.
Drugiego zdania nauczyty sie dzieci nader tatwo, a trzeciego
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i czwartego jeszcze tatwiej. Teraz dat im stosownie do swej
metody przygotowany elementarz do reki. W elementarzu tym
staty takze przez czas pewien naprzod zdania, po6Zniej zgtoski-,
wreszcie gtoski. Po takiem c¢wiczeniu nastepowaty same tylko
zdania, ktore dzieci rozbiera¢ musiaty na zgtoski i gtoski. Tak
nauczyta sie szkolna dziatwa czyta¢ odrazu, a to w Kkilka
tygodni i sama nie wiedziala, jak do tego przyszta. Metoda
Oliyiera daje* sie dzi$ jeszcze napotkaé po pensjach i innych
elementarnych zaktadach w Niemczech".

»Kto byt wlasnie wynalazcg stawnej dzi§ i $r6d Niemiec
powszechnie prawie zaprowadzonej syntetycznej metody gtoso-
wania, niewiadomo. O rzeczy tej dowiedzie¢ sie mogliSmy
ledwie tyle, co nastepuje. W roku 1792 uczono w Szpeyer pod
rektorem Mateuszem Folzem wedle tej metody. Tutaj tak poste-
powano. Takie jedynie dzieci przyjmowano do szkoty, co znaty
juz dobrze abecadto, réwnie wielkich, jak matych gtosek, a to
pokolei, od poczatku do konica i na wyrywki.

Na pierwszej lekcji uczono je czyta¢ spotgtoski bez wyma-
wiania koncowych samogtosek, a wiec nie be, ce, de, €], ge,
ha — ale b, ¢, d, f g, h. Szlo tu o uchwycenie prawdziwego
tonu spoétgtoski. Zaczynano od s, ¢ i innych gtosek syczacych,
jako ‘tatwiejszych do wymowienia bez samogtoski. Dzieci
nauczyty sie tego w czasie jednej godziny. Wyszediszy ze
szkoty, bawity sie one wymawianiem czystem liter i kazde
z nich usitowato lepiej je oddawaé¢ od swych towarzyszow.
Nazajutrz dostaty stosowny elementarz do reki, na ktdérym
uczyty sie zwolna gtosowac t. j. czyta¢ krociutkie stowa np.
mak, ja, juz i t. p., pOdzniej za$ diuzsze, wreszcie zdania. We
dwa tygodnie czytato kazde dziecko dos¢ piynnie. W r. 1800
nazwang zostata ta metoda hoffmanowskg dlatego, ze jg niejaki
Hoffman napisat i drukiem ogtosit, co przyczynito sie wiele
do jej rozpostrzenienia. Stefani przytozyt sie do jej wzrostu,
utozyt bowiem tablice i elementarz w tym celu. Od niego zowie
sie ona tu i o6wdzie dzi§ jeszcze metodg Stefaniego. Krug
zmodyfikowat ja po swojemu i potaczyt nauke czytania z nauka
pisania, stad metoda Kruga”.
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»Rejowodem i ojcem syntetycznej metody gtosowania stat
sie nakoniec Wilhelm Wittmer, nauczyciel w Rasztacie, w Wiel-
kiem Ks. Badenskiem. Ten przyjat nastepne zasady: ,,Dobra
metoda postepowa¢ powinna od rzeczy znanych do nieznanych,
przechodzi¢ od rzeczy pojedynczych do ztozonych, Kkiedy j;te
znajomsze sg od pojedynczych. Jest ona ciggtym fancuchem
i nie cierpi ani przerwy w rzeczach, ani nagtego przeskoku.
Tak ona urzadza przedmiot, ze uczen sam pomiarkuje cel nauki
i za matg poczatkowg nauczyciela pomocg'i$¢ moze samodzielnie
t. j. o whasnych sitach. Zta tam metoda, gdzie uczen nie potrafi
ani jednego kroku uczynié¢ bez przewodniczacej reki ochmistrza”.
Na tych zasadach opariszy sie, podaje Wittmer now” metode,
ktdra opisujemy.

»MOwienie znajomsze jest dzieciom od czytania, poniewaz
moéwi¢ umiejg a czyta¢ dopiero uczy¢ sie musza. Rozpoczynaj
zatem nauke czytania od mdwienia, t. j. dzieci majg pierwej
nauczy¢ sie abecadta na wyrazach, ktére wymawiajg, nim poje-
dyncze gloski ujrzag na tablicy. Jakim sposobem da sie to
uczyni¢? Bierz pie¢ wyrazéw, z natury oczom odstonionych,
zaczynajacych sie od spdtgtosek najtatwiejszych do wymdwienia
i odréznienia np. rak, byk, sak, mak, szyk. Czemu pie¢ wyrazow?
Bo doswiadczenie pokazuje, ze to dla dzieci w czasie jednej
lekcji ani za mato, ani za wiele. Teraz pytaj sie dzieci: skoro
moéwie rak, od jakiego gtosu stowo to sie zaczyna? Dzieci nie
wiedzg jeszcze, czego zadasz wiasciwie, wiec powiesz im: od r,
nie za$ od er, t. j. dasz im pozna¢ brzmienie tej litery. Teraz
kazesz im naSladowaé ustnie to brzmienie. Dalej pytasz: od
jakiego gtosu wychodzi stowo ryk? Wszystkie dzieci zawotaja:
takze od r. A od jakiego gtosu zaczyna si¢ rana, ryba, rumak?
Takze od r. Powiedzciez mi same teraz kilka innych wyrazow,
zaczynajacych sie od r. Dzieci wota¢ beda np. ranek, ragbac,
reka i t. p. Gdyby im po pierwszym przyktadzie i na pierwszej
godzinie nie udato sie przytoczyé ci wiele podobnych wyrazéw,
to wréciwszy do szkoty po potudniu, przyniosg ci ich nie-
stychane mnostwo”.

»Mozesz im to.poleci¢, a tymczasem postepujesz dalej.
Nauczyte$ wiec ich gtosu r, nie na tablicy, lecz w mowie i ustnie.
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Majg juz one o gtosie tym doskonale wyobrazenie, chociaz
okiem go jeszcze nie znajg. W podobnym rodzaju postepujesz
z wyrazami: byk, sak, mak, szyk i uczysz dzieci brzmien, b, s,
m, sz, ktdére one na pierwszym przyktadzie przygotowane, same
juz odkryjg. PodzZniej, t. j. na drugiej lekcji, bierzesz nowe piec
wyrazow, poczynajagcych sie od innych liter i tak dalej na
nastepnych lekcjach, az poznajg w mysli cate abecadto. Dla
tem lepszego ich ¢wiczenia kazesz poznawac im gtosy na koncu
wyrazow, pytajac sie: jakim gtosem konczy sie stowo ryk?
Gtosem k, a stowo mur? a stowo las? Gtosem r, gtosem s. Skoro
dzieci nauczyty sie juz poznawac gtosy poczagtkowe i koncowe,
poznajesz z niemi $rodkowe, a to na tychze samych wyrazach.
Tu od jednozgtoskowych i z trzech gtosow ztozonych zaczynad
potrzeba np. od rak, byk i t. d., dlatego takie wyrazy wybierzesz
do najpierwszego przykiadu. Tak nauczysz ich samogtosek.
Pbézniej stawia¢ bedziesz dwie spoOigtoski obok siebie, jak np.
w bruk i pyta¢ sie: jakie znajdujg sie gtosy miedzy b a k, t.j.
poczatkiem a koncem? Dajcie mi podobne przyktady; dzieci
zawotajg mruk, kruk, i t. p. Teraz bierzesz stowa dwu- i trzy-
gtosowe, rozktadasz je na zgtosy i gtosy. Dzieci poznajg calg
konstrukcje czytania tym sposobem, cho¢ jeszcze zadnej gtoski nie
widziaty. Jest to najgruntowniejsze przygotowanie do czytania”.

,Gdy dzieci wedle niniejszej metody dobrze do czytania
usposobione, napisz im pie¢ gtosek na tablicy, bedacych stow
poczatkiem, od ktérych nauke twag wyprowadzite$, t. j. r, b, s
m, sz, moéwigc, pierwszy obrazek znaczy gtos, od ktérego zaczyna
sie rak, drugi jest poczatkiem w stowie byk, trzeci w stowie
sak i t. d. Potem wywotlujesz dzieci do tablicy i kazesz im
gtoski te nazywac. Jezeli je zapominajg, wyrysujesz pod r raka,
pod b, byka, pod s, sak i t. d. Po tym rysunku przypominaé
sobie bedg wyraz, a z wyrazem poczatek jego brzmienia t. j.
glos. Tak postepujac, a to wedle pewnego naprzdd utozonego
i ciggle jednostajnego planu, nauczysz dzieci wkrotce abecadta.
Gdy to nastgpito, piszesz cate stowa na tablicy: rak, byk, sak,
kazesz poznawaC poczatkowe, koncowe i Srodkowe gloski,
wreszcie caty wyraz czytaé. Teraz otwierajg sie dzieciom nagle
oczy, jakby btyskawica z nieba je dotkneta, bo sg juz u celu.
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Dajesz im wiec elementarz w reke i czytajg ku twemu i wiasnemu
zadziwieniu. Metoda ta juz panuje oddawna po szkotach Wiel-
kiego Ksiestwa Badernskiego, w Wirtembergji, Bawarji, Szwajcarji
i innych krajach”.

»Metoda Wittmera charakteryzuje przedziwnie naréd nie-
miecki. Nawet czytaé uczy¢ sie tu potrzeba pierwej a priori,
niz a posteriori, pierwej w mysli, niz w ksigzce, pierwej w duchu,
niz w rzeczywistosci! Jest to metoda spekulacyjna i dlatego
rozszerzyta sie najtatwiej po spekulacyjnych Niemczech! Prze-
ciez nie wszystko jest dobre i prawdziwe, co niemieckie.
Metoda Wittmera ma ten biad wielki, ze zamiast raz, dwa razy
dzieci czytaé naucza t. j. pierwszy raz w mysli, drugi raz na
tablicy, jest wiec w gruncie bardziej utrudnieniem niz ulatwie-
niem. Ona wyszta ze zdania, ze mdéwienie znajomsze jest dzieciom
niz czytanie. Zdanie to zupetnie prawdziwe, jednakze stad nie
wynika wecale, azeby uczy¢ czytaé na mowieniu, bo czytac
mozna nie uchem, ale okiem, nie na basetli, ale na ksigzce,
tablicy, papierze. Metoda ta, nie wiedzac o tem, stoi z prawem
swem w giéwnych zasadach wyrazonem, Kkilkakro¢ w sprzecz-
nosci. Dziecie bowiem jest zmystowe, jest empirycznej natury,
fatwiej wiec z niem poczyna¢ a posteriori niz a priori, t j.
predzej ono pozna znaczenie gtoski, skoro jg widzi na tablicy,
niz skoro jag w oderwaniu od wszelkiego obrazu wystawiac
sobie, mysle¢ musi. Rzeczy widzialne fatwiej dzieci pozna¢ moga,
niz rzeczy niewidzialne, niz to, co sobie tylko mysle¢ moga.
Tu wiec postepuje ta metoda od rzeczy nieznanych do znanych,
zaczem przeciw najpierwszej swej zasadzie. Czemu rozigczac
rzecz ucha od rzeczy oka, brzmienie gtoski od jej postaci?
Nie lepiejze i nie naturalniejze zwigza¢ tu brzmienie gtoski z jej
postacig? Dziecko jest okiem, a ucho, ten organ, ktérym dusza
obca przeptywa do naszej duszy, diugo zostaje pod wzgledem
wychowania rzeczg obojetniejsza. Rzeczy widziane giebsze
robig na dzieci wrazenie, niz rzeczy styszane. Zaczynac tedy
nauke czytania od stuchu, a nie od wzroku dzieci, jest przeciw
wszelkim pedagogicznym przepisom. Tu przechodzi sie od
rzeczy trudniejszych do fatwiejszych, przeto niedydaktycznie.
Samogtoski sg pojedynczej a spotgtoski ztozonej natury, bo
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wymowié ich bez samogtosek niepodobna. Ze za$ ta metoda
zaczyna od spotgtosek, a konczy na samogtoskach, przeto
postepuje bez koniecznej potrzeby, naturg sama usprawiedli-
wionej, od rzeczy ztozonych do pojedynczych czyli przeciw
wiasnej zasadzie. Wedle tej metody uczag sie dzieci wprawdzie
gruntownie czytaé, ale dla trudnos$ci w niej lezgcych, niemal
tak diugo, jak wedle starej sylabizujagcej metody”.

»Naszem przekonaniem jest, ze ze wszystkich dotad obja-
wionych metod gtosowania, najdoskonalsza byta najpierwsza
i najstarsza t. j. metoda, wedle ktdrej Folz w Szpeyer nauczaé
kazat. Jednakze wszystkie te metody sg niedostateczne i nie-
naturalne, bo wymagajg rzeczy niepodobnej. Jakim sposobem
wymowi¢ b, ¢, d, f g, h, it d. tak, zeby zadnej samogtoski przy
nich nie styszec?”

.Bytem nieraz Swiadkiem tego gtosowania liter i wyznac
musze, ze nie wiedzialem, czyli $mia¢ sie z tej komedji nie-
mieckiej trzeba lub tez mie¢ lito§¢ nad niemieckiemi dzie¢mi.
llez tu pisku i syku, az uszy bolg, a przeciez wyjawszy s, sz,
f w, r, zadnej spoétgtoski nalezycie oddanej nie styszatem.
Spoétgtoska jest wiasnie dlatego spoigtoska, ze jej bez innej
gtoski, t. j. bez samogtoski wymowié nie mozna. Niemcy wiec
wymagajg tu rzeczy niepodobnych i znajdujg sie w biledzie".

»Nieraz zastanawiatem sie, jak tu zaradzi¢ ztemu, az do-
szedtem wreszcie do wiasnej metody. Jakim sposobem? Zapomocg
nastepnego rozmys$lania. Biorgc rzecz SciSle, znajdujg sie do
dzis dnia dwie tylko metody nauki czytania: stara gtoskujgca
i nowa glosujagca. Pierwsza jest empirycznej, druga spekula-
cyjnej natury, jedna jest ostatecznoScig wzgledem drugiej.
Musi tedy koniecznie znajdowac sie trzecia metoda, bedaca
obydwu powyzszych jednoscig. Ta jedynie moze by¢ prawdziwg”.

,Btedem empirycznej metody zgtoskowania jest, ze wymawia
spotgtoski fatszywie: be, ce, de, ef, ge, ha i t. d. zamiast b, c,
d, f, g, a btedem spekulacyjnej metody glosowania, ze pragnie
spbtgtoski bez samogtosek gtosowac, co jest oczywistem niepodo-
bienstwem. Niemcy wpadli tu z jednej ostatecznoS$ci w drugg.
Poniewaz tedy spodigtoski wymawiaé¢ czyli gtosowaé wcale sie
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nie dajg, wiec ich nie wymawiaj, nie gtosuj. To prosta metoda
nauczania czytaé! Teraz blizej jg rozwijamy”.

»,0zy to piszac na tablicy, czy kres$lagc na powierzchni piasku,
czy tez bioragc w pomoc osobne litery, drukowane na kartkach
podobnych do grania, mniejsza o to, ale pot6z przed oczy ucznidéw
najsamprz6d samogtoski: a, e i, o, u, y! Nazwij kazda z nich
wyraznie i gtosno! Uczniowie majg nazwe te powtorzy¢. Pd4zniej
dawaé¢ im bedziesz kazdg z nich wyrywkowo i kazesz jg nazywac.
W p<? godziny naucza sie szeSciu tych liter wszystkie dzieci.
Teraz skiladasz te same gtoski np.: ae, ai, ao, au, ay i kazesz je
czyta¢! Czytanie to tatwe, co polega na naturalnem wymdadwieniu
kazdej samogtoski zosobna, daje jednakze prawdziwy obraz
dalszego czytania. Skoro$ to skonczyt, przystepujesz do spot
gtosek i oSwiadczasz dzieciom, ze liter tych bez pomocy samo-
gtosek ani nazwac¢, ani wymoéwi¢ niepodobna, ze wiec stawiac
je potrzeba obok samogtosek i wprost czytaé! Bierzesz tedy b
i stawiasz je przed samogtoskami pokolei, a pdzniej po samo-
gtoskach, czytajac: ba, be, bi, bo, bu, by; potem zas, ab, eb, ib, ob,
ub, yb. Dzieci powtorzg, wnet sie nauczg i pomiarkujg, jak sie
rzecz ma z czytaniem. Bierzesz znowu c, stawiasz przed a i wy-
mawiasz ca. Ledwie$ to wymowit i dzieci powtdrzyty, czytac
same dalej bedg, skoro po c inne im samogtoski postawisz: ce,
ci, co, cu, cy oraz ac, ec, ic, oc, uc, yc. Tak postepowac bedziesz
przez wszystkie spotgtoski. Zadnej z nich nie nazwiesz ani
empirycznem be, ce, ani metafizycznem gtosowaniem b, c, ale,
stawiajac je obok samogtosek, czyta¢ je kazesz. Metoda ta ani
zgtoskuje, ani gtosuje, ale czyta, dlatego zowiemy jg metodg
czytania. Tu poznajg dzieci, juz na drugiej lekcji jasng rdéznice
miedzy samo- i spotgtoskami, a chociaz zadnej z spétgtosek nazwaé
nie umieja, czytajg je przeciez obok samogtosek doskonale!
Skoro dzieci przeszty przez wszystkie gtoski, to jest od ba, be,
bi, bo, bu, by, az do za, ze, zi, zo, zu, zy, tudziez od ab, eb, ib, ob,
ub, yb az do az, ez, iz, oz, uz, yz, postepujesz dalej przez zgtoski
ztozone, jak np.: bra, bar, arb i t. p. i przez krotkie wyrazy
np.: ser, néz, nos i t. p. do coraz diuzszych stow, a wreszcie do
zdan. Ze podwdjne gtoski nasze sz, cz i t. p. za jeden gtos
uwazac¢ bedziesz, o tem do$¢ na wspomnieniu”.
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~Metoda ta szkodliwg przy po6zniejszem uczeniu ortografji
by¢ nie moze, albowiem kto umie juz czytaé, bardzo snadno
nauczy sie zgtoskowaé, ale nie odwrotnie”.

»Chcac przekonaé¢ sie praktycznie o skutkach tej metody,
nauczatem sztuki czytania w dwu réznych czasach dwoch chiop-
coOw niemieckich. Pierwszy miat lat sze$¢ i nauczyt sie czytaé
w dni dwanascie, drugi miat lat pie¢ i czytat w dni dziesie¢
niezle. Ro6znica polega tu albo na r6znej zdolnosci chiopcow,
albo tez, ze ja sam, uczac drugiego, bytem bardziej juz wprawny
i umiatem lepiej nauczaé. Ogtaszam te metode po raz pierwszy.
Oby sie znalazt jaki nasz nauczyciel, coby mys$l moja uchwycit,
udoskonalit i w szkotce swej zaprowadzit. Tym sposobem przyszli-
bySmy do metody polskiej i przyjechatby moze do nas niejeden
niemiecki szulman, chcgc sie od nas, jak to niegdy$ bywato,
czego$ nauczyc”.

Konczac na tem wyjagtek z Ohowanny o metodach czytania,
polecamy szczegOlniejszemu zastanowieniu sie i rozwadze wszyst-
kich nauczycieli te w koncu przytoczong metode czytania, w gtow-
nych swych zasadach przedstawiong. Przemawia wiele bardzo
wzgledéw za nig. Kazdy przyzna, ze zgloskowanie, czyli jak
dawniej mowiono, sylabizowanie, zbyt mechaniczng jest robotg
i nienaturalng, najpierw, ze dziecko falszywie wymawia gtoski,
powtore, ze w tej metodzie niema prostego, naturalnego przej-
Scia od zgloskowania do czytania.

Przyzna¢ takze trzeba, ze niemiecka metoda zgtosowania
(Lautiermethode) takze jest nienaturalna, a niezmierne dzieciom
nasuwajgca trudnosci: bo czy podobna wymodwi¢ czyste: b, p, d
i t. d.? Jest to dopiero nastrojenie ust do wymodwienia np.: be,
pu, pa, de, do i t. p. A na jedno wychodzi: czy kaze uczniom
moéwic¢, czyta¢ i skiladac: b’, a, t’—bat; lub tez: be, a, te— bat;
w pierwszym razie powstaje: béate; w drugim: beate. A nawet
fatwiej jest dla dzieci wymawia¢: be, a, te i z tego ztozy¢: bat,
anizeli wymawiaé: b, a, t i z tego ztozy¢ bat.

Sadze zatem, ze chociazby$Smy i nadal rozpowszechnionej
po szkotach naszych trzymali sie metody gtosowania ze wzgledu
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na tem doskonalsze wyksztatcenie organu mowy uczniow i ze
wzgledu — jak niektérzy utrzymujg — na ortograficzne pisanie
wyrazéw, nie potrzebujemy zada¢ koniecznie od dzieci, aby
wydawaty z siebie niepodobne do wymowienia: b, d, g, k, p, t
ale wymawiaty je w naturalnem potgczeniu z samogtosami.

Metoda czytania usuwa tak brak przejscia od zgtoskowania
do czytania, jako tez trudnos$ci, zachodzgce przy metodzie gtoso-
wania. Lecz nie potrzeba przechodzi¢, jak Ohowanna zada,
wszystkie szeregi zgtosek, poczawszy od ba, be, bi, bo, bu, by az
do za, ze, zy, zo, zu-, ale ze znanych juz zgtosek sktadaé zaraz
wyrazy i zdania. Tym sposobem przestanie by¢ czytanie dla
dzieci pracag oschig, nienaturalng lub trudna.

Przed wyjsciem jeszcze Chowanny uczytem dzieci czytania
mniej wiecej podiug zasad metody czytania i przekonatem sig,
ze predzej, fatwiej i z wiekszem zajeciem czytaé sie uczyty,
niz wedtug kazdej innej metody. Po przygotowaniu umystowo
i w mowie surowych dzieci do czytania, nauczytem je tworzy¢
zdania o wszelkich rzeczach, pod zmysty podpadajacych; poczem
nauczytem je rozktadac zdania te na wyrazy, na zgtosy. Zgtosow
nie rozbieratem na gtosy, ale datem im poznaé¢ samogtosy w wyra-
zach: o-ko, a-niot, u-cho, i-gta, E-wa i t. d.

Przez czas przygotowan do czytania, uczyty sie dzieci
kresli¢ rysikiem na tabliczkach rézne widzialne przedmioty,
np.: koto, drabke, krzyz, domek i t. p. Gdy wiec na ucho
poznaty w wyrazach: oko, ucho, igta i t. d. gtosy: o, u, a, i, g
powiedziatem im: wszystko, co widzicie, mozna skresli¢, czyli
wyrysowaé na tabliczce (narysowatem peino na tablicy figur
réoznych i pytatem, co kazda z nich wyobraza). Lecz nietylko
rzeczy widzialne kresdli¢ mozna, ale takze i te glosy, zgtosy,
wyrazy i zdania, ktore wymawiacie, a nawet wszystko, co sie
moéwi. Tej sztuki macie sie teraz nauczy¢é. Uwazajcie, ze oto
gtos o tak sie kresli. Pytatem sie potem, co kazda figura znaczy
i co takze postaé o wyobraza?

Tym sposobem nader tatwo, z checig i przyjemnoscig na-
uczyly sie dzieci pisaé i czytaé¢ najpierw o, potem i, u, a, e
Poczem przeszedtem bezposrednio do pisania i czytania zgtosek,
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ztozonych z jednej spétgtoski i jednej samogloski, ale dzieci tej
réznicy nie znaly, bo zgtoso6w na zgtosy nie rozktadaty. Wzigtem
np. wyraz oko i kazatem go roztozy¢ na zgtosy: o-ko. Gtloske o
umiaty juz napisac, pokazatem im teraz, jak sie pisze ko. A tak
juz na drugiej lekcji nauczyty sie pisa¢ i czyta¢: o-ko. Pytatem
sie, ile razy jest w wyrazie oko, gtoska o0? i ktory znak im jest
nieznany? Powiedziatem, Ze znak ten nazywa sie ka. Z gtoska k
taczytem wszystkie juz znane samogtoski. Tak postepowatem
coraz dalej, przechodzitem do coraz nowszych zgtosek i wyra-
z6w, a wreszcie do zdanh.

Latwo dzieci nauczyty sie pisa¢ i czyta¢, a pisaty ortogra-
ficznie, bo pierw musiaty czysto wymowié¢ to, co miaty napisac.
Postgpity tak daleko, ze tworzyly same o witasnych sitach poje-
dyncze zdania i pisaty je i czytaly. Poczem 2z latwoscig
nauczyty sie czytaé¢ druk.

Dzieci z najwiekszym skutkiem i przyjemnoscig uczg sie,
gdy pisanie poprzedza czytanie druku. Najzdatniejsi pedago-
gowie i nauczyciele oswiadczyli sie za takim trybem uczenia.
Dr. Diesterweg, dyrektor instytutu w Berlinie dla nauczycieli
szkdt miejskich, jeden z najwyksztatcenszych teoretycznie i prak-
tycznie pedagogow niemieckich, takie podaje powody, przemawia-
jace za tern, azeby poczatkowe czytanie zaczynalo sie od pisania:

»T€en spos6b uczenia nazywamy naturalnym, to tez oSwiad-
czamy sie za nim. Pisanie koniecznie przed czytaniem is¢
powinno. PAki nie pisano, poty nie czytano, poty brakto tresci.
Skoro pisa¢ zaczeto, czytano takze to, co napisano, bo pisanie
dzieje sie dla pdZniejszego czytania. Jest rzeczg jasng, ze kto
potrafi mys$li swoje napisa¢, potrafi je takze odczyta¢. Z nauka
pisania jest zatem koniecznie nauka czytania potaczona t.j. jezeli
sie wiecej czyni, niz gloski maluje, jezeli sie mySli pisze”.

»Tak uczy sie dziecko pisa¢ i czyta¢ od jednego razu, od
poczatku zaraz pisze i czyta wyobrazenia i mysli”.

»Naturalnos¢ i dobro¢ tej metody sama sie poleca. Od sa-

mego poczatku pracuje dziecko z Swiadomoscig samodzielnie,
unika wszelkiego mechanizmu. Niepotrzeba zareczaé, ze tym
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trybem uczace sie dzieci, z takg uciechg i z takiem rozwinieciem
samodzielnosci, a wiec z najzbawienniejszemi skutkami dla catego
przysztego wyksztatcenia elementarnego i wogdle dla rozwiniecia
umystowego, do biegtosci w czytaniu i pisaniu przychodza, ze
korzysci te w zaden inny sposéb osiggnaé sie nie dadzg. Kto6z
z nauczycieli, trzymajacy sie innej metody, moze sie poszczycic
takim rezultatem, Zeby dzieci w piatym i szostym roku swego,
po roku odwiedzania szkoty, byly w stanie dyktowane zdania
bez znaczniejszych bitedéw pisa¢ i to, co napisza czytac?”

»W takim biegu rzeczy — moéwi Grassmann — wigze sie
jedno z drugiem bez szczerb i przerwy w nastepujgcym porzadku:
dziecko uczy sie mowié, czyni mowe przedmiotem blizszego sie
nad nig zastanawiania, rozbiera jg na czesci i przychodzi do
zapoznania sie z zasadniczemi jej pierwiastkami, czuje koniecz-
no$¢ postawienia sobie widzialnych znakéw dla gtoséw, pracuje
temi znakami samodzielnie, wigzac je z sobg w takim porzadku,
w jakim mowe na ucho rozktadato, postaciuje widzialnie to, co
samo wypowiedziato lub co mu inni powiedzieli, uczy sie z ta-
twoscig odczytywaé to, co inni napisali. Bez mozolu uczy sie
potem poznawac gtoski drukowane i druk czytaé. — Jezeli za$
po rozkladzie mowy na pierwiastki, dziecko zaraz na druku
czyta¢ sie uczy, wtenczas nietylko przerywa sie dowolnie natu-
ralny postep, ale nadto wyrywa sie nagle dziecko ze stanu
czynnego, a przenosi sie w stan bierny. Kazdy mysSlacy nauczy-
ciel przekonat sie z codziennego doswiadczenia, ze dzieci chetnigj
pisa¢, niz czyta¢ sie uczg, ze wiec samo przyrodzenie wskazuje
6w naturalny bieg nauki poczatkowej. Gdy juz nauka do tego
stopnia posuneta sie, ze dzieci tak drukowane, jako tez pisane
gtoski poznaly, wtenczas w osobnych godzinach, ale nieustannie
prowadzi sie czytanie obok pisania”.

»Nietylko wzgledy teoretyczne — powiada Diesterweg —
przemawiajg za metodg tgczenia czytania z pisaniem, ale miano-
wicie takze doswiadczenie. To za$ uczy, ze metoda tgczenia
czytania z pisaniem nietylko naturalniejszg i prostszg droga do
celu zdaza, ale takze, ze dzieci wieksze postepy robig: ze uczac
sie podtug metody w mowie bedacej, przescigajg wkoncu tych
ucznidéw, ktérzy osobno czytania i osobno pisania sie uczyli.

Ewaryst Estkowski. 15
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Wyzna¢ wszakze trzeba, ze metoda potgczonego czytania z pisa-
niem wiekszej biegtoSci i zrecznosci po nauczycielu wymaga,
niz kazda inna. Dlatego nie od wszystkich nauczycieli zadac
trzeba, azeby koniecznie podiug rzeczonej metody czytaé
i pisa¢ uczyli”.

Chcac wyczerpngt rzecz o nauce poczatkowego czytania,
pozostaje nam tylko jeszcze przedstawienie przepiséw w tym
wzgledzie Izby Edukacyjnej, a mianowicie przepiséw Wolskiego,
0 ktorych na poczatku niniejszego artykutu wspomnieliSmy.
Obawiajgc sie jednakze, azeby diugiemi rozprawami o jednym
przedmiocie nie znudzi¢ czytelnika, odkiadamy dokoniczenie
niniejszego wypracowania na pdézniej.

Pamietajmy za$, ze najpierwsze nauki elementarne, ze
poczatkowa nauka czytania, nie sg tak maloznaczacemi, tak
lekkiemi rzeczami, izby je Kkilku przelothemi uwagami zby¢
wystarczato, izby nie byly godne powazniejszego zastanowienia.
Wszakze i ten, co dziecko uczy abecadta, ksztatci cztowieka,
a minat czas, kiedy utrzymywano, ze uczenie dzieci najstosowniej
pozostawi¢ organistom. Zaiste! ksztatcenie dzieci wiecej jest
warte, niz hodowanie jagniat i owiec, a przeciez hodowanie to
zajmuje powazne takze osoby. Czyz dziecig, stworzone na obraz
1 podobienstwo Boskie, majace dusze nieSmiertelng, posiadajace
wiadze umystowe, ktére sg zdolne do nieskoriczonego rozwiniecia
i wyksztatcenia, nie jest czem$ wiecej, anizeli jagnieciem? Sg
przeciez nauczyciele i rodzice, ktérzy bodaj czy nie wiecej tozg
starania i podejmujg troskliwosci okoto wychowania jagniat lub
innych zwierzat domowych, niz okoto dzieci, tych aniotéw na
ziemi. To tez tak wiele jeszcze mamy posrdéd siebie ludzi,
o ktérych watpi¢ wypada, czy sg nimi w istocie. A wiec nie
pogardzajmy zadnym S$rodkiem wychowania, zadng naukg, przez
ktorg dzieci wyksztatcic mozemy na ludzi godnych przeznaczenia
swego. | czytanie jest jedng z tych nauk, ale trzeba go uczy¢
rozumnie, trzeba go uczy¢ wedlug takiej metody, ktdra nie
mechanizuje wiladz umystowych, lecz raczej je budzi i rozwija.
Nauka wtenczas jedynie staje sie dobrg i pozyteczng, kiedy
umiesz stosownie jej udzielaé.
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8. Przygotowawcza nauka geografiji.

Wystawiamy sobie, ze nauczyciel prywatny matych dzieci,
guwernantka lub nauczyciel wiejski w nastepujacy sposéb przy-
gotowac¢ powinien dzieci do nauki geografji.

Nauczyciel: Nieraz juz, dzieci moje, patrzatyscie sie, jak
stonce wschodzi i zachodzi. Pokazciez mi, w ktorej stronie stonce
zawsze wschodzi? — w ktorej zachodzi? — w ktérej stronie na
niebie stoi w potudnie? —w ktdrg strone na niebie nigdy stonce
nie przychodzi?

(Tu nauczyciel ksztatci na wyobrazeniach, ktore dzieci juz
posiadajg, nowe wyobrazenie o czterech okolicach $wiata).

Nauczyciel: Ta strona Swiata, w ktorej storice wschodzi,
nazywa sie wschodem, w ktorej zachodzi — zachodem i t. d.

Wszystko, co lezy w tej stronie, gdzie stonce wschodzi,
moéwimy, ze lezy na wschod; wszystko, co lezy w tej stronie,
gdzie storice zachodzi, méwimy, ze lezy na zachdd i t. d.

W ktdrej stronie od nas lezy kosciot, w ktdrej wiatrak?

Co lezy za wsig na potudnie? co na wschdéd? zachod?
po6tnoc?

(Przypuszczam, ze tam lezy: rola, sadzawka, struga, tgka,
piaski, las. Dzieci dobrze juz wiedzg, co to jest: rola, sadzawka,
tgka i t. d. Ale znajg moze tylko jedng miejscowg sadzawke,
tylko jedng struge miejscowg i t. d. Lecz ta znajomo$¢ poje-
dynczych szczegétéw juz zupeinie wystarcza, aby na niej
wyksztatci¢ pojecia ogdlne, jak np. co to jest rola wogdle, co
jest sadzawka, struga, las wogoéle i t. p. Na tych za$ nizszych
wyobrazeniach i pojeciach ksztatci dalej nauczyciel wyzsze
wyobrazenia i wyzsze pojecia, jak np. na wyobrazeniu o sadzawce
ksztatci wyobrazenie o jeziorze i morzu).

Nauczyciel: Znacie dzieci sadzawke? Co to jest sadzawka?
Czem sie r6zni od studni i strugi?

(Dzieci dadza same dostateczng definicje studni, stawu,
strugi).

Nauczyciel: Jezeli sadzawka jest bardzo szeroka, diuga
i gteboka, natenczas nie nazywa sie juz sadzawka, tylko jeziorem.
Czy widziat juz z was kto jezioro? Sg jeziora wieksze, niz cata

15*
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nasza wie$ z polami, tgkami i lasem. Ja wam, dzieci, pdzniej
opowiem o najwiekszych jeziorach, jakie sg w naszym kraju
i w cudzych krajach.

Sg jeszcze jeziora tak wielkie, ze majg kilkaset mil wszerz,
kilkaset mil wdtuz, a gtebokos$¢ ich jest niezmierna. Takie
jeziora nazywajg sie morzami. W stawie sg mate ryby, w jeziorze
sg wielkie, a w morzu niezmierne. Brzegi stawu i jeziora sg
zwykle niskie, a brzegi morza sg czesto wyzsze, niz Wieza
koScielna. Kiedy Wiatr wieje, powstajg na stawie batwany;
na jeziorze sg batlwany daleko wieksze, niz na stawie, a na
morzu sg ogromne i sprawiajg wielkie burze. Po stawach
i jeziorach jezdzi sie czétnami i t6dkami, a po morzu ogromnemi
okretami, w ktérych i kilkaset os6b zmie$ci¢ sie moze.

(Tu moze dac¢ nauczyciel wyobrazenie dziecku o tern, co to
jest: wyspa, pétwysep, zatoka, port, ciesSnina, dno morskie i t. p.
Takim sposobem dziecko wszystko pojmuje, a wyobrazenia
jego rozszerzajg sie i ksztatcg. Lepiej jeszcze bedzie, gdy
nauczyciel wyjdzie z dzieémi w pole, do stawu i tam o rzeczach
tych z niemi pomowi. Zobaczmy teraz, jakie umystowe korzysci
ciggng¢ moze nauczyciel z wyobrazenia dzieci o strudze).

Nauczyciel: Powiedzcie, dzieci: co to jest struga? czem sie
rozni od stawu? W strudze wcigz woda ptynie; skad to pochodzi?
skad sie tyle wody bierze? czy jest tam gdzie na gdrze jakiej
tak wielkie morze, ze z niego woda wcigz ptynie i nigdy jej nie
zabraknie?

(Tu naprowadza nauczyciel dziecko na wyobrazenia o zr6-
dtach i poczatkach rzek).

Nauczyciel: Co to jest zrodto? — skad sie woda w niem
bierze? Woda w strudze naszej zawsze pitynac nie przestaje;
gdziez sie tyle wody podziewa?

(Tu naprowadza nauczyciel dzieci na wyobrazenie o komu-
nikacji rzek, o ujsciu jednej rzeki do drugiej albo do morza).

Nauczyciel: Uwazcie, dzieci, ze ta woda w strudze naszej
ptynie az do morza. Ale nasza struga nie ptynie prosto do
morza, tylko wpada do jeszcze wiekszej strugi, a ta wielka
struga wpada dopiero do morza. Takie miejsce, gdzie struga
wpada do drugiej strugi, nazywa sie ujsciem.
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Wiecie zapewne, dzieci, ze woda na réwnem miejscu nie
ptynie, tylko stoi; poniewaz za$ woda w strudze naszej wcigz
ptynie, wiec powiedzcie mi: gdzie jest wyzej, czy tam, gdzie
struga ze zrodia sie poczyna, czy tez tam, gdzie ma ujscie?
Z ktdrej strony Swiata przychodzi nasza struga i w Kktorg
strone ptynie? GdybySmy szli ku potudniowi t. j. pod wode,
czybySmy szli wcigz pod gore, czy z gory?

(Tu daje nauczyciel dzieciom wyobrazenie o pochytosci
ziemi ku morzu).

Nauczyciel: Sg strugi kilka a nawet kilkanascie razy tak
szerokie i gtebokie, jak nasza; takie szerokie i glebokie strugi
nazywajg sie rzekami albo strumieniami. Czy widziat juz kto
z was rzeke? W rzece lub strumieniu woda daleko predzej
ptynie, niz w strudze.

(Tu nauczyciel da¢ moze dzieciom wyobrazenie o prawym
i lewym brzegu rzeki, o korycie rzeki, o wodospadach i portach,
ktore sie tworzg przy ujsciu rzek do morza).

Nauczyciel: Wskaze wam, dzieci, p6zniej najwieksze rzeki
w kraju naszym i w cudzych krajach, i opowiada¢é wam bede
ciekawe o nich rzeczy. Sg rzeki na ziemi tak wielkie, ze gdy-
byscie je widziaty, wzietybys$cie je niezawodnie za morze.

(WzieliSmy tylko dwie rzeczy, ktére dziecko zna, t. j. staw
i struge, a ilez na tych dwéch znanych wyksztatcilismy nowych!)

Nauczyciel: GOz lezy na wschdéd za wsig naszg?

Przypuszcza sie, ze tam lezg: tgki, pola, wzgdrza i piaski.
Go to jest pole? Czem sie pole rézni od tgki? Jakiez jest
nasze pole: rowne czy goérzyste? Wielkie pola, nie majace
wzg0lrz, nazywajg sie rowninami. Polska ziemia jest wielkg
rowning. Co to jest wzgorze?

(Tu daje nauczyciel wyobrazenie dzieciom o gorze, o tan-
cuchu gor, o gdrach wiecznym $niegiem pokrytych, o goérach
wulkanicznych, o podno6zu i grzbiecie gor i t. d.).

Nauczyciel: P6zniej dam wam, dzieci, poznaé wszystkie naj-
wieksze goéry, jakie sie na ziemi znajdujg. Opowiem wam
przytem wiele ciekawych rzeczy, jak np. o gdéralach, o kopal-
niach w gorach, o zwierzetach, zyjacych po gorach i t. p. Wsrod
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gor sg piekne doliny, pokryte zielong trawga i woniejgcemi kwia-
tami. Sg takie kraje na ziemi, w ktoérych same tylko sg gory
i doliny. Miedzy g6rami sg takze niezmierne przepasScie i wawozy.
Laki nasze sg niewielkie, ale sg na ziemi #gki po kilkadziesiat
i wiecej mil diugie i szerokie; tgki takie nazywajg sie stepami,
0 ktoérych wam takze pdzniej ciekawe rzeczy opowiada¢ bede,
jak np. o okropnych pozarach na stepach, o stadach koni, na
stepach sie pasacych i t. p.

Las nasz jest niewielki; ale sg lasy po kilkadziesiat i kilkaset
mil diugie i szerokie; takie lasy nazywajg sie puszczami.

I piaski nasze sg niewielkie, ale sg takie miejsca na ziemi,
gdzie kilkaset mil wdtuz i kilkadziesigt wszerz nic nie zobaczysz,
tylko rozpalony piasek, niema tam ni trawki, ni zrodta, ni strugi,
ani drzewa. Piaski takie nazywajg sie pustyniami. Opowiem
wam pézniej, jak to ludzie przez te pustynie podrézuja na
zwierzetach, ktére sie nazywajg wielbtgdami. Czasem znajdzie
sie na takiej straszliwej pustyni kawatek ziemi z woda, pokryty
trawg; miejsce takie wyglada, jak wyspa na morzu, i nazywa
sie oaza.

Nasza wioska jest mata, ma zaledwie kilkanascie domow;
w miasteczku N. wiecej juz jest doméw i ludzi. Ale sg na
ziemi tak ogromne miasta, ze choébySmy tysigc takich wsi
1 miasteczek razem postawili, jeszczeby nie wystarczyty na jedno
wielkie miasto. Sg tam kamienice tak wielkie, ze w jednej
mieszka wiecej ludzi, niz w catej naszej wsi. U nas we wsi
mieszka dwoch tylko rzemie$lnikow, kowal i mtynarz; w wielkich
miastach sg takie fabryki, Zze na jednem miejscu kuje zelazo
kilkuset kowaléw, kilkuset $lusarzy i t. d.

(Nie bedziemy sie dalej nad miastami rozwodzili, ale tu
moze daé nauczyciel dzieciom wyobrazenie: co to jest miasto
fabryczne, miasto handlowe, miasto portowe, wreszcie forteca,
miasto stoteczne i t. p.).

Od naszej wsi do wsi innych idg drozki i trakty; a wielkie
miasta potgczone sa kolejami zelaznemi. Jezeli chcemy sie do-
wiedzie¢, co sie tam gdzie$ daleko dzieje, musimy odebrac list
stamtad; wielkie za$ miasta posytajg sobie wiadomosci telegra-
fami, kilkaset mil idzie wiadomos$¢ tylko przez kilka chwil.
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U nas latem jest gorgco; ale sg kraje na ziemi, gdzie trzy
razy tak gorgco jest, jak u nas, a ludzie od tego gorgca nie
takg bialg, jak my, ale zupeinie czarng majg na sobie skore.
U nas w zimie jest zimno; ale sa kraje na ziemi, gdzie trzy
razy zimniej jest, niz u nas, gdzie nic nie wida¢, tylko S$niegi
i lody. To, ze rézne kraje majg rozne ciepto i rézne zimno,
nazywa sie, ze r6zne kraje majg rozne klimaty.

My rozmawiamy z sobg po polsku, ale gdybySmy szli kilka-
dziesigt mil na zachdéd, juzby$Smy sie nie rozmoéwili z tymi
ludzmi, ktérzy tam mieszkaja, bo co kraj, to inny nardd, a co
inny nardd, to inny ma jezyk.

Sg kraje na ziemi, gdzie ludzie zupeinie inaczej, niz my,
mieszkajg, inaczej sie ubierajg, inaczejerozmawiajg, inaczej sie
modlg do Boga, inaczej chrzciny, wesela i pogrzeby wyprawiaja,
maja wiec inne obyczaje, inng religje, inny jezyk, inny ubiérit. d.

Tym i podobnym sposobem, zdaje nam sie, ze nauczyciel
moze i powinien na tych wyobrazeniach, jakie dzieci z domu
majg, zasadza¢ nowe wyobrazenia, rozwijac¢ i rozszerzaé pojecia,
ksztatci¢ umyst a zarazem podawaé fundament nauki geografji,
czyli w sposdb naturalny, w spos6b metodyczny przygotowywacé
uczniéw do powaznej i pieknej nauki o ziemi naszej.

9. O nauce historji.

Cate dzisiejsze spoteczenstwo dazy do tego, aby kazdego
cztowieka wyrwac¢ ze stanu czysto fizycznego, ze stanu wpdt-
zwierzecego i podnies¢ go w moralnem znaczeniu, t. j. wzacnic
go przez wychowanie w dobrych obyczajach i przez oSwiecenie
naukami. Nie dlatego we wszystkich krajach zaktadajg i zaktadaé
powinni szkétki wiejskie, i osobnych w nich ustanawia¢ nauczy-
cieli, azeby nizsze warstwy narodu, pogragzone w nedzy, materja-
liZmie i ciemnocie, nauczy¢ wiekszych wygod, jakie prowadzi
za sobag cywilizacja, lecz azeby obudzi¢ w kazdym, chocby
najnizej postawionym cztowieku, uczucie godnosci ludzkiej.

Uczucie prawdziwej godnosci ludzkiej w duszy, oto ostateczny
cel, ostatnie zadanie wychowania i wyksztatcenia. Wszystkie
nauki, nie wytgczajac nawet rachunkow, rysunkdéw it. p. zmierzaé
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powinny do tego, aby wiadze umystowe tak rozwijac¢ i ksztatcic,
zarody szlachetnych uczué tak wzbudzi¢ i wzmacniaé, dusze
wychowanca tak oSwiecaé, izby go wkoncu uzdolni¢ do poczucia
w piersi swej godnos$ci cztowieka. Prozna ta nauka iniedotezny
ten nauczyciel, ktéry, ksztalcgc miodziez, nie wznieci w nigj
nigdy uczucia wyzszej moralno$ci, uczucia godnoS$ci, ktdra
nadaje kazdemu postepkowi pewng zacno$¢ i powage.

Lecz nie wszystkie nauki elementarne w ré6wnym stopniu
i tak bezposrednio prowadza miodziez do poczucia godnosci,
jak np. nauka religji i nauka historji. Dlatego tez, aby podnies¢
moralnie czy to pojedynczego cztowieka, czy np. surowg mase
ludu, trzeba od miodosSci udzielaé stosowng nauke religji
i historji. Pomijamy n6 ten raz religje, a wytacznie mowic
bedziemy o historji.

Kazde ksztatcace sie dziecko, kazdy majacy sie podniesc
z czysto fizycznego zycia do godnosci czitowieka, uczyé sie
powinien historji. Niema takiego potozenia, w ktoremby cztowie-
kowi znajomos$¢ historji nie byta przydatng, nie byla, potrzebna.
Jak nie mozna sta¢ sie oSwieconym i cnotliwym, a nawet tylko
poczciwym cztowiekiem — chrzes$cijaninem, bez wplywu religij-
nego, jaki na nas wywiera, czy to wychowanie religijne, czy
nauka religji, czy tez cate spoteczenstwo chrzescijanskie wsrdd
ktorego zyjemy, tak niepodobna bez jakiejkolwiek znajomosci
narodu i jego przesztosci, by¢ oswieconym i uzytecznym oby-
watelem kraju, by¢é godnym czlonkiem narodu swego, czué
w piersi swej czastke wspolnej godnosci narodowej; niepodobna
bez nauki historji powszechnej uczué sie w gronie catego rodu
ludzkiego. GdybySmy wyrwali naraz z duszy pamiec przesztosci
naszej, bylibySmy podobni do czlowieka, ktéremu przecieto
zyty i krew z niego wytoczono: stracilibySmy odrazu wezet,
wigzacy nas w jedng cato$¢ organiczng; stalibySmy sie podobni
do drzewa porozcinanego, zniknelibySmy na wieczne czasy
i przelali sie w organizmy obce. Po religji jest wiec historja
gtbwnym* przedmiotem naukowym, tak w szkdice wiejskiej, jak
w instytucie zenskim, jak w kazdym wyzszym zaktadzie nauko-
wym. Niema dziecka uczgcego sie, ktoregoby nie byto potrzeba
uczy¢ historji.
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Nauczyciele elementarni, nauczyciele prywatni, nauczycielki,
stowem wszyscy, trudnigcy sie wychowaniem i nauczaniem,
obejs¢ sie nie moga, nie powinni, bez znajomosci najlepszej
metody wyktadania miodziezy tej tak wiele znaczacej nauki.

Zadna nauka tak nie rozwija sit umystowych i moralnych,
w zarodzie w nas spoczywajgcych, nic tak nie ksztalci, nic tak
nie ozywia i nie oswieca, jak historja. Cel wszystkich nauk,
miodziezy udzielanych, jest tylko ten, aby$Smy to, co dobrego
w zarodzie w dziecku sie znajduje, z u$pienia, z martwosci
obudzili do zycia, rozwineli i wyksztatcili do najwyzszej potegi,
a przez ciaggte wywieranie naszego wptywu z wyzszego moral-
nego stanowiska, zamieniali w site, w moc woli, zdolng wykonac¢
wszystkie obowigzki, jakich uczucie godnosci po cztowieku
wymaga. | tak dlatego uczymy miodziez, azebySmy przez nauki
ocucili, wydoskonalili, wyksztatcili wszystkie, ile podobna,
wrodzone wiadze czyli sity umystowe i szlachetne zarody serca
czyli uczucia; azebySmy tym sitom umystowym i tym uczuciom
nadali taki kierunek, jaki cztowieka uczyni¢ moze doskonalszg
na ziemi istotg; azebySmy wszystkie wiadze i potegi ducha
zamieniali w moc woli ku dobremu; azebySmy wreszcie przez
nauki i wptyw nasz moralny wydobyli z gtebi ducha wycho-
wanca taki dostatek sity moralnej, izby mu nie zabrakio mocy
do wykonania tego, co uznat za dobre, co zrobi¢ postanowit
t. j. aby sity moralne w miodziencu, bedacym pod wplywem
naszej nauki, wasnie przez nasz wpltyw, przez udzielane nauki,
statly sie tak wielkie, jak dobra wola, aby co dobra wola uczynic
zamierzyta, sity moralne wykona¢ potrafity, nie ma bowiem
wychowaniec nasz w pdzniejszem swem zyciu konczy¢ na samej
dobrej checi. Tylko ta nauka rzeczywiscie uczy, ktoéra do
wyzej wytknietego celu mtodziez prowadzi. Zatem nie mnogos¢
wiadomosci; nie zapchanie pamieci rozlicznemi formutami, regu-
tami, datami, liczbami; nie mechaniczna biegtosé w tej lub owej
operacji, jest ostatecznym celem nauk, udzielanych mitodziezy
czy to przez guwernantke, czy przez nauczyciela: ale rozwijanie
i budzenie wszystkich dobrych zarodéw w wychowancu, aby
z fizycznego stat sie cztowiekiem moralnym; 2z ciemnego
oSwieconym; zyjagcym i dzialajgcym podiug rozumnych zasad
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i odwiecznych prawd moralnych, dazacym do peinienia cnoty
z calg Swiadomoscig rzeczy, umiejagcym przez cigg zycia catego
zachowywaé¢ w czystos$ci godnos$¢ cztowieka.

Historja miesci w sobie wszystkie przymioty wszechstronnie
ksztatcgcej nauki. Niema drugiej takiej nauki, ktéraby tak
zywo, tak wyraznie, tak mocno wszystkie sity w miodziencu
ogarniata i krzepita, tak doskonale sposobita do zycia czy to
rodzinnego, czy spoteczenskiego, jak dobrze udzielana nauka
historji. Rozpatrzmy sie blizej i szczeg6towo w tem twierdzeniu.
Sity umystowe, dziecku wrodzone, sg: wyobraznia, pamieé, rozum,
fantazja, rozsadek, uwaga, pojetnosé, dowcip, bystros¢, rozwaga,
tworczos¢. Wszystkie te sity, jak zobaczymy nizej, ozywia
i ksztatci dobrze udzielana nauka historji.

Uczucia, spoczywajace, jako zarody dobrego w dziecku, sa:
mitos¢, litosé, zal, uczucie prawdy, stusznosci, sprawiedliwosci,
wielkosci, chwaly i cnoty. Wszystkie te uczucia, jak to nizej
sie pokaze, zagrzewa i podnosi dobrze udzielana nauka historji.

Potegi cztowieka, ze tak powiem, organiczne, pobudzajgce
do czynu, do dziatania, do peinienia obowigzkéw, do chwaty
i cnoty, jakiemi sg: dobra che¢, zamiar i moc woli, zdolna
zamiar doprowadzi¢ do skutku, dobrze udzielana nauka historji
dzielnie podnieca i wzmacnia.

| tak, malujgc w obrazkach podtug podania biblji stworzenie
Swiata, upadek pierwszych rodzicow, potop, zburzenie Sodomy
i Gomory i t. p.,, opowiadajgc wojny Cyrusa, wyprawe Grekow
do Troi, bitwe pod Termopilami, pod Salaming, wojny Aleksandra
Wielkiego, zburzenie Kartaginy i Koryntu, wojny Cezara, zbu-
rzenie Jerozolimy, wedrdwki ludow, przeSladowanie chrzescijan,
wojny krzyzowe, odkrycia i wynalazki, wojny Polakdéw z Tata-
rami, wyprawe Sobieskiego pod WiedeA, wojny Napoleona;
jakze sie zatrudnia, ozywia i ksztalci wyobraznie ciekawych
dzieci! Uczg sie tu wyobraza¢ sobie dawne czasy, wielkie
bitwy, wielkich ludzi, dalekie kraje, rézne niebezpieczenstwa,
zwyciestwa, upadki i t. p. Uczac sie historji, uczg sie dzieci
mnostwa nazwisk, dat, faktéw, nastepstwa wypadkow, rozlicznych
okolicznosci, towarzyszacych jakiemu wielkiemu wydarzeniu,
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powtarzajg wiasnemi stowy to, co im nauczyciel opowiedziat;
bardzo wiec ksztalcg pamiec.

Im wiecej dziecko ma wyobrazen i im wigcej rzeczy pamieta,
tem wiecej ma S$rodkéw ksztatcenia swego rozumu, bo rozum
w dziecku wciaz obrabia, rozréznia, poréwnywa, kombinuje te
wrazenia, jakie wyobraznia przyjeta i te rzeczy, jakie pamiec
zachowata. A poniewaz historja nastrecza niezmierne mnostwo
nowych wyobrazeh i obrazow z przesziosci, i poniewaz pamiec
réwniez wiele zachowaé usituje wyobrazend, obrazéw, faktow,
dat, nazwisk, okoliczno$ci, przeto historja niezmiernie ksztatci
rozum t. j. uczy zastanawia¢ sie, mysle¢, tworzy¢ pojecia.
Dziecko, powtarzajagc z pamieci swej ciekawy ustep z historji,
nateza nietylko pamieé, ale i rozum. Dobry nauczyciel historji
zwraca wcigz mysl ucznidw na przyczyny i skutki, ksztatci
wiec rozum.

Malujac nauczyciel w obrazkach wojny opowiada naj-
rozliczniejsze fortele; dajac biografje wielkich ludzi, przytacza
ich trafne odpowiedzi, pytania, rozmowy; ksztatci wiec tym spo-
sobem, chociaz posrednio, dowcip i bystros¢ rozumu w miodziezy.

Opowiadajgc idealne, fantastyczne obrazy z mitologji,
zwilaszcza greckiej, malujac igrzyska olimpijskie, pojedynki
i zapasnictwa rzymskie, mieszkania pierwszych chrzescijan
w katakumbach, pielgrzymstwa patnikow do Ziemi Swietej, wy-
prawy krzyzackie, podréze Kolumba po morzu i tym podobne
rzeczy, budzi nauczyciel w uczniach i uczennicach fantazje,
otwiera przed ich duszg to idealny S$wiat pieknych zmysSlen
(mitologja), to dziwny, uroczy, zapadly Swiat wiekéw Srednich.

Opowiadajgc podania i historje wynalazkow, jak uprawiania
roli, topienia kruszcdéw, robienia purpurowej farby, topienia
szkta; mowigc o wynalazku pisma, papieru, igly magnesowej,
prochu, druku, kolei zelaznych, telegraféw i t. p. budzi nauczy-
ciel posrednio w uczniach twdrczosé.

Tym sposobem dobrze udzielana nauka historji porusza,
podnieca i ksztalci wszystkie wiadze umystowe w miodziezy.
Patrjarchalne zycie Abrahama, lzaaka, Jakoba; przygody Jbzefa,
Mojzesza, Ruty, Dawida, Joba, Tobjasza; powiesci z Pisma Swie-
tego o narodzeniu Jana Chrzciciela i Zbawiciela, o mtodzienicu
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w Naim, mitosiernym Samarytaninie, Marcie i Marji, przyjacielu
Jezusa tazarzu; wojna trojanska; S$mier¢ trzystu meznych
z Leonidasem na czele pod Termopilami; $mier¢ Sokratesa,
powiesci o Horacjuszu Koklesie, Mucjuszu, Wirginji; pedzenie
Zydoéw w niewole; zburzenie Jerozolimy, przes$ladowanie chrze-
Scijan, dziewica Orleanska; oblezenie Glogowa; Leszek Biaty
i Goworek; napady Tatarow w Polsce, pedzenie przez nich
ludu w jasyr; opowiadania o krolowej Jadwidze, Annie Jagiel-
lonce; obrona Olsztyna przez Karlinskiego; $mier¢ Zotkiewskiego;
zdanie hetmanstwa Lubomirskiemu przez Chodkiewicza; przyktad
Krzysztofa Strzemskiego; pokazywanie grobdw krolewskich
Gustawowi przez kanonika Starowolskiego; obrona Czestochowy,
Trembowli, powr6t KamieAca Podolskiego z Podolem do Polski
i przytomno$¢ i odwaga jenerata Katskiego; smutny upadek
kraju i posSwiecenie niektéorych syndw ojczyzny, powstanie
Kosciuszki i tym podobne ustepy z historji ojczystej, biblijnej
i powszechnej budzg wszystkie szlachetne uczucia, w dziecku
spoczywajace, jak mitos¢, litosé, zal, uczucie prawdy i stusznosci,
uczucie poswiecenia, wielkosci, chwaly i cnoty, uczucie dumy
i godno$ci narodowej. Podobne opowiadania, obrazy i ustepy
historyczne, czyny wielkich mezoéw, przyktady wielkiego poswie-
cenia i cnoty, ilez to w czystych duszach milodziezy obudzic¢
koniecznie musza dobrych checi, szlachetnych zamiardw, jakze
wzmacnia¢ wole ku temu, co dobre, sprawiedliwe, piekne i wielkie!

Zadna inna nauka nie wywiera na miode umysty tak
wszechstronnego, tak dobrego i tak mocnego wplywu, jak sto-
sownie wyktadana nauka historji: ona obudzg wszystkie wadze
umystowe, wszystkie uczucia, wszelkie dobre zamiary i posta-
nowienia; uczy gtebiej zastanawia¢ sie i sadzi¢ o ludziach
i wypadkach; daje uczu¢ wszedzie przytomng i madrze sprawami
ludzi i narodéw rzadzaca Opatrznos$¢; uczy przyrodzonych praw,
jakie ma kazdy nardd, ostrzega ludzi i narody, wskazujgc im,
czego sie chroni¢, a co czyni¢ maja;, wzbudza uczucie spra-
wiedliwo$ci w rozmaitych stosunkach i okolicznosciach ludzi
i narodow; obudza uczucie wtasnej godnosci i wlewa szacunek
dla godnosci kazdego innego cztowieka i narodu; uczy praw-
dziwej madrosci; sposobi cztowieka do petnienia obowigzkow,
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jakie ma wzgledem wilasnego kraju i catej ludzkosci; historja
wreszcie zazega w piersiach naszych pewien Swiety ogien, moc
i uczucie siebie.

Nie dlatego wiec nauczyciele i nauczycielki uczyé¢ majg
miodziez historji, aby jg nauczy¢ historji, ale zeby zapomoca
historji rozwijaé ja i ksztalci¢; azeby wszystkie wiadze, uczucia
i potegi, jakie w dziecku i cztowieku nierozwinietym tylko
w zarodzie a nie w rzeczywistosci istniejg, w duszy tylko
spoczywajg a nie zyja, do zycia pobudzi¢, wzmocnié, ku dobremu
skierowa¢ i utrwali¢; azeby umyst i wyksztatci¢ i zbogacic
znajomoscig wielkich wypadkéw i najwiekszych mezéw i boha-
terow. Nauka historji ma da¢ dzieciom niepozyty materjat
do umystowego trawienia i otworzy¢ w ich duszach nowy Swiat,
wspaniatg Swiatynie dziet ludzkosci. Uczy¢ dzieci dlatego tylko
historji, aby sie nauczyty faktow, dat i nazwisk, bytoby zadaniem
niegodnem tak pieknej nauki, jaka jest historja.

Historja powinna tak by¢ wykladana, aby sie stata dla
miodziezy podobng ksiega nauki i madrosci, jakag jest wielka
ksiega natury. Jak natura jest petna zycia fizycznego, tak
historja jest peina zycia ludzkiego; jak w naturze cata roSlin-
nos¢, zwierzeta, Swiatto, ciepto, woda, powietrze, stowem wszystko
tchnie zyciem, mile uderza zmysty, porusza catg dusze z wszyst-
kiemi jej sitami i budzi zycie, tak i wielka ksiega dziejow
ludzkosci tchnie zyciem wielkich ludzi, wielkich wypadkow,
mile porusza dusze, ozywia cate gtebsze wewnetrzne zycie
cztowieka, stowem, porywa ku wyzszemu zyciu.

Nauka historji podobna by¢ powinna do wielkiej Swiatyni,
napetnionej najwspanialszemi obrazami i posggami najwiekszych
mistrzow, a miodziez, uczgca sie historji, powinna by¢, jakoby
oprowadzana po tejze Swigtyni: powinna wpatrywac sie w owe
historyczne obrazy i posagi, przez ktére przebija sie wielko$¢
umystu, madrosci i cnoty.

Waznem bytoby zjawiskiem pedagogicznem, gdyby znako-
mity jaki artysta dorobit obrazy do historji, czy to narodowej,
czy powszechnej. Dzieto takie historyczne, ozdobione dobremi
obrazkami najwiekszych wypadkdw i mezdéw, bytoby rzeczywistg
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ksiegg nauki, madrosci i cnoty dla miodziezy. Ksiege taka
jedynie tylko zywe stowo nauczyciela, przejetego waznoscig
przedmiotu, zastgpi¢ moze.

Tymczasem za$, jakze po partacku widzimy powszechnie,
z malemi wyjgtkami, udzielang historje dzieciom.

Dzieje sg wielkg epopejag czy to swego narodu, czy tez
catej ludzkosci. Powinny wiec tez mie¢ dla miodzi taki urok,
jaki ma epos, a nauczyciel podobien by¢ powinien do poety
epicznego, do powie$ciarza, opisujagcego dzieciom dawne dzigje,
dawnych ludzi, dawne wojny; powinien tak zywo, zajmujgco
i malowniczo dzieciom opowiadaé historje, jak powiesciarz
ludowy opowiada fantastyczne powiastki, albo jak stary wojak
opisuje wojny, w ktérych brat udzial, lub kraje, ktore widziat.
Takiego wyktadu nauczyciela dzieci tak ciekawie stuchaé beda,
jak ciekawie stuchajg klechd ludowych i opowiadan starego wojaka.

Poniewaz przedstawienie calej metody uczenia historji,
wymaga osobnego i diuzszego artykutu, przeto ograniczamy
sie tymczasowo tylko na niektérych uwagach i wskazdwkach.

Dzieci powinny sie uczy¢ najpierw powiesci z Pisma
Swietego, potem historji ojczystej, a nakoniec historji powszechnej.
Najlepiej jest, rozpoczgé z dzie¢mi nauke historji od biografji.
Dzieci majg wiecej zainteresowania dla pojedynczych bohaterow,
niz dla narodéw.*) Biografje sa tern dla dzieci, czem opisy
podrézy: budzg ich ciekawos$¢ do nauki, ksztalcg ich nietylko
historycznie, ale i moralnie, podnosza ich umyst i sposobig
wczesnie do rozwiniecia wilasnego charakteru. Biografje naj-
wiekszych mezdw stang sie dla dzieci drogowskazami, po ktorych
orjentowac sie bedg w dalszej nauce historji.

Po biografjach dawa¢ powinien nauczyciel lub nauczycielka
obrazki najwazniejszych wypadkow, jak wojen Cyrusa, Darjusza,
Kserksesa, walki pod Termopilami, urzadzenia Sparty i Aten,
wojen Aleksandra Wielkiego, zbudowania Rzymu, wypedzenia
Tarkwinjusza a zaprowadzenia rzeczypospolitej rzymskiej, wojen
z Kartaginczykami i zburzenia Kartaginy i t. p., dalej obrazki

) Chowanna.
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rozszerzania sie wiary chrzes$cijanskiej, wedrowek ludow, wojen
Karola Wielkiego, wojen krzyzowych i t. d.

Po takich obrazkach da¢ mozna pewien szkic historyczny
i szkic ten coraz wiecej wypetniaé.

Nakoniec przechodzi¢ mozna historje najwazniejszych naro-
déw, jak Persow, Zydéw, Egipcjan, Fenicyjczykow, Grekow,
Rzymian, Kartaginczykoéw, Niemcdw, Francuzéw, Anglikéw,
Polakéw i t. p. Historje starozytng wykladaé trzeba poczat-
kowym uczniom obszerniej i diuzej, niz nowozytng; bo pierwsza
jest dla dzieci romantyczniejszg, bardziej nauczajgcg i posil-
niejszag. Dla nich ma Herkules stokro¢ wiecej powabu od
Bonapartego. ¥

Wyktad historji powinien by¢ pragmatyczny i religijny,
t. j. majg dzieci zastanawiaC si¢ nad przyczynami i skutkami
wypadkow i widzie¢ wszedzie Boga, jako Ojca, kierujacego
losami narodow.

Wazng jest bardzo przestroga dla nauczyciela, aby byt
w opowiadaniu i wykitadzie historji oszczedny, t. j. aby opisywat
ludzi i fakta rzeczywiscie najwazniejsze, aby umiat sie wstrzy-
mywac¢ od opisywania faktow i mezéw drugiego rzedu.

Bez pomocy geografji nie powinien nigdy historji uczy¢;
ale czy to opisujgc jaka wojne, czy kreslagc zycie jakiego meza,
czy opowiadajac dzieje jakiego narodu, zawsze pokazywaé na
mapie, gdzie sie co stalo. Na nic sie nie zda historja bez takiej
geografji; inaczej wszystkie fakta i dzieje ulecg z pamieci lub
zmieszajg sie w chaos.

Zupeing metode udzielania historji podamy obszerniej
w osobnym artykule podiug najlepszych dziet metodycznych
wypracowana.

10. Rysunki w szkole elementarnej.

Czy rysunki majg by¢ takze przedmiotem nauk w szkole ele-
mentarnej? Trzy zwykle powody podajg przeciw temu ci, ktorzy
nie sg za rysunkami. Najpierw powiadajg tacy, ze wystarcza
dla szkoty elementarnej nauka czytania, pisania, rachunkdéw

*) Chowanna.
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i religji, powtore utrzymujag, ze w szkole elementarnej brakuje
czasu do rysunkow, a nakoniec, ze prostemu, zwyczajnemu czto-
wiekowi nauka rysunkéw na nic sie nie przyda.

Powody te sg czeScig niedostateczne, czeScig nieprawdziwe.
Jasna jest rzecz, ze religja, czytanie, pisanie i rachunki sg naj-
wazniejszemi przedmiotami elementarnemi, bo tworza, ze tak
powiem, wigzanie w budowie elementarnego wyksztatcenia. Lecz
gtos publiczny wyraznie powiada, ze to nie dosy¢, gtos publiczny
nakazuje zapoznawaé miode pokolenie ludu z ojczystg ziemiag
i jej ptodami, ze swym narodem i jego dziejami, z calg kulg
ziemska i z jej cudami, ptodami i bogactwami, z gtdwnemi datami
historji ludzkosci; gtos publiczny nadto wyraznie sie domaga,
aby nauczyciele po wsiach uczyli poczatkéw rolnictwa, ogro-
dnictwa, pszczelnictwa i t. p.,, a po miastach zasad przemystu,
handlu i rzemiost. | sg gorliwi u nas nauczyciele, ktorzy, stu-
chajac tego gtosu, skutecznie uczg wymienionych przedmiotéw,
bynajmniej przez to czytania, pisania, rachunkéw i katechizmu
nie zaniedbujgc. Sposobig wzrastajgce pokolenie na Swiatlejszych
i cnotliwszych obywateli kraju, ktorzy, poznawszy i nauczywszy
sie, wiecej tez dla spoteczenstwa i siebie dobrego uczynié sg
zdolni. Przed 500 lub 600 laty wystarczata w Owczesnych
naszych szkotkach parafjalnych nauka czytania, pisania, rachun-
kéw i katechizmu.

Ale o ile od czasu tego nardd postgpit w oSwiacie, o tyle
i przygotowanie elementarne rozszerzyto swe granice. Zwazmy
na postep oswiaty ludu naszego od roku, jaki wyrazny, znaczny!
Postep ten jawnie domaga sie wiecej nauk, wiecej pozytecznych
wiadomosci, wiecej uksztatcenia serca i umystu dla dzieci ludu.
Nie jest wiec dostateczny powod wykluczenia rysunkéw z nauk
elementarnych dlatego, jakoby dzieci ludu, précz czytania,
pisania, rachunkow i katechizmu, wiecej nauk, wiecej wiadomosci
i uksztatcenia nie potrzebowaty.

Stuszniejszym jest drugi powdd: brak czasu w szkodice.
Rzeczywiscie, ograniczony czas w szkole elementarnej tylko
na najpotrzebniejsze nauki i wiadomosci obrécony by¢ powinien.
Dziecko wiejskie cate lato przepedza w polu przy pasance,
wtygodniu ledwo przez kilka godzin wszkole uczy¢ sie moze. Calg
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nauke latowg w szkdikach wiejskich uwaza sie wiecej, jako
powtarzanie tego, czego sie dzieci przez zime nauczyly, anizeli
jako ciagg dalszy wyktadanych przedmiotéw. Z tern wszystkiem
utrzymuje i kazdy, szkétki nasze znajacy, przyzna mi to, ze
gdyby i w tym czasie, ktéry dzieciom wiejskim do nauk, mia-
nowicie przez calg zime, pozostaje, nie uczono drobnostek,
fraszek, gdyby dzieci godzin nie marnowaly na mechanicznych
zatrudnieniach, nietylkoby jeszcze dosy¢ pozostato wolnego czasu
dla nauk rzeczywiscie pozytecznych, ale i na nauke rysnnkdéw
jedna na tydzien godzina obrdcong bycby mogta. Prosze zwazyé
tylko na to, ile czasu w szkole elementarnej dzieci marnujg nad
kaligrafja, nad mechanicznemi rachunkami (nad dodawaniem,
odejmowaniem, mnozeniem i dzieleniem miljondéw), nad ttocze-
niem sobie w pamie¢ nazwisk, miast, rzek, gor; nad uczeniem
sie napamiec¢ granic Prus, ludnosci krajow i miast, co po wielu
szkotach elementarnych nazywac sie ma nauka geografji. Dzieci
jak papugi gada¢ przymuszane sg o rzeczach, o ktorych naj-
mniejszego nie majg wyobrazenia. llez to czasu tracg nad
podobng historjg naturalng, a przedewszystkiem nad naukg
jezyka niemieckiego, nie! lecz nad machinalng naukg niemiec-
kiego czytania i niemieckiego pisania. Biedne dzieci! Zamiast
uczy¢ sie pozytecznych rzeczy, tresujg sie, jako nierozumne
stworzenia. Przychodzg do szkoty po nauki, po rozum, po
Swiatto, po zdrowy pokarm: a tu dajg im widry, kazg im zuc
opadte liscie, w ktdrych niema ani zycia, ani sity, ani posilenia;
oczy ich zarzucajg piaskiem, dusze ich obwijaja w pakuty i pa-
jeczyne. GdybySmy wypedzili ze szkotek wszystko drobne,
zbyteczne, niepotrzebne, umyst nuzgce, ducha zabijajgce, pozo-
statoby nam dosy¢ czasu na nauki pozyteczne, oszczedzitaby sie
na tydzien cho¢ jedna godzina dla rysunkow.

Najmniej za$ stuszny jest trzeci powdd wydalenia nauki
rysunkéw ze szkét elementarnych, jakoby rysunki dzieciom ludu
na nic sie nie przydawaty. Owszem, na wiele one im sie przy-
dadzg. Pielegnujemy w szkotkach $piew nie dlatego, zeby
tenze, jak np. nauka o rolnictwie, materjalnie dzieciom przynosit
korzysci, ale dlatego, ze dobra nauka $piewu spycha surowizne
z nieugtaskanego cztowieka, ze surowe namietnosci i dzikie

Ewaryst Estkowski. 16
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wybuchy nieugtaskanej natury przemienia w szlachetne uczucia,
w pewng rzewnos$¢ i czysto$¢ duszy, otwierajgc 6w zmyst, ktory
lubuje w harmonji, w cichej, mitej melodji. RoOwniez nauka
rysunkéw wzbudza i ksztatci zmyst piekna, ksztattu, formy, tadu;
uczy kosztowaé niewinnych uciech, pielegnuje estetyczng stroneg
natury ludzkiej, uzacnia zmysty, uduchownia cztowieka. Dziecko,
ktére chociaz tylko poczatkéw rysowania sie uczyto, umie zrobic¢
réznice pomiedzy rzeczg ksztattng a niezgrabng, przektada rzeczy
foremne, piekne, nad rzeczy surowe, nieksztattne, nietadne. Nauka
rysunkOw popiera piekne pisanie i uczy dzieci we wszystkie swe
czynno$ci wprowadzaé pewien fad. ,,Sréd nauki rysunkéw —mowi
autor Chowanny —nabiera mfodziez zwolna smaku do foremnosci
ksztattow, a smak ten objawia sie natychmiast na piSmie. Roz-
szerza sie wkrdtce dalej i wida¢ go nawet na ubiorze, na porzadku
w sprzetach szkolnych i ksigzkach. Rysunek wprowadza mio-
dziez w kraj estetycznos$ci”. Sadze, ze umniejszytoby sie wiele
niedbalstwa i nietadu, pomiedzy ludem naszym zakorzenionego,
gdyby dzieci uczyly sie poczatkbw rysowania, gdyby przez
rysunki wzniecano w nich smak porzadku i tadu. A porzadek
i tad jest duszg kazdej czynnoS$ci czlowieka; porzadek i fad
przysparza czlowiekowi czasu i zgromadza rozliczne korzysci,
porzadek i tad w duszy cztowieka, sprawia zadowolenie, wesoty
humor i jest podnietg do prac pozytecznych. Wzbudzony i do
pewnego stopnia uksztalcony w dziecku smak, porzadek i tad,
objawi sie p6zniej u rolnika w polu, w narzedziach rolniczych,
w podwdrzowem urzadzeniu i gospodarstwie, w izbie i rzadzie
domowym. ,Przyjdg i u nas czasy — sg stowa przytoczonego
autora — ze dla ludu wiejskiego wychodzi¢ bedg pozyteczne
pisma perjodyczne (w ktdérych podawane naprz. bedag rysunki
ulepszonych narzedzi gospodarczych). Kmiotek, bedac zoinie-
rzem lub innym jakim przypadkiem, zabtgkawszy sie do cudzego
kraju i w obce okolice, ujrzy ptug nieznany, nieréwnie lepszy
od uzywanego w jego stronie. Potrzeba mu wiec bedzie ptug
ten wyrysowac, zeby go umiat zrobi¢, skoro wrdci do ojczystej
zagrody”. WspomnieliSmy juz raz w piSmie naszem, ze Komisja
Edukacyjna obsytata po szkoéitkach elementarnych modele ule-
pszonych narzedzi rolniczych, azeby starsi chtopcy modele te
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nasladujac, uczyty sie przemystu, zawczasu sposobity sie do
sporzadzania sobie o wiasnych sitach narzedzi, ktorych kazdy
rolnik potrzebuje. Nauka rysunkéw utatwiataby niezmiernie
wyrabianie takich modeli i uczytaby przemysliwania.

A jezeli juz wie$niakowi w wielu wzgledach pomocniczemi
bytyby poczatki rysunkéw, to nierdwnie wiecej potrzebnemi sg
rzemie$lnikowi. Gdyby wogdle mieszczanie nasi byli wiecej nauk
i oSwiaty odbierali w szkotkach, nie bytby tak bardzo zywiot
niemiecki zalat miast naszych, mielibySmy wiecej zdatnych rze-
mieSinikdw-rodakéw. Im wiecej kto nauk posiada, tern tez
wiecej udoskonali¢ moze swe rzemiosto. Rysunki sg niezawodnie
takg nauka, ktora najwiecej udoskonala cie$le, budowniczego,
malarza, stolarza, a nawet krawca, szewca i innych rzemie$lnikow.
Kazdy zada, aby rzecz jaka nietylko trwale, ale i zgrabnie,
ksztattnie byta zrobiona. Zeby za$ zrobié¢ co ksztattnie, foremnie,
tadnie, trzeba posiada¢ dobry smak, trzeba znaé symetrje, naj-
lepszy stosunek jednej cze$ci do drugiej. Smak ten i symetrja
gtéwnie ksztatci sie przez rysunki. Aby wiec uzdolni¢ chtopcow
po miastach na dobrych rzemie$lnikdw, azeby wiec podzwignac
podupadte i zaniedbane rzemiosta nasze, a przez to podzwigngc
zywiot polski wsrdd mieszczan, starajmy sie oprocz ksztalcenia
wogdle najstaranniejszego miodziezy miejskiej, uczy¢ sie takze
rysunkéw. Jezeli dla wzbudzenia dobrego smaku, tadu, porzadku
i symetrji wystarczy jedna godzina rysunkéw na tydzien w szkdice
wiejskiej, to kazdej szkole miejskiej przynajmniej dwie godziny
na tydzien przedmiotowi temu przeznaczy¢ nalezy.

Sadzac, ze nauczyciele i inspektorowie szkoét, zwilaszcza
miejskich, uznaja potrzebe zaprowadzenia do szkdtek swych
nauki rysunkow i pragnac przyjs¢ im w tej nauce w pomoc,
podajemy im plan i wskazéwke wyktadania w mowie bedgcego
przedmiotu.

Bieg w nauce rysunkdéw elementarnych.

Nauka rysunkow w szkole elementarnej, nie ma ucznia
sposobi¢ na malarza lub sztukmistrza, ale jak kazdy przedmiot,
ktérego celem jest ksztatci¢ wiadze umystowe dgzy¢é ma do tego,

i6*
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aby budzi¢ i rozwija¢ ukryte i u$Spione w dziecku zdolnoSci
do tworzenia i sktadania, o wiasnej mocy ducha, pewnych form
i ksztaltéw. Zdolnosci tych rozwijanie, budzi nastepnie uczucia
pieknosci i symetrji, z tego za$ wyptywa koniecznie uczucie
czystosci, tadu i porzadku. Précz tego ma uczen nabywac
wprawy i zdolnos$ci do rysowania tego wszystkiego, czego po nim
stosunki, w ktorych zy¢ bedzie i przyszty zawdd jego wymagaja”
Nauka rysunkoéw i dlatego koniecznym jest przedmiotem w szkole
elementarnej, ze kazde dziecko, bardzo juz wecze$nie, okazuje
checi i zdolnosci do kreSlenia i rysowania. Nauczyciel za$
wszelkim odzywajgcym sie zdolnosSciom iS¢ powinien w pomoc,
podsycac je i w pewnym ksztatci¢ kierunku. Jest to konieczny
warunek, chcgc zachowa¢ harmonje w catem ksztalceniu i wy-
chowaniu mitodego cztowieka.

Z tego, coSmy o zadaniu rysunkéw elementarnych powie-
dzieli, wypada, ze nie mozna tej nauki, jak zwykle bywa,
ogranicza¢ na samem kopjowaniu wzoréw. Kopjowanie uwazaé
nalezy wiecej, jako dodatek do gtéwnych <Ewiczen, jako rzecz
poboczng. Na kopjowaniu zaprawia¢ sobie moga w poczatkach
dzieci reke, pozniej stuzy¢ ono moze, jako rozrywka, jako $rodek
urozmaicenia dzieciom nauki rysunkéw. Na kopjowaniu obraz-
kéw, kotek, gwiazdek, krzyzykéw, drabeczek i tym podobnych
tatwych figur, sposobi¢ sie moga poczatkujgcy uczniowie do
pisania, bo¢ zada¢ od dzieci nie mozna, aby zaraz kreSlity gtoski,
gdy pierwszy raz rysik i tabliczke do reki wezmg. Ale nieza-
dtugo kopjowanie zamieni¢ sie winno w rysowanie geometryczne,
z gtowy i techniczne, aby dazy¢ do gtéwnego celu nauki rysun-
kéw, t. j. aby uczen wczesSnie wprawiat sie w samodzielne two-
rzenie rozmaitych figur, aby przez nauke rysunkéw rozwijata
sie. ' w nim czynno$¢ i tworczo$¢ ducha, aby obrazy, przedsta-
wiajgce i rodzgce mu sie w duszy, uczyt sie przenosi¢ na papier;
p6zniej niech sie uczy zdejmowac obrazy z przedmiotéw natury.

Trojaki jest rodzaj rysunkéw: 1) kopjowanie podiug wzo-
row; 2) rysowanie geometryczne, rysowanie z gtowy czyli two-
rzenie form jeszcze nieistniejgcych i 3) rysowanie techniczne,
rysowanie przedmiotdw z natury, zdejmowanie obrazéw z natury.
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Nadmieniam tu jeszcze raz, ze poniewaz drugi i trzeci
rodzaj rysowania nader jest wazny, przeto szczegOlniejszg nah
zwréci¢ powinien nauczyciel uwage. Koniecznoscia jest takze,
azeby uczen wpierw uczyt sie rysunkdéw geometrycznych, précz
tego tworzyt formy i sktadat figury, a potem dopiero uczyt sie
rysowania z natury.

Nastepujacy rozdziat okresli nieco blizej plan ¢wiczen
rysunkowych, nastepujacych po sobie od poczatku az do przy-
stagpienia do rysunkdéw podiug natury, cEwiczenia te wedtug
rozmaitosci linij, dzielg sie na dwie klasy:

1) rysowanie w prostych linjach i formach z nich ztozonych i
2) rysowanie w linjach krzywych i formach z nich zlozonych*

I
Cwiczenie wrysowaniu linij prostych iz nich
sktadanych figur.

Cwiczenie wstepne.

Do jakiejkolwiek przystepujac nauki, trzeba przedewszyst-
kiem poznaé jej elementy, ze tak powiem, jej gtoski, jej abecadto,
jej skale. Takiemi gtoskami, takiem abecadlem w nauce rysun-
kéw jest: linja, kat i ptaszczyzna. Na ich poznaniu opierajg sie
wszystkie nastepne C¢wiczenia rysunkowe, tak, jak na poznaniu
gtosek opiera sie zgtoskowanie i czytanie. Na brytach geome-
trycznych, w braku ich na szafie, $cianie, stole, piecu i tym
podobnych prostych przedmiotach, daje nauczyciel poznac
dzieciom: co jest linja, kat i piaszczyzna. Gdy to poznaly,
przystepuja w nastepujgcy sposéb do rysowania.

Cwiczenie pierwsze.

Uczen opatrzony w tabliczke i rysik, ciggnie linje w trzech
gtdbwnych kierunkach i to z wolnej reki i podtug taktu, np.:
1) od prawej goérnej strony tabliczki do lewej dolnej;
2) w tym samym Kkierunku z dotu do gory;
3) poziomo od lewej reki do prawej;
4) prostopadle (pionowo), z gdry na dot;
5) ukos$nie z lewej gornej do prawej dolnej strony.
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Dla wprawy i urozmaicenia tych ¢wiczen kaze nauczyciel:

1) ciagna¢ linje we wszystkich kierunkach, poczawszy od
podanego punktu w Srodku tabliczki;

2) we Wszystkich kierunkach od podanego $rodkowego punktu
i t.p.

Cwiczenie drugie.

Przy nastepujacych c¢wiczeniach nauczyciel z najwiekszg
pilnoscig na to uwaza¢ powinien, aby zadania przez ucznidéw
jak najscislej wykonywane byty. Kazde tu pobtazanie ze strony
nauczyciela szkodzi bardzo na p6zniej. Ale zeby stabi uczniowie
zadaniom nauczyciela zado$¢ uczyni¢ mogli, potrzeba tez zadania
zawsze do pojecia uczniow zastosowywaé. W samym poczatku
pilnowac trzeba dzieci, by wszystko, co kreslg i robig, nietylko
robity dokladnie, ale takze czysto i z pewnym smakiem. Bo
jak przez doktadne rysowanie rozwija si¢ w uczniu symetrja,
stosunkowosé, porzadek, tak przez staranne i czyste rysowanie
ksztatci sie uczucie tadu, czystosci, piekna. Tabliczki niechaj
beda wyrazne, tadnie odbijajagce od czarnego tla tabliczki.
Potrzeba wiec, aby rysik ostro byt zarzniety, a dzieci przyzwy-
czaily sie tak kresli¢, zeby wcale nie mazaty, zeby cho¢ prosta
linijka, mity przedstawiata oku obrazek.

Uczniowie rysujg opartag o stét rekag linje w rozmaitych
kierunkach, to jest: pionowe, poziome i uko$ne, oznaczajac
poprzednio koncowe punkty kazdej linji.

Z temi C¢wiczeniami tgczy¢ nalezy rOzne zestawienia:
a) z samych linij prostociggowych; b) z samych poziomych;
c) z samych prostopadtych; d) z samych uko$nych i e) z roz-
maitych linij.

Dla wzoru podaje nauczyciel sam kilka takich figur, ktére
uczniowie nasladujg. Inne podobne sami niech wynajdujg. Do
tego ¢wiczenia dotgcza sie dzielenie linji, jako tez przedziatow
pomiedzy dwiema linjami na 2, 3, 4, 6 i t. d. czeSci.
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Cwiczenie trzecie.

Tworzenie pojedynczych form czyli figur z prostych linij.
¢wiczenia przygotowawcze juzeSmy przeszli. Uczniowie niechaj
tworzg figury w takiem nastepstwie:

1) Kat prosty, skladajacy sie z linji poziomej i pionowej.
Ostatnia spoczywaé¢ moze nietylko na koncowym punkcie
linji poziomej, ale tez w kazdym dowolnym tak, izby po-
wstaty dwa katy przylegte.

Poniewaz kat prosty w wielu po6zZniejszych figurach sie
powtarza, a zarazem jest najlepszym S$rodkiem do ¢éwiczenia oka,
przeto nalezy z nim uczniow jak najdoktadniej zapoznac.

Dalej tworzy¢ sie ucza dzieci:
2) trojkaty rozmaite;
3) kwadrat;
4) czworobok
i 5) czworobok ukosny.

Przy tych ¢wiczeniach bardzo jest korzystnem dla uczniéw,
gdy nauczyciel kaze nasladowac i tworzy¢ zestawienia poprze-
dzajgcych figur. Nie zaniedbujac przy zadnem c¢wiczeniu roz-
wijania w uczniach uczucia czystoSci, tadu i piekna, uczy ich
nauczyciel upieksza¢ to, co rysujg. Upiekszanie to musi by¢
jak najprostsze, co witasnie na tem zwykle pieknosé zawista.
Rysujac w tréjkat, niech uczniowie dwa boki zrobig cienkie,
jeden bok grubszy, ale réwny, jednostajny. Byle linje byty ostro
wykonane, odbijajg cienkie od grubszych bardzo dobrze.

Kopjowanie czyli rysowanie podiug wzordw mozna do
niniejszych ¢wiczeh z dobrym skutkiem dotgczy¢é. Wiele bowiem
znajduje sie przedmiotow, ktére tylko z powyzszych figur sa
ztozone. Teraz takze mozna rozpoczaé rysowanie na papierze.
Czysto$¢, delikatno$¢ i ostro$é linji jest tu nieodzownym warun-
kiem. Dla osiggniecia tego potrzeba:

1) azeby papier i otdwek byty dos¢ dobre, a przedewszystkiem
papier niepoplamiony, niepognieciony i czysty, otowek za$
ostro zarzniety;
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2) azeby wymazania gumg, ile moznosci, unikac
i 3) azeby zadnej nie ciagnaC linji, bez oznaczenia poprzednio
koncowych punktow.

Z kopjowaniem tgczy¢ nalezy rysowanie przednich widokow
pojedynczych przedmiotow np. kostek, tablic, piecéw, okien,
szaf, doméw i t. p. Giowng tu jest rzeczg wynalez¢ kierunek
rozmaitych kantéw i stosunek, w jakim do siebie stojg, blizej
okresli¢ (oznaczy¢). Ciemniejsze strony czyli boki przedmiotu
mozna zaraz grubszemi linjami oznaczy¢, przyczem jednak uwazaé
trzeba, azeby te linje nie byty za grube, a byty réwne, jednostajne.

Cwiczenie czwarte.

Zadaniem tego ¢wiczenia jest: przez dzielenie kata prostego
przygotowaé uczniow do tworzenia wielobokdéw regularnych.
Kat prosty niech dziela na 2, 3 i 5 cze$ci. Potem nastepuje:

1) oSmiobok. Najtatwiejszy sposdb formowania oSmioboku jest
ten: tworzg sie najprzod katy poboczne réwnej wielkosci,
te dzielg sie potem na dwie réwne czesci tak, izby 8 potéw
prostych katow okoto jednego punktu powstato, koncowe
za$ punkty katéw wigza sie prostemi linjami;

2) tréjkat réwnoboczny. Przez dzielenie kata prostego na
trzy réwne czeSci jest tworzenie trojkgta réwnobocznego
juz przygotowane, bo dwie trzecie kata prostego tworzg
trojkat rdwnoboczny;

3) szeSciobok formuje sie z katow rdwnobocznych lub tez
przez zestawienie katdw takich, z ktoérych kazdy wynosi
dwie trzecie kata prostego. Ostatni Srodek jest trudniejszy,
ale korzystniejszy dla wprawy;

4) pieciobok. Tworzenie piecioboku jest przygotowane przez
dzielenie kata prostego, bo kazdy kat piecioboku zawiera
sze$¢ pigtych kata prostego.

Obok tych ¢éwiczen niech sie uczniowie uczg upiekszen
powyzszych figur, précz tego niech rysujg z wzordw i kreSla
zarysy przednich stron przedmiotéw. Pilnie baczy¢ na to nalezy,
azeby upiekszenia byty jak najprostsze. Uczen powinien je
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wprzod na tablicy skresli¢ i nauczycielowi do osgdzenia przed-
tozy¢, zanim je na papier przeniesie. Nauczyciel za$ powinien
czesto podobne zestawienia i upiekszenia uczniom pokazywacl
i w przytomnos$ci ich sam na tablicy rysowaé. Aby wzniecaé
szlachetne w uczniach wspo6tzawodnictwo, dobrzeby byto rysunki,
ktére sie najlepiej udaty, oprawiaé za szklo i na Scianie w szkole
zawiesza¢. ,Jeet to — ze tu uzyje stdbw autora pedagogiki pol-
skiej — nadzwyczaj silna do dalszego doskonalenia sie w tej
pieknej sztuce zacheta".

Przy rozdawaniu wzoréw uwazac¢ nalezy na pteé, a u chtop-
cow szczegdblnie na zawdd, ktdry sobie pdzniej obiorg. Rysowanie
piorem, linjatem i cyrklem, mozna niektérym chtopcom w o0so-
bnych godzinach dozwoli¢, mianowicie tym, ktérzy sie chcg
stolarce, snycerstwu, tokarstwu, budownictwu i tym podobnym
rzemiostom poswiecic.

1.
Rysowanie krzywemi linjam i
Cwiczenie pierwsze.

Uczen ma najpierw naby¢ wprawy w rysowaniu pojedyn-
czych linij krzywych z wolnej, o stét nieopartej reki. Nauczyciel
rysuje na tablicy linje krzywe w stopniowym porzadku, poste-
pujac od fatwiejszych do trudniejszych. Kreslenie krzywych
linij w tym samym porzadku odbywac sie moze, jak kreslenie
prostych, np. poziomo, prostopadle i t. d. Uczniowie majg tu
tylko nasladowaé nauczyciela; pdzniej niechaj sami wynajduja
odpowiednie tym c¢wiczeniom linje. Wzbieranie i ubywanie linij
co do grubosci, aczkolwiek nie czyni zadnej trudno$ci, moze
by¢ z poczatku pominietem, péZniej jednakze z najwieksza
doktadnoscia ¢wiczy¢ w tem uczniow nalezy.

Cwiczenie drugie.

¢wiczenie to zaczyna sie od rysowania potkola. Rysowanie
potkola jest przygotowaniem do rysowania kota. Podtkole tworzy
sie na linji poziomej, ktérg prostopadta linja potowicznej dtugosci
linji poziomej na dwie réwne czesci przedziela. Te trzy kofhce
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linij taczg sie linjg tukowatg. Stabsi uczniowie mogg sobie katy
przylegte jeszcze raz podzielic. Pd&tkole powinno by¢ rysowane
w rozmaitem potozeniu, jako tez w rozmaitych zestawieniach.

Cwiczenie trzecie.
Koto tworzy sie z dwoch potkoli, poczem nastepujg kota
w stopniowej wielko$ci z podang S$rednicg, jako tez pojedyncze
upiekszenia i zestawienia.

Cwiczenie czwarte.

Tu powtarza sie raz jeszcze rysowanie wielobokow, ale
zapomocg kota, w nastepujacy sposob. Koto dzieli sie na tyle
rownych czesci, z ilu bokéw sktada¢ sie ma wielobok; czesSci te
taczg sie prostemi linjami i stad powstaje wielobok. ¢wiczenia
te odbywacé sie takze mogg odwrotnym sposobem, ciggng¢ kota
naokoto réznych wielobokéw regularnych. . Upiekszen i tu
zaniedbywac nie nalezy.

Cwiczenie piate.

Uczniowie rysuja najpierw takie kota (pierscienie), ktdre
majg wspolny punkt Srodkowy, nastepnie takie, ktore nie maja
wspllnego punktu $rodkowego, ale w jednym punkcie z sobg
sie stykajag. ROzne i piekne dadzg sie tu zrobi¢ zestawienia.

Cwiczenie szoste.

Rysowanie linij $Slimakowatych i wezykowatych. Ostatnie
formuja sie ze stykajacych sie potkoli; tu takze c¢wiczy¢ dzieci
mozna w rysowaniu linij prostych, krzywych, kot, linij $limako-
watych, wezykowatych i t. p. pod wzgledem wzbierania i uby-
wania ich grubosci. )

Cwiczenie si6dme.

Rysowanie elipsy i owalu, czyli kota w Kksztatcie jaja.
Elipsa tworzy sie z rownych dwdch kot przylegtych, ktdérych
Srednice stanowiag jedng prosta linje. Kota owalne formuje sie
z dwoch przylegtych ko6t réznej wielkoSci, ktorych S$rednice
stanowig takze jednag prosta linje.

Cwiczenie dsme.

Rysowanie wielobokéw z krzywych linij. Wielka rozmaitosé
tego rodzaju figur podaje uczniowi sposobno$¢ do rozwijania
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talentu tworczego i do ksztatcenia gustu. Pokazywanie pieknych,
odpowiadajacych tym ¢wiczeniom wzorow, jest tu rzeczg wazng
i konieczna.

Figur ostatnich trzech ¢wiczen niech sie uczniowie takze
z wolnej reki na tablicy rysowa¢ uczg, reka nabiera przez to
wielkiej zrecznosci. Obok podanych ¢wiczeh kaz takze rysowac
z wzorow, ktore ile moznosci, byé powinny proste, ksztattne.
Aby uczniowie przedtozone wzory doskonale pojeli i zrozumieli,
potrzeba im je dobrze objasniac. Uczen tak powinien sie
przejagé obrazem, zeby go nawet bez wzoru z wiasnej gtowy,
w gtéwnych zarysach odda¢ umiat. Nie potrzeba dowodzié, jak
¢wiczenia takie sg korzystne i jak bardzo ksztalcg wiadze
umystowe. Miejsce tu takze mie¢ moze rysowanie listkdw,
zarysow domoéw, kosciotdéw, pomnikoéw, waz i urn.

Na tern zakonczamy elementarng nauke rysunkow. W wyz-
szych klasach miejskich nastapi¢ po powyzszych ¢wiczeniach
mogtoby rysowanie podiug natury.

W najogo6lniejszych tylko zarysach podaliSmy plan iskazéwke
nauczycielowi w nauce rysunkéw. Zamiarem naszym na teraz
byto tylko: zwrécié uwage na ten przedmiot i na sposob, w jaki
go wyktada¢ wypadatoby. O upiekszeniach i zestawieniach
tylkoSmy napomykali. Przyobiecujemy wszakze raz jeszcze,
pézniej, do przedmiotu tego sie wrocic¢ i obszerniej, ale gtownie
z praktycznej strony go przedstawi¢. Tymczasem zakoriczamy
rozprawke nasza kilku uwagami o nauce rysunkow:

Niechaj rysunki nie prowadzg dzieci do klamstwa. Klamstwa
i oszustwa uczy nauczyciel uczniow swych, kiedy na egzaminie
przedstawia ich niby rysunki, a ktére rzeczywiscie sam w wiekszej
czesci, a moze nawet cate rysowal.

Wszystkie C¢wiczenia techniczne niechaj sie na tabliczce
marmurkowej odbywajg. Na papierze za$ niech kopjuja, rysuja
figury wilasnego wynalazku, zarysy przednich czeSci przed-
miotéw i t. p. Obrazki z pilnoscig i staraniem wykonczone,
powinny sobie dzieci zachowaé: niech sie nawet niekiedy, im
przypatrujgc, niewinnie cieszg.

Ze wzgledu na papier, otowek i tym podobne rzeczy, przy
nauce rysunkéw uzywane, wystrzega¢ sie nalezy wszelkich
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zbytkéw, nawet bogatsze dzieci niech sie do nich nie przy-
zwyczajajg. Kazde dziecko gleboko to przekonanie wyry¢
w sobie powinno, ze wszedzie cztowiek moze najprostszemi
Srodkami zrobi¢ co$ doskonatego, przy szczerej checi, wytrwa-
tosci i starannos$ci. O tej prawdzie przekonujemy sie czesto
wséréod ludu naszego. Sam widziatem najdokladniej, nawet
misternie nozem wyrzniety przez owczarka w minjaturze olarz
wielki z sztucznem wigzaniem. Wozigl ten prosty snycerz wzor
z parafjalnego kosScidtka, do ktérego co niedziele na nabozen-
stwo chodzit.

Wzoréw, ktore sie dobrze nie udaty, nie nalezy sie nie-
litoSciwie wzeszytach dzieci niszczy¢. Rysunek, cho¢ niedoskonaty,
ktéry kosztowat ucznia moze wiele czasu i pilnosci, niszczy
nieraz nauczyciel w jednej chwili, wznieca przez to w dziecku
stuszny zal, a moze nawet uczucie wyrzadzonej mu niespra-
wiedliwosci.

Jak najwiecej baczenia da¢ na to powinien nauczyciel,
azeby dzieci przy rysowaniu (tak samo i przy pisaniu) siedziaty
prosto, w nalezytej odlegtosci oczy od tabliczki lub papieru
trzymajac (mniej wiecej 10 cali), nie garbigc sie, nie opierajac
stabych jeszcze piersi o krawedZ stotu. Przez niedbato$¢ na-
uczyciela w tej mierze czesto bardzo dzieci, zwtaszcza stabowite,
wykrzywiajg sobie na zawsze cialo, psujg piers®, wzrok i t. p.
Roéwniez zwaza¢ na to nalezy, by nie rysowaly tak, izby pro-
mienie stonica na papier padaty lub brak byt Swiatla.

Najostrzej zakaza¢ trzeba wszelkiej rozmowy podczas ryso-
wania. Przy spokojnem rysowaniu najczynniejsza jest mysl,
zywo igra wyobraznia, piekne snujg sie mysli, ksztattne, czyste
i przyjemne zarysowujg sie obrazy. Rozmowa, ogladanie sie,
sprawiajg roztargnienie, ktdre sie natychmiast rysunkowi udziela.
Niechaj dzieci, rysujac, najmniej mazg i gumy do wycierania,
ile moznosci, nie uzywajg. Skoro uczniowie wiedzg, Zze nie
wolno im wymazywac, usitujg zaraz rzecz dobrze zrobic.

Cokolwiek dziecko narysuje, niechaj to nauczyciel obejrzy

i sad swolj o tem wypowie. Nie do darowania jest opieszatosé
nauczycieli, ktérzy nie przegladajg rysunkow, ani pisma, ani
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wypracowan. Sami przyzwyczajajg dzieci do opieszatosci i nie-
dbalstwa. W takim tylko razie zadania rysunkowe do domu
dawa¢ mozna dzieciom, jezeli te rzeczywiscie majg wolny do
tego czas poza szkolg i jezeli jest nauczyciel pewny, ze i bez
dozoru starannie rysowaé¢ beda.

11. Dalsze ksztatcenie miodziezy po opuszczeniu szkét elemen-
tarnych i wynikajgca stad potrzeba szkét niedzielnych.

MowiliSmy juz o zadaniu szkdét elementarnych i o nauce,
jaka w nich udzielana by¢ powinna, azeby miodego cztowieka
wychowaé i wyksztatci¢ na rzeczywistego chrzes$cijanina, na
uobyczajonego i ile by¢ moze Swiatlego cztonka spoteczenstwa,
na poczuwajgcego sie w prawach i obowigzkach obywatela
ojczyzny swej, wreszcie na cztowieka w pewnym zawodzie
z korzys$cig dla siebie i bliznich pracowaé umiejgcego. Jest to
cel tak wazny i rozlegty, ze potrzeba zdatnych, a nadewszystko
sumiennie poswiecajacych sie obowigzkom powotania swego
nauczycieli, azeby mitodziez, sobie powierzong, do dostgpienia tej
doskonatosci — nie mowie — doprowadzali, ale tylko uzdalniali.
Zaiste! celu tego nie osiggnie szkota elementarna nigdy, jezeli
wptyw swdj zbawienny na ucznidw do czternastego tylko roku
ich zycia wywiera¢ bedzie. Czemze jest cztowiek, skonczywszy
lat czternascie? Doprawdy! niczem jeszcze wiecej, jak dzieckiem.
Dziecko to, chocby dotagd najtroskliwiej chowane i ksztatcone,
nie moze jeszcze w sobie mie¢ zahartowanej mocy moralnej,
religijnej, nie moze jeszcze przyznawaé sie do sumienia jasnego,
czujnego i do poznawania dobrego i zlego w zdeterminowaniu
sie bezwarunkowem na strone prawdy i cnoty upewnionego,
nie moze jeszcze posiadaé tej niezachwianej woli i tego twardego
charakteru, ktéry nie dozwala cztowiekowi zachwiac sig, mocy
duszy jego zwatle¢, raz powzietych szlachetnych lub pozyte-
cznych postanowien poniechaé¢, z drogi cho¢by najprzykrzejszego
obowigzku zej$¢, gdy miekkie ponety do wrodzonej cztowieka
stabosci usmiechaé sie zaczng, gdy ztudne widoki préznos¢ jego
techta¢ beda, gdy Swiat, jako waz zdradziecki, zdybawszy naj-
burzliwsza epoke jego zycia, pocznie rzuca¢ mu pod nogi zatrute
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kwiaty i owoce i pali¢ ognistemi obrazami chwytng, namietna,
zywg, goragczkowg jego wyobraznie, a duszy, wezbranej zyciem,
odstania¢ bedzie utudne $rodki do wylania tego zycia na roz-
kosze, ktére zrywajg delikatne struny, brzmigce melodjg harmonji
w normalnym stanie cztowieka, ktére leja w zyly cierpkosc
i gorycz, ktére uderzaja w strune, jeczacg najpierw smutkiem,
potem zalem, potem sumienia ptaczem, potem obojetnoscia,
wreszcie ironjg i wyszydzeniem cnoty, dziewiczosci, szlachetnosci.
Wychowanie i ksztatcenie do czternastego tylko roku
nie uchroni—doprawdy — cztowieka od tego moralnego upadku.
Do czternastego roku ledwo dopiero rozpoczeto sie wychowanie —
dopiero rzucono ziarna, ktore moga wyda¢ dobry owoc, ale
wtenczas tylko, kiedy usuwaé bedziemy przeszkody. Ksztatcenie
i wychowanie cztowieka przynajmniej do 21 roku trwaé powinno,
bo wtenczas jest srodek zabezpieczenia, jest najsilniejsze uczucie
cnoty. Fellenberg nie wypuszczat uczniéw ze swej agronomiczno-
rzemieSiniczej szkoty, do ktérej przyjmowat dzieci, zdziczale
i zebrackie, przed skonczeniem lat 21, bo przekonat sie, ze
wpierw wypuszczony podrostek, wkrdtce znéw do pierwiastko-
wego powraca zepsucia. Gliczner, ktdry pierwsze u nas napisat
po polsku dzieto o wychowaniu (r. 1559), podaje rady i przepisy,
jak prowadzi¢ ma ojciec syna, dopoki sie tenze nie ozeni.
Czesto przyrownywajg wychowarica do drzewka, a ojca
lub nauczyciela do ogrodnika. Nie mozna lepszego zrobié
przyréwnania. Dziecko tak sie zupetnie rozwija, jak drzewko,
ktére pozostawione samemu sobie, wyro$nie na drzewo dzikie,
przez pielegnowanie za$ cztowieka, zamieni sie¢ w drzewo szla-
chetne. Wychowanie w szkole elementarnej, jest jakoby mio-
dziuchny szczep w szkoOice. Czyz po wszczepieniu szlachetnej
gatazki w pieniek dziki, ustaja juz zachody ogrodnika okoto
drzewka? Wiasnie wtenczas najwiecej on okoto niego podej-
mowac¢ musi pielegnowania. Miody szczep, bez ogrodnika roz-
rastajgc sie, wypuszcza razem szlachetne (ze zrazu) i dzikie
(z pienka) gatazki; te wspolnie rosng, rozrastaja sie w galezie
i drzewo, ktéreby o jednym czasie wydawato owoc dziki i szla-
chetny, gdyby gatezie dzikie, jako mocniejsze, wciggajac w siebie
pierwsze soki, nie odjety gateziom 2z wszczepionej latorosli
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wyrostym pokarmu. Tak wiec stabng, a nastepnie usychajg
gatezie, dobry owoc rodzace, drzewo powraca do stanu dzikiego
i przerwana praca ogrodnika nic nie wydaje. To samo staje
sie z dzieckiem, w ktére dopiero ziarna dobrego wychowania
i pozytecznych nauk zaszczepite$, naraz je potem opuszczasz,
oddajac je wyitgcznie wszelkim wplywom przypadkowym.

Tak sie dzieje z dzieémi, ktdre do czternastego roku szkote
elementarng odwiedzajag. Niechaj tu w nie najszlachetniejsze
latoroSle zaszczepig, niechaj tu najlepiej uksztatcg nauczyciele
ich serca i umysty; nacéz przyda sie to wszystko? jezeli potem
wychowanca, jak miodziuchne poprawne drzewko, przesadzisz
w dziki zagaj, na wolny $wiat, pomiedzy dzieci dobre i zle,
w trudng szkote zycia, gdzie (cztowiek ledwo 14 rok zycia swego
skonczywszy) oddany jest samemu sobie, przypadkowym wraze-
niom i wptywom najrozliczniejszym, najrozmaitszym, sam sobie
ma droge zycia torowac, sam siebie umocowa¢ w cnocie,
w godziwych przedsiewzieciach, sam sobie los, zawdd, szczescie,
spokojno$é sumienia zapewnic.

Uczen, opusciwszy szkote elementarng, ro$nie i rozwija sie
na cztowieka, jak przypadek zrzadzi. Nikt odtagd od niego nie
zada, jak tylko sity fizycznej, materjalnej pomocy. Nikogo to
nie boli, ze zarody dobre w nim wysychajg, ze kartowacieje, ze
dziczeje, ze robactwo zdrowie duszy jego toczy, ze zgorszenie,
jak stodka trucizna w serce jego wsigka, ze nabyte z trudem
nauki, niczem niepodsycane, nikng bez $ladu. Wewnetrznemu
jego zyciu nikt nie podaje karmi, wiec tez to zycie ustaje,
milknie, a zaczyna sie zycie catkiem fizyczne, do zycia zwierzat
roboczych podobne.

Kto zna pospolite zycie ludu, nie powie, ze w tych wyra-
zach jest przesada. Nad podrostkiem albo czternastoletnig
dziewczyng, ktorzy dopiero co opuscili szkote, gdzie uszlache-
tnienie ich duszy i zaopatrywanie ich umystu w pozyteczne
nauki ledwo na dobre sie rozpoczeto, nie czuwa ani troskliwe
oko rodzicow, ani opiekunéw, gospodarzy lub majstréw. Rodzice
kontenci sa, ze wreszcie raz juz im wolno rozrzadza¢ dzieckiem,
jak im sie podoba, ze juz mogag go uzy¢ dobrowolnie do pracy
fizycznej. A jezeli juz rodzice, o tyle tylko cenig dzieci, o ile
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im one zapracowac¢ moga, to gospodarz lub majster przekonany
jest, ze stuzacy mu chiopiec lub w nauce bedacy uczen, niczem
wiecej nie jest, jak jego witasnoscig na czas ugodzony, jak jego
narzedziem i S$rodkiem wiekszego zarobku. Opiekuni za$ s
tylko z nazwiska opiekunami, ani mys$lg sie troszczyc¢ o los swych
matoletnich, zwykle wtenczas tylko dowiadujg sie o miejscu ich
pobytu, kiedy majg zda¢ sadowi roczny raport opiekunczy.
Nikt za$ z nich nie pojmuje nawet, ze mozna, o tem mniej, ze
trzeba pracowa¢ a przynajmniej postara¢ sie, azeby pracowano
okoto uprawy serc i umystéw podrostkéw i dziewczyn.

»Nie przyjatem go —modwig — zeby sie uczyt, ale zeby
pracowat”. Niezawodnie, ze dziecko w stuzbie, ze syn lub cdrka
rolnika albo rzemie$lnika, przedewszystkiem na prace reczng
sg wskazani, ale dlatego nie majg zdziczeé, zezwierzecie¢, nie
majg by¢ pozbawieni wszelkiego wychowania i nauk.

Nie moge jeszcze przesta¢ mowi¢ o ztym wplywie okolicz-
nosci i ludzi na mtodziez wsérdd ludu, pozbawiong nadzoru wiasnie
wtenczas, kiedy sity fizyczne i umystowe, kiedy kwiat ciata
i duszy sie rozwija, kiedy namietno$ci i popedy cielesne naj-
gwattowniej wstrzasajg najlepszemi zasadami religji, a palagcemi
obrazami niszczg dobrg a jeszcze za stabag wole. Najpiekniejszych
nadziei dziecko upada, zbyt czesto w tym burzliwym, miodzien-
czym wieku — na zawsze! Szkoda, choéby tylko jednego
cztowieka. A jakaz strata, gdy masa upada mitodziezy!

Namietnosci i chuci niczem i przez nikogo niepowstrzymane,
wylewaja sie calg sitg, zagtuszajg gtos sumienia, niszczg kwiaty
przedwczesne, zacierajg wstydliwos$¢, spychajg niewinny, czysty
puch z dziewiczego serca — S$miercg moralnie miodziefAca lub
dziewczyne — i upadt cztowiek.

Niemoralnos¢ wsrdéd ludu naszego wzmaga sie co rok
bardziej: pijanstwo, lubiezno$¢ i ztodziejstwo niszczg sam rdzen
starodawnej jedrnos$ci ludu polskiego. Dreszcz cztowieka nieraz
przechodzi, gdy widzi chtopakéw, co moéwie, dziewczyny, nawet
ledwo co z wieku dzieciecego wyszte, jak kawat z potudnia,
niby to z kosciota, wracaja pijani i... niechaj nie dokoncze
zdania, obrazajacego serce czyste. SzczegOlnie przerazajacy
jest widok dla nauczyciela patrze¢ sie, jak niedawni jego
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uczniowie, dzi$ zgraja miodziezy obojej ptci, odurzonej gorzatka,
wraca z karczmy wiejskiej lub z miasta i bezczelnie gorszy
niewinne dzieci. Zdaje gie, ze jezeli diuzej tak pozostanie,
catkiem zniknie uczucie wstydu pomiedzy ludem i skruputy
sumienia zatrg sie. Bo zepsucie zbyt gteboko juz korzenie swe
zapuszcza¢ poczyna, juz wslizga sie w dzieciece serca. Dlatego
tez coraz gestsze sg wsrdd ludu naszego przykiady najobrzy-
dliwszej choroby, ktora trapi jedynie cztowieka, maitpe i stonia,
a o ktdrej pewien pisarz mowi: ,Ozem sg liszki Zzartoczne
wzgledem $wiezo rozwijajagcych sie lisci drzewa lub paczkdédw
kwiecia, tem jest wybladte widmo tej choroby dla jagody mitodej,
bedacej duszy ludzkiej siedziba, jest owym owadem i soliterem,
przeniesionym w szpik pacierzowy cztowieka i pozerajacym jego
tres¢, jego zywotng miazge”.

W dni pracy dzieje sie mniej zgorszehA pomiedzy podra-
stajgcg miodziezg po wioskach i miasteczkach naszych; zato
nieomal w kazdg niedziele i Swieto, jakoby naprzekdr Swietosci
dnia uroczystego. Alboz nie trzeba temu ziemu zapobiec?
Alboz nie gwaltowng jest potrzebg uzycia stosownego lekarstwa
na te zaraze, nature ludzka ostabiajacg? Lekarstwem takiem
jedynie byé moze pieczotowite czuwanie nad obyczajnoscig
dziecka, nieustajgce zopuszczeniem przez nie szkoty elementarnej.

Obok obyczajowego uszczerbku, jaki mitodziez ponosi przez
nagte opuszczenie szkoly elementarnej, przez nagte utracenie
nadzoru nauczyciela w wieku najbystrzejszej opieki wymagajacym,
ponosi jeszcze i te strate, ze nagle przestaje sie uczy¢, ze nie
kontynuuje dalej nauk elementarnych. Nagtem uwolnieniem
czternastoletniego podrostka i dziewczyny ze szkoly, dajemy
im pochop do lekcewazenia mozolnie w szkole nabytych nauk.
Porzucajg oni zwykle juz na zawsze szkolne ksigzki, zeszyty,
papier, piéro i t. d. Wyjagwszy ksigzke od nabozenstwa, nic
teraz nie czytajg. Ledwo rok jeden i drugi uptynie, zréb im
jakie pytanie z geografji, historji, nawet z katechizmu, czy
myslisz, ze ci odpowiedzg? Chiopiec, bedgc w szkole, umiat
napisa¢ terminatke, Swiadectwo, list, raport opiekunczy do sadu,
a spytaj go po Kkilku latach, czy stdw kilka bez biedu napisac
jeszcze potrafi? POki chodzit do szkoty, umiat ci wiele rzeczy

Ewaryst Estkowski. 17
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opowiedzie¢ z historji polskiej, za lat kilka ledwo sobie przy-
pomnie¢ zdota, co to znaczy poganskie zycie przodkéw naszych;
zamiast posiadania wyraznych wyobrazen, majaczeje mu tylko
co$ o Mieczystawie, o Chrobrym, o Krzywoustym, #ktokietku,
Kazimierzu Wielkim, o Czarneckim, Sobieskim i t. d. W Kkilka
lat po opuszczeniu szkoty, nic juz nie wie, nic juz nie umie,
pamie¢ przodkéw w nim sie zamglita, uczucie narodowe w nim
wygasto, chyba ze je jakie wielkie wstrza$nienie znéw obudzito.
To, czego sie — moze mechanicznie najwiecej — w szkole nauczyt,
dawno dymem z gtowy wyleciato. Jak w sercu uczucia szla-
chetne, niewinno$¢ i wstyd, wymarly, a rozgoscity sie w niem
niskie namietnosci, nieobyczajnosé i surowos$¢, tak i w gltowie
elementarne Swiatto zgasto, a powstata pierwotna ciemnosé.
Zaszczepione wiec do 14 roku dobre nauki i obudzone w sercu
zasady lepszego wychowania, zacierajg sie w nastepnych latach
bez pozostawienia prawie $ladu, a z nowem obudzeniem sie
niskich popedéw wséréd zywota li fizycznego, powraca wycho-
waniec do stanu surowego, jak owo uszlachetnione drzewko,
w dziki zagaj przesadzone i nagle pieczotowito$ci cztowieka
pozbawione.

Tak sie pozosta¢ nie moze, jezeli istotnie przez szkoty
elementarne wzrastajagce pokolenie uszlachetni¢, uobyczaié
i oswieci¢ pragniemy. Ani z pod wptywu wychowania, nadzoru,
ani z pod wpltywu nauczania, mitodziez ludu po skornczonym
14 roku, po opuszczeniu szkoty elementarnej, catkiem wyzuty
by¢ nie powinna. Nie jedynie na fizyczne odtad prace ma ona
by¢ wskazana, ale trzeba takze i nadal pracowa¢ nad uprawg
jej serca i rozumu. Trzeba czuwaé nad nig, aby w obyczajach
nie dziczata, trzeba poswieci¢ jej godzin kilka na tydzien, aby
nie ustawata w rozwijaniu sie umystowem i nabywaniu pozy-
tecznych wiadomosci, lecz owszem utrzymywang byta zawsze
w wyzszej sferze i w postepie tak diugo, az jej zasady religji
i obyczajnosci nie przejda w soki jej, nie zamienig sie w dogmat
zycia, w meska statoS¢ i charakter i az nauki udzielane nie
oSwiecg jej rozumu tak, iz nieobtednem okiem zapatrywaé sie
bedzie na rzeczy, przed nami sie toczgce, i sagd o nich o wiasnych
sitach zdrowy utworzy¢ potrafi.
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Gdy za$ takiej pracy okoto miodziezy podejmowaé nie
w stanie dzi$ ani ojciec, ani opiekun, ani gospodarz, ani majster,
przeto przyja¢ ja na siebie obowigzany jest nauczyciel i ojciec
duchowny parafji.

A Zze miodziez po opuszczeniu szkoly zwyczajnej, caty
tydzien pracowa¢ musi na chleb wiasny, rodzicow lub swych
gospodarzy i majstrow, zatem nie pozostaje inny czas, jak
niedziela do udzielania jej stosownych nauk. Konieczna jest
rzecz, zaprowadzenie wszedzie szko6t niedzielnych, do ktérychby
uczeszczata w kazdag niedziele i Swieto wszystka podrastajgca
miodziez pici meskiej, razem z dorostymi cztonkami gminy.

Wyraznie powiadam, ze szkote niedzielng odwiedzaé powinna
miodziez pici meskiej, albowiem wymagajg wszelkie wzgledy
obyczajnos$ci i ostrozno$ci, izby miodzi ludzie pici obojej nie
razem i wspolnie do szkoty sie schodzili, jak to niedawno u nas
zaprowadzonem byto. Dziewczyny samem uczuciem dziewiczem
zabezpieczone sg wiecej od upadku moralnego, anizeli rubaszny
podrostek, predzej wiec obejs¢ sie moga bez dalszej nauki
moralnej; mniej takze wystawione sg na zdziczenie a najlepiej
im przy matce, jezeli ta je™t rozsadna i poczciwa. Dobrzeby
jednak byto, gdyby przynajmniej do 16 i 17 roku na nauke
religji, chociazby co drugg niedziele do szkoly w osobnych
godzinach przychodzity, gdzieby im takze mozna czyta¢ wyjatki
z pism Tanskiej i inne stosowne rzeczy, tyczace sie zwilaszcza
przeznaczenia i zatrudnien kobiety.

Dorosli za$ cztonkowie gminy z korzy$cig przychodziéby
mogli do szkoty niedzielnej razem z podrostkami i dorostymi
miodziencami, gdzieby ksigdz lub nauczyciel wykladat nauke
religji, czytat wyjatki z ksigzek moralnych i uzytecznych, z historji
polskiej, z ksigzek o gospodarstwie, z gazet i pism ludowych.
Nic tatwiejszego, jak taka nauka; wystarczy tu czytanie i obja-
$nienie, zwitaszcza jezeli nauczyciel tak niepedantycznie rzecz
prowadzi¢ potrafi, iz stuchacze sami stawia¢ mu bedg pytania
i wszczerg z nim wdadzg sie rozmowe. Tu bylaby sposobnosé
zwrdcenia uwagi ojcow, gospodarzy i rzemie$lnikObw na ich
obowigzek czuwania nad dobrem prowadzeniem sie ich synow

lub powierzonych im stuzacych albo uczniow.
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Szkoty niedzielne po wsiach, oprécz udzielania nauk moral-
nych i tyczacych sie ojczyzny naszej, gtdownie w rolnictwie
miodziez wiejska i dorostych poucza¢ powinny, po miastach za$
zamieni¢ sie mniej wiecej w szkoty rzemie$lnicze, ktére u nas
nieodzownie sg konieczne.

Bo pytam sie kazdego: dlae-zego mate i wieksze miasta
nasze tak mato rozwinely dotad przemyst, tak zubozaty, tak
zniemczaly i podupadty? Jedynie przez ciemnote mieszkancow,
przez brak lepszego wyksztalcenia, dlatego Niemcy przebie-
glejsi i wyzsi elementarng nauka, potrafili pod swe wylacznie
panowanie zagarng¢ przemyst i korzysci, szczeg6lnie przy pomocy
przychylnego im rzagdu. Chcesz wydzwigna¢ nasze miasta z ciem-
noty i ubdstwa, daj ich mieszkancom wiecej Swiatta i przygoto-
wania do ich zawodu, wskaz im Zrddta korzysci i srodki ciggnienia
godziwego zysku. Pdki ciemnota i prdzniactwo gniezdzi¢ sie
beda pomiedzy mieszczanstwem naszem, poOty nie rozwiniemy
u nas ni przemystu ni dobrego bytu miejskiego i stekaé¢ bedziemy
pod przewaga obcych.

Bez wszelkich, opieszato$¢ tylko lub ztg wole zdradzajgcych
wymowek, bez niedoteznego ocigga*nia sie, bez wzgledu na ze-
wnetrzne wypadki i toczacy sie prad przeobrazen starego $wiata,
zaja¢ sie powinnismy wsréd wszelkich urzadzen i ulepszen
wewnetrznych, takze zaprowadzeniem szkét niedzielnych. Czas
nagli, by wszyscy pasterze nasi bez zwiloki zajeli sie gorliwszem,
niz dotad wogole, wychowaniem ludu a przedewszystkiem mto-
dziezy, czas nagli, by wszyscy zamozniejsi i Swiatlejsi obywatele
w kraju w oswiecaniu i uobyczajaniu miodszych swych braci
wiekszy, niz dotychczas, udzial brali. Gdy mitodziez chodzi¢
zacznie i zasmakuje sobie w obyczajowych naukach i wiadomo-
Sciach, tak praktycznych, jak i ojczystych, wnet i starsi za ich
pOjda przyktadem.

Sadze, ze juz nikt, kto rzeczywiscie ludu i narodu szczescia
pragnie, powatpiewaé nie bedzie o potrzebie szko6t niedzielnych.
Lecz ktdz szczegllnie zajg¢ sie ma nauczaniem?

Ksigdz, dziedzic, nauczyciel i inne zdatne we wsi osoby
powinny sobie da¢ stowo, ze wspdlnie pracowac¢ bedg nad
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oSwiecaniem ludu. Daj Boze, zeby zadna z tych os6b od tak
waznych obowiazkéw uchyla¢ sie nie mysSlata.

Pomimo to, nauczyciel przeciez, przynajmniej gtéwng moze
by¢ osoba, trudnigcg sie wychowaniem dorastajagcej miodziezy
i ludu, zwiedzajagcego szkote niedzielng. Ksigdz, jezeli zanadto
obarczony obowigzkami i jezeli mieszka o p6ét mili od szkoty, tedy
prawie niepodobna, by naréwni z nauczycielem w szkole nie-
dzielnej madgt pracowac. Ksigdz, jezeli co niedziele w szkole
by¢ nie moze, dopeini swego obowigzku, gdy ciggiem napomi-
naniem czy to w kosciele, czy poza kosciotem, gdy wystawieniem
korzysSci i zachecaniem pobudza¢ bedzie do odwiedzania szkoty.
Procz tego niechaj przynajmniej raz w miesigc odwiedza szkote,
niechaj ja i nauczyciela wspiera tak moralnie, jako i materjalnie,
a Smiato rzec moge, ze na gtos zacnego pasterza, kazdy podej-
mie sie pracy w szko6ice niedzielnej.

Co sie rzekto o osobie ksiedza, to samo sie rozumie i 0 kazdym
obywatelu, przejetym ludzkos$cig i mitoscig dla mtodszych swych
braci rodakéw. Dziedzic swg czestag obecnoscig w szkole i za-
checaniem, najbardziej prowadzi¢ bedzie lud swej wsi do szkoty.

Gdy wiec ksigdz, dziedzic i inne Swiatle osoby wspoélnie
zajmg sie pouczaniem, zachecaniem, wspieraniem, natenczas
wkrotce powstang i zakwitng polskie szkoty niedzielne. Zaden
wowczas nauczyciel, chociaz przez caly tydzien sie spracuje,
nie bedzie sie wymawiat od Swietych tych obowigzkéw, bo procz
tego, ze sie wielce przytozy do oswiecenia i uobyczajenia ludu,
nastreczy mu sie sposobnos$¢ polepszenia sobie swego bytu
materjalnego; gdyz za prace te tak wazng, stusznie sie moze
spodziewac¢ wynagrodzenia, tak przynajmniej dtugo, poki los jego
sie nie polepszy!

Jezeli wiec ksigdz z zamozniejszemi we wsi osobami zaradzi,
ze nauczycielowi obmysSlonem bedzie wynagrodzenie za prace
Swigteczne, jezeli ksiadz, dziedzic i przetozeni gminy ciagle lud
bedg do nabywania oSwiaty i obyczajnosci zachecali, jezeli osoby
te szczery bra¢ bedag udziat w zaprowadzeniu instytutéw nie-
dzielnych; jezeli wreszcie dla miodych ludzi wyznaczy sie dzien
w roku, celem odprawienia egzaminu, na ktéry przybeda nietylko
opiekunowie szkétki niedzielnej, ale i zaproszeni starsi wiesniacy;
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tedy spodziewac sie mozna, ze lud nasz, jak przywykt dzi$ do nie-
czynnosci umystowej w dni Swigteczne, tak przywyknie do nauk
niedzielnych; ze nie bedzie wdwczas potrzeba wyznacza¢ kar
pienieznych za niedbalstwa, bo z przekonania kazdy do wspoélnej
podazy gromadki, nadwczas rozpocznie sie uszlachetnianie ludu,
nadwczas nie osSwiecensze stany zniza¢ sie bedg do ludu, ale lud
podnosi¢ sie bedzie ku nim, nadwczas spajaé sie bedzie w rozstro-
jonych wiekami cztonkach narodu, jak w pojedynczych strunach
lutni, jedna harmonja, ktora, zabrzmiewajac melodjg braterstwa
narodowego, poprowadzi caty naréd ku wyzszemu zyciu, ku
postepowi organicznemu. Przez wzajemne a doskonate wycho-
wywanie sie i oSwiecanie, zdgza¢ bedziemy do wyzszej szcze$li-
wosci, jaka na ziemi rodowi ludzkiemu od Opatrznosci jest
naznaczona.

12. Ku poczciwemu zywotowi dziecie chowane by¢ ma.

Dziwng i niepojetag mitoScig do dziecka swego obdarzyt Bdg
matke. Nic drozszego dla kochajgcej matki nad dziecie swoje.
Z mitosci do niego porzuca zabawy Swiatowe. Jakby aniot-stroz
cnotliwego miodzienca, tak dobra matka strzeze owocu mitoSci
swej, a jej tkliwe starania okoto niego, z niczem poréwnaé sie
nie dadzg. Przypatrzmy sie.

Dziecie zakwilito; matka porzuca zatrudnienia, towarzystwo,
zabawy i $pieszy sie do niego. Wtasng piersig je karmi, na reku
nosi, do tona tuli, w wodzie kapie, na powietrze $wieze wynosi.
Kiedy niemowleciu co$ dolega, to je na ramieniu hus$ta, wdzie-
cznie mu $piewa, na tonie usypia, a ukoiwszy dolegliwos¢ jego,
sktada je delikatnie na miekkie postanie. Dawno usneto, dusza
jego igra w niedocieczonych marzeniach i snach, usteczka sie
do $miechu, do wesela skladajg, a matka z utkwionemi w nie
oczyma, w blogostawionej postawie, stoi nieporuszona i rados¢,
mito$¢ i szczeScie jasnieje na jej obliczu.

A jakaz tzawa, jakze smutna jej dusza, gdy dziecie jej
chorobg ztozone. «NieszczesSliwa kleczy przy tdzeczku dzieciecia,
wytchniecia, snu, pokarmu odmawia sobie, dniem i nocg z nad-
werezeniem wilasnego zdrowia czuwa, jak Opatrzno$¢, nad aniotem
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swym, dolegliwo$¢ jego odgadnagé usituje z kazdego poruszenia,
z kazdego drgniecia dzieciny; tchu wstrzymuje, aby mu snu nie
przerwac¢. Chciataby uja¢ wilasnego zycia, wiasnego zdrowia,
samej duszy, aby dziecieciu udzieli¢.

A gdy usteczka dziecigcia zarumienig sie, gdy zdrowie na
liczko, cho¢ stabo, sie wyleje, gdy sie ocknie ze snu, wzrok jego
spotka przy sobie matke, a gdy sie uSmiechnie, gdy raczki do
niej wyciaggnie, o! wtenczas niemasz pojecia 0 szcze$ciu pocie-
szonej matki! Jej dziecie to aniot dla niej. Ona w niem jasno
widzi niewinno$¢ i blogostawiony stan aniota, czysto$¢ kropli
rosy, pieknosé najsliczniejszego kwiatu.

Czy wiec nie dziwna i niepojeta jest mito$¢ matki do dzie-
ciecia swego? To tez dobrej matce nawet cztowiek ztych obycza-
jow powazanie i szacunek Swiadczy. Instynktem nie $mie dziki
cztowiek podnies¢ zbrodniczej reki na matke, tulagca dziecie swe
do tona. Owa niewinnos$¢ dzieciecia czyni je dostojnem, do aniota
tylko podobnem. Dusza jego skazy nie ma, grzech nie powstat
jeszcze w niem. Czysta jego dusza w niewinnem ciele jest, jako
czysta woda w czystem szkle. Lecz nie do$¢, ze dziecie, jako nie-
mowle, takiem jest. W takiej czysto$ci, w takiej niewinnosci,
w takiem anielskiem dostojenstwie, ktore cztowieka wynosi nad
wszelkie stworzenia, ma dziecko takze wzr6$¢, ma je matka
wychowa¢, ojciec powaga, dobremi obyczajami i godnem poste-
powaniem w kole zycia domowego umocowaé, a nauczyciel
naukami i Swiattem wesprze¢ i to, co pieknego i szlachetnego
w dziecieciu drzemie, rozwing¢, w miodzieficu w cnote zamienic.
A stanie sie cztowiek z meskim charakterem, ktdry w zyciu
publicznem ozdobi sie cnotami obywatelskiemi, a w prywatnem
zacnoscig szlachetnych przodkow swoich.

Wiec chowaj, matko, dziecie twe w czystoSci, niewinnosci
i dostojenstwie, abys, jak dzi$, tak i potem radowata mu sie, gdy
w lata ro$¢ bedzie. Skoro z niemowlectwa wychodzié zacznie,
zaraz je strzez od grzechdéw, ktére w poczatku tak nieznaczne
sg, jak pierwsze ledwie okiem dojrzane plamki na paczku rozy,
a tak je trudno odgadngé, jak trudno odgadng¢ mys$l dziecka,
dokad biezy. Zbytnia mitos¢ matki wklada tuske na jej oczy,
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ze przejrzy rodzace sie wady w pierwszej miodosci dzieciecia
i dopiero je spostrzeze, kiedy w ztoSci sie zamienig. Takie rozcza-
rowanie jak przykrem wtenczas dla niej by¢ musi! A szczeSciem
tak dla dziecka, jako i dla rodzicow, jesli jeszcze nie zapdzno
nastagpi. Jak czlowiek strzeze oka swego, aby mu sie nie zapro-
szyto, tak strzec nalezy duszy dzieciecia od pierwszych grzechéw.
Bo jak tzy ptyng, kiedy w oko co$ niepotrzebnego wpadnie, tak
tzy twoje, matko! ptynag¢ i na zbolalg spada¢ beda dusze, kiedy
dziecko twoje w grzechach wyrosnie, takiem #{zawem bedzie
sumienie w duszy zlego dziecka.

Rodzice wychowa¢ majg dzieci wedtug przykazan Boskich.
Mitosciag do Boga niech juz dusza dzieciecia ptongé zacznie.
Naucz je, jak ma rano i na wieczor ukleknagé, drobne raczki
ztozy¢, poboznie paciorek za matkg zméwi¢. Potem w duszy
jego obudz sumienie, aby mu powiadato, co zle czyni, a co dobrze
czyni. Tak rozniecone sumienie w dobrem sercu dzieciecia
bedzie, jak aniot-str6z, od skazy go chroniacy.

Od pierwszej miodosci dziecie przyzwyczai¢ trzeba, aby
we wszystkiem postuszne i powolne matce byto, aby, co matka
rozkaze, chetnie, grzecznie, wdziecznie zrobito. Jak woda w ggbke,
tak w dusze dzieciecia wsigkajag wszelkie przyktady, wyrazy,
rozmowy. Niechze wiec tylko dobre wsigkajg. Niech dziecie
twoje ani od piastunki, ani od domownikéw, zgota od nikogo nie
styszy czysto$¢ obrazajacych wyrazéw, sprosnych Spiewek i t. p.
Wszystko, przed czem oczy wstydliwie zastaniamy, niech zasto-
nietem bedzie przed wzrokiem dziecka. Jak na wosku, tak na
miekkiej duszy wycisnie sie kazde stowo nieprzystojne, kazdy
obraz nieczysty. A jak wezowy jad, kiedy sie w jednem miejscu
do krwi dostanie, wszystkg juz zatruje, tak nieczysto$¢, raz
w dusze dzieciecia sie wslizgngwszy, catg dusze grzechem zarazi.

Juz dziecko przestaje by¢ niewinnem, wdziecznem, do aniota
podobnem. Strzezcie sie wiec rodzice, aby zaden szpetny wyraz,
zadna klatwa, zadne zgorszenie od was do dziecka nie przeszio.

Jakiez to np. zgorszenie dla dzieci, gdy widzg ojca pijanego,
gdy pomysle¢ same do siebie muszg: ojciec rozum i przytomnos$¢
stracit. A jakiez okrutne zgorszenie, gdy ojciec i matka ktocg sie
i 2yjg w niezgodzie, jako drapiezne zwierzeta. Lecz najnieszcze-
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Sliwsze dziecko, ktdrego niewinne oko patrze¢ musi, jak ojciec
poniewiera matke, bije ja, za wilosy targa. Dziecko ma réwng
mitoscig kochaé ojca i matke, ale widzac tak bezboznego ojca, nie
mitoScig, lecz nienawiscig i zemstg ku niemu pataé¢ musi.

W Pismie $w. taka wszystkim, ktorzy gorszag dzieci, rada
dana jest, ze lepiejby, miynskie kamienie u szyi sobie zawiesiwszy,
w wode skoczyli. Wszystkie cnoty i wady cztowieka zwyczajnie
z rodzicielskiego domu poczatek swdéj biorg. Przykiad rodzicow
jest jasnem i cieptem stoncem w Swiecie domowym.

Na nic sie nie przydadzg najlepsze nauki o cnocie, o dobrych
obyczajach, skoro dzieci wdomu rodzicow wszystko inaczej widza.
Przyktad dobry w domu lepszy jest, niz cata pedagogika ze swemi
radami. Jezeli rodzice sami w obyczajach swych sg obyczajni,
skromni, estetyczni, jezeli sami bliznich kochaja, jezeli szanuja
religje i godno$¢ zycia ludzkiego, jezeli sami szczerze kochajg
ojczyzne, natenczas i w dzieciach ich zarody wszystkich tych
cnot powstang. Najwymowniejsze nauki i przestrogi ojca lub
matki, niezatwierdzone wiasnym przykiadem, przelecg mimo
uszu, jak gtos dzwonu, jak czczemi sa, tak i dla dziecka czczemi
stang sie stowami. Niech sie sami rodzice przed oczami dziatek
swych tak sprawujg, jakiemiby je mieé chcieli.

n,Zaiste — mowi Modrzewski w dziele ,,O poprawie Rzeczy-
pospolitej” — ojciec pijanica nie dokaze tego, aby miat w synu
trzezwos$¢ i mitos¢ wzbudzi¢, utratnik tez majetnosci, a na zby-
teczne kosztowne szaty wysadzajacy sie, nie zaleci dziatkom
swym miernosci i skromnego zycia. Takze tez gwattownik,
a w gniewie okrutny i krwi pragngcy i morderca, nie bedzie
mogt dziatkom swoim stanowi¢ praw cichos$ci, uktadnos$ci i ku
ludziom skitonnosci, poniewaz ludzie mtodego wieku majg to sobie
za rzecz piekna, rodzicow we wszem nasladowac”.

Szczescie familijne, gdzie maz i zona kochajg sie i szanuja,
gdzie wszelkie cnoty domowe bez obtudy sie pokazujg, gdzie
serce bez skrepowania, gdzie uczucie swobodnie sie wylewa,
gdzie jaka$ wabnos$¢, prawos$¢ i mitoS¢ wszystko ogarnia —
szczeScie takie familijne rozlewa pelng dionig w dzieci ziarna
wszystkich wielkich cno6t pdézniejszych. Czem jest ciepto stone-
czne dla ziarnka w ziemie rzuconego, tern w wychowaniu dzieci
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jest to ciepto domowe, ktdre mile ogrzewa wszystkich domow-
nikéw lub goscia, ze kazdemu w takim domu dobrze, swobodnie,
mito. Cieptem tern domowem jest szczero$¢, prostota ujmujaca,
bezinteresowna mitosé, zacno$¢, zgoda, stowem wszystkie te
domowe cnoty, ktére domy wielkich naszych przodkéw zdobity,
kiedy obyczaje jeszcze byly niezatrute, ktore i dzi§ jeszcze
zdobig domy, w ktorych zyjag matzenstwa, mitoscig i szacunkiem
wzajemnym potaczone. Jak stoneczne ciepto tagodnem draznie-
niem w ziarnku zycie obudzg, tak owo ciepto domowe, owo
ciepto rodzicielskie, wznieca cale nasieniem w dziecieciu utajone
zycie i wszystkie dobre uczucia i wszystkie wladze umystowe,
ktore cztowiek, rodzac sie na Swiat, przynosi. W takim domu
dziecie jest i rosnie, jakoby w zaczarowanem miejscu, jakoby
otoczone byto jaka$ lekka pajeczyng, ktéra zadnej przykrosci
nie sprawia, a jednak wiagze, jakoby wonig jaka oddychato.
Wyciskajg sie na duszy jego same mite wrazenia, ktére w dusze
dziecka sptywajg z dobrych przykiaddéw rodzicielskich. Taki
poczciwy dom jest, jako Swigtynia.

Zrodtem wszystkiego dobrego i szlachetnego jest czysta
harmonja pomiedzy mezem a zong; nie razg tam melodyjnych
uszu dysonanse i falszywe akordy. Ta harmonja matzenska
przez cate zycie domowe cichg i spokojng melodjg ptynie; kazda
jej zmiana, kazde wesote lub smutne w kole domowem wyda-
rzenie nowym wdziekiem pobrzmiewa. Ta niestyszalnemi tonami
brzmigca harmonja w Zzyciu rodzinnem jest najpotezniejszym
Srodkiem wychowujgcym, ta harmonja nie rozstraja, owszem,
dzieciece sity zycia spaja, jak sita roslinna spaja listki w paczku,
ona wszelkie uczucia i sity i wladze dziecka w jeden zlewa zdrdj,
ktéry wzmaga sie, im dalej dziecko postepuje w rozwijaniu sie,
wychowaniu i ksztatceniu. A zycie takiego, w harmonji wycho-
wanego, w harmonji rozwinietego i w harmonji wyksztatconego
cztowieka, harmonijnym t. j. wewnetrznie ze sobg zgodnym
zywotem zawsze bedzie.

Dzi$ na nieszcze$cie wszedzie spotykamy ludzi, zwiaszcza
miodziez, ktorej zycie wewnetrzne calkiem rozdarte, wiladze
umystowe i uczucia w rozstrojeniu, a dusza w zupetnej dyshar-
monji. Ognisko wewnetrzne wygasto, sity zwatlone, wola staba
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jak u dzieci, przedsiewziecia zadnego; umyst, jak trzcina, od wiatru
kotysana, bez tadu i pewnego celu na wszystkie strony chwilowo
sie miota, uczucia wygorzaly, a mocy przekonania, sumiennosci
ani w mowie, ani w peinieniu obowigzku niema. Czlowiek taki
utracit ptodnos¢ ducha, powazniejszego czynu nie spetni, zyciem
rodzinnem znudzi sig, do podjecia prac obywatelskich odwagi
nie ma, bo nie ma cnoty, ktéra pochodzi z przekonania i mocnej
woli. Czlowiek taki stracony jest dla siebie, dla rodziny i dla
ojczyzny i chyba pod wzgledem psychologicznym ciekawym jest
przedmiotem, przedstawiajac — jak autor ,Zamku kaniowskiego”
powiedziat — ruine uczucia i umystu.

A jezeli liczba takich ludzi w jakim narodzie wzmoze sie
bardzo, natenczas w narodzie samym gtowny nerw zycia obumiera,
wewnetrzna sita narodu bezwiladnieje, ogien jego wewnetrzny
gasnie, zycie jego nieprzyrodzonym idzie torem i naturalnym
biegiem rzeczy, nardd taki oddajac sie materjalizmowi, grubemu
zyciu, zdaza do upadku, albo wpada w gwattowne choroby.

Jedynym na takg chorobe zdrowym S$rodkiem a mocnem
lekarstwem, jest zacne wychowanie domowe, harmonijne roz-
wijanie wiadz umystowych i fizycznych mtodziezy, harmonijne
wzmacnianie jej ducha przez zdrowe nauki i ¢wiczenia umystowe.
Bo jak ostabiona natura nasza fizyczna gimnastycznemi, tak
ostabiona natura nasza duchowa duchowemi $rodkami wzmo-
cniong by¢ potrzebuje.

Bez najmniejszego pobtazania tepi¢ trzeba w miodziezy
gnus$nos¢ i prézniactwo, a do wytrwatej, cho¢ najmozolniejszej
pracy, przyzwyczaja¢. Niechaj zmtodu polubi nietylko meskos$c
fizyczng, ale i mesko$¢ ducha. Tak wychowana, w naukacji
wycwiczona, przyzwyczajeniem do powaznej pracy wzmocniona
miodziez, nietylko unosi¢ sie bedzie szlachetnemi ideami wten-
czas, kiedy fantazja jej budzi¢ sie zaczyna, nietylko objawiac
bedzie szczere i piekne zamiary, bedac na uniwersytecie, ale
wszedtszy w zycie praktyczne, zajawszy stanowisko, bedzie zdolna
powzig¢ cel wyzszy i bedzie miata w sobie potrzebng moc do
moralnych prac w osiggnieciu tegoz celu. Beda to ludzie, co sie
nazywa, godni i cnotliwi w zyciu prywatnem, i we czci beda
u narodu.



268

Poczatek tej wewnetrznej reformy nas samych danym
bytby, gdyby rodzice dawac zaczeli dzieciom swym na wiasnem
zyciu najlepsze wzory godnosci, obyczajnosci, powaznych za-
trudnien i mitosci. Przeklety w obliczu Boga, ludzi i ojczyzny
ojciec, ktéry sprosSnemi obyczajami i gnuSnem Zzyciem gorszy
dzieci wtasne, ich dusze i serca trujgc. Gdzie ojciec nieczutym
jest na przyszty zywot poczciwy i los dzieci swych, tam przy-
najmniej gtos publiczny odezwac sie jeszcze moze do szlachetnych
serc matek polskich, a pewno gtos ten nie przeleci bez skutku,
jakoby brzek miedziany, bo matka niespracowana jest w gor-
liwosci okoto szcze$cia ukochanych dzieci, ktdére pod sercem
swem nosita. A gtos ten publiczny wota: chowajcie zacne matki
dzieci wasze w Swietosci obyczajoéw staropolskich, w poczciwosci
i cnotach przodkéw naszych, w petnieniu od pierwszej miodosci
przykazan Boskich!

Ojcowie tak luznie dzi§ powszechnie prowadzg syndéw
swych, ze ci wypowiadajg im postuszenstwo i szacunek, gdy
ledwo w podrostkdw wyrosng. Wiec wy, matki, uczcie dzieci
swe od najpierwszych lat postuszenstwa. Szacunek dzieci dla
rodzicéw jest dzi§ ogdlnie bardzo mdly. Pochodzi to nie-
zawodnie z wodnistego zycia ojcow. Gdzie mocy i charakteru
niema, tam i cnot niema. Jakie§ pobtazanie i pieszczotliwosé
rozlaty sie na zycie prywatne, jakoby ostabiajace pachnidia,
ktére mocy w sobie nie maja. Wywietrzata w nas tego$¢ zycia
Tarnowskich, Zawiszéw, Tenczynskich, Zamojskich, ktorzy
w postuszenstwie, mitosSci, naukach i cnotach dzieci swe chowac
umieli, a ktérych zycie wyraZzne jest, a nie tak, jak nasze,
drazliwe i niewiescie.

O hetmanie Tarnowskim powiada Orzechowski: »Gdym ja
(mbéwi wojewoda Mielecki), siostrzeniec rodzony hetmana na
wuja swego patrzat w wojsku na jakiej sprawie, albo na
sgdzie hetmanskim siedzgcego, drzalem, jako przed obcym
i nieznajomym tyranem jakim, a gdym zasie¢ na pokoOj do niego
przyszedt, strach mnie on ominat i nic milszego ani ukiadniej-
szego naden w oczach moich nie byto”. Nie w srogosci i grozie,
ale w postuszenstwie, w cnotach i sile mtode pokolenie polskie —
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powtarzam — wychowa¢ mamy. Rodzicielskie pieszczoty z postu-
szenstwem iszacunkiem rodzicom winnym, bardzo dobrze w parze
ze sobg i$¢ moga.

Niechaj matce nie odpowiada syn: ja tego nie zrobie, zréb
to matka sama. Niepostuszne az do uporu dziecko rézga karac
nalezy. Ro6zga Duch Swiety zte dzieci bi¢ radzi, rézga kosSci nie
potamie, ani ciata nie pokaleczy, a postuszernstwa nauczy, jezeli
rodzice bez gniewu i unoszenia sie zapalczywoscia, raczej w zalu,
synka ukarzg. Lepiej ze dziecko kwadrans poptacze, gdy r6zga
dostanie, kiedy na to zastuzy, anizeliby$ ty, matko, albo ojcze,
w sedziwych waszych latach na nieuszanowanie i zte obyczaje
dzieci waszych ptakaé mieli. Zle wychowany syn albo corka
takg przykro$¢ poézniej uczuciu rodzicow sprawiajg, jakby im
sol na oczy sypali. llez to dzi$ i pomiedzy ludem przyktaddéw,
ze syn targnie sie na starego ojca i siwizny jego nie szanuje.

Wychowywac takze dzieci trzeba wuszanowaniu dla ubogich,
starcow, kalek, nieszczesliwych i wszelkich ludzi. Niech dziecko
bogatych czy ubogich rodzicow szanuje kazdego cztowieka,
niech sie od dziecinstwa ¢wiczy w mitosci blizniego. Powiem
tu pewng rzecz, jako osobliwosé. Byt ojciec, ktdry miat jedynego
syna i piescit go w grubej zmystowosci. Z prawdziwej pustoty
przyprowadzat do synka stuzebnego chiopca, ktéremu stangé
kazat przed dzieckiem i méwit: uderz go w twarz. Potem pytat
sie: kto cie bije? Panicz mnie bije, odpowiadat chtopiec. Jakiej
pociechy doczekal sie ojciec ze syna, kazdy odgadnie. Syn
pdzniej rozpustowal razem z ojcem, wreszcie w jego oczach
drwit i nasmiewat sie z ojca, ktérego za nic wiecej nie uwazat,
jak za niedoteznego juz towarzysza rozkoszy. Niechaj ten
wszelkie dobre uczucia oburzajacy przyktad postuzy za prze-
stroge rodzicom, Kktérzy obojetnem na to okiem patrza, jak
chtopiec rozkazuje stuzagcym, jak po pansku sie z nimi obchodzi,
jak wpierw rozkazywaé, zanim postusznym by¢ sie nauczy.
Nie moéwi ten wecale przesady, ktéry utrzymuje, ze w wielu
domach (nietylko w panskich) najnieszcze$liwszg istotg jest stuga
dzieci, bo zbyt czesto niczem wiecej nie jest, jak niewolnikiem
w prostem znaczeniu tego wyrazu. Od takich dzieci zadac
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potem mito$ci blizniego, niedorzecznos$cig jest. Wiec niech dziecko
od niemowlectwa nauczy sie szanowa kazdego cztowieka bez
wyjatku.

Przyzwyczai¢ od miodosci dzieci trzeba, aby bezwzglednie
prawde zawsze mowity. Z tej w miode dusze zaszczepionej
cnoty wyro$nie prawos$é, otwarto$¢, szczero$¢ w mowie i uczyn-
kach. Dzieci dzi§ moéwi¢ prawde trzeba nauczy¢, azeby dorosli
i starzy stowa danego dotrzymac¢ umieli, aby cztowiek prawy
na ich wyrzeczeniu lub zapewnieniu polegaé mogt. Zatajanie
bezbozne prawdy tak sie dzi$ rozpowszechnito pomiedzy wszyst-
kiemi warstwami spoteczenstwa naszego, ze za kilkanascie
srebrnik6éw dostaniesz krzywoprzysiezce, ze pieniedzmi cztowieka
przekupisz, ze talarami ztamiesz stabych cnot ludzi, jakich nie
z latarnig dzi$ szuka¢ potrzebujesz, ale jakich w jasny dzien
wszedzie dosy¢ znalezé mozesz, ze, jak dzi§ bezboznie mdwia:
za pienigdze wszystkiego dostaniesz. Tak dzi§ do tajenia
prawdy przywykliSmy, ze sami w sobie czesto nie wiemy: co
prawda, a co fatsz. Zdaje nam sie, ze sie dobrze bawimy, ze
poemat byt piekny, zeSmy dobrze dzien spedzili, ze ojczyzne
kochamy, ze publicznemu dobru sity nasze poswiecamy, ale
nieobtudnem okiem w siebie zajrzawszy, przekonalibySmy sie,
ze to falsz, ze to tudzenie sie, ze to pozor, ze to Sciany malo-
wane. Uczmy wiec miodziez méwi¢ prawde i kochaé prawde,
aby ta, gdy przyjdzie do lat naszych, mogta mowic¢: stuze
sprawie publicznej! i aby to prawda byto, albo tez, aby miata
odwage powiedzie¢ sobie: nie mam ducha poswiecenia, nie robie
nic dla dobra og6lnego, ale sie tez ani sam siebie, ani drugich
nie tudze.

Nauczyciele w szkotkach wiejskich wcigz takze dzieciom
powtarza¢ powinni siddme przykazanie: nie kradnij. To za$
dlatego, ze ws$réd ludu naszego oddawna pomieszane sg wy-
obrazenia o tern: co jest moje, a co jest twoje i ze dotychczas
tych wyobrazerh nikt prawie skutecznym $rodkiem sprostowac
sie nie starat. Bo, zaiste, kara, wiezienie i t. p. nie sg tym sku-
tecznym Srodkiem. Niech dziecko zawsze ma na pamieci, ze
nie wolno bra¢ cudzej witasnosci np. pieniedzy, kawatka zelaza,
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nozyka, guzika, nawet ani jabtka ani szpilki, nawet wedtug stéw
Pisma $wietego: ani tyle, czemby sie¢ oko zaprészy¢ mogto.
Niechaj kazdemu dziecku takie przekonanie jak najmocniegj
w sumienie wrosnie. Wszelkie pobtazanie tak w tym wzgledzie,
jak i we wszelkich .innych wystepkach, raz na zawsze wyrugo-
wane niechaj bedzie. Pobtazanie w ztem jest dowodem stabosci.
Pobtazanie wszakze nie ma by¢ srogoscig, groza, ale nieztomng
sprawiedliwos$cig. Jak lekarz wrzody z ciata, tak wychowawca
wady z duszy wychowarca wyrzyna¢ powinien, poki czas i poki
na calg duszag choroba, zaraza, nie rozleje sie. Aby jedrng miec
miodziez, jedrnie ja wychowac trzeba.

Dbac¢ takze o to nauczyciel obowigzany jest, aby chiopcy
szkolni nie wyrastali na sprosnych, psotnych i rozpustnych
chtopakéw, ktérzy z pustej swawoli drzewka nad drogami tamig
lub z kory je odzierajg, stabsze od siebie dzieci bijg i kalecza,
kwiaty w ogrodzie cudzym zrywajg, nhad psem albo kotem
pastwig sie, chrabgszcze meczg, skrzydta im obrywajac i na ni¢
je nawlekajac, ptakom gniazda psuja, jajka ttuka, piskleta pod-
bierajg it. p. POki dzieci sg dzieémi, wszystko z nich zrobi¢
mozesz. Miode drzewko nagniesz, jak chcesz, i tak ci rosc
bedzie, jak chcesz. Ale jak Michatek wyros$nie na Michala, to
wtenczas zap6zne twoje usitowania. Debca nie nagniesz do ziemi.
Twardy kark nie ugnie sie na rozkaz niedoteznego.

Wszyscy rodzice, wszyscy opiekunowie, wszyscy wycho-
wawcy, nauczyciele i przewodnicy jakichkolwiek badz szkoét
i zaktadow, ¢wiczy¢ powinni miodziez w pracy, bo ta wydobywa
z cztowieka moc i hart. Ani dziecko w domu, ani uczen, czy
w szkole elementarnej, czy w gimnazjum, czy gdziekolwiek
indziej, niech nie proznuje, niech nie siedzi, jak sowa na jednem
miejscu, o niczem nie myS$li i niczem sie nie zatrudnia. Jezeli
sie nie uczy i nie pracuje, niech sie bawi, niech lata, biega,
Sciga sie, niech w pitke gra, niech ¢wiczy sie w gimnastyce,
niech konno, jesli moze, jezdzi, niech sie na lodzie S$lizga, na
tyzwach jezdzi, niech sie kgpie, ptywa, tylko niechaj nie proznuje.

Im swobodniej sie zabawi, na wolnem powietrzu sie wyhula,
przyzwoitemi igrzyskami sie wymeczy, tern jedrniejsze ciato,
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tem piekniej sie rozwija, a umyst tem zdrowszy i rozum
bystrzejszy. Niechaj i corkom matki préznowaé nigdy nie
dozwalajg, niech sie bawig, niech sie uczg, niech sie ¢wiczg
w robdtkach rozlicznych, tylko niech nie proznujg. Préznowanie
jest poczatkiem wszelkiego zlego. Préznowanie sprawia nudy,
nudy ostabiajg umyst, staby umyst nie ma mocy, aby zmystowym
checiom sie opart. Prdéznowanie wznieca zmystowg wyobraznie
i prowadzi do niskich rozkoszy. Mtodzieniec préznujacy i dziew-
czyna préznujgca w tajnych a ztych mys$lach sie wydoskonalg,
a obyczaje ich nieuczciwe beda. Nauke i prace dzieci prze-
plata¢ nalezy nietylko zabawami, ale i skromnemi zartami, opowia-
daniem ciekawych powiastek i historyj, byleby one sprosnosci
w sobie nie miaty. Przy zabawach i igrzyskach dzieci niechaj
czuwa oko rodzicow Ilub kogo$ starszego, ktoéregoby dzieci
w uszanowaniu miaty, co$ nieprzystojnego zrobi¢ lub powiedzieé
wstydzity sie i obawialy. Uczucie wstydu jest u dzieci delikatne
i techtliwe, niechaj zawsze tak Swiezem bedzie, jak puch miekki
lub farba na nietknietej rekg niczyjag Sliwce.

Nie trzeba puszczaé takze nigdy dzieci w towarzystwo
ztych obyczajéw ludzi, stug, dzieci. Wszystko, co robig i co mowig
dzieci, niechaj dgzy do przystojnosci, skromnosci, czci, sprawie-
dliwosci i wszelkich cnét. Gniew, up6r, zto$¢, msciwos¢, zazdrosé,
nadeto$¢, zbytek, okrucienstwo, bez litosSci tepi¢ i tama¢ w nich
nalezy, tylko rozsadnie i z nalezng powaga. Aby wcze$nie
budzi¢ w milodziezy wyzsze cnoty, opowiada¢ im trzeba cnoty
przodkéw, opisywaé wielkich ludzi, dawa¢ biografje mezéw
cnotliwych i zastug petnych do czytania. To miodego do cnoty
zapali i nieznane dotad wzbudzi w nim sity.

Tak chowane i prowadzone dzieci, czy bogatego pana, czy
ekonoma, czy rzemie$lnika lub wiesniaka, tak jedrnie prowa-
dzona miodziez po wszystkich szkotach wyda ludzi zdatnych,
prawych, pracowitych i godnych, tak w zyciu prywatnem, jako
i w publicznem. Taka miodziez odrodzi nas. Taka mitodziez
nie powstydzi sie wielkich przodkéw swoich, Takiej miodziezy
abysmy sie doczekali, najwiekszem jest naszem zyczeniem.
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13. O wychowaniu religijnem.

Na religji oparte wychowanie jest jedynie prawdziwe
wychowanie! Religja jest rzeczg tak Swietg, tak czystg, ze
materjalista, samolub, moze o niej gadaé, ale czuc¢ jej SwietoSci
nie jest w stanie, ani pojmowac jej wptywu na zycie pojedyn-
czych ludzi i spoteczenstw. Poczciwe tylko, nieskalane serce
uczu¢ moze Swiety ogien religji; najczystsze tylko serce matki
roznieci¢ potrafi tenze ogien w piersi dzieciecia; tylko zacny,
prostoduszny, niewinnego serca nauczyciel wykladaé moze
prawdy religijne uczniom i zapali¢ w sercach ich bojazn Panska.
Nauczy¢ religji, jest niepodobienstwem; nauczyé mozna umie-
jetnoSci jakiej, kunsztu, rzemiosta, ale nie religji; trzeba
wychowa¢ mitodziez w religji; ten tylko, kto ma w wiasnej piersi
religje, moze przelaé ja w drugiego, moze obudzi¢ wrodzone
kazdemu uczucia religijne, moze dusze oswieci¢ odwiecznemi
prawdami Boskiej nauki, moze roznieci¢ w miodem sercu naj-
szlachetniejszy zapal do rzeczy Swietych, do czynow wielkich.
Zwyczajna nauka po szkotach nie wydaje obfitych o wocow
i wydac¢ ich nie moze, bo najczesciej udzielana bywa bez namasz-
czenia religijnego. Najwieksza erudycja, najobszerniejsza zna-
jomosc teologji, najbieglejsza zrecznos$¢ dialektyczna i logiczna,
nie zastgpi prostego, bogobojnego serca, ktdére mimowolnie
umysty ku sobie pocigga.

Jezeli wiec nauka religji ma wyda¢ owoc obfity, ma
wptynagé rzeczywiscie na zycie, niechaj przestanie by¢ traktowana
po szkotach li jako umiejetno$é, a raczej stanie sie serdeczna,
poufatg rozmowg w rzeczach sumienia, w rzeczach najwyzszej
wagi, nauczyciela z uczniami, jako dobrego i roztropnego ojca,
z dzieémi; niechaj dawana bedzie z calg powaga, uroczyscie,
jako nauka, tyczaca sie rzeczywiscie najwiekszego interesu
cztowieka, t. j. zbawienia; niechaj nauczyciel religji nie waha
sieg poruszac¢ juz w miodziezy najskrytsze tajniki serca, niechaj
same juz zarody réznorodnych uczu¢ i namietnosci roztrzasa,
wskazuje, dokad doprowadzi¢ mogg, a jak zboczyé z drogi
prawdziwej, jak mogag przywie$¢ cztowieka do upadku, a jak
wznie$¢ go na stopien wyzszej doskonatosSci; niechaj nauczyciel

Ewaryst Estkowski. 18
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religji stanie sie niewidzialnym kierownikiem skionnos$ci i uczuc
miodziezy; niechaj prawdy religji wyktada nietylko abstrakcyjnie,
ale wcigz je stosuje do codziennego zycia; niechaj powszednie
obowigzki, stosunki, obyczaje, postepki ludzi rozbiera z religij-
nego stanowiska. Bedzie to razem religijna nauka i religijne
wychowanie. Taka nauka religji poprowadzi do poznania siebie,
do obudzenia sumienia, do obrzydzenia poditych namietnosci
i grzechu, do panowania nad sobg; taka nauka sktania¢ bedzie
serca ku cnocie, ku prawdziwej dzielnosci. Lecz powtarzamy:
nauka religji li pamieciowa, gubigca sie w abstrakcjach i defi-
nicjach, albo podobna do nauki matematyki, nie zastosowanej,
zadnego wptywu na obyczaje i zycie miodziezy wywrzeé
nie potrafi!

Zaiste! nie obawiajmy sie, jak mowig, zanadto religijnego
wychowania dzieci i miodziezy; nigdy one nie beda zanadto
religijnie chowane, jezeli nie bedg chowane powierzchownie
religijnie, jezeli w rzeczach wiary nie beda tylko pamieciowo,
formalnie osSwiecane. Chowajmy dziatki i mtodziez w domach
religijnych, w obyczajach uczciwych, w natogach szlachetnych,
w otoczeniu ludzi niezepsutych; zaszczepiajmy w nich jak
najwczesniej bojazn Boga; rozniecmy w ich piersiach mitosé
prawdy i cnoty; ksztat¢my nie tak ich pamiec, jak raczej serce,
dajmy im pozna¢ dogmaty wiary chrzeS$cijanskiej, katolickiej;
oswieémy ich w obowigzkach zycia, poddajmy jak najwczesniej
ich wole pod przykazania Boskie, pod zasady religji; zaszczepmy
w nich w mitodosci, zamitowanie ksigzek, a poddawajmy im do
czytania ksigzki do szlachetnych czynéw, do cnoty, do pracy,
do meskiej dzielnoSci zapalajace; dawajmy im do czytania
biografje wielkich a cnotliwych ludzi; a wychowamy sobie
miodziez taka, ze stanie sie ozdobag rodziny i narodu, ze stanie
sie rzeczywistg podporg dobra publicznego, rzeczywistg rekojmig
lepszej przysztosSci t. j. dzielno$ci i cndt narodowych.

Niektdrzy utrzymuja, ze dzisiaj ludzie sa religijniejsi, niz
byli niedawno, ze nastapito powszechne nawrdcenie sie i t. p.
Patrzac na zycie codzienne, na nasze sprawy, przyznaé nie
moge, aby powyzsze zdanie bylo prawdg. Gdyby rzeczywiste,
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a nie pozorne, nie powierzchowne nastgpito nawrdcenie religijne,
gdyby religja byta istotnie w sercach naszych, widziecbySmy
musieli jej owoce. Tymczasem widzimy naok6t siebie zupeing
w rzeczach powaznych obojetnosé, brak wyzszych celéw, pro-
zniactwo, opuszczenie sie, gnusnos¢, egoizm, miodziez bez zapatu,
mezow dojrzatych bez powagi, ludzi zastuzonych w zapomnieniu,
matzenstwa nieszczeSliwe, dzieci bez czci naleznej dla rodzicow
i starszych, stug nieuczciwych, wsrdd ludnosci wiejskiej a mia-
nowicie miejskiej, coraz wieksze zepsucie. Gdziez jest prawdziwa
powaga, giebokie czucie, skutki posSwiecenia, szlachetne unie-
sienia, zapat do rzeczy wyzszych, pozyteczna dla bliznich praca,
stuzenie bezinteresowne ziomkom, rzeczywista cnota? A takie
by¢ powinny owoce religji! Kto nic nie robi, w niczem krajowi
nie stuzy, na namietnosci swe cugli nie zarzuca, goni tylko
za rozkoszg i zbytkiem, gorszy niewinnos$¢, stowa nie dotrzymuje,
robotnikom zaptate wstrzymuje, ubogie sieroty i nedzne wdowy
uciska, o moralno$¢ i podzwignienie podwtadnych ze stanu
czesto nawpdt zwierzecego nie stara sie, nad dobrem, powie-
rzonych sobie indywidudéw nie pracuje, o religijne i pozyteczne
wychowanie mitodziezy ludu nie dba, goni tylko za pieniedzmi,
zadnego celu dobroczynnego nie wspiera i t. p., stowem, kto
cho¢ jeden z wymienionych obowigzkéw dobrowolnie opuszcza,
lub jedno z wymienionych ztych popetnia, u takiego religja
moze by¢ w ustach, ale jej niema w sercu! Ten okazuje sie
by¢ religijnym, a stoi na zdradzie blizniemu; Ow rozprawia
0 krolestwie niebieskiem, o zaprzaniu sie, 0 obowigzkach,
a w sercu najwiekszy materjalista, Bogiem jego — pieniagdz,
ojczyzne gotéw zamieni¢ na kapitat, gdyby mozna, aby od niej
procent ciggna€, najszlachetniejszego przedsiewziecia fenigiein
nie wesprze, owszem, gotdw z kazdego zysk ciggna¢ dla siebie.
Inny zaprzecza wszelkich dobrych przymiotéow i cnét ziomkowi,
jezeli przypadkiem inne wyznaje zasady polityczne; tamten
najdrobniejsze przymioty cztowieka, ktdry nalezy do jego koloru,
podnosi do wysokiego znaczenia i t. p. Podobnym ludziom
przyzna¢ nie mozna, ze zyjag podiug religji, chocby o niej
najwiecej mowili; bo pierwszg podstawg zycia religijnego jest

sumiennos$¢, jest uczciwosé.
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14. Prostuj drzewko, poéki miode*).

Dzika gruszka ro$nie krzywo, koszlawo, wypuszcza kolce
i niepotrzebne gatazki, a ciernie przyduszajg wzrost stabego
drzewka. Ale przesadZ dzika gruszke w pulchng ziemie do
sadku i wyprostuj ja, oberznij kolce i niepotrzebne gatazki
i zobacz potem, jak prosto i pieknie ro$¢ bedzie. A znowu,
kiedy drzewko przyjmie sie i mocy nabierze i w gore wystrzeli,
a ty, bracie, czubek mu zerzniesz i w pieniek wszczepisz gatgzke
z urodzajnego drzewa, wtedy wyrosnie ci piekny szczep, a ze
szczepu wyrosnie piekne drzewo i rodzi¢ ci bedzie owoc, a ty
z radoscig patrze¢ na nie bedziesz.

Dziecko jest jakoby drzewko. A gdy wedlug drzewka
miarkowac bedziesz, jakie majg by¢ starania okoto kochanego
dzieciecia, wtedy dziecko wyrosnie, jako szczep, i jakoby urodzajne
drzewo owoc rodzi¢ bedzie, a rodzice pocieche mie¢ bedg. Bo
jako na drzewku dzikiem wyrastajg kolce i seki i szkodliwe
gatazki, tak w dziecku powstajg zte obyczaje, a sklonnosci do
gniewu, do ztosci, do lenistwa, do nieporzadku, do takomstwa
i do innych grzechow. Wiec jako seczki, tak te grzechy zawczasu
wyrzyna¢ z dziecka trzeba.

A tak: jezeli dziecko okazuje skionno$¢ do gniewu, ze ze
ztoSci krzyczy, po ziemi sie kula, kopie i odzienie na sobie
rozdziera, to mu tego wszystkiego nie pozwolcie. Kiedy nic
nie pomoga tagodne stowa, to rézeczkag gniew z ciata wypedzic
trzeba. Przytem chronicie sie rodzice wielkiego fukania, Kkija
i bata, bo to tyle pomoze, jakby$ ogien olejem gasi¢ chciat.
Gniewu gniewem nie pokonasz. A tez czasem maty gniew jego
potamujesz, jakoby igraniem, tagodnem upominaniem irozumem,
a potrosze. Bo sg dzieci takie miekkie, jak wosk, i dobrem
stowem zmigkczysz je.

Sg znowu dzieci, co okazujg sktonno$¢ do takomstwa i, co
widza, toby chciaty: czy gruszke, czy kotacz, czy cacko, czy
pienigdz. Nie dasz im, to krzycza, jak niestworzenia. | takie

¥ Z ksigzki dla ludu: Zywot cziowieka poczciwego.
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takome dzieci uczg sie chciwosci i kradziezy, bo czego dostac
nie moga, to chcg porwaé. Wiec kiedy takome dziecko ci sie
napiera, to mu powiedz: tego nie dostaniesz i basta. Przed
takomemi dzie¢mi ani naje$¢ sie nie mozesz; bo co do geby
ktadziesz ty albo gos¢ wdomu twoim, to chciatyby tak, jak kruczeta,
wydrzeé. Ale nie trzeba gtodem dzieci morzy¢, bo im sie dziwic
nie mozna, ze takng niebozeta i ze gt6d uSmierzy¢ pragna.
Wiatrem nikt zy¢ nie moze. Sa tez takie nieroztropne matki,
ze same uczg dzieci takomstwa i dajg im jeno kotacz z mastem
i rozne przyprawki i takocie i gorzatke i, co zazadajg, chocby
szybke z okna.

Takie dzieci ledwo sie ruszajg, biega¢ im sie nie chce, sg
leniwe, gdzie usigda, tam siedzg, jak w kacie sowy, nie lubigce
jasnosci. Niczego sie one nie nauczg i szkodujg na zdrowiu,
bo im stawy grubiejg, ciato watleje, nie rychto wstawajg i czesto
do 3 lub 5 lat nie chodzg i bieda wieczna z nich rodzicom
(angielska choroba).

Wiec takim dzieciom miru da¢ nie trzeba: niech biegaja,
igraja, bawiag sie, albo co robig; a od takomstwa, obzarstwa
i lenistwa oduczac je nalezy. Obzarstwo itakomstwo to grzechy
Smiertelne. Do takoci i przysmakéw miodego przyzwyczajaé
nie trzeba, bo na takociach wychowane dziecko stabsze bedzie,
a zoladek, do czego zmiodu nawyknie, tego zawsze bedzie
chciat, a potem gdy sie trafig grube potrawy, wtedy z trudno-
§cig bedzie je mdgt przechowywaé, i owemu rozpieszczonemu
zotadkowi, kazda rzecz zaszkodzi. Lepszy twardy zotgdek, co
przywyknie zmitodu do ztego i dobrego.

Sg tez dzieci, co majg wielkg sktonno$é do wielomowstwa
i szczebioczg i gadajg lada co, jakoby sroki albo papugi, a geba
im sie nigdy nie zamknie. Gdy wiec podrastaé zaczng, nie
dajze im wiele lada czego przy starszych wygadywac; bo jak
im to w obyczaj wnijdzie, wtedy wiele zlego stad urosnie.
Takze szczebiotliwe dzieci nauczg sie zaraz wszystko wytrg-
bywaé¢, o wszystkiem rozprawia¢ i ludzi obgadywaé i plotki
do domu przynosi¢, a z tego powstaja miedzy kumoszkami
i sgsiadami kiotnie, ztosci i obraza Pana Boga.
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Wiele dzieci okazuje takg przyware, ze sg bardzo nie-
schludne, a nieochedozne, sg jakoby w popiele legaty, a w nie-
czystosciach i btocie sie kapaly. Nieocheddstwo obrzydzenie
sprawia i zdrowiu szkodzi; bo stagd rdozne choroby i wyrzuty.
Nieocheddstwo grzechem takze jest, bo jak kosSciét jest domem
Pana Boga, tak ciato jest kapliczkag ducha nieSmiertelnego,
wiec to cialo nasze czyli ta kapliczka ducha, czysta byé ma,
jakoby kosScidtek. Wiec niechaj matka przestrzega, aby dzieci
okoto siebie ochedozne byty: aby sie codzien umywaly, usta
ptdkaty, aby gtowy wyczesywatly, paznokcie obcinaty. Osobliwie
bielizna, cho¢ gruba, niech bedzie czesto prana i odmieniana,
nogi czysto umyte, obuwie nieprzegnite, odzienie nieobszarpane
i niesplugawione. Bo mito na sercu sie robi, patrzagc na
dziecko ubogie a chedogie. Odrazy do niego nikt nie ma, kazdy
cztowiek chetnie z niem obcuje. Wiec najprzéd matki same
schludne by¢é majg, bo kiedy matka nieporzadna, to tez dzieci
czyste by¢ nie mogg. Pan Bdég w czystoSci kwiaty polne
utrzymuje, a brud i kurz deszczem i rosg z nich zmywa.
Ptaszynka, cho¢ nie ma rozumu, w wodzie sie kapie i dziobem
piérka chedozy i czysto$¢ koto siebie robi. Wiec z tego starsi
ludzie nauke do siebie bra¢ powinni.

Sg znowu dzieci tak leniwe, ze majg wstret do kazdej
roboty, do nauki i do zabawy. Lenistwo jest w cztowieku, jako
choroba: z préznowania cziek coraz stabszy a stabszy, az
wreszcie jest do niczego. Pan Bdg pierwszemu cztowiekowi
powiedziat: modl sie a pracuj. Wiec dziecko do pracy sprawiac
sie ma. Bo leniwiec chleba pozywaé nie bedzie, a wszystkim
ludziom i sam sobie uprzykrzeniem sie stanie. Przeto niech
dzieci rodzicom w pracy dopomagajg, chiopiec ojcu, dziewcze
matce. Trafi sie tez dziecko, co jest skionne do wybiegéw
i wykretarstwa. Bywa, ze spyta sie ojciec albo matka: gdzie
byte§ Stasiu, kto to zrobit szkode, kto uczynit krzywde dru-
giemu? A Sta$ klamie i na innych sie skarzy i robi przerdzne
wykrety irodzicow oszukuje. A trafi sie podrézny, niewiedzacy
drogi i zapyta sie o droge, to dziecko, sktonne do zwodzenia
ludzi i do wykretéw, w pole podréznego wywiedzie, inng mu
droge wskaze i oklamie go. Z takiego dziecka zty bedzie
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cztowiek. Wiec rodzice baczy¢ na to majg, aby w dzieciach
zawczasu poskromi¢ chetke do wybiegéw i do wykretarstwa
i do zwodzenia. Czy co zlego, czy co dobrego dziecko zrobito,
niech ci zawsze prawde powie. Bo prawdg' a Bogiem cziek
poczciwy przez caly Swiat przejdzie.

Wiec takie sktonnos$ci do gniewu, takomstwa, wielomowstwa,
nieporzadku, lenistwa, do wybiegow i do wszelakich obrzydli-
wych przywar, trzeba w dziecku poznawaé, a ztemu zapobiegac
i burzy¢, a nie strachem i srogoS$cig, ale rozumem. Kiedy
dziecko w ztych sktonnos$ciach wyrosnie, to je trapi¢ bedzie
zgryzota sumienia, jakoby robak toczyt serce jego. Jedne dzieci
bedg tatwe do poprawy tagodnoscig i miernem zawstydzeniem,
drugim trzeba mocniejszej kary. Do dobrego skionne dziecko
rozzalitoby sie okrutnie, gdyby je kto surowo strofowat. Dzieci
niech tak kochajg ojca i matke, ze bedg do nich $miate i nic
nie beda przed rodzicami taity i nie beda sie inaczej w oczach
ich ukitadaty, nizeli sg. Takze tez matki okoto swych dzie-
weczek osobliwg pilnos¢ majg mieé, bo to jest naréd miody,
a snadnie natomny. Roztropne miodego wychowanie, sita
dobrego kazdemu na staro$¢ namnozy. Albowiem widzimy to
i miedzy rodzong bracig: ze jeden doma zle a swawolnie wycho-
wany, jako jest brzydki w obyczajach swoich, jako jest niedbaty
w sprawach swoich, jako wszystko traci i marnuje, a drugi,
ktéry bedzie poczciwego wychowania, jaki wdzieczny, jak go
wszyscy kochajg, jak mu robota idzie od reki, jak wszystko
$piewajagc robi, a wszystko mu sie mnozy, a w statecznych
obyczajach sie ¢wiczy, a Bdg mu taski swej i dobrodziejstw
swoich uzycza.

15. Jakie ma by¢ ¢wiczenie miodego rozumu*).

Woda zawsze stojaca gnije, zelazo nieuzywane rdzewieje;
ludzkie ciato bez ruchu a pracy stabnie i niszczy sig, a rozum
bez C¢wiczenia, zgasnie, jak ogieA bez dotozenia drew. A jako
woda czysci sie przez poruszenie od wiatréw, jako zelazo hartuje
sie i wisnosci nabiera przez ogien i kucie, jako orzet cwiczy
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lot swo6j ditugiem lataniem w powietrzu i jako ciato ludzkie sit
i tegosci nabiera przez mocowanie sie i prace, tak rozum czto-
wieka ostrzy sie i oSwieca przez C¢wiczenia i nauki. Pan Bodg
dat rozum duszy naszej, aby w madros$ci wychowana byta.
Dusza mtodego jest jakoby gota tabliczka: co na niej napisza,
to na sobie nosi¢ bedzie.

Przez nauki ostrzy sie i oSwieca rozum, a w duszy zapisujg
sie potrzebne cztowiekowi rzeczy, ktdére pamie¢ mocno trzyma.
Cztowiek, w réznych naukach wycwiczony, rzadzi sie w domu
rozumem a uwagg, praca jego sporsza i skladniejsza jest i zna
lepiej prawa swoje i obowigzki do Boga i do bliznich, ¢wi-
czeniem sie w naukach dusza staje sie ozdobniejszg i lepsza,
a podobna jest do pieknego obrazu, albo do pozytecznej ksigzki,
albo do skrzyni, bogactwami napetnionej.

Sita jest nauk cztowiekowi potrzebnych: to juz czytanie,
to juz pisanie, to rachunki, to stare dzieje, to nauka o ziemi
naszej, o stworzeniach Boskich, o bliznich i o samym Bogu.
Czlowiek tego wszystkiego nauczony, to nie jakoby prostym
cztowiekiem, ale jakoby ksiedzem byt: na kazdej ksigzce czytaé
umie. Kiedy przyjdzie do koSciota, to wyjmie z kieszeni ksigzke
nabozng i na niej sie modli. W S$wieto zasigdzie albo sam albo
z mitym sasiadem pod lipg lub w sadku na trawie i czyta to
w Pismie Swietem, to w starych dziejach, to na innych ksigzkach,
co je od ksiedza pozyczyt. | wszyscy stuchajg i wszyscy nauke
do siebie biorg i miarkuja, jak zywot swéj poczciwy ustanowié
trzeba. Czlowiek, w naukach zaprawiony, kiedy dostanie pismo
jakie, to nikogo nie szuka, jeno sam przeczyta i odpisze. Po-
wiedzie¢ takze umie: gdzie lezy Krakow a gdzie Warszawa,
gdzie ptynie Wista a gdzie Warta, gdzie sg niezgtebione morza,
gdzie dziwne gory, jakoby kos$ci z ziemi ku niebiosom sterczgce;
wie: gdzie Litwa, gdzie Mazury, gdzie Kujawy, gdzie gérale
gdzie Rzym, gdzie lud pracowity, gdzie wielkie miasta, gdzie
drogi zelazne, gdzie wielki handel. | zda sie, ze wszedzie byt,
a on tylko przez nauki to wszystko poznat. | opowiadaé ci
bedzie: co byto przed laty, jakie byly wojny, kiedy ludzie jak
muchy padali od morowego powietrza, jak zyli nasi ojcowie
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t pradziadowie przed wieki i powiedzie¢ ci potrafi: co byto na
poczatku, jak Pan Bdg stworzyt z niczego Swiat i ludzi, jaki to
byt straszliwy potop: wie, kiedy sie narodzit Jezus Chrystus,
jak wykupit ludzi od grzechéw i powie ci: kiedy wynaleZli
ludzie proch, kiedy zegary, kiedy druk, kiedy wozy parowe,
kiedy odkryli drugi Swiat, co sie nazywa Ameryka.

Cziowiek, w naukach wyuczony, jest, jakoby przed laty zyt,
wszystko z duszy ci opowiada, bo tam wszystko* ma, jakby
spisane; a tak wdziecznie ci odpowiada, ze nastuchaé¢ a nadzi-
wowac sie nie mozesz. A to wszystko takie jest, ze to rozum
dziecka pojmie i tego nauczy¢ sie moze. Wiec mily bracie,
kto sie tego uczy, temu w gilowie jasno sie robi, tego rozum
ostrosci przybiera, ten rosnie w madros¢ Panska, a na sercu
tak mu sie mito robi, jakoby zimng wodg pragnienie gasit, albo
jakoby chtodng mas¢ na rane przykitadat. Bo dusza takngca
jest wszelkich nauk. Przeto bluzni Panu Bogu ten, co powiada:
co mi tam nauki, co mi tam ksigzki; wole ja kawat tlustego
miesa niz ksigzke, wole ja w $wieto na trawie sie potozy¢, niz
stuchaé, kiedy czytaja. Cztowiek przedniejszy jest, niz zwierz
i précz zotgdka ma i rozumng dusze od Boga, nie na parade,
ale zeby madrag i pobozng byta.

Wiec poczciwi rodzice, jezeli wam Bo6g pobtogostawit
i wdzieczne dziateczki wam dat, tedy troszczcie sie nietylko
0 zotadki ich, ktorym dos¢ jest, by sie nakarmity, ale troszczcie
sie takze o dusze dzieci waszych, by w madros$¢, nauke i bojazn
Panskg rosty, z tego i poczciwy zywot ziemski i szcze$liwos¢
wieczna bedzie. Dobry ojcze i mita matko, bierzcie przykitad
z Pana Jezusa, ktdry dzieckiem bedgc, w naukach i madrosci
doskonalit sig, gdy 12 lat miat, juz w koSciele miedzy uczonymi
a biegtymi w pismie siedziat i stuchat ich i pytat ich, a wszyscy
dziwili sie jego madrosci i zdumiewali sie, styszac jego odpo-
wiedzi. Jezus Chrystus dat przez to zna¢, ze wszystkie dzieci
w naukach i madrosci chowane by¢ maja. Bo madro$¢ lepsza
jest nad pienigdze i bogactwa i urode. Madros¢ jest jakoby
sOl, bez ktérej jedzenie smaku nie ma. Z madrym a poczciwym
cztowiekiem kazdy rad sie schodzi i serce mu swoje ofiaruje,
a spro$nego kazdy unika, jako pokrzywy.
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16. O ksigzkach dla mtodziezy.

Przegladajac stosy ksigzek, przeznaczonych dla milodocia-
nego wieku, ktéremi tak u nas, jak i zagranicg ksiegarnie sg
zarzucone, stosunkowo nader szczuptg znajduje sie liczbe takich,
ktére i trescig i forma celowi swemu odpowiadajg. Sag to po
wiekszej czesci ptody albo niedojrzate i zbyt btahe, albo oschie
wyciggi z dziet powaznych. W takich pustych albo skoszlawio-
nych utworach miodziez smakowaé¢ nie moze; rzecz bowiem, ku
rozrywce umystowej stuzyé majgca, nie powinna by¢ bez tresci,
a nauka mie¢ powab prostoty i wdziek naiwnosci.

Sg pisarze, ktérych dzieta nietylko dojrzatym, ale i mtodym
umystom sprawiajg rozkosz i przynosza nauke, jak np. Legendy
Hotowinskiego, Wiestaw Brodzinskiego, Gawedy Kondratowicza,
Mohort Pola, Marja Malczewskiego, Grazyna, Tadeusz, Jan
Bielecki it.p. Lecz po wiekszej czesci dzieta z literatury pieknej
polskie, francuskie, niemieckie, jak np. komedje i dramaty, jak
nasze powiesci Korzeniowskiego, Rzewuskiego, Kraszewskiego,
obok wysokiej swej wartosci artystycznej i rzeczywistych piek-
nosci, zawierajg tak czesto kawatki, a nawet diugie ustepy dla
miodego serca niebezpieczne, obrazy zepsucia, na miodego
dziwny urok i ponete wywierajagce sceny, ktdre oku miodego
zakryte by¢ jeszcze.powinny, odstoniete, Zze nie mozna ich
bezwzglednie za lekture dla mtodziezy uzywaé. Najniewinniejszg
pod tym wzgledem jest podobno literatura angielska, w ktorej
nierzadko nawet kilkotomowe powiesci jak np. Cooperfield
Dickensa, Rienzi Bulwera, od poczatku do konca z takag wzgle-
dnoscig na przyzwoitos¢ i wstydliwo$¢ sg przeprowadzone, ze bez
obawy najskromniejszej panience do czytania dane by¢ moga.
Nasze powiesci trzebaby pierwej z niebezpiecznych i czesto
dwuznacznych miejsc oczysci¢, zanimby je bez wszelkiej obawy
skromnej mitodziezy do czytania da¢ mozna. Lecz powie moze
kto, ze to sg ksigzki pisane nie dla dzieci, tylko dla dorostych.
Wiec céz damy miodziezy do czytania, jezeli wytgczymy wszystkie
piekne utwory, pisane dla wieku dojrzatego? Przynajmniej niech
nam wolno bedzie zawotaé, ze dziela, bedace rozkoszg i zbudo-
waniem dla starszych, nie mogg by¢ tem samem i dla mtodziezy,
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ze to ma by¢ dla niej owoc zakazany dla kilku miejsc niebez-
piecznych. Sliczne powiesci np. Korzeniowskiego maja dazenie
tak zacne, niewolg tak dzielnie ku dobremu, Zze istotnie zatowaé
trzeba, iz niezawsze miodym umystom do czytania dawac je
mozna, aby sie zawczasu napawaty tym szlachetnym duchem,
jaki z nich wieje.

Mimo wiec bogatej literatury naszej, nie wiele posiadamy
zupetnie stosownych dla miodziezy ksigzek, sadzimy, ze nie
bedzie od rzeczy, zastanowi¢ sie tutaj w krotkosSci nad tern
waznem pytaniem: jakie wiec byé powinny ksigzki dla dzieci?

Przedewszystkiem, jakiz jest cel tego rodzaju literatury?
Ksigzki, o ktérych mowa, powinny niezawodnie wspomagac
wielkie dzieto wychowania miodego pokolenia, a jakie damy
wzrastajgcemu pokoleniu wychowanie, taka bedzie przyszia
spotecznos¢. Powinny wiec miodziez uczy¢ i ksztatci¢, powinny
rozwijaé¢ jej wiadze umystowe i budzi¢ szlachetne uczucia,
powinny przynosi¢ zapas pozytecznych wiadomosci i kierowac
wole ku cnocie, powinny wplywa¢ na wyksztatcenie Swiattych
ludzi i zacnych charakteréw, nadto, jako ksiazki, przeznaczone
do czytania w wolnych chwilach, powinny sprawia¢ prawdziwg
przyjemnos$é, niewinng rozrywke po pracy.

Aby cel tak wysoki i rozlegty, cho¢ w czasteczce ksigzka
dopigé byta zdolna, powinna nasamprzod by¢ tresciwa, t.j. za-
wiera¢ w sobie wyrazng, pewng nauke, wiadomosé, rozrywke,
zbudowanie, stowem jakowa$ tresc.

Mowie to z catg rozwaga, bo czy nie mamy wiasnie najwiecej
takich ksigzek dla dzieci, w ktérych nic niema, a zamiast jakowej$
tresci znajdziesz tylko rozwleklg gadanine, najnudniejsze moraty,
puste niedorzeczno$ci, odrobinge wiadomosci, ledwie dojrzang,
rozpuszczong w garncu wody, skapag szczypte pomystow, ptywa-
jaca wsérdod potoku czczych stéw. Jak cztowiek gadatliwy, tak
wiecej jeszcze ksigzka taka uprzykrzy i zmitrezy czytelnika,
a zamiast rozerwaé umyst, znuzy go, zamiast przynies¢ mu
jakowy$ pozytek, wprost szkode mu wyrzadzi. Co6z natomiast
wyrowna tej przyjemnosci, tej niezmiernej umystowej rozkoszy,
jaka sprawia ksigzka rzeczywiscie dobra, ksigzka treSciwa,
z ktérej wiele nieznanych nam dotad a ciekawych dowiadujemy
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sie rzeczy! Jakimze to drogim staje sie wtenczas dla czytelnika
towarzyszem, w samotnosci przyjacielem!

Jezeli za$ o co, to najmniej o zajmujacag tre$¢ na ksigzki
dla dzieci ktopotaC sie powinni pisarze. Jakiez to bowiem nie-
przebrane bogactwo dla nieprzesyconej wyobrazni, dla nieznu-
dzonego umystu miodziezy, jakiz to obfity skarb najciekawszych
przedmiotow, najprzyjemniejszych rozrywek, przyktadéw budu-
jacych posiadamy w historji krajowej i powszechnej, w bio-
grafjach wielkich bohateréw i cnotliwych mezéw, w kronikach
i pamietnikach, w literaturze tak naszej, jak kazdej zagranicznej,
we wszystkich dzietach klasycznych, w historji naturalnej
w opisach podrézy i odkry¢, w geografji, fizyce, kosmografji,
zgota w kazdej umiejetnosci. Rzeczy same sie nastreczajg, tylko
je brac¢, tylko zgrabng rekg ociosaé i na widok postawi¢, a stang
sie niewypowiedziang rozkoszg i nauka dla miodych serc
i umystow. Dziwi¢ sie, zaiste, przychodzi, jak obok tego bogactwa
powstawaé jeszcze moga ksigzki chude, puste, od deski do deski
niesmaczne.

Skarb ow tak obfity w najciezsze lite sztuki i w najpo-
wabniejsze kwiaty i ozdoby, stowem, w materjat na tysigczne
uzyteczne i przyjemne ksigzki dla dzieci, trzeba jednakze umieé
przebiera¢, bo w nim wszystko sie miesci: obok dobrego takze
zte, obok najwznioslejszych cn6t najszkaradniejsze zbrodnie i t. p.
Z tego wiec mnoéstwa réznorodnych zywiotdw trzeba umiec
wybiera¢ to, co dla niewinnych serc i niezaprawionych jeszcze
umystow jest najwiasciwszym pokarmem. Kardynalnym przy-
miotem tego pokarmu powinna byé czysto$¢ i zacnos$¢. Jak
wiec pierwszym warunkiem ksigzek dla dzieci powinna by¢
tresciwos$¢, tak drugim ich zacno$¢ czyli moralnosé.

Ksigzka niemoralna jest zgorszeniem mitodego, jest tak dla
niego niebezpieczna, jak towarzystwo ludzi rozpustnych. Ksigzka
podobng \by¢ powinna do zacnej, bogobojnej, cnotliwej matki.
A c6zbySmy sadzili o takiej matce, ktdraby zamiast wychowywac
w nadobnej niewinnos$ci i cnocie, prowadzita dzieci swe na droge
zepsucia, ich wyobraznie zamiast przyktadami bogobojnosci
zapalata obrazami zgorszenia, zamiast wstret budzita w nich
ponete do grzechu, zamiast nieci¢ wich sercach mito$¢ czystosci,
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ktéra dziecie do aniota podobnem czyni, poruszata owe niskie
namietnosci, ktore zacierajg w nas dostojno$¢ ludzka i znizaja
nas do gromady zwierzat? Taka wyrodna matka, gdyby znalazta
sie na S$wiecie, zastuzytaby na publiczng sromote. A ilez to
ksigzek, ziejagcych trucizne, przechodzi przez rece milodziezy
w najrychlejszym wieku! Biada pisarzom, ktorzy nie do cnoty
ale do upadku czytelnikéw swoich prowadzg! Autorowie ksigzek
dla mtodziezy powinni i w dziecku szanowa¢ godnos$é cztowieka,
obraz Boga, Swietg niewinnos$¢ serc, dziewiczg wstydliwos¢, ktora
tchnie wonig lilji, a zdobi anielsko$cig mtodg dusze. Ani wprost,
ani posrednio nie godzi sie milodziezy wodzi¢ na pokuszenie.
Lepsza bez watpienia najgrubsza nieSwiadomos$¢, niz zawczesne
obeznanie ze ztem. Biledna i arcyszkodliwa jest zasada tych,
ktérzy odraze ku ztemu chcg zaszczepi¢ w dziecku, malujgc mu
brzydote i zepsucie w jaskrawych kolorach; tacy zamiast obudzi¢
w niem wstret do ztego, wtajemniczg go w szpetnoSci moralne,
wzniecg w niem niepotrzebng a raczej szkodliwg ciekawos¢,
zamiast jak najdtuzej utrzymaé, zetrg z ich serc Swiezg rose nie-
winnosci. Dlaczeg6z naprzod obeznawac ze ziem miodego, czy
dlatego, aby go potem od ztego do dobrego nawracac? Ktoby
chciat obudzi¢ w drugim wiare, malujgc mu tylko niedowiarstwo,
pewno nie tak predko doszediby do celu swego, jak ten, ktoryby
goragcem sercem opowiadat wiare samg. Wszystko, co zacne,
nie w obrazach podtosci, ale w uroczej, w Swietej niechaj
wystepuje dla dzieci postaci. Mitode serca to pulchna, wdzieczna
rola; ktozby tak byt przewrotny, ze zamiast pszenicy siatby na
niej pierwej kakol? Kto sieje kakol, sprzgta kakol, a kto sieje
pszenice, sprzata pszenice. Kakol zasiany razem z pszenica,
przyttumi ja i przero$nie. Nie lepiejze wiec na czystych
sercach miodziezy sia¢ odrazu ztote ziarnka prawdy i cnoty?
Na dzieci szczegblnie dziata¢ trzeba dodatnio, a nie ujemnie,
nie tak wiec gwattem ttumi¢ albo budzi¢, a potem ttumic zile
sktonnosci, jak raczej ksztatci¢ szlachetne, a te raz obudzone,
same przez sie przyttumiag tamte. Zapal umysty miodziezy ku
celom szlachetnym, wzniostym, wielkim, a nie bedziesz potrze-
bowat tak bardzo strzec jej od ztego. Niechaj i ksigzki do-
takiego samego daza celu; niechaj rozniecaja, karmig i ksztatcg
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sity etyczne, niechaj jako zacny cztowiek tchng na dzieci mitoscig
dobrego; niechaj ksztatcg smak dobry; niechaj wrodzone*namie-
tnosci ku wyzszym kierujg celom; niechaj za wptywem ksigzek
rozptomieniaja sie miode serca niewinnoscig aniota, mitoscig
prawdy i ludzi, bojaznig Boga; niechaj wcigz budzg w dziecku
sumienie, ktore, jako str6z aniot, wsrdd pokus czuwacé nad niem
bedzie.

Jak ksigzka moralnie dziata¢ powinna na dziecie, tak z drugiej
strony strzec sie nalezy moralizowania, ktére jest stabg strong
tego rodzaju literatury. lle razy autor ,kazanie” prawi, tyle
razy jest pewno nudny; stowa jego robig takie same wrazenie,
jak groch rzucany o $ciane. ObySmy sie wreszcie przekonaé
chcieli, ze wszelkie moraty, ktére nam tak hojnie a mechanicznie
za kazdag sposobnos$cig z ust sie lejg, zadnego skutku na dziecku
nie wywieraja, jezeli rzecz sama z siebie nie dziata moralnie;
gdy rzecz sama z siebie tchnie zacnoS$cig, bez watpienia znajdzie
zywy oddZzwiek w niezepsutem sercu i chetng wole. Jak oschiy,
abstrakcyjny morat nie jest zdolny pokona¢ obojetnosci, tak
bezposrednio i czynnie dziata na umyst, serce i wole czytelnika
dobra powies¢, zdarzenie wyzszego rzedu, piekny dramat, histo-
ryczny obraz wielkiego czynu, posSwiecenie cnotliwego meza,
charakter wielkiego bohatera.

O! ckliwe i niepozyteczne sg ksigzki, w ktérych od pierwszej
do ostatniej karty morat Sciga¢ i dreczy¢ miodego czytelnika
nie przestaje. ,Kazdy rozdziat — mdéwi nieznany autor zdrowo
napisanej rozprawy — kazdy wiersz musi by¢ nim naszpikowany;
zaledwie zacznie dziecie interesowac sie jakg powiastka, rade
nierade musi rozmys$la¢; zaledwie wzbito sie w kraine poety-
cznego rojenia, natychmiast przypominajag mu nietylko, czem jest,
ale czem bedzie, czem by¢é powinno. Stowem, my$l dzieciecia,
6w naturalny poped miodego ducha, ani chwili nie ma wolnej
do samodzielnej pracy wewnetrznej; autor nie daje mu spokoju,
peroruje, dreczy wyrzutami, nudzi radami, tak splecionemi z po-
wiescig, ze ani sposobu wywingé sie od nich. Przebiegajac kilka
takich utworéw, zatowatem ksigzek starej daty, gdzie przynaj-
mniej nie moralizowano tak zaciecie. W nich przynajmniej mogto
dziecie z zupeing swobodg bawi¢ sie opowiadaniem”.
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Ksigzki dla dzieci powinny by¢ nietylko treSciwe i moralne,
ale takze przystepne. GdybySmy dziecku dzwiga¢ kazali ciezka
zbroje, wyrzadzalibySmy mu wielkg krzywde, bo nawet bydleciu
nie kladziemy na grzbiet ciezaru nad jego sity. Jak dla stabych
jeszcze sit fizycznych, tak i dla stabych jeszcze sit umystowych
ciezar moze by¢ za wielki, ktére, zmuszone go dzwiga¢, wkoncu
ostabng i utracg na zawsze wszelkg sprezysto$é. Lecz z drugiej
strony rosng sity fizyczne tylko w stosunku, zwiekszajgcego sie
z dnia na dzien ciezaru i dochodzg wkoncu do olbrzymiej potegi,
jak to widzimy na atletach. Takie samo prawo panuje i w dzie-
dzinie umystowej; jezeli wiec wiadze umystowe rozwing¢ chcesz
w dzielne sity, postepuj z mtodziezg od rzeczy tatwych do coraz
trudniejszych.

Z ogromnego wiec skarbca nauk umiejetnosci, historji i lite-
ratury wybieraj na pokarm dla miodocianych umystéw przed-
mioty ani ciezkie nad sity, ani tak lekkie, ze do nich zadnej
pracy ducha przyktadaé nie potrzeba. Predzej jednakze dziecko
sit swoich prdbuje na nieco ciezszych, niz nazbyt tatwych przed-
miotach. Dla tej samej przyczyny i ksigzka lepsza jest nieco
przytrudna, jak zanadto tatwa i pospolita.

Stanie sie ksigzka dla miodziezy stosowng t. j przystepna,
chociaz traktowac bedzie o rzeczach powaznych, a nawet nauko-
wych, jezeli autor starannie unikac¢ bedzie termindéw naukowych,
poje¢ abstrakcyjnych, definicyj, ktorych bez poznania poprzednio
mocy, poja¢ niepodobna, jezeli bedzie w opowiadaniu swem
naturalny, jasny, prosty i o ile by¢ mozna naiwny.

Taka ksigzka bedzie, jako dobre kazanie, ktdre nie kilku
ale wszystkich stuchaczéw t. j. i prostaczkéw i oswieconych,
zywo zajmuje. Jak dobry kaznodzieja najgtebszg prawde chrze-
$cijanskg wypowiedzie¢ potrafi w ujmujgcej prostocie i przezro-
czystem pordéwnaniu, ze go wszyscy z przyjemnos$cig stuchaja,
tak niechaj pisarz dla dzieci opowiada rzecz swoja tak poprostu,
przystepnie i w jasnych obrazach, ze nietylko zajmie utalento-
wane, ale i miernych zdolnosSci dzieci. Poznasz dobrg ksigzke
dla miodziezy po tem, jezeli jg dziecko z przyjemnoS$cig prze-
czyta, a i starszy nig nie pogardzi.
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Przystepna w takiem znaczeniu ksigzka, bedzie zarazem
przyjemna, t. j. naturalnos$cig swa, prawda i prostotg obudzac
bedzie w dzieciach zywy interes, bedzie wywiera¢ na nie pewien
urok, zostajgc w harmonji z ich pojeciami i uczuciami, tchngcemi
wonig i Swiezo$cig mtodzienczego wieku. Aby wiec by¢ dobrym
pisarzem dla dzieci, posiadac trzeba niepospolita zdolno$¢ pisar-
ska: trzeba posiada¢ zywos$¢ wyobrazni, naiwng ciekawos¢, pro-
stote niewiadomosci, bystro$¢ postrzegania drobnostek i t. p.
Lecz jezeli tylko autor trzyma sie czystej prawdy, a w opowia-
daniu swem jest potoczny, naturalny, juz przez to samo ksigzka
jego stanie sie przyjemna, bo jasna, niebarwiona prawda w swojej
czystosci wielki ma w sobie urok: zajmuje i uczy. Opis jakiego
przedmiotu prawdziwy, podpatrzony wiernie, skreslony poprostu
a sumiennie, nietylko rzecz najlepiej odmaluje, ale i umysty
czytelnika ku sobie zniewoli. Prawda ma to do siebie, ze z wy-
powiedzeniem jej nie wyczerpuje sie, ze zaraz rodzi, czyli nasuwa
drugg i trzecig czyli szereg prawd. Ksigzka wiec prawdziwa
nastrecza te przyjemnos$c i wielkg korzysé, ze zazega w miodych
czytelnikach czynno$¢ ducha, pobudzajgc ich do szukania prawd.
Mylg sie ci, ktdrzy przystuge dziecku wyrzadzi¢ spodziewajg sie,
dajac mu takie ksigzki, w ktorych rzecz do konca wyczerpnieta,
we wszystkich cze$ciach i szczeg6tach wypowiedziana, ktéra za
dziecko mysli, nic mu nie zostawiajac, oprécz przezutego pokarmu.
A jak niemowleciu szkodliwy jest pokarm, ktéry mu nianka
przezuwa i z wilasng $ling podaje; tak rowniez podrostym dzie-
ciom niepozyteczny jest duchowy pokarm, przezuty i wyssany.
Miodemu trzeba tak dla ciata, jak i dla ducha dawaé karm
zdrowa, jedrng i trzeba dawac potrochu, oszczednie, ale czesto;
niechaj sie ani zotgdek ani umyst nigdy nie przesyci. Ksigzka
tak powinna dawaé materjat, aby wcigz w czytelniku ciekawos$¢
i pragnienie obudzata; podawszy jedng rzecz, niech zaraz otwiera
widok na drugg. Rzecz jeszcze niepoznana ma szczeg6lny dla
mtodego urok; urok ten jest dzielnym popedem do nauk i, jak
w szkole, tak i w ksigzce z oka nigdy spuszczaé¢ go nie trzeba.
Sztuka pisarska na tern tu polega, aby do konca utrzymywacé
w czytelniku ciekawos$é, co nalezy do gtownych przyjemnosci,
jakich szukamy w czytaniu.
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Prawda w swojej czysto$ci, jak jest tatwa do pojecia, tak
jest i piekng sama z siebie; nie trzeba jej poetyzowaé, aby sie
podobata. Istotna poezja jest to nieskoszlawiona prawda w czystej
sukience. Jak moralizowanie, tak samo poetyzowanie na sucho,
bez talentu poetyckiego, jest ckliwe i niepozyteczne. Wymuszone
ubarwienie przedmiotu, wystrojenie go niby poetyczne, nigdy
pieknosci i uroku prostoty nie zastgpi. Niechaj rzecz sama
tchnie poezjg. Dlatego tylko prawdziwych poetéw radze dawac
miodziezy do czytania, bo tacy rzeczywiscie ksztalcg wyobra-
Znie, uczucie piekna i dobry smak, nadto budzg szlachetne
wzruszenia, a czesto nawet dzielno$¢ w sercu zapali¢ sg zdolni.
Stusznie Grzegorz z Sanoka poezje nazwat pokarmem dla mio-
dziezy. Ci—powiada —, ktorzy sie uczg innych nauk, a nie
czytajg poetow, podobni sg do cztowieka, ktéry do miasta zamiast
przez brame, chce wnij$¢ przez mur”. Jak sie wiec wystrzegac
nalezy fatszywego poetyzowania, tak korzysta¢ trzeba w opo-
wiadaniu z wszystkich nasuwajacych sie czynéw, wydarzen lub
obrazéw poetycznych, a w bibljoteczkach réwnie, jak w zbioro-
wych dzietach dla dzieci, niechaj sie miesci jak najwiecej
wyjatkéw z tak bogatej w tej mierze literatury naszej.

17. Wies.*)
(Pogadanka z dorostymi).

Jak sie nazywa wie$, w ktdrej mieszkamy?

Jak ludzie majg imiona i nazwiska, tak i wsie majg
nazwiska, dlaczego to?

Jaka jest réznica miedzy wsig i miastem?

OdpowiedZz. We wsi najwiecej mieszka rolnikow, w mieScie
rzemie$lnikdw i kupcow.

Jak lezy nasza wie$: w dolinie, czy na wzg6rzu, nad
jeziorem, miedzy lasami, na btotach, tgkach, czy na piasku?

Jakie potozenie wsi jest najzdrowsze?

Dlaczego wie$, zbudowana na btotach, jest niezdrowa dla
mieszkancow?

%  Z ksigzki dla ludu. Nauki wiejskie.

Ewaryst Estkowski. 19
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W czem dogodnos$¢ jest dla mieszkancow, kiedy wie$ lezy
nad rzeka lub strugg?

Jak sie nazywa rzeka, nad ktérg wie$ nasza jest wybudowana?

Czy rzeka ta ptynie przez wie$?

Skad przychodzi, w ktorg strone ptynie i do ktorej rzeki
wpada?

Czy sa ryby w rzece i jakie?

Jaka jest ta rzeka: czy gieboka, czysta, metna, btotnista,
leniwa lub rwista?

Jakie ma brzegi: wynioste, czy niskie?

Czy wylewa i kiedy?

Jakie robi szkody wylaniem i powodzig?

Jakby temu zapobiec mozna?

Naco stuzg groble nad rzekami?

Czy, wylewajgc, rzeka wyrzuca na pola i tgki piasek, lub
mut pozostawia?

Co jest szkodliwe, a co uzyznia tgki?

Czy podbiera rzeka brzegi i jak temu zapobiec?

Jakim sposobem przeprawiajg sie ludzie na drugg strone
rzeki?

Czy mozna na tej rzece drzewo splawiac; czy jest wiec
sptawna?

Czy chodzg po niej statki: jak wielkie i gtebokie; czy jest
wiec zeglowna?

Czy nie od wsi naszej rzeka ma nazwisko?

Czy pamieta kto z nas, kiedy nasza wie§ wybudowana?

Wsie polskie sg bardzo dawne; wybudowali je nasi pra-
ojcowie przed wieki, a moze wie$ nasza pamieta jeszcze te czasy,
kiedy przodkowie nasi czcili bozkéw, kiedy jeszcze nie znali
Swiatta wiary chrzes$cijanskiej. Tu, gdzie ta wie$ lezy, byty
przed wiekami pustki, stepy, ciemne lasy, btota, puszcze, a w nich
zwierz gruby: tosie, zubry, tury, rysie, niedzwiedzie, dziki,
wilki, bobry. Narodu byto mato. Kiedy sie zebrata gromadka
ludzi, to wyszukata sobie najdogodniejsze miejsce dla siebie
i bydta, wybudowata sobie chaty nad woda przy dolinie i w za-
ciszy pod lasem. Kilkanascie chatek stanowity osade czyli wies.
Wkoto doliny nad #gka wybudowali zczasem praojcowie nasi
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wiecej takich chatek drewnianych, pokrytych strzechg ze stomy.
Budowali sie dlatego nad rzekag albo struga, zeby mieli wode
dla siebie i bydia, w dolinie, zeby bydto miato trawe, a pszczoty
kwiaty na tgkach.

Od ciezkich mrozéw, wielkich zawiei $nieznych, srogich
wiatréw i stoty, zastaniaty ictrbliskie lasy, rosochate deby, stare
lipy i olchy. Na tych drzewach gniezdzity sie bociany, co byty
jakoby str6zami wsi. Zeby sie zabezpieczy¢é od okrutnego
zwierza i od napasci nieprzyjaciot, zwykle mieszkancy okopywali
osade swg watami i groblami. Bywalo wtenczas morowe po-
wietrze, ze czesto cala osada wymarta. Za$ wierzyli przodkowie
nasi w tych poganskich czasach, ze si¢ uchronig od morowej
zarazy, kiedy kazg dwom braciom bliznietom we dwa woty
bliznieta obora¢ catg osade. To oboranie znaczyto granice wsi.
Cata gromada albo starsi schodzili sie razem i radzili, kiedy
byta jaka potrzeba. Starcy sadzili sprawy miedzy mieszkancami.
Jezeli do takiej osady przyszedt gosé, to kazdy goscinnie do
siebie ‘go zapraszat, bo mawiali: go$s¢ w dom, B6ég w dom.
Czestowali go Chlebem, solg i dobrg wolg. Wystawiali mu
miesiwo i midd i mowili: tern chata rada, w co jest bogata;
albo tez moéwili: pozywajcie gosciu, co Bog dal. Najstarszego
we wsi nazywali hospodynem, to jest gospodarzem czyli panem.
W roli razem wszyscy pracowali, owocami wszyscy sie dzielili.

Wszyscy nazywali sie kmieciami albo kmiotkami. Kiedy
wrdg wpadt do kraju i zasiew w polu niszczyt, bydio zabierat,
wsie palit, ludzi mordowat, wtedy kazdy, kto miat zdrowe rece,
chwytat kawat zelaza lub patke i biegt na wojne. Azeby za$
drugim daé oredzie, ze wrdg nadcigga, zapalali ustawione na
wzgbérzach wiechy na wysokich zerdziach, co sie wiecami
nazywaty.

Z takich to starodawnych osad powstaty wsie nasze. Lecz
osad tych nie byto jeszcze i tyle, ile dzi§ jest wsi. Kazda osada,
jakby pustkowie, stata gdzies tam, miedzy lasami i polami,
ukryta byta jak ptasze gniazdo w krzewinie. Drdég tam w owe
czasy nie byto od wsi do wsi. Ludzie kierowali sie¢ w dzien
wedtug stonca, a w nocy po gwiazdach. Po stoncu i po gwiazdach

19*
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miarkowali, kiedy po6inoc. Znali na niebie baby, furmany,
ko$niki i inne gwiazdy.

Wiec skad powstaty wsie nasze i kto je zbudowat?

Czem sie rozni wie$ nasza od starodawnej osady?

Czy sg drogi i ulice we wsi naszej?

Naco stuzy droga czyli gosciniec przez wie$ prowadzacy?

Dlaczego po bokach drogi wykopujg rowy?

Jak gtebokie majg by¢ rowy?

Dlaczego drogi obsadzajg drzewem?

Jakie serce ma cztowiek, co z pustoty psuje drzewa nad
drogami?

Jakg kare ponosi wedlug prawa krajowego za kazda
zniszczong sztuke?

Odp.: Podiug prawa krajowego placi za kazdg sztuke
zniszczong 5 talarow kary, albo idzie do wiezienia.

Czy piekniej i przyjemniej jest z drzewami, albo bez drzew
nad goscincami?

llez domow lezy po prawej, ile po lewej stronie drogi we
wsi naszej?

Czy mozna chodzi¢ suchg noga od domu do domu?

Czy droga we wsi naszej potrzebuje naprawy i jakiej?

Kto jest obowigzany do naprawy drdg?

Z czego sg budowane domy we wsi naszej: z drzewa,
gliny, cegty lub kamieni?

Czem sa pokryte? Jakiez budynki sg najbezpieczniejsze
od pozaréw?

Co znaczy Towarzystwo ubezpieczenia od ognia, czyli
asekuracja ogniowa?

Jakiez wynagrodzenie szkody odbiera ten, kto pogorzat,
a nalezy do Towarzystwa ogniowego?

W jakim przypadku nie dostaje wynagrodzenia z kasy
ogniowej?

Odp.: Jezeli przez witasng nieostrozno$¢ pogorzat lub sam
budynki swe podpalit.

Jakag kare wymierza sad podpalaczowi?

Odp.: Wsadza go do wiezienia na kilka lub kilkanascie
lat, a nawet na cate zycie.
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Od czego chronig lipy, deby i inne drzewa, blisko bu-
dynkéw sadzone?

Qdp.: Od stoty, ognia i piorundéw.

Ktore budynki sa najokazalsze we wsi?

Jak sie nazywa najblizsze nas miasto?

W ktorej stronie Swiata lezy?

Ktéredy prowadzi najblizsza droga do tego miasta?

Jaka jest ta droga: czy dobra, zla, piasczysta, blotnista,
okopana, obsadzona drzewem lub nie?

Jakze daleko od nas do miasta N.?

Jak sie mierzy odlegto$é jednej wsi od drugiej lub miasta
od miasta?

Jak sie dzieli mila?

Przez jakie pola, rzeki, mosty, taki, lasy i wsie trzeba
przechodzi¢ do miasta N.?

Jak daleko 6d nas do...?

Ktoredy idzie sie do...?

Ozyby nie mozna wodg dojecha¢ do...?

Ozy sie jedzie szosg do...?

Co to jest szosa czyli droga zwirowa?

Co to jest kolej zelazna?

Zapomocg czego biegnie w6z parowy po szynach zelaznych?

Ktéraz wie$ jest miejscem twego urodzenia?

Dlaczeg6z wie$ rodzinna jest cztowiekowi najmilsza?

Wie$§ urodzenia najmilsza nam jest, bo w niej najpierw
ujrzeliSmy Swiat; w niej pierwszy raz widzieliSmy kwithgce
drzewa, zielone tgki, pitynacag wode, wesote zwierzeta, jasne
stofice, pogodne niebo, iskrzace sie gwiazdy i wszystkie
inne cudne stworzenia Boskie. We wsi rodzinnej znamy
kazde rodzinne drzewo i drzewko, kazda murawke, kazdy
kacik, kazdg $ciezke przez pole, kazdg miedze w roli. Nieraz
staliSmy i bawiliSmy sie nad struga, co w niej od naszego uro-
dzenia woda ptynie a plynie; przypatrywaliSmy sie rybkom
w niej migajacym, zabom, skakajagcym po trawie nad brzegiem.
W tym stawku, co w nim woda cicho stoi, czesto przegladaliSmy
sie i widzieliSmy w nim niebo i drzewa. W wiosce rodzinnej
patrzyliSmy i patrzymy codzieA latem: jak pod wiecz6r owce
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z pola wracaja, a owczarek im przygrywa; jak najedzone bydetko
ciggnie z pastwiska do domu; jak rolnicy $piesza od pracy do
swych zagrdd; jak zniwiarze w kosy dzwonig i wesoto wyspie-
wuja; jak jasne stonce spuszcza sie za gory, za lasy, za wies;
jak sie zorza pieknie pali, jakby niebo ogniem ptoneto, a chra-
baszcze brzeczg, komary latajg, stowik w sadku tnie gtosy pod
niebiosy. Wszystko nam we wsi rodzinnej najznajomsze i naj-
milsze. Mily nam rodzinny kosci6tek drewniany, co w nim
rodzice nasi, wszyscy znajomi i my sami sie modlimy; mite
rodzinne drzewa na cmentarzu i te stare lipy, deby, kasztany
i wierzby; mity rodzinny dzwonek na wiezy, co zwotuje ludzi
w Swieto na nabozenistwo, a pod wieczér na modlitwe wzywa
i na pogrzeb dzwoni. Mite nam rodzinne sadki zielone, $licznym
kwiatem na wiosne strojone. Chatka wiejska w nich sie kryje.
Mite nam sg #gki rodzinne, na ktdrych wonne kwiaty rosng,
motyle z kwiatka na kwiatek lataja, pszczoty brzeczg i dojne
krowy sie pasg przy wesotym pastuszku. Mite nam rodzinne
role, na ktérych pracowity rolnik orze i skowronek mu przy-
$piewuje. | mity nam krzyz przy drodze, mimo ktérego ludzie
przechodza, Boga wspomng i czapke uchylg. Mily nam nasz
bocian we wsi, co na kazdg wiosne do nas wraca, gniazdo
naprawia, klekoce i na wie$ patrzy. We wsi rodzinnej wszystko
nam drogie, wszystko od dziecinstwa znamy i kochamy. To tez

siwemu staruszkowi najmilej we wsi rodzinnej; tu a nie gdzie
indziej oczy zamknaC i kosci ztozy¢ pragnie, bo tu takze spo-
czywajg prochy ojca, dziada i pradziada jego.
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