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PRZEDMOWA,

Ksigzka niniejsza ma na celu dostarczenie nau-
czycielom historji, zwtaszcza poczatkujgcym, najnie-
zbedniejszych informacyj j -wskazéwek z zakresu
metodyki i dydaktyki tego przSctmlotu. Gtowny w niej
nacisk potozono na strone praktyczng, natomiast
pominiete zostaty rozwazania czysto teoretyczne na
temat definicji historji, jako nauki, jej zadan, oraz
dziejowego rozwoju metod badawczych i dydakty-
cznych. Nie zawiera rowniez nastreczajgcej sie nie-
watpliwie krytyki obecnych programéw nauczania
historji i rozstrzgsania sporéw, wkraczajgcych w dzie-
dzine fachowych polemik.

Zrozumiaty, wobec niedawnego istnienia nieza-
leznej szkoty polskiej, brak powazniejszych studjow
I prac, dotyczacych dydaktyki historji, brak nawet
nalezytego doswiadczenia i ustalonych programéw,
nie pozwala jeszcze na wyczerpujace opracowanie
tych zagadnien, tak bardzo przytem zaleznych od
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postepéw wiedzy i rozwoju teoryj pedagogicznych.
Doswiadczenia obcych, wobec odmiennych warun-
kow rozwoju naszego szkolnictwa, tylko do pewnego
stopnia pozwalajg na korzystanie z wypraktykowa-
nych gdzieindziej sposobdw, nadto wiele z nich, nie-
watpliwie celowych i uzytecznych, pozostaje narazie
tylko poboznem zyczeniem, ze wzgledu na elemen-
tarne w naszych warunkach braki, zwitaszcza w za-
kresie urzadzen i pomocy szkolnych.

Kazde niemal z poruszonych ponizej zagadnien
i wskazan nadaje sie do szerszego, szczegOtowego
omoéwienia, na podstawie badZ odpowiedniej litera-
tury, badz indywidualnych nadewszystko spostrzezen
i doswiadczen nauczycieli historji. Jedynie taka
zbiorowa praca tych wszystkich, ktérym przyswieca
mito$¢ przedmiotu, mitos¢ szkoty polskiej, oparta
na podtozu narodowych i ogolnoludzkich ideatow
i pragnieniu ideatéw tych ugruntowania w sercach
i umystach miodziezy, pozwoli zczasem okresli¢
najwiasciwsze drogi postepowania w nauczaniu Hi-
storji, tej zawsze i mimo wszystko skarbnicy do-
Swiadczen i ,,zycia mistrzyni
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moralnosci danej epoki, czy narodu, ujemnych. Stopniowo
z takiego luznego, kronikarskiego, zbioru faktdéw i zdarzen
zaczeto wysnuwac pewne motywy dziatan pokolen i jednostek,
usitowano wyjasni¢ czynniki powodujgce takie a nie inne
przyczyny i skutki. Od historji zaczeto wymaga¢ pragma-
tycznego powigzania wypadkdw, wysuwajgc réwnoczesnie
zadanie, by z kart jej sptywata nauka dla pokolen zyjacych
i przysztych, by stata sie istotng ,,mistrzynig zycia" (cicero-
nowskie: historia est magistra vitae). Zasada powyzsza,
rozwijana przez klasycznych historykdw greckich i rzymskich
(Tukidides, Polibjusz, Tacyt, Liwjusz), znalazta petniejszy
jeszcze wyraz w dobie humanizmu, kiedy poczeto uwazac
historje za wielka ksiege doswiadczen ku przestrodze i po-
uczeniu terazniejszosci. Zarazem jednak zjawia sie poczucie
krytycyzmu w odniesieniu do wspomnien przesztosci, oraz
zrozumienie potrzeby poréwnawczego traktowania dziejow
poszczegdlnych narodow.

Typowym przedstawicielem tych'zasad w Polsce byt
Jan Dhlugosz (1415—1480), ktéry, wymagajac od dziejopisa
jak najscislejszego dochodzenia prawdy, podkreslat donioste
wychowawcze znaczenia historji, ,,Znajomo$¢ dziejow daw-
nych i spraw, tak domowych, jako i postronnych,  pisze
we wstepie do swej Kroniki — u medrcéw poczytana za
matke cnoty i mistrzynie zycia, nie mniejsze, jak filozofja,
rodzajowi ludzkiemu przynosi korzysci. Bo lubo filozofja
naucza cnoty i droge do niej wskazuje, silniejszym jednak
historja staje sie bodZzcem do wielkich przedsiewzie¢ i czynow.
Tamta zagrzewa tylko i pobudza do dzieta, — ta dzieto juz
spetnione przedstawia, ukazujac wszelakie przyklady mestwa,
roztropnosci, powagi obyczajow, poboznosci i wiary, i doz-
walajac je uwaza¢ jakby w zwierciadle i zywym obrazie
ludzkiej utomnosci. Ksztalci ona i najwiekszg napetnia rozko-
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szg, nietylko uczenszych, ale i pospolitych ludzi, nie juz
przepisami i nauka, nie rozprawami, lecz obrazem czynow
i przymiotow znakomitych mezow, wiodac do zamitowania
cnoty, a razem zaszczytdw i chwaly: sklada sie bowiem
z dziejow ludzi wielkich i pamigtek i spraw najstawniejszych.
Ona ludzkie, a zwlaszcza szlachetne serca zapala zadza
stawy niesmiertelnej: mito jest bowiem obcowaé z spofeczen-
stwem przodkéw, uprzytomnia¢ w pamieci dawnych mezéw
czyny i mowy, i zastanawia¢ sie z uwagg nad wielkiemi
dziety*.

Postep wiedzy historycznej, wyrazajacy sie w rozwoju
t. zw. nauk pomocniczych, wydawnictwach zrédel, oraz coraz
szersze uwzglednianie obok zjawisk polityczno-dyplomatycz-
nych takze zagadnief natury religijnej, spotecznej, prawnej,
obyczajowej, gospodarczej i t. d., wptynagt na udoskonalenie
metod badan historycznych, a zarazem utrwalit pojecie przy-
czynowosci i ciagtosci rozwoju dziejowego. Na wyrobienie
pogladu o przyczynowosci powaznie oddziatat filozof niemiecki,
Leibnitz (1646— 1717), formutujac prawo ciggtosci rozwoju
w stynnej zasadzie: Saltus in natura non datur (,W przy-
rodzie niema przeskokéw"); po nim prawa przyczynowosci
uzasadniali naukowo: Montesquieu, Turgot, Condorcet; w dzie-
jopisarstwie najszerzej jat je stosowac Voltaire (1694—1778),
ktory nadto pierwszy giebiej ujat poglad na wszechstronne
pojmowanie przesztosci.

Historja genetyczna czyli rozwojowa, opierajac sie na
pragmatycznem przedstawieniu i wyjasnianiu  wypadkow
w przesztosci, dazy zarazem do krytycznego i wszechstron-
nego o$wietlenia wszystkich stanéw rozwoju catej ludzkosci,
wzglednie narodu, od epok najwczesniejszych do chwili
obecne;j.
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Pomimo stale we wszystkich okre$leniach historji wy-
suwanego zadania, by nauka ta odznaczata sie Scisly
bezstronno$cig, postulat ten tylko w pewnej mierze jest
mozliwy do spelnienia. Zalezno$¢ od warunkéw czasu,
poje¢ epoki, wreszcie dazehn czynnikow kierowniczych w da-
nem spoteczenstwie, wywiera w mniej lub wiecej dla badaczy
dziejow Swiadomy sposob wpltyw powazny. Liczne w histo-
rjografji obcej i polskiej ,,szkoty" Swiadczg o tern najwy-
mowniej.

Tendencyjno$¢ przy nauczaniu historji wystepuje oczy-
wisdcie jeszcze jaskrawiej, anizeli w naukowem traktowaniu
dziejébw. W szkotach rosyjskich wyktady historji miaty na
celu wpajanie kultu dla idei caro i prawostawja, jak najwieksze
zohydzenie przesztosci narodéw podbitych, wreszcie potepienie
tych czynnikéw postepu i kultury zachodnio-europejskiej,
ktére owoczesnym dziataczom wydawaty sie niebezpieczne
dla panstwa. W podobny sposob postepowata szkota pruska,
rozwijajac u swych wychowancéw poczucie wiernosci dla
tronu i Slepe postuszenstwo dla wiadzy. Skostniata w cia-
snocie poje¢ biurokratycznych, w gruncie rzeczy przeniknieta
wstecznictwem, szkola austrjacka réwniez czynita z historji
narzedzie stuzace idei panstwowej. Nieskonczenie od po-
wyzszych liberalniejsze i wolne od wojowniczego szowinizmu
szkoty francuskie i angielskie, stawiajg jednak pewne wy-
tyczne wymagania przy nauczaniu historji, ktére tym sposobem
w pewnej mierze staje sie rdwmiez tendencyjnem.

Jaki pod tym wzgledem byt i jest stan rzeczy w Polsce?
W czasach niewoli politycznej skrepowane, nieraz brutalnie
dfawione, szkolnictwo polskie nie mogto, rzecz prosta, zdoby¢
sie na normalny wykfad historji ojczystej, a nawet powszech-
nej. Traktowanie tego przedmiotu przez pedagogéw obcych
i zazwyczaj wrogo dla nas nastrojonych byto czestokroc
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ztem naigrawaniem sie z najswietszych uczu¢ i wspomnien,,
pozbawionem nietylko wiedzy, ale nieraz i zdrowego sensu.
W tych warunkach szkoty obce na ziemiach polskich nie
mogly i nie chciaty da¢ miodziezy polskiej nalezytego pojecia
0 przesztosci. Z konieczno$ci przeto musiano siega¢ do spo-
sobow tajnych, wzgledem zaborcéw nielegalnych — do po-
katnego nauczania i uczenia sie historji ojczystej. Pomijajac
wielkie niedogodnosci tych sposobdw i ich strony ujemne
ze stanowiska zasad pedagogiki, nalezy podnies¢ jeszcze
inne braki, odbijajace sie jeszcze i dzi§ na traktowaniu
dziejow przez niektorych nauczycieli.

Przy tajnem, zakazanem nauczaniu, wsrdéd warunkow
na kazdym kroku stwierdzajagcych niewole spoteczenstwa,
mimowoli mys$l nauczyciela i ucznia siegata do momentu
katastrofy, jakg byt upadek panstwa (czesto utozsamianego
z narodem!), brata je za punkt wyjscia i pod katem widzenia
nieszcze$¢ i klesk zapatrywata sie na caltg przesziosc,
a zwlaszcza na dzieje porozbiorowe. Widziano i rozpatry-
wano, bezprzykladne zreszta w czasach nowozytnych me-
czenstwo, ktére przestaniato wypadki, $wiadczace o niewy-
czerpanej mimo wszystko twdrczej mocy narodu, jego woli
trwania i powszednim, na kowadle mitosci ojczyzny kowanym,
trudzie wyzwolericzym. TkwiliSmy w nastrojach jakiego$
modlitewnego, tzawo - elegijnego patrjotyzmu, w jakiej$
ekstazie, ktérg nadto podsycata wielka poezja romantyczna.
Niekiedy znowu wpadaliSmy w przesade w innym Kierunku.

Stabos$¢ i bezowocno$¢ wysitkow, srozsze jeszcze prze-
Sladowania po kazdym nieudanym odruchu, wszystko to
sktadato sie na pesymistyczne poglady o przesztosci, na
niewiare we wiasne sity, nadmierny krytycyzm, apatje
1 upadek ducha. Zapatrywania powyzsze wyptywaty nietylko
z psychiki spoleczenstwa pogrobowcédw zawiedzionych na-
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dziej, lecz znajdowaly rzekome uzasadnienie w dzietach
powaznych historykéw t. zw. szkoly krakowskiej, oraz
w gtosnej teorji t. zw. materjalistycznego pojmowania dziejow,
teorji objasniajgcej wszelkie objawy zycia zbiorowego li tylko
warunkami gospodarczemi.

Przed dzisiejszg odrodzong szkotg polskg w zakresie
nauczania historji, jak zresztg i w innych dziedzinach, staje
wielkie i odpowiedzialne zadanie. Musimy sie nietylko do-
stosowa¢ do ogolnych, wypraktykowanych gdzieindziej,
metod i postulatdw dydaktycznych, nietylko podaza¢ za
zdobyczami wiedzy, ale nadto przeksztatcic w samych sobie
bledne lub jednostronne pojecia; wypetnic¢ niedobory we wihasnej
Swiadomosci narodowej, obudzi¢ sttumiony instynkt zycia
zbiorowego, panstwowego: wyksztalci¢ nowy, przystosowany
do zycia dzisiejszego, typ polskiego obywatela.

Historja, jako przedmiot nauczania, posiada bezspornie
donioste znaczenie ksztalcgce i wychowawcze. Ksztatcac
pamieé i wyobraznig, przyczynia sie rowniez do rozwoju
samodzielnego myslenia i wnioskowania, wyrabia zmyst
krytyczny i poczucie prawdy. Umiejetne podsuwanie uczniom
sposobnosci do wypowiadania whasnych pogladéw i czynienia
spostrzezen toruje droge do zrozumienia roli jednostki
w spoleczenstwie i jej przed tern spoteczenstwem odpowie-
dzialnosci. Bez poznania procesu dziejowego niemozliwe jest
nalezyte pojmowanie zywotnych zagadnieh terazniejszosci,
ktore tkwig korzeniami w dziejowych tradycjach, z nich
czerpig swe soki zywotne, w nich znajdujg swe uzasadnienie
i wsparcie. Odtwarzajac wiekowe wysitki ludzkosci, poddajac
je wihasciwej ocenie przez zbadanie nastepstw, jakie spowo-
dowaty, historja budzi wiare w owocno$¢ pracy, poteguje
energje czynu. Nauczanie historji jest najpilniejsza podpora
uspotecznienia i dazen do ideatu kultury. Omawianie wy-
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darzen historycznych, czynéw wielkich ludzi, daje sposobnosé
do rozwijania poczucia etycznego, nie drogg wpajania fra-
zes6bw moralizatorskich, lecz w ten sposob, ze uczacy skie
rowuje catg duchowg samodzielno$¢ ucznia na to, aby wobec
doniostych historycznych wypadkoéw i postaci nie zatrzymy-
wat sie na efektach i powodzeniach chwilowych, ale aby
schie uswiadomit, ze cata spoteczno$¢ ludzka gruntuje sie

na uczciwosci i poczuciu prawa. Im czystszy przytem
bedzie sad etyczny, tem glebsza stanie sie prawdziwa czes¢
dla wszystkiego istotnie wielkiego i godnego szacunku.

Historja wskaze i pouczy, ze w walce o wyzwolenie ducha
ludzkiego z brutalnych instynktéw kazde zwyciestwo prze-
mocy jest ciezkg kleska, kazde za$ wyrzeczenie sie gwaltu
jest zwyciestwem kulturalnem, z ktdrego wyptywajg wszelkie
inne zwyciestwa. Przez takie rozpatrywanie tego rodzaju
zagadnien z mtodziezg ugruntuje sie w niej poglad na warto$¢
duchowych pierwiastkbw w zyciu ludzkosci i osiagniety
zostanie w nauczaniu historji cel najwyzszy: nie ,uczy¢¥
dziejéw bedziemy, lecz one bedag nas uczyty.

Odrodzenie panstwa polskiego zmieni¢ musi zycie na-
rodu, jak réwniez jego stosunek do pojmowania wiasnej
przesztosci. Czynnikiem umystowego i uczuciowego wy-
chowania miodych pokoleri w Polsce musi sie sta¢ cala
przeszto$¢ narodu, pojeta jako organiczna ciggtos¢, aby
Polak czut sie nietylko spadkobierca meczenstw i upokorzen,
lecz dziedzicem dawnej wielkosci i chwaly. Poznawanie
przesztosci powinno sie staé zywg i czynng sitg wychowaw-
cza, nie za$ tylko zbiorem zwiedlych wspomnienn. Powinno
obudza¢ wiare w sity narodu, gruntowa¢ mocne przekonanie,,
ze stanowimy w dynamice powszechnej pewng okreslong
wartos¢, ktora wazyta i wazy na losach Swiata i ze korzenie
tej sity tkwig w zasobach, ktore Polska nagromadzita w zto
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tych czasach bujnego wolnego zycia, $réd dazernn wznioSlej-
szych od tych, w ktére nas zakuta niewola i krotkowidzenie
w epoce upadku.

Nauczanie historji musi dzi$§ wypei¢ niedobory wy-
tworzone w psychice polskiej przez kleske upadku i nie-
wole, musi przyczyni¢ sie do uksztatcenia typu czynnego
obywatela-patrjoty, majacego gteboko w duszy zakorzeniong
Swiadomos$é, ze Ojczyzna i wiasne panstwo to gmach realny,
ktory nieustannie wznosi¢ nalezy, ze nie wolno nic trwonic
z dorobku przesztosci, lecz trzeba go stale pomnaza¢. Grun-
tujagc na fundamentach tradycji realny patrjotyzm miodego
pokolenia, nie mozna jednakze zastania¢ ujemnych stron
przesztoci. Ich rozumne, spokojne rozpatrywanie jest obo-
wigzkiem nauczyciela; doSwiadczenie dziejéw podnieci bowiem
i rozjasni niejedng chwile terazniejszosci, pobudzi do zasta-
nowienia i unikniecia btedéw w czynnem zyciu obywatelskiem.
Niech z nauki dziejow ojczystych wyniesione bedzie poczucie
wielkosci wiasnego narodu, ale niech sprawiedliwg bedzie
miara jego wartosci. Wielkie tradycje réwnie wielkie pocia-
gaja za sobg obowiagzki; jednym z pierwszych jest: nie
tworzac przesadnego pojecia o wihasnej ojczyznie, przyczyniac
sie do rzeczywistej jej wyzszosci posréd innych naroddow.
Wdrazanie poczucia takiego obowiazku historycznego hartuje

wole twdrczg i prowadzi jg szlakami ideatéw ogolnoludzkich
i narodowych.

Literatura: Balzer, Z zagadnieri ustrojowych. Nowe spostrzezenia
i uwagi. Warszawa, b. r. (wskazuje obszerng literature
0 najnowszych pogladach na dzieje Polski). — Bobrzynski.
W imi¢ prawdy dziejowej. Rzecz o zadaniu historji i jej
dzisiejszem stanowisku —w ,,Szkicach i studjach historycz-
nych“. T. I. Krakoéw, 1922. — Bobrzynski, Nasi historycy
wobec wojny Swiatowej. Krakdw, 1920. — Bourdeau, Hi-
storja i historycy, studyum krytyczne o historji uwazanej
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jako umiejetno$¢ pozytywna. Warszawa, 1893. — Bujak
Zagadnienie syntezy w historji — w ,,Studjach historycz-
nych i spotecznychll Lwow, 1924. — Chodynicki, Poglady
na zadania historji w epoce Stanistawa Augusta. Warszawa,
1915. —Fmkel, Historja —w ,,Encyklopedji wychowawczejll
t. IV. — Handelsman, Historyka. Zamo$¢, 1921 (podaje
Obsz. literature). — Kochanowski, Najnowsze kierunki w hi-
storjozofji a wskazania historjogralji naukowej—w ,,Szkicach
i drobiazgach hist.“ Ser. 1l. Warszawa, 1908. — Korbut,
Wstep do literatury polskiej (Zarys metodyki badania lite-
ratury). Warszawa, 1924. — Korzon, Historyka. Historjo-
gralja. Historjozofja. Définition de [I’Histoire Générale-
Historja jako dzwignia uswiadomienia narodowego. Historyk
wobec swojego narodu i wobec ludzkosci — w ,Listach
otwartych, mowach, rozprawach”, t. Il. Warszawa, 1916. —
Kutrzeba, Wady i zadania naszej historjografji. Krakdw, 1916.
tozinski Br., Historja wspotczesna w programie wyksztat-
cenia politycznego — w ,,Pamietniku Il Zjazdu historykow
polskichl Krakéw, 1900. — Nowodworski, Istota i zadanie
dziejéw powszechnych. Wilno, 1924. — Smolenski, Szkoty
historyczne w Polsce (Gtéwne kierunki pogladéw na prze-
sztos¢) — w ,Pismach historycznychl, t. Ill. Krakéw-
1901. — Smolka, Stowo o historji —w ,,Szkicach historycz-
nych”. Warszawa, 1882. — Sobieski, Optymizm i pesymizm
w historjozoiji polskiej —w ,,Studjach historycznych. Krol
a carll Lwow, 1912. — Sokolnicki, Polska mys$l historycz-
na od Naruszewicza do Lelewela —w ,,Bibljotece warszaw-
skiejil z 1905 r. — Szujski, O fatszywej historji, jako mi-
strzyni falszywej polityki —w ,,Opowiadaniach i rozstrza-
saniach” t. I. Krakow, 1894. — Wojciechowski, Co to jest
historja i po co sie jej uczymy. Lwow, 1883. —Zakrzewski,
Historjografja polska wobec wskrzeszenia panstwa. Lwow,
1924, — Zakrzewski, Zagadnienia historyczne. Lwow, 1908.



Objektywizm i subiektywizm w nauczaniu
historji.

Zagadnienie objektywizmu i subjektywizmu, jedno z naj-
wazniejszych w nauczaniu historji, wywoluje sprzeczne po-
- glady historykdw i pedagogéw: gdy jedni oswiadczajg sie za
koniecznosciag stosowania bezwzglednej bezstronnosci w oce-
nie faktéw i os6b, drudzy twierdza, ze niepodobna unikngc¢
strcnnosci w wypowiadaniu sgddw, ktdre muszg by¢ uza-
leznione od takiej lub owakiej tendencji. Rzeczg jest oczy-
wistg, ze bezstronnosSci w $cistem tego stowa znaczeniu nie
mozna sie nigdy, ani od historyka, ani od nauczyciela, do-
magac; bezstronnym moze by¢ tylko fakt historyczny, ktéry
jest przedmiotem badania i rozbioru. Kazdy, kto chce ten
takt oceni¢, musi do tego zajg¢ pewne stanowisko i punkt
widzenia. ,,Historyk, — stusznie méwi prof. KobrzyhAski —
ktoryby dazyt do niemozebnosci, t. j. pragnat by¢ zupehnie
bezstronnym i zadnego stanowiska nie chciat zajac¢, bytby
podobnym do cztowieka, ktéry bigdzi wsrdd lasu, ociera sie
0 drzewa, czuje ich won, widzi pnie i korzenie, ale nie obej-
muje jednej rzeczy, t. j. samego lasu®.
Objektywizm nauczyciela historji, w dodatniem znacze-
niu tego wyrazu, mozna jedynie okresli¢ jako usitowanie do
wyzbycia sie w jego ocenie przesztosci wszelkich celdw,
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sprzecznych z prawda historyczna, z uczciwoscig obywatela
i pedagoga.

Przy omawianiu odlegtych czaséw tatwiej oswobodzi¢
sie od pewnych uprzedzen czy sympatyj; w miare za$ zbli-
zania sie do oso6b i instytucyj, ktére majg jeszcze wplyw
na terazniejszo$¢ lub byty jej twdrczem podtozem, bezstron-
ny sad staje sie coraz trudniejszy. Nauczyciel, jako czio-
wiek zywy, czlonek pewnej religji, narodowosci, Kkla-
sy spotecznej, obywatel polityk, a tym mu by¢ przeciez
wolno, mimowoli nadaje pewne pietno swoim zapatrywaniom
na przesztos¢. Jeszcze trudniej pozby¢ sie uprzedzen wobec
narodéw i os6b wrogich naszemu narodowi, ktérego znowu
bledy i grzechy z nadmierng przesadg lub odwrotnie, ze
zbytnig pobtazliwoscig, moga by¢ oceniane. Gruntowna wie-
dza fachowa i pedagogiczna, ogélny wysoki poziom etycz-
ny i umitowanie zawodu nauczycielskiego — oto jedyne
czynniki, ktdre sprzyjajg wyrobieniu mozliwej do osiggniecia
bezstronnosci.

Obowiagzkiem nauczyciela jest nie wydawanie wyro-
koéw potepiajacych lub jakich$ patentdw moralnosci, lecz sto-
sowanie swych sagdéw do uznanej w kulturalnem spoteczen-
stwie miary etycznej. Mozna uwydatnia¢ zle strony, pietno-
wac bezprawia, nawet budzi¢ antypatje do pewnych dziatan
indywidualnych czy zbiorowych, ale nie nalezy réwnocze$nie
pomija¢ stron dodatnich, ktére mogg tkwi¢ w tychsamych
czynach i dziataniach. Jak najszerzej przytern w ocenianiu
przesztosci stosowaé nalezy metode pordéwnawcza; niejeden
woweczas fakt, ze stanowiska epoki, poje¢ wspotczesnych
k;b wreszcie przez ana'ogje, innego nabierze waloru i w in-
nem przedstawi sie Swietle, niz rozpatrywany ped katem
wyobrazen terazniejszych, lub w oderwaniu od swego tla
dziejowego.

Wskazdwki prakt. dla naucz. 2
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W wypowiadaniu sagdéw nauczyciela winna cechowac
daleko idgca ostroznos$¢ i subtelnos¢, oraz liczenie sie z da-
nym $rodowiskiem uczniéw, ich rozwojem umystowym i uswie-
conemi tradycjami. Traktowanie kwestyj drazliwych powin-
no sie odbywa¢ w formie oglednej, stanowczej, ale nie
jatrzacej. Dawna zasada: ,,Suaviter in modo, fortiter in reu,
musi by¢ w takich wypadkach przestrzegana bezwzglednie.
Kazdy, nawet nie wywotujacy sprzecznosci, sad winien by¢
uzasadniony, poparty argumentami gruntowanemi na fa-
ktach dowiedzionych i sprawdzonych. Zadne wzgledy, ani
patrjotyczne, ani wyznaniowe lub partyjno polityczne, nie
mogg usprawiedliwi¢ falszowania lub przemilczania prawdy
historycznej, ktorej bezwzgledne umitowanie stale winno
przySwieca¢ nauce szkolnej.

Nader oglednie nalezy operowac przypuszczeniami (hi-
potezami), btednem jest ich szczegdtowe krytyczne roz-
strzagsanie w szkole, chyba na najwyzszym stopniu naucza-
nia, gdy materjalu przerobionego jest zas6b dostateczny
i umystowos$¢ uczniow nalezycie rozbudzona. W innych oko
licznosciach wystarczy, powotujac jaka$ hipoteze, zaznaczyc,
iz przedstawienie danej kwestji nie jest jeszcze, z braku
materjatu, zupetnie pewne i dalsze badania mogg je zmienié.

Bardzo tez ostroznie trzeba przy wypowiadaniu sgdow
uzywa¢ rozumowan tego rodzaju: ,,Gdyby ten lub 6w byi
to ato zrobil, inaczej niz uczynit; gdyby nardd posiadat ten
a ten charakter, lub znajdowat sie w tych a tych warunkach, to
w takim razie dzieje narodu posztyby innym torem.“ Historja
nie jest naukg doswiadczalng i rozumowanie oparte na do-
mniemywaniu, na owem ,,gdyby", nie moze by¢ sprawdzone
przez eksperyment. Whnioskowanie tego rodzaju jest wtedy
tylko mozliwe, a nawet dla wyjasnienia pewnego faktu po-
zyteczne, jezeli: 1) przypuszczenie faktyczne, na ktorem sie
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mopiera, jest prawdziwem lub w danej chwili mozliwem (np.
gdyby nie byt popetniony jakis blad strategiczny, to bitwa
bylaby najprawdopodobniej wygrana); 2) jezeli postawienie
przypuszczenia i wyprowadzenie wniosku objasnia istotnie
rozne Kkierunki i drogi, ktérych w danej chwili naréd lub
osobistos¢ historyczna moglty byly sie chwycié¢ (np. gdyby
w spoteczenstwie istniat wiekszy patrjotyzm i ofiarnos¢, to
Polska nie poddataby sie tak tatwo najazdowi szwedzkiemu
w XVII w.); 3) jezeli od faktycznie istniejagcych warunkéw za-
lezne byly pewne wypadki (np. gdyby Polska posiadata
inne, oardziej obronne granice, to nie bytaby w takim stopniu
narazona na niebezpieczenstwo ze strony sasiadow).



Wybor i uktad materjafu.

Zgota mylnem byloby mniemanie, ze osiggniecie celow
nauczania historji iroze nastgpi¢ jedynie drogg podawania
gotowych wnioskéw oraz oddziatywania na strone uczuciowa,
bez gruntownej znajomosci faktéw dziejowych i ich pragma-
tycznego ze sobg zwigzku. Rzeczowy podklad w nauczaniu
historji odgrywa niemniejsza role jak i w nauce innych
przedmiotéw szkolnych. Zachodzi przeto konieczno$¢ celo-
wego wyboru materjatu, co z uwagi na jego obfjtos¢ i roz-
norodno$¢ nie jest bynajmniej rzecza tatwg; niebezpieczen
stwo popadniecia bgdZ w encyklopedyzm i wytworzenie
wskutek tego groznego dl'a mtodych umystéw’ chaosu, badz
w jednostronno$¢ jakiego$ kierunku, przewazajacego rmrazie
W nauce, jest tu nader powazne. Materjat historyczny, prze-
znaczony do nauczania, winien by¢ wybrany w mys$l naste-
pujacych zasad: 1) ma zawieraC rzeczy najistotniejsze, t. j.
takie, ktore dla zrozumienia procesOw dziejowych, a zatem
dla ogdlnego wyksztatcenia, sg konieczne; 2) musi pozosta-
waé w najzupetniejszej zgodzie z wynikami badan nauko-
wych i 3) winien by¢ dostosowany do rozwoju umystowego-
tych, dla ktorych jest przeznaczony. Jednakze tak dobrany
materjat w zastosowaniu i traktowaniu w szkole, nastrecza
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jeszcze sporo watpliwosci i zastrzezen, ktore poosobno na-
lezy rozwazyc.

Jednem z trudniejszych zagadnien metodycznych jest
kwestja jak nalezy traktowa¢ w nauczaniu dzieje przestrzen-
nie blizsze i dalsze, chronologicznie mniej lub wiecej odlegte.
Nauczanie historji rozpoczynamy od najodleglejszej starozyt-
nosci, t. j. od przedstawienia wydarzen, instytucyj, pradoéw’
spotecznych, czynnikdw gospodarczych, kulturalnych i t. d,
sczasow i ludzi odlegtych, ktérych nalezyte zrozumienie i od-
czucie nie jest dostepne dla umystdw miodocianych, nie-
wprawnych jeszcze do operowania najprostszemi nawet po-
jeciami z dziedziny zycia politycznego czy spotecznego,
niepojmujacych  ztozonych zjawisk procesu dziejowego.
Niepodobienstwem jest stawianie od 12-14-letniego dziecka
wymagan, by w sposéb gruntowmy i $wiadomy zdawato
sobie sprawe z zawitych form organizacji zycia starozytnego
Wschodu, Grecji lub Rzymu. Ostatecznie przeto historja
starozytna ksztattuje sie w pojeciu uczniéw, jako zbiér aneg-
dot i pustych frazesow, bez tadu i sktadu, w postaci chao-
tycznej gmatwaniny faktow rzeczywistych, legend, hipotez
i og6lnikébw. Temu stanowi rzeczy starano sie zaradzi¢
przez dwukrotne przechodzenie kursu historji starozytnej,
na stopniu nizszym i wyzszym w ostatniej klasie szkoty.
Ale taka metoda sprowadzata sie do dwukrotnego faktycznie
wykfadania, co z uwagi na niedostateczng ilos¢ godzin prze
znaczonych na historje, zmiany nauczycieli i skfadu osobo-
wego klasy i t. p. mierne dawata rezultaty. Za jedyne wyj-
Scie z tych trudnosci pedagogja wspOiczesna uwaza takie
ustopniowanie kursu historji, by rozpoczynat sie on od po-
dawania najprostszych wiadomos$ci z dziedziny historji lo-
kalnej, na ktérej opartaby sie nauka o elementach zycia spo-
fecznego, jego formach i ideach; zkolei zaznajomienie z dzie-



jami ojczystemi prowadzitoby do odtwarzania coraz bardziej
skomplikowanych zjawisk historycznych, przytem najwiekszy
nacisk potozony bytby na czasy nowozytne i najnowsze.

Punktem centralnym w nauce historji winny sie stac
dzieje ojczyste, jako ,stanowigce skarbnice doswiadczen na-
rodu, w ktérym miodziez wyrasta i w ktorym zy¢ i praco-
wac bedzie, na nich tez w naturalny sposéb ksztatci¢ moze
swoj zmyst obywatelski, zaleca je bowiem do tego oczywi-
sta realna bezposrednio$¢ i dostepnos$¢”. Z takiego wycho-
dzac zatozenia, usitowano z nauki historji Polski uczyni¢ nie-
jako 08, dokofa ktérej wszelkie wypadki historyczne sige-
grupuja, a zarazem punkt widzenia, z ktérego wszystkie
powszechnodziejowe wydarzenia sie ocenia i do ktorego
wszystko sie sprowadza. Aczkolwiek dgzenia do takiego-
uksztattowania nauczania historji mogg by¢ korzystne ze
stanowiska narodowego, faktycznie jednak ani ze stanowiska
nauki ani pedagogji nie mogg by¢ przyjete bez powaznych
zastrzezen. Historja dazy do wytkniecia wspdlnych linij roz-
woju poszczegélnych organizméw narodowych i wykrywania
zjawisk typowych, z uwzglednieniem jedynie pewnych cech
indywidualnych. Zycie narodéw rozwija sie we wzajemnem
ich oddziatywaniu, o roznem, w zaleznosci od czasu, okolicz-
nosci, stopnia kultury, napieciu; zaden nar6d nie ma historji
tatdej, dokota ktorej ogniskowatyby sie dzieje Swiata, i obok
wiasnych, specjalnych zagadnien, posiada zarazem ogolne,
ktorych rozwigzanie jest mozliwe tylko przy czynnym udziale
W rozwigzywaniu zadan historji ogdélnej.

Pomijanie rozpatrywania tych zjawisk wspolnych na
tle powszechnem i poréwnawczem prowadzitoby do niesty-
chanego zwezenia pogladu na dziejows role naszego narodu,,
postawitoby go w jakiem$ odosobnieniu, poza nawiasem
poteznych pradéw czaséw, co byloby zarazem blednem za-
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Slepieniem i mylnem pojmowaniem istotnego stanowiska
Polski w cywilizacji og6lnej. Gieboka prawde zawierajg stowa
Vrchlickiego: ,,Im szerszy Swiat przed ducha wzrokiem, tern
drozszy nam rodzinny kraj."

Woprawdzie dzieje Polski staty w mniej licznych,
niz dzieje wielu innych narodow epokach w centrum
ogoblnoeuropejskich wydarzen i czesto w luznym tylko byly
z niemi w zwiazku, za§ w czasach niewoli politycznej z na-
tury rzeczy byly w znacznym stopniu odsuniete od wielu
doniostych zagadnien, niemniej przeto zalezno$¢ dziejow na-
szych od wptywdw i zjawisk ogélnych jest bardzo powazna
i w nauczaniu musi by¢ nalezycie uwydatniona.

Stanowisko Polski, jako terytorjum przejsciowego mie-
dzy Wschodem i Zachodem, miedzy pdinoca i potudniowo-
wschodem Europy; stosunek do wchianianych politycznie
Akulturalnie mtodszych organizméw litewsko ruskich; wptywy
Rzymu i Bizancjum; Reformacji i reakcji katolickiej; zagad-
nienie Polski, jako problematut. zw. réwnowagi europejskiej;
prady rewolucyjne francuskie i tendencje nacjonalistyczne
wieku XIX-go — oto kilka dla przykfadu zaznaczonych
kwestyj, ktérych w odniesieniu do Polski niepodobna zrozu
mie¢ bez tla wiasciwego i powszechnodziejowej perspektywy".

Odwrotnie udziat Polski w procesach ogoélnohistorycz-
nymh, zaznaczenie wniesionych przez nasz nar6d wartosci do
wielkiej skarbnicy kultury wszechludzkiej nie moze by¢ po-
miniete przez nauczyciela historji. W ciggu tysigcletniego
rozwoju umielis$my bowiem dzwignac¢ sie na poziom naroddw,
ktére gleboko i daleko poza swe etnograficzne granice za-
puszczaty korzenie swoich wplywow pokojowych i swojej
kultury zachodnio-chrzescijanskiej, i w zakresie promieniowa-
nia tej kultury i sity cywilizacyjnej zdotaliSmy sie utrzymac
na wysokim poziomie nawet w okresie niewoli. Z tego
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zrodla obfitego czerpaliSmy tworcze sity naszych Krdléw
Duchéw, ktdrzy swemi orszakami w dalszym ciagu sprze*
gali w cato$¢ to, co przemoc zewnetrzna rozdzielata, wlewali
w naréd wole przetrwania niedoli, ozywiali dazenie do odro-
dzenia i przydawali swojg dziatalnoscig nowe zasoby do
skarbca naszego dorobku dziejowego. Tym wielkim kapita-
tem narodowym, przez wieki wiasnym wysitkiem tworczym
nagromadzonym, mozemy zawsze popieraé nazewnatrz nasze
prawa przyrodzone, a krzepi¢ nawewnatrz nasze sity ducho
we i materjalne.

Takie ujmowanie zakresu dziejow powszechnych i pol-
skich wymaga najstaranniejszej rewizji i doboru materjatu.
Historja powszechna powinna przedstawi¢ og6lny rozwdj
poszczegOlnych naroddéw, oraz da¢ do poréwnan z historig
polskg materjat faktyczny analogicznych ustrojow, instytucyj
i wzajem oddziatywajacych na siebie pradéw' religijnych,
spotecznych, ekonomicznych i t. d., zwkaszcza u najblizszych
sasiadow, na ktorych dzieje silniejszy kias¢ nalezy nacisk
1szczego6towiej rozpatrywac.

Praktycznem do pewnego stopnia rozwigzaniem trud-
nosci przy traktowaniu dziejow powszechnych jest powierze-
nie ich wyktadu w danej klasie temu samemu nauczycielowi,
od ktérego przygotowania i uzdolnienia przedewszystkiem zale
ze¢ bedzie nalezyty wybér, uktad i ustosunkowanie materjatu.l)

Przy dokonywaniu wyboru materjatu nasuwa sie wazna
i w rézny sposob rozstrzygana kwestia jak nalezy ustosun-

* Zob: Szujski, Rzut oka na stanowisko Polski w historji pow-

szechnej — w ,,Opowiadaniach i rozstrz.* t. I. — Dr. Stanistaw Garski.
Uwagi nad zagadnieniem dziejéow powszechnych i polskich. Warszawa,
1924. — Handelsman, Zadania nauki polskiej w zakresie historji pow-

szechnej — w ,,Zagadnieniach teoretycznych historji“. Warszawa, 1919.
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kowywaé dzieje polityczne i dzieje kultury i na jakie kias¢
wiekszy nacisk. Odtworzenie catkowitego obrazu przesztosci
wymaga mozliwej wszechstronno$n i poruszania licznych
zagadnien z przerdznych, nieraz biegunowo sobie przeciwnych,
dziedzin. Takie mozaikowe rozkawatkowanie materjatu za-
ciera wszakze charakterystyczne cechy wypadkéw i epok
dziejowych i nattokiem faktow przyttacza pamie¢ ucznia.
Chodzi wiec o sprawiedliwg miare. Logicznie ujmujac za-
gadnienie réznorodno$ci kwestji w nauce historji, trzeba przy-
zna¢ stuszno$¢ twierdzeniu, ze przedewszystkiem nie nalezy
przeciwstawia¢ jednej kategorji faktow drugiej, historji poli-
tycznej, czy t. zw. zewnetrznej, historji kultury czyli wew-
netrznej. Obie te dziedziny pozostajg w Scistej od siebie
zaleznosci i rownomiernie tez winny by¢ uwzgledniane. Hi
storja polityczna daje pewne ramy, tworzy warunki w obre-
bie danego terytorjum panstwowego, czy etnograficznegoj
w ktérych rozwijajg sie i ksztaltuja pewne stany i organi-
zacje zycia kulturalnego, gospodarczego, obyczajowego it. d.
Jednostronnos$¢ jakiegokolwiek kierunku w doborze materjatu
powoduje niepozadane ze stanowiska celéw nauczania historji
luki i niedoméwienia. Wskazowka i probierzem w tym
wzgledzie jest. oprdcz poziomu umystowego ucznidéw, takze
i epoka historyczna, z ktdrej odpowiedni materjat ma by¢
wybrany.

Trudniejsze naogot kwestjc z zakresu historji wewnetrz-
nej dopiero na wyzszym poziomie nauczania sa bardziej
dostepne i tym zrozumialsze im blizsza wspdtczesnosci jest
epoka, z ktorej je czerpiemy. Z tego przeto wychodzac
zatozenia, nalezy w nauce historji nowozytnej i nowoczesnej
traktowac, o ile moznosci, rownomiernie wszystkie jej dziaty,
za$ przy omawianiu dziejow starozytnych i Sredniowiecznych
ktas¢ przedewszystkiem nacisk na te procesy kultury duchowej
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i materjalnej, ktére byly istotnem Zrodiem i podiozem pdz-
niejszych, az nieraz po czasy obecne, poje¢ i wyobrazen
naszych. Taki ukfad materjatu historycznego odpowiada
celom wychowania obywatelskiego, gdyz uwzgledniajagc wzra-
stajgcy stopien zainteresowarn i rozwoju umystowego uczniéw,
pozwala na glebsze zrozumienie terazniejszosci i wyrobienie
sprawiedliwego sadu o sprawach ogdélnoludzkich i narodowych
w ich genezie, ciggtosci i wzajemnym zwigzku.

Przy omawianiu zjawisk zycia kulturalnego, spotecznego,
gospodarczego i t. d. gromad ludzkich, nauczyciel winien
liczy¢ sie z tym powszechnym i zrozumiatym objawem, ze
tego rodzaju opowiadania, ujete nadto w formy bezosobowe?
abstrakcyjne, nie budzg wiekszego zaciekawienia w uczniach;
temsamem wylgczanie pierwiastku dramatycznego i biogra-
ficznego z nauki dziejow nie jest wskazane. ,,Zapominamy
zbyt tatwo, — trafnie zauwazyt jeden z pedagogdw niemiec-
kich — ze poza abstrakcyjnemi istotami, takiemi, jak panstwo,
spoteczenstwo, sztuka, kosciot, jakby za skiebionemi mgta-
wicami niestworzonych jeszcze $wiatdw, ktore przed wzrokiem
ludzkim zastaniajg rzeczywisto$¢, stojg jednostki ludzkie.
One to, cierpigc, dziakajac, walczac, dzielac losy swoich grup
spotecznych, albo od nich sie odrywajac i drog nowych sobie
szukajgc, dajg wihasciwe tworzywo dramatu historycznego®.

Pierwiastek biograficzny ma wielkie znaczenie w nauce
historji. Mozna i nalezy wprawdzie wykazywaé, ze glebsze
podstawy proceséw dziejowych tkwig wr pradach czasu i we
wiasciwosciach duchowych narodu, ale trzeba réwniez wy-
jasnia¢ uczniom, ze podniety rozstrzygajace, oraz zognisko-
wanie i uksztattowanie tego, co juz jest dojrzate, jest sprawg
jednostek, ktore wchianiajg w siebie ducha czasu, stajg sie
jego wykfadnikiem, wyrazem dazen swojej epoki, nadajg jej
widome i trwate ksztalty.

2?

Bo jak pieknie mowi Szujski:
Pamiecig wielkich w ojczyznie ludzi
Dzwiga sie naréd, mocni sie duch,
Orle sie skrzydta do lotu budzi,
W orli przysztosci porasta puch.
Wszystkie ma strzaty w swoim kotczanie
Na codziennosci walke i trud,
Komu wczorajsza dzisiejsza stanie
Sie dni osnowa,
W kim grajg ojcow czyny i stowa,
W kim krew stuleci poteznie krazy,
Szczesliwy lud |
Bo wie, skad wyszed}, wiec wie, gdzie dazy.

W przedstawieniu wypadkéw dziejowych harmonijne?
zespolenie pierwiastku indywidualnego z gromadnym, nie
wylgczny kult bohateréw, lecz grupowanie zdarzen i stosun-

kow dokota wybitnych osobistosci, stanowi¢ powinno nie-
odzowny warunek wilasciwego przedstawienia obrazu prze-

sztoSci. Oczywiscie i tutaj tatwo wpas¢ w przesade, o ile
fakty, dotyczace jakiejS osobistosci tworzy¢é beda i tylko
anegdotyczng historje zycia prywatnego, nie za$ uwzgledniac¢
tej strony dziatalnosci indywidualnej, ktéra miata wptyw lub
byfa odbiciem pewnego momentu historycznego ogolniejszego
znaczenia. Jednostronnos¢ i naduzywanie pierwiastku bio-
graficznego jest w takim samym stopniu niewlasciwe, jak
i zupetne tegoz nieuwzglednianie. ,,Biograficznego sposobu
opowiadania — pisze pedagog niemiecki Oskar Jager w swych
Uwagach o nauczaniu historji — powinno sie uzywaé tam,
gdzie rzeczywiscie okoto wybitnej osobistosci ugrupowac
mozna wypadki; nie wolno jednak zapomina¢, Zze historja
przedewszystkiem ma podawac dzieje naroddéw i opisywaé
ich odrebnosci. Biograficzne traktowanie takich epok (a nie
nalezag one do wyjatkdw), ktdére sa pozbawione osobistosci.
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wybitnych, wciggajgcych najrozmaitsze objawy zycia ducho-
wego w zakres swej dziatalnosci, prowadzi do poszarpania
watku dziejow na luZzne strzepy, czesto wprost do niehisto-
rycznego postepowania, ktérego powinno sie unika¢ nawet
na najnizszym stopniu nauczania. Biograficzne zatem ugru-
powanie wypadkéw moze by¢ dozwolone, a nawet pozgdane
i polecane wszedzie tam, gdzie charakter materjatu nauko-
wego temu sie nie sprzeciwia, ale nigdy, na zadnym stopniu
nauczania nie powinno uchodzi¢ za ogo6lna norme postgpo-
wania

V.
Uktad materjatu i metody nauczania historji.

Wybor, jakotez uklad materjatu przeznaczonego dla
uczniow zalezy przedewszystkiem od typu szkoty i rozmiaréw
programu. Najprostszy podzial uwzglednia odmienne wa-
runki i zakres udzielanej wiedzy w szkole S$redniej i elemen-
tarnej; jednakze w ramach tych samych nawet programéw
moga by¢ stosowane stale lub naprzemian rdzne metody
nauczania. Sg one nastepujgce:

Metoda chronologiczno -progresywna opowiada wypadki
dziejowe w kolejnym porzadku tak, jak po sobie nastepo-
waty". Dodatniemi stronami tej metody jest to, ze: 1) odpo-
wiada rzeczywistemu biegowi wydarzen historycznych, wza-
jemnie od siebie uzaleznionych i ze sobg logicznie powiaza-
nych, 2) pozostaje w zgodzie ze wskazaniami pedagogiki.,
ktore, w mysl jeszcze przez Pestalozzego wypowiedzianej
zasady, wymagajg przechodzenia od rzeczy i poje¢ najprost-
szych do bardziej ziozonych; wiec w danym zakresie od
przedstawienia najogolniejszych form zycia w starozytnosci
do wyjasnien coraz bardziej skomplikowanych zjawisk péz-
niejszych. Natomiast ujemne strony tej metody polegaja na
tem, ze: 1) dzieje starozytne traktowane sg z koniecznosci
dos¢ powierzchownie, bez nalezytego pogtebienia ze wzgledu
na wiek i rozwoj ucznidw, 2) ze na plan pierwszy wysu-
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-wane sg zjawiska polityczne, a na dalszym dopiero znajduja
sie dzieje spoteczne i kulturalne, 3) nie daje catoksztattu
danego procesu historycznego, ustawicznie rozbijanego przez
opowiadania o réznorodnych wypadkach, chronologicznie po
sobie nastepujacych.

Metoda biograficzna grupuje caty materjgt dokota wy-
bitnych o0s6b, ktérych czyny przedstawia na tle danej epoki.
Zwolennicy tej metody, stosowanej zwiaszcza na poziomie
elementarnym, podnosza te dodatnie jej strony, ze zycie jed-
nostek i ich czyny sg bardziej dla dzieci zrozumiate, niz
oderwane pojecia z zycia i dzialalnosci catych gromad ludz-
kich. Metoda ta, stosowana wylgcznie, posiada powazne
jednak braki: 1) obszerny i doniosty materjat z zakresu
dziejow spotecznych, kulturalnych, a nawet politycznych
wtlaczany jest w waskie ramy zycioryséw poszczeg6lnych
ludzi, ktorych dziatalno$¢ o tyle tylko winna by¢ przedmiotem
badania, o ile miata wptyw na catoksztatt zycia; 2) wytwarza
bledne pojecie o nadmiernej roli jednostek; 3) dzieje ukfada
w szereg luznych momentow, bez przyczynowego ich ze sobg
zwigzku; 4) pomija z natury rzeczy te nieraz bardzo wazne
okresy, w ktérych na widowni dziejowej wybitniejszych ludzi
nie bylo; 5) nie moze w samych tylko zyciorysach odtworzy¢
catoksztattu epoki, ktorej wyrazicielami moze by¢ kilka wy-
bitnych jednostek; 6) pomija tlo ogdlne i warunki, ktérycli
zrozumienie dopieio jest w stanie wyjasni¢ czyny indywi-
dualne.

Metoda zjawiskowa, polegajaca na przedstawieniu ja-
kiego$ wydarzenia, pewnych stosunkdéw czy grupy zjawisk
i przechodzeniu nastepnie do innych w porzadku chronolo-
gicznym. Daje ona fragmentaryczny wprawdzie obraz, lecz
W nauczaniu poczatkowem o tyle uzyteczny, ze zapoznaje

z pewnym procesem historycznym, ksztatcgc w ten sposéb
pojecie ewolucji.

Metoda chronologiczno -regresywna  (retrospektywna>
wsteczna) rozpoczyna od przedstawienia w porzadku chro-
nologicznym stosunkdw obecnych, nastepnie za$ stopniowo
cofa sie wstecz az do najodleglejszej starozytnosci. Zwolen-
nicy stosowania tej metody wychodza z tego zatozenia, ze
nalezy nawigza¢ nauczanie historji do rzeczy znanych, zro-
zumialych i interesujgcych, a takiemi sg objawy zycia wspot-
czesnego i niedawnej przesztosci. Metoda ta, stosowana
niegdy$ w szkotach pruskich ze wzgledéw politycznych,
przeczy naturalnemu biegowi wypadkow, ktore rozwijalty
sie w dziejach wiasnie odwrotnie; nadto jest rzeczg proble-
matyczng czy zjawiska zycia wspotczesnego, bardzo nieraz
skomplikowane, moga byc¢ lepiej rozumiane bez uzasadnienia
ich genezy. ,,Nic bowiem trudniejszego,— moéwi Mickiewicz—
jak zrozumie€ terazniejszosc".

Metoda regresywna w praktyce moze mie¢ do pewnego
stopnia zastosowanie przy powtarzaniu kursu, kiedy caty
materjat zostat juz przerobiony; przy przeprowadzaniu po-
,rfbwnan i zestawien stanu dzisiejszego z dawnym, o ile
istnieje miedzy niemi pewien zwigzek; wreszcie przy naucza-
niu dorostych analfabetow dla pobudzenia w nich zaintere-
sowan historycznych.

Metoda koncentryczna, polegajaca na przedstawieniu
materjatu w formie nastepujagcych po sobie, stopniowm roz-
szerzanych, koncentrow dla nizszego i wyzszego stopnia
nauczania. Takie stopniowanie nauki historji ma te strony
dodatnie, ze: 1) materjat moze by¢é wdwczas przystosowany
do wieku i rozwoju ucznidw; 2) nastepny koncentr uzupetnia
poprzedni i tym sposobem cato$¢ nauki moze objaC szerszy
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i wszechstronniejszy zakres; 3) przez powtarzanie tych sa-
mych zagadnier utrwalajg sie one glebiej w pamieci; 4) nie-
zaleznie od ukonczenia szkoty uczniowie, przerywajacy nauke,
posiadajg jednak pewien catoksztalt wiedzy historyczne;.
Metoda koncentryczna posiada atoli te powazne niedomagania,
ze: 1) zuzywa zbyt wiele czasu, w znacznym stopniu mato
produkcyjnie; 2) ze powoduje chaotyczng gmatwanine faktow,
utrudniajgcg pdzniejszg systematyczng nauke; 3) zaciera tak
bardzo w nauczaniu historji wazny pierwiastek zaintereso-
wania i ciekawosci, gdyz sprowadza sie wiasciwie do paro-
krotnego przechodzenia tego samego materjaiu, w mniej lub
wiecej tylko odmiennem ujeciu. Metody koncentr} cznej nie
da sie unikng¢ ze wzgledu na konieczno$¢ przystosowania
nauki do réznych pozioméw, i dlatego nauczanie systema-
tyczne we wszystkich programach poprzedza system t. zw.
koncentryzmu podmiotowego,. ktdry w pierwszem nizszem
stadjum polega na rozbudzaniu uczué patrjotycznych oraz
zainteresowania do historji nie przez ujmowanie przedmio-
towo historyczne catoksztattu dziejow, lecz tylko pewnych
dostosowanych do wieku uczniow, faktow i obrazéw.

Metoda etnograficzna przedstawia dzieje kazdego na
rodu zosobna, od zawigzkéw jego ustroju spotecznego i po-
litycznego, az do jego upadku, wzglednie chwili obecne;j.

Metoda eidograficzna, opowiadajaca w dtuzszych okre-
sach dzieje kilku, bardziej do siebie zblizonych narodéw
rownoczesnie.

Metoda synchronistyczna, przedstawiajgca dzieje wszyst-
kich naroddw réwnocze$nie.

Metoda poréwnawcza, traktujgck dzieje naroddéw po-
réwnawczo, przez wykazywanie réznic i analogij.
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Stosowanie powyzszych czterech metod sprowadza sie
do zagadnienia jak nalezy traktowa¢ dzieje ojczyste w sto-
sunku do powszechnych, o czem juz wyzej byla mowa.

Nadto mozna jeszcze wymieni¢, przewaznie zresztg
dzi$ w nauczaniu zarzucone: metode geograficzna, polegajaca
na omawianiu dziejow poszczeg6lnych krajow wedtug ich
potozenia geograficznego; metode kalendarzowa, w ktorej
opowiadanie stosuje sie do wybitnych dat kalendarzowych,
np. 22 stycznia, 3 maja, 29 listopada i t. p. (moze mie¢
zastosowanie tylko podczas obchoddw); metode Raumera,
wedbug ktdrej historja starozytna rozpatrywana jest ze sta-
nowiska dziejow biblijnych, za$ historja $redniowieczna
i nowozytna ze stanowiska historji kosciota chrzescijariskiego
it d

Zadna z metod powyzej omdéwionych nie powinna mieé
wylgcznego zastosowania w szkole, gdyz kazda posiada te
lub inne braki; nalezy przeto korzysta¢ z dobrych stron
kazdej, co juz zalezy od zdolnosci nauczyciela. Podstawowg
zasade nauczania stanowi, prdcz doboru materjatu, umiejetne
jego szeregowanie wr zwigzek przyczyn i nastepstwo W ukia-
dzie faktow, dotyczacych szczuplejszego okresu, np. jednego
panowania, nie nalezy trzymaé sie niewolniczo porzadku
chronologicznego, lecz raczej grupowaé je w jedng catosc
wedtug wspolnosci cech charakterystycznych lub ideowego
pokrewienstwa; np. wszystkie wojny prowadzone dla tego
samego celu w ciggu pewnego okresu nalezy przedstawic
w catosci, nie przedzielajgc ich wypadkami wspdtczesnemi,
lecz z innych dziedzin zycia politycznego czy spotecznego
Whplatanie faktow innej natury w cigg opowiadania moze
nastepowac tylko wtedy, jezeli miaty one istotny wplyw na
omawiang grupe wydarzeA pokre wnych. ,, Tworzac z faktow

Wskazowki prakt. dla naucz. 3
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pokrewnych grupy, — moéwi prof. Smoleriski — niby (wedtug
terminologji malarskiej) plamy, — szuka¢ trzeba pomiedzy
temi ostatniemi zwigzku i polagczyé je w obraz, przedsta-
wiajagcy juz cato$¢ stosunkéw w pewnym okresie czasu:
w ramach panowania kréla lub dynastji. Powstate w ten
sposdb obrazy potaczyé znowu trzeba z sobg za pomocy
najogolniejszego panujagcego w danym okresie motywu.
Obrazy, dotyczace Polski pierwotnej, jednoczy motyw ksztat-
towania sie panstwa monarchicznego. W czasach nastepnych
wystepujg takie motywy, jak stopniowy upadek wiadzy
monarchicznej, ksztattowanie sie rzeczy pospolitej szlacheckiej,
rzady ,stanow", a wkoncu préby reformatorskie i upadek
panstwa. Przy podobnem traktowaniu przedmiotu uniknie
sie w wykladzie epizodow luznych, wiszacych w odoso-
bnieniu, niezwigzanych organicznie z caloscig. Szeregowanie
faktéw w plamy i obrazy, a takze ich tgczenie zapomoca
pewnego motywu ogolniejszego, utatwia opanowanie mate-
rjigtem historycznym i zado$¢ czyni wymaganiom naukowym®.

Powyzsze trafne wskazowki szczeg6lnie winne byé
brane pod uwage woéwczas, kiedy chodzi o. przedstawienie
w danym okresie zjawisk spotecznych, ustrojowych, gospo-
darczych, kulturalnych i t. p.

Procz tych gtownych wytycznych, nauczyciel moze
i powinien stosowa¢ we wiasciwych okolicznosciach metode
biograficzng, poréwnawczg i inne, o ile przyczyniajg sie do
ozywienia, urozmaicenia i utrwalenia wykfadu, majac zawsze
w pamieci ostateczne cele nauczania historiji,

Nauka historji powinna by¢, o ile moznosci, wspierana
w szkole przez skoordynowanie jej z innemi przedmiotami,
zwlaszcza z krajoznawstwem, geografjg i historjg literatur}'.
Jest w gruncie rzeczy anomaljg- wyktad literatury bez nale-
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zytego podkfadu historycznego i nierdbwnomierne ustosunko-
wanie programéw w tych przedmiotach. Uzgadnianie historji
i literatury, wzajemne porozumiewanie sie np. w sprawie
tematéw wypracowan pismiennych, jest nieodzowng wprost
koniecznoscig, tembardziej, ze zawsze wychodzi na dobre
mla kazdego z tych przedmiotdw, w harmonijng wtedy skia-
dajacych sie catosc.



Nauczanie elementarne.

Niezaleznie od nasuwajacych pewne zastrzezenia obo-1
wigzujacych programéw w szkotach powszechnych, przy
nauczaniu elementarnem nalezy sobie uswiadomi¢ nastepujace ;
cele, zasady i normy postepowania:

Gtéwnemi celami poczatkowego nauczania historji sg:
]) obudzenie zywego zainteresowania przedmiotem, 2) dostar-
czenie uczniom wiadomosci, koniecznych do wytworzenia
jasnego pogladu na przeszto$¢ i objawy kultury wspotczes-
nej, 3) przez wycwiczenie zdolnosci umystowych wyrobie-
nie zmystu i wspolczucia historycznego, 4) rozbudzenie
uczu¢ i zainteresowan patrjotycznych, spotecznych i etycz-
nych.

Punktem wyjscia przy nauczaniu majg byc¢ rzeczy naj- j
blizsze i najdostepniejsze dla poznania, wiec np. zabytki \
i historja lokalna, nastepnie jakie$ postaci i nieskompliko- |
wane zjawiska dziejowe, przedstawione w swym przebiegu, |
w konkretnych rzeczywistych obrazach. W opowiadaniu, |
ktore powinno by¢ stylowo poprawne, a barwne i zywe, wolne |
od suchego ksigzkowego stylu, nalez} unika¢ sztucznych
uogdlnian, zwrotéw nieosobowych, abstrakcyjnych, szafowa- i
nia pojeciami oderwartemi, ktére w wieku t. zw. zaintereso- !
wania objektywnego dzieci sg dla nich pustemi dzwigkami. |
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'Wyklad na poziomie elementarnym nie moze by¢, jak to
czesto bywa pojmowanem, jakim$ skrotem catosci Hiistorji,
lecz winien sie uktada¢ w zywy, zajmujacy #tancuch chro-
logicznie po sobie nastepujacych obrazéw', ktore dadza pod-
ktad do pdzniejszego systematycznego nauczania.

Zywy cziowiek, akcja o napieciu dramatycznem, przed-
stawiona plastycznie, niejako w ruchu, w stanie odbywania
sie, nauczy o wiele wiecej, nie mowigc juz o pierwiastku
zaciekawienia, nizeli przetadowywanie pamieci pogladami,
ktore umyst dziecka przyjmowatby tylko jako stowa.

St. Sobinski w swych cennych Uwagach metodycznych
0 nauczaniu historji taki pod tym wzgledem daje przykfad
konkretny: ,,Zamiast og6lnikowego wyjasnienia genezy sejmu
polskiego, zamiast sumarycznego omawiania jego znaczenia,
stron ujemnych i t. d., zamiast suchego wyliczania senato
row i t. d., méwienia o przewadze sejmikéw, o zwichnieciu
rownowagi spotecznej, o ograniczeniu wiadzy krdlewskiej,
jednem skwem zamiast racjonalistycznego oceniania krytycz-
nego i podawania przyczyn politycznego zjawiska — naleza-
toby podawac obrazy pewnych posiedzen sejmowych in con-
crete, z calg scenerjg i akcjg naoczng, tak, aby uczen byt
niejako widzem rzeczywistej sesji sejmowej i na zywych
patrzyt ludzi, na ich ubiory, gesty i ruchy, ludzi nazwanych
1 écile oznaczonych, — azeby styszat ich mowy rzeczywi-
Scie wypowiedziane, z zachowaniem o iie to mozliwe zwro-
tow i wihasciwosci stylowych epoki, jednem stowrem mowy
prawdziwe o danej, SciSle oznaczonej sprawne, —azeby patrzyt
i styszat konkretnie, nie rezonowst tylko o abstrakcyjnym
»marszatku izby poselskiej", o abstrakcyjnych nienazwanych
postach, senatorach, arbitrach it. d. Burzliwy przebieg sejmiku
a Pana Tadeusza pouczy jasniej o rzeczy samej, niz ogol-
nikowa omdwienie stosunku sejmikéw do sejmu walnego,
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bo o ten stosunek zresztg nie chodzi tu zgofa... Logiczny
tok lekcji powinien polega¢ raczej na tem, tam gdzie tego-
potrzeba, gdzie mozna z postepem rozwoju umystowego
ucznidw, azeby z takiego opisu konkretnego posiedzenia sej-
mowego uczniowie przy pomocy nauczyciela wysnuwali
whnioski, jaki byt sktad sejmu, jakie zwyczaje sejmowe, spo-
s6b obrad, réznice w poréwnaniu z dzisiejszemi parlamentami,
jakie wreszcie ujemne strony sejmowania polskiego i t. d.
(wszystko zndéw metodg konkretnych naocznych faktow),
anizeli recytowa¢ odrazu gotowe schematy”, wyliczajgce ka-
tegorje ogolnikowe , ministrow*, ,,senatoréw", , postow", po-
jecia zatem ogdlne, a nie zywe, namacalne niejako osoby
i rzeczy prawdziwe".

Dalsza zasadg postepowania metodycznego jest wy-
twarzanie i stopniowe rozszerzanie pojecia czasu i przestrzeni
dziejowej. N;e jest to rzeczg fatwg i wymaga wielkiej pla-
nowosci w postepowaniu nauczyciela. Nalezy tutaj rozpoczac¢
od poje¢ o wspdiczesnosci, nastepnie stopniowo przechodzi¢
do czaséw odleglejszych, rozszerzajgc réwnoczesnie orjenta
cje dzieci w przestrzeni. Sposobow, jakie moga sie nastre-
czy¢ dla osiagniecia odpowiednich rezultatdw, niepodobna
jest Scisle oznaczy¢, — moze je tylko wskaza¢ intuicja i zdol-
no$¢ pedagogiczna nauczyciela.

O ile na wyzszym stopniu nauczania przewage posiada
czynnik intelektualny, o tyle w poczgtkowem—uczuciowo
etyczny, wyrabiajgcy pierwiastki woli i charakteru na wzo-
rach wielkich twdrczych jednostek. To tez wybdr i tres¢
ideatow, przyktaddéw z zycioryséw i t. p. winien planowo,
z uwzglednieniem subtelnej i wrazliwej psychiki dziecka,
oddziatywaé¢ na ich uczucia i charakter, budzi¢ mito$¢ dla
cztowieka, szacunek dla pracy, obowigzkowosci, poswiecenia.
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Zasady powyzsze stwierdzajg konieczno$¢ jak najsci-
Slejszego zespolenia nauczyciela z klasg bez posrednictwa
podrecznika, ktory winien odgrywaé role pomocnicza wytgcz-
nie dla nauczyciela, nie moze za$ by¢ jakim$ pomostem mie-
dzy nim a dziecmi. Tok lekcji ma sie odbywaé w formie
opowiadania z zywym udziatem ucznidéw przez stawianie od-
powiednich pytan, pobudzanie do rekapitulacji, naprowadza-
nie do samodzielnego ujmowania mysli i logicznego ich wy-
powiadania. Ze wzgledu na konieczno$¢ jak najwiekszej
obrazowosci w nauczaniu elamentarnem wielka role odgry-
wajg wszelkie Srodki uzmystawiajgce, wiec obrazy, przezro-
cza, modele, zwiedzanie zabytkéw i t. d. W postugiwaniu
sie obrazami historycznemi nalezy jednak postepowac ostroz-
nie, nie przecenia¢ ich roli w poréwnaniu z samemi rzeczami,
korzysta¢ o ile mozna z reprodukcyj autentycznych i wresz-
cie w toku samego uzytkowania celowem opowiadaniem
wytworzy¢ materjat potrzebny do zrozumienia danego obrazu;
omodwienie szczegotow, fragmentdw i epizodéw drugorzednych,
bardzo czesto przedewszystkiem skupiajgcych uwage dzieci,
winno nastepowaé pozniej w drodze naprowadzajgcych pytan

i apercepcyj).

* Zob.: Pawet Bobek, Elementarna nauka historji. Szkice lekcyi do
uzytku nauczycieli szkoét ludowych. Cieszyn, 1916. Wydawnictwo Pol-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego na Slasku.
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Przygotowanie nauczyciela.

Pedagog niemiecki Herbart powiedziat, ze ,historja jest
nauczycielkg ludzkosci, a jesli nig nie jest, to wine przypisac
nalezy nauczycielom historji". | istotnie w nauczaniu histo-
rji, moze bardziej nizeli innych przedmiotéw, od osoby na-
uczyciela, jego wiedzy, zapatu do nauki i talentu pedago-
gicznego zalezne jest osiggniecie pomysinych rezultatow.

Wymagania stawiane nauczycielowi sg nastepujace:
1) wyksztatcenie fachowe i pedagogiczne, 2) stata praca nad
sobg i pogtebianie wiedzy, 3) nalezyte opracowywanie lekcy;j.

Wyksztatcenie fachowe i pedagogiczne dajg studja spe-
cjalne w uniwersytecie, instytutach i seminarjach nauczyciel-
skich, na kursach fachowych i t. p. Mylnem atoli bytoby
mniemanie, ze wiedza wyniesiona- z tych studjow stanowi
catos¢ zamknieta, wystarczajgcg na caly czas trwania pracy
nauczycielskiej. Jest to dopiero niejako fundament, na ktd-
rym dalszg usilng pracg wzniesiony by¢ powinien gmach
umiejetnosci fachowych i praktycznych sposobdw jej stosowa-
nia w szkole. Nie bedzie nigdy dobrym nauczycielem hi.
storji ten, kto przynajmniej w szczuptym zakresie nie pra-
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cuje nad dziejami powaznie, kto chocby w najmniejszym
stopniu nie przytozy sie do pomnozenia ogblnej wiedzy hi-
storycznej. Opracowanie jakiego$ Zrodtowego szkicu, mo-
nografji zabytku czy miejscowosci w najblizszej okolicy,
zyciorysu i t. p., dajgce autorowi mozno$¢ bezposredniego
poznania charakteru samodzielnej pracy historycznej, oraz
zadowolenie z wiasnej twodrczosci w tym kierunku, da zara-
zem zywa podniete do gtebszego umitowania przedmiotu i prze
kazywania tego uczucia wychowaricom. Nauczyciel, ktdry
zna metody badania naukowego, nie bedzie bezdusznym spra-
wozdawcg obcych wynikdw, lecz nada swoim lekcjom piet-
no samoistnego przemyslenia materjatu, ustrzeze sie nadto
bezkrytycznego wprowadzania do nauki szkolnej pogladéw
niewtasciwych lub niedostatecznie uzasadnionych.

Pozatem sumienny nauczyciel pedagog winien dbac
o state ,,odSwiezanie" swoich wyktadéw, zaréwno pod wzgle-
dem wiedzy faktycznej, rozwijajacej sie przez nowe badania
naukow'e, jakotez pod wzgledem sposobow' i metod naucza-
nia. Stale Sledzenie' historycznego ruchu naukowego; czyta-
nie nowych wybitnych dziet i monografij; studja ogdlno-
pedagogiczne, a zwiaszcza z zakresu metodyki i dydaktyki
historji, oraz zapoznawanie si¢ z howemi podrecznikami i po-
mocami do nauki szkolnej — winno bezwarunkowo kazdego
obowigzywaé nauczyciela, pomnego tej stusznej zasady, ze
»Kto przestaje sie uczy¢, przestaje rowniez by¢ nauczycielem."

Wobec poruszania na lekcjach historji wielostronnych
tematow’ i niejednokrotnie potrzeby nawigzywania niektérych
kwestyj do stosunkdéw wspoétczesnych, nauczyciel powunien
mie¢ przynajmniej podstawowe wiadomosci z historji litera-
tury, ekonomji politycznej, nauki o panstwie i t. p., wresz-
cie zna¢ dobrze dzisiejszy ustrdj Polski i innych panstw



europejskich, mie¢ pojecie o wspotczesnych zagadnieniach
i pradach mysli politycznej w kraju i zagranica.])

Celowemi $rodkami ulepszania metod nauczania sa
konferencje nauczycielskie, wzajemne hospitacje lekcyj, kur-
sa wakacyjne, zjazdy i t. p.

Przepisy i programy ministerjalne zawierajg mniej lub
wiecej doktadng tres¢ kursu historji w réznych typach szkot
i w roznych klasach. Jednakowoz sg to z koniecznosci
tylko pewne ramy, ktore wypetni¢, nada¢ im zywa tresc¢
i umiejetnie jg do danych warunkéw przystosowaé moze
i powinien sam nauczyciel. Niezaleznie tez od jakichkolwiek
wskazan i pouczed metodycznych powinien szuka¢ najlep-
szych drog wiasnych, pomysty innych rozwaza¢ i wyprébo-
wywac, by wreszcie obra¢ najwlasciwszg dla danych oko-
licznosci i wihasnej indywidualnosci droge. Pod tym wzgle-
dem mozna jedynie postawi¢ nastepujace ogolne dezyderaty;

1) Nauczyciel winien opracowa¢ witasny kurs w ra'

mach programu, na podstawie dokfadnej znajomosci przed-
miotu, wszystkich odpowiednich podrecznikéw, pomocy it. d.
Kurs ten, zwilaszcza w pierwszych latach pracy nauczyciel*
skiej, winien by¢ stale kontrolowany i uzupetniany. Dla
poczatkujgcego nauczyciela nader praktycznem jest sporza-

) Og6lne wskazéwki o samoksztatceniu znalezé mozna w ,,Po-
radniku dla samoukéw4, oraz w pozytecznej ksigzce d-ra Wiadystawa
Spasowskiego p. t. ,,Zasady samoksztatcenia" (Warszawa, 1923, wyd. Arcta).
W istote metody badan historyzcnych wprowadzajg prace: Seignobos
i Langlois, Wstep do badan historycznych (Lwéw, 1912); Handelsmana,
Historyka (Zamos¢, 1921). Informacje o ruchu naukowym historycznym
podaje Iwowski ,,Kwartalnik historyczny", ktoéry winien by¢é prenumero-
wany przez kazdego nauczyciela-historyka; wiadomosci z dziedziny peda-
gogji dostarczajg liczne czasopisma pedagogiczne.
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dzenie drobiazgowego programu, z podziatem na lekcje i od-
notowaniu przy kazdej: jakie i z jakim skutkiem stosowane
byly pomoce, jakie wazniejsze nasunety sie trudnosci pod-
czas wykladu, jakie byly pytania stawiane uczniom i ich
odpowiedzi i t. p. Taki program-kenspekt, sprawdzany
i poprawiany w ciggu praktyki, stanie sie zczasem nieosza-
cowranym przewodnikiem, przy ktdrego pomocy hauczyciel
stale kurs swodj bedzie mogt ulepszaé, Sciesnia¢ lub rozsze-
rza¢ i tym sposobem doprowadzi¢ go do wzglednej dosko-
natosci. Lekcje prowdzone bedg réwno miernie; budowane
przejrzyscie, jasno, z uwydatnieniem tresci gtownej, a bez
obcigzenia materjatem nazbyt trudnym, lub zgota zbytecz-
nym. Taka samokontrola nauczyciela zapobiegnie tez temu
niepozadanemu zjawisku, ze kurs nie zestal ukonczony, albo
ze pewne jego czesci (koncowe zazwyczaj) byly potrakto-
wane pobieznie i powierzchownie. Wreszcie tego rodzaju
program-konspekt znakomicie ulatwi przygotowywanie sie
do kazdej poszczeg6lnej lekcji, co stanowi¢ winno drugi
w stosunku do nauczyciela dezyderat.

2) Przygotowywac sie trzeba zawsze do lekcji; oczy-

wiscie rutynowany nauczyciel uzyje na to mniej czasu od
nieposiadajagcego wprawy dydaktycznej; ale jedynie zupetne
panowanie nad przedmiotem i sobg zapewni nalezytg spraw-
nos¢ i dydaktyczng warto$¢ pracy nauczyciela w klasie.
Nie mozna nigdy polegaé na przekonaniu, ze posiada sie
dostateczny zasob wiadomosci i pewne doswiadczenie; bar-
dzo czesto to zawodzi, zaréwno pod wzgledem formalnej
tresci wyktadu, jakotez sposobu jego przeprowadzenia. Wy-
klady t. zw. improwizowane moga byé nawet Swietne i obu-
dzajgce entuzjazm wsrdd ucznidw dzieki pewnemu napieciu
psychicznemu, ktore udziela sie klasie, lecz moga by¢ sto-
sowane bardzo rzadko i przez wyjatkowro zdolnych i wpraw-
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mych nauczycieli. A niech B6g uchowa cd niezdarnej, nie-
szczerej improwizacji wogole, na lekcjach za$ w szczeg6l-
nosci.

3) Forma zewnetrzna lekcji, jezyk, dykcja, sposob

opowiadania, winien by¢ bez zarzutu. Najprawidlowiej skon-
struowana lekcja, bogata w tre$¢ i wyposazona we wszyst-
kie Srodki pomocnicze przejdzie bez wrazenia, jezeli bedzie
poprowadzona bez nalezytej ekspresji. Dobry opis, umie-
jetno$¢ obrazowego opowiadania i zywego spozytkowania
materjatu — oto zalety dobrego nauczyciela historji. Nie
kazdy je posiada, ale w znacznej mierze moze je w sobie
wyrobi¢; potrzeba do tego, by lekcja samego nauczyciela inte-
resowala, by sie jg przejgt naprawde i zapat swoj pragnat
przela¢ w uczniow). Dbatos¢ o prawidtowosc i prostote wy-
razen, unikanie zwrotéw i wyrazéw obcych, wprowadzanie
pewnej stylowej kunsztownosci, i nadewszystko przystosowa-
nie tresci do poziomu umystowego klasy — oto powinnosci
nauczyciela, niemniej donioste od pracy nad konstrukcjg i przy-
gotowaniem kursu.

* Pozyteczne pod tym wzgledem wskazowki zawierajg m. in. prace
nastepujace: Juljusz Tcnncr, Estetyka zywego stowa. Lwow, 1904; J.
Tenncr. Podrecznik sztuki czytania dla uzytku nauczycieli w polskich
szkotach ludowych, érednich i seminarjach nauczycielskich, oraz dla uzyt-
ku starszej miodziezy i samoukoéw. Lwoéw, 19i9. — Jozef Mikulski,
Sztuka gtosnego czytania, wymowy i deklamacji. Warszawa, 1916. —
Cezary Kazimierz Rytel, Odczyty i pogadanki popularne. Organizacja i me-
todyka (wyd. Polskiej Macierzy Szkolnej).

VILI.
Nauczyciel w klasie. Tok lekcji.

Nauczyciel, wchodzac do klasy,winien pamieta¢, ze od
tej chwili cata uwaga uczniéw ma sie skupi¢ na jego pracy,
ze staje sie on panem nastrojow i catej nauki. Normalny bieg
lekcji polega na zgodnej wspotpracy nauczyciela i uczniow,
nalezy ja tez odrazu zainicjowa¢ i w nalezyty sposéb prze-
prowadzic.I"Pierwsza czes¢ lekcji powinna by¢é poswiecona
przerobieniu materjatu poprzedniej, w postaci przypomnienia,
pogtebienia, uzupetnienia i utrwalenia wiadomos$ci dawniej-
szych. Odbywa sie w tormie erotematycznej, czyli pytaja-
cej, pobudzajacej ucznia do myslenia przez celowo stawiane
pytania. Dobdr pytan nie jest rzecza tatwa i stanowi jedno
z trudniejszych zadan nauczyciela. Niezaleznie od przystoso-
wania do poziomu klasy, powinny one zawiera¢ istote tresci:
fatwe w ujeciu, nie majg jednak powodowaé odpowiedzi za-
wierajgcych tylko suchg reprodukcje wiadomosci otrzymg/'
nych dawniej, w tej samej formie i porzadku, w jakim je
pierwotnie przedstawiono; powtarzanie oprdcz ksztatcenia pa-
mieci winno réwniez ¢wiczyé mysl i w tym' celu zadawane
pytania majg dotyczyC nietyle poszczegdlnych, oderwanych
faktow, lecz raczej ich pewnych zespotdw, grupowanych
wedtug przyczynowego zwnazku, lub tez chronologicznie
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albo synchronistycznie. Odpowiedzi nie powinny by¢ lako-
niczne, lecz o ile moznosci w formie opowiadania cigglego,
ktore nauczyciel przerywa tylko w razie koniecznej potrzeby
postawienia pytania dodatkowego, naprowadzajgcego, lub
sprostowania rzeczowego czy jezykowego. Tego rodzaju
djalog czy konwersatorjum prowadzi¢ nalezy z mozliwie licz-
nym udziatem ucznidéw, pamietajac atoli zawsze, ze nie jest
pozadane rozbijanie rozmowy na krétkie, jakby poszarpane
zdania, nuzace iucznidéw i nauczyciela, bez rzetelnego po-
zytku dla ostatecznego celu.

Po stwierdzeniu, ze wiadomosci dawniejsze sg nalezy-
cie w pamieci uczniow utrwalone i powigzane z catym tan-
cuchem poprzedzajagcych, mozna przejs¢ do nowej lekcji. ;

Podstawg nowej lekcji jest wyktad nauczyciela7~Wi-
nien by¢ zbudowany planowo i stanowi¢ zaokraglong catos¢
metodyczng. W tym celu trzeba, by obrany zostat jaki$
przewodni motyw, jakby oS, wokdt ktérej toczytoby sie
opowiadanie, przerywane kiedy niekiedy pytaniami badZz dla
utrzymania stabnacej uwagi ucznidéw, badz tez dla przypo-
mnienia jakiego$ faktu, majacego zwigzek z opowiadaniem.

AStosowanie t. zw. metody heurystycznej, czyli ustawiczne
naprowadzanie uczniéw do konstruowania pewnych pogladow,
uogdlnien, wyciggania wnioskdéw i t. p. nieda sie catkowi-
cie i z istotnym pozytkiem przeprowadzi¢ w nauczaniu hi-
storji. Brak czasu, r6znorodno$¢ upodoban i rodzajow uzdol-
nien ucznidw, wreszcie niedostateczne ich przygotowanie do
pracy, przypominajacej roboty w uniwersyteckich seminarjach
historycznych, stanowi pod tym wzgledem trudnos$¢, niemal
nie do przezwyciezenia. Metoda heurystyczna moze, a nawet
powinna, mie¢ zastosowanie przy pracach uzupetniajgcych
i przy powtarzaniu opanowanego juz materjalu. Odczytanie
i nawet szczegotowe krytyczne przedyskutowanie odpowiednio
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dobranych dokumentow, czy tekstéw zrédtowych, tg wiasnie
metoda winno by¢ przeprowadzone. Tego rodzaju ¢éwiczenia
przyczynic sie istotnie moga do pogiebienia znajomosci dziem
jow i cho¢ w pewnym stopniu zapozna¢ ze skomplikowanym
procesem odtwdrczej pracy zawodowych historykow J).

Opowiadanie nauczyciela winno byé zywe, zajmujace,
okraszone niekiedy humorem, anegdota, stowem utrzymujgce
w statem napieciu klase, ktorej nastrdj, werwa, lub prze-
ciwnie znudzenie i obojetno$¢ dla tematu ze strony wykia-
dajacego, zawsze w wysokim stopniu sie udziela.

Wyktad w ogélnym zarysie winien odpowiada¢ podre-
cznikowi, aczkolwiek moze by¢ bardziej zw'arty, albo tez
rozszerzony w niektérych partjach; nie moze jednak zbyt-
nio sie rézni¢, gdyz w takim razie uczen zupetnie stusz-
nie uwaza podrecznik za zbyteczny. W razie niezgodnosci,
pewnych poglagdéw czy faktéw w podreczniku i wykladzie,
nalezy to uprzedzi¢ i wyjasnic.

* Do tego celu ma m. in. stuzy¢ wydany przezemnie ,,Wybor
dokumentow niezbednych do nauki historji polskiejll Cz. 1i 11, oraz
,Konstytucja 3 Maja*“ (wydawnictwa ksiegarni J. Lisowskiej). Przy tej
sposobnosci na zarzut, ze ,Wyborll zawiera zbyt mato dokumentdw, wi-
nianem zaznaczy¢, iz podane zostaly te tylko (a nawet nieco wiecej), ja-
kich znajomosci wymaga ministerjalny program historii dla gimnazjow
panstwowych; co za$ do uwagi, ze wada pedagogiczng jest umieszczenie
po kazdym dokumencie t. zw. rozbioru i schematu pytan analitycznych,
jakoby z gory przesadzajacych brak inicjatywy i inteligencji nauczyciela,
to wydaje sie o tyle nieuzasadniong, ze: 1)sg liczne przykfady, iz nie wszys-
cy nauczyciele umiejg sobie poradzi¢ z analizg dokumentéw historycznych,
2) oprocz pytan wskazanych moga nasungC sie inne, zaleznie od pozio-
mu wyktadow, zainteresowania ucznidéw, inwencji nauczyciela i t. p.
3) zgory wskazane pytania pozwalajg uczniom przygotowywaé odpowiedzi,
nawet w postaci krotkich referatbw ustnych lub pismiennych, ktérych
kontrole przeprowadza nauczyciel.
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Dobrze przeprowadzony wykiad, zrozumiaty i interesu-
jacy, sprowadzi do minimum domowa prace ucznia. Kroétkie
streszczenie lekcji przy koncu, uskutecznione przy pomocy
pytan,' utrwali wiadomosci i bedzie zarazem dla nauczyciela
najlepszym sprawdzianem czy cel lekcji zostat osiggniety
i czy podane wiadomos$ci zostaty' nalezycie przyswojone juz
przez sam wyklad. Uczniowi pozostanie tylko przeczytanie
odpowiednich ustepébw w podrecznikul), czy' w wypisach,
przygotowanie rozbioru oméwionego tekstu, utrwalenie w pa -
mieci mapy i t. p.

Statym zjawiskiem wsrdd uczniéw, zwiaszcza w szko-
fach zenskich, jest sklonno$¢ do skrzetnego zapisywania
wyktadéw; niekiedy utrwalanie w zeszycie kazdego stowa
nauczyciela staje sie wprost chorobliwg manjg; do zanoto-
wanych przez siebie wiadomos$ci uczenn odnosi sie z wiek-
szym zaufaniem, niz do podrecznika. Notatki, czynione ro-
zumnie, obejmujgce najistotniejszg tres¢ wyktadu, nie sg bez
pozytku, zwilaszcza w klasach wyzszych, gdyz wyrabiaja
umiejetno$¢ intensywnej uwagi, wyfawiania rzeczy podsta-
wowych i grupowania wiadomosci wedtug obmyslonego przez
nauczyciela, a wiec w zasadzie najwlasciwszego, zastoso-
wanego do rozwoju ucznidéw, poziomu i planu. Od sposobu
zatem wykiadu, jego wartosci faktycznej i dydaktyczne,
zalezy przedewszystkiem warto$¢ i pozytek notatek uczniow-

) Uczen moze korzjsta¢ albo z podrecznika obejmujgcego histo-
rje powszechng wraz z p,lska, albo z dwoch podrecznikéw: do historji
powszechnej i polskiej. Uzywanie dwoch podrecznikbw ma nawet te
dobrg strone, ze umozliwia gruntowniejsze zaznajomienie sie z dziejami
Polski, a nadto zmusza ucznia do wiekszej samodzielnosci w opracowy-
waniu  lekcji.
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skich. /Nastepnie muszg one by¢ stale kontrolowane i popra-
wiane; nauczyciel powinien zwrdci¢ uczniom uwage, ze ich
notatki zawiera¢ tylko majg pewne, nawet wprost podczas
wyktadu wymienione wiadomosci i uogolnienia, podobnie jak
to sie dzieje przy nauczaniu matematyki; wreszcie bezwzgled-
nie nalezy zaznaczy¢, ze notatki w zadnym razie nie mogg
zastgpi¢ podrecznika i pomocy wskazanych przez nauczyciele,
i sg tylko pewnym ulatwieniem dla utrwalenia lekcji i po-
wtérzenia kursu.

Nastepnem zkolei zadaniem rnauczyciela jest sprawdze-
nie postepdw ucznia i utrwalenie w jego pamieci dostarczo-
nych wiadomos$ci. Do tego celu stuzg pytania stawiane przed
rozpoczeciem lekcji, w czasie wykladu, podczas koncowych
streszczen, wreszcie przy powtarzaniu. Dos$wiadczony i bie-
gty nauczyciel tatwo i szybko sie moze zorjentowaé co do
zasobu wiedzy u poszczeg6lnego ucznia, nawet bez specjal-
nych repetycyj czy indywidualnego egzaminowania, natural-
nie jesli klasa, co jednak, niestety, rzadko bywa, nie jest
zbyt liczna. Konieczno$¢ stawiania ocen kwartalnych, ro-
cznych czy okresowych, powoduje niezbedno$¢ dokonywa-
nia, czesto w pospiechu, takich sprawdzan postepéw. Ce-
lem uniknigcia wystepujgcego wtedy znudzenia u ucznidéw
i niezdrowego zdenerwowania, jakotez dla spowodowania
nowego wysitku umystowego i osiggniecia w ten sposob
dalszych rezultatow nalezy po ukonczeniu pewnego dziatu
historji urzadza¢ dla catej klasy repetycje.

Podczas nich, poza strong faktyezng, zwréci¢ nalezy
uwage na umiejetno$¢ grupowania wydarzen i wzajemnego
ich ze soba kojarzenia w genetyczno-ewolucyjny szereg.
Jesli wiec byla mowa o wojnach moskiewskich za Batorego,
to nalezy zapyta¢ o przyczyny wojen z Moskwg od czasdw

Wskazéwki prakt. dla naucz. 4



najdawniejszych; jesli przedmiotem powtoérzenia sg dzieje Re-
formacji — nalezy siegna¢ do jej genezy, wpltywu na sto-
sunki spoteczne i polityczne w Polsce i innych krajach,
omowic jej strony dodatnie i ujemne i t. p.; przy Konstytu-
cji 3 Maja przypomnienie kazdego jej artykutu nastrecza
sposobnos¢ do powtodrzenia i poglebienia wiadomosci z dzie-
dziny stosunkéw ustrojowych, politycznych, nietylko w Pol-
sce, ale i gdzieindziej. Przy koncu kursu pozyteczne sg
powtarzania pewnych dziatéw historji w pionowym niejako
ukladzie, t. j. przez odtwarzanie odosobnionych zjawisk w ich
toku chronologiczno-progresywnym, np.: rozwdj terytorialny
panstwa polskiego, przywileje szlacheckie, stosunki miesz-
czanskie, wioscianskie, rozwdj organizacji sejmowej, dzieje
wojskowosci, stosunki z Niemcami, Czechami, Wegrami,
Rusig, Krzyzakami, Litwa, Moskwa, Szwecjg, Turcjg i t. p.
w zakresie dziejéw powszechnych.

Wazne tez majg znaczenie poréwnywania i zestawienia
zjawisk pokrewnych, stosunkéw spotecznych, instytucyj,
sposobow postepowania poszczegélnych jednostek wybitnych
i t. d. Niemniej pozadane jest przeprowadzenie analogij do
stosunkéw dzisiejszych i wykazywanie ich zwigzku z przesz-
JfOSCI&LOdnajdywanie przyczyn pewnych zjawisk dziejowych,
ich analiza, poréwnywanie it. p., ksztalci zmyst historyczny,
wcigga ucznia do czynnego odnos?enia sie do faktow, Swia-
domego, nie biernego ich pojmowania, stowem do zdobywa-
nia wiedzy sposobem najkorzystniejszym — wiasng samo-
dzielng pracg. Osiggniete tg droga wiadomosci nie powinny
uktadac sie w sypka gore przeréznych oderwanych faktow,
dat, nazwisk; nadmiernos¢ szczegétow jest poprostu mate-
rjatem do zapominania, ktéry ma jedno tylko zastosowanie:
utrudnia spamietanie rzeczy istotnie waznych i niezbednych.

j Z chronologji nalezy wymaga¢, poza nieliczng iloscig najdo-

I nioslejszych dat, dokfadnego orjentowania sie w kolejnosci

I zdarzen w granicach stuleci i w obrebie czasokresow epo-
kowych.

Ostatecznym rezultatem nauczania #trstorji, niezaleznie
mod czynnikow ideowych i ogolnoksztatcacych, jest danie
pewnej sumy wiadomosci i pogladéw niezbednych dla kaz-
| dego Swiattego obywatela, wiadomosci tak ugruntowanych
; W pamieci i zrozumieniu, by pozostaty na zycie cale, jako
i dorobek zywy i trwaly; jest to tern donioSlejsze, ze znaczna
. wiekszo$¢ miodziezy, opuszczajacej szkote, nie bedzie mogta
I przy pracy zawodowej pogiebi¢ swojej wiedzy historycznej
. i historjozoficznej, lecz pojdzie z nig w zycie, bedzie nig ope-
; rowaé, a nawet tworzy¢ dzieje w duchu tych haset i zapa-
trywan, jakie wyniosta ze szkoty

Jednym wreszcie z praktycznych sposobéw utrwalenia,
pogiebienia i zarazem sprawdzenia nabytej wiedzy sg refe-
raty historyczne. Dzielg sie na ustne, pismienne w klasie
i wypracowania domowe.

Referaty nie powinny stanowi¢ przymusowej pracy dla
ucznidéw; zacheta ze strony nauczyciela, jego umiejetnosc
; zainteresowania przedmiotem, wreszcie dobor odpowiednich
I tematow, wplynie niewatpliwie na to, ze chetnych do tego
rodzaju opracowan nie zbraknie. Tematy nalezy dobieraé
w ten sposob, by nie byty prostem powtdrzeniem jakiej$
, czesci kursu, lecz stanowily jego rozwinigcie przez opraco-
i vanie pewnych zajmujacych szczegdtow, wspdlnych i od-
miennych cech dwdch charakteréw, instytucyj, epok i t. d.
Referat nie moze tez polega¢ na reprodukcji jakiego$ jedne-
go tylko fragmentu z ksigzki, jednej rozprawy, ale winien

. by€ streszczeniem paru, o ile moznosci réznorodnych, opi-



sOw czy pogladéw. Referaty, samodzielne w przygotowaniu,;
wymagajg jednak kierownictwa i kontroli ze strony nauczy-j
cielg, w przeciwnym bowiem razie tatwo moga by¢ chao-
tyczne, bez nalezytego ustosunkowania rzeczy waznych
i drugorzednych, i wskutek tego catkiem bezuzyteczne, a co
gorsza, zniechecajgce wowczas uczniow do tego rodzaju
¢wiczen. Materjat do referatow winien by¢é krotki, obejmu-i
jacy nie wiecej .jak 50—100 stron tekstu do przeczytania;
i streszczenia, a w reprodukcji stownej trwajacy najwyzej
10—15 minut. Po wygtoszeniu takiego referatu, inni, opra-
cowywujgcy tem sam temat, zabierajg glos w dyskusji, na-
uczyciel za$ dorzuca jeszcze pewne pytania, inicjuje dalsze'
rozwiniecie danej kwestji, wreszcie streszcza wynik referatuj
i dyskusji.

Wypracowania klasowe majg inny cel i charakter.;
Majg one dostarczy¢ nauczycielowi materjatu do stwierdzenia;
wiadomosci posiadanych przez ogét uczniéw. Tematy musza
przeto odpowiada¢ zakresowi wyktaddéw i analizowanym
w klasie tekstom. W szkofach angielskich stosowany jest
niekiedy nastepujacy rodzaj takich wypracowan klasowych:
nauczyciel wymienia dwa tematy, jedna potowa uczniéw
pisze na jeden temat, druga — na drugi, przytem wypraco-j
wanie pisane jest na potowie strony zeszytu (fracta pagina);;
po uptywie 15-20 minut zamienia sie zeszyty i uczniowie
na czystej stronie poprawiajg wypracowania swych kolegéw,,
czynig uwagi, uzupetnienia i t. p., opatrujac je swemi pod-j
pisami; poczem nauczyciel przeglada wszystkie zeszyty ina
nastepnej lekcji wypowiada swojg opinje. Przy umiejetnym
doborze tematdw i nalezytem przygotowaniu uczniéw spo-
s6b ten daje bardzo dobre wyniki.

Wypracowania domowe, réwniez tylko dobrowolne,
moga zawieraC opracowania tematow bardziej ztozonych, na

podstawie powazniejszej i obfitszej literatury. Jezeli zdarzy
sie w klasie wieksza liczba mitosnikéw historji, w takim ra-
zie wypracowania domowe moga by¢ dyskutowane nietyl-
ko w klasie, ale i w specjalnych ,kotkach historycznych®,
ktore przy pomocy nauczyciela mogag réwniez znakomicie
sie przyczyni¢ do rozbudzenia zainteresowan historycznych
przez wspdlng lektme, sporzadzanie map, tablic, rysunkdw,

1gromadzenie matego muzeum historycznego, organizowanie

wycieczek, zwiedzanie muzedw i zabytkoéw, urzadzanie ob-

chodéw, przedstawien, wieczornic it p.

Przyktady tematow do referatéw ustnych *.

Z historji powszechnej:

Zycie prywatne w Grecji (odpowiednie rozdziaty z Giraud,
Opowiadan historycznych i Zielinskiego, Historji kultury antycznej).

Sztuka w Grecji, lub w Rzymie (Guhl i Koner, Hellada
i Roma; Zielinski, Historja kultury antycznej).

Stosunek Rzymu do narodéw podbitych (Ktosowski, Polityka
Rzymian wzgledem narodéw podbitych; Morawski, Rzym i narody).

Rzymianie i Germanie (Tacyt, Germanja, w tlumaczeniu
WL Okeckiego; Morawski, Rzymianie i Germanie).

Doniostos¢ wojen krzyzowych w dziejach $wiata Srednio-
wiecznego (obszerny podrecznik i St. Arnold, Wyprawy krzyzowe)

* Tematy powyzsze, nie wyczerpujac catej tresci historji, przy-
ktadowo zwracajg uwage na niektére momenty dziejowe, nadajace sie do
opracowania w postaci referatdbw ustnych lub piSmiennych. Obszerne
zestawienie tematdéw historycznych z podaniem szczeg6towej literatury
podane bedzie w jednym z najblizszych tomikéw ,,Szkolnej Bibljoteczki
historycznej".
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Machiavelli i jego system (Macaulay, Machiavelli; przektad
»Ksiecia ze wstepem Rzymowskiego).

., % Cl®towarzyskie we Wihoszech w epoce Odrodzenia (Burck-
hardt Kultura Odrodzenia we Wtioszech; wyjatki z dziet Chie-
dowskiego). '

Stosunki wioscianskie we Francji przez Rewolucjg (obszerny *
podrecznik; Taine, Francja przed Rewolucja).

Stan Europy przed Rewolucjg (obszerny podrecznik; Sorel,
Obyczaje polityczne). ’
Niepodlegtos¢ Grecji w XIX w. (obszerny podrecznik; Go-

Powstanie panstwa greckiego w ~X7T w.).

rzycki
Z hisiorji Polski:

rw - St°lice ,Pol@&j 1 raczenie koronacji w wiekach s$rednich

(Wojciechowski, Szkice historyczne X1 w.; Balzer, Stolice Polski) {
Okres dzielnicowy w dziejach Polski (Smolka, Mieszko

Stary i jego wiek; Encyklopedja Polska. Historja polityczna 1.1) i
Charakterystyka Zotkiewskiego (Sliwinski, Hetman Zotkiew-

ski, Sobieski, Zotkiewski na Kremlu; Pisma Zotkiewskiego),

m i, ZT f me K~ tyteeji 3 Maja w dziejach narodu polskiego :

(Balzer Reformy polityczne i spoteczne Konstytucji Trzeciego Maja; >

[11
X “ (&, b 3MhIo we

Przyczyny rozbiorow Polski (Askenazy, Rozbiory; Przyczyny
upadku Polski. Odczyty; Smolenski, Przyczyny upadku panstwa
polskiego - temat ten moze by¢ podzielony na kilka odr(?bngch
I rozdany uczniom).

Charakterystyka Ksiecia Jozefa (Kajetan Kozmian, Pamietniki,
Askenazy, Ks. Jozef; Skatkowski, Ks. Jozef).

Przykfady tematow do wypracowan klasoziych.
Z historji powszechnej;
Wptyw potozenia geograficznego na rozwoj polityczny (eko-

nomiczny. kulturalny) Grecji lub Rzymu.
Nastepstwa walk plebejuszéw z patrycjuszami.

55

Przyczyny upadku panstwa rzymskiego.

Charakter reform kosScielnych Grzegorza VII i ich wplyw
na stosunki wspdtczesne.

Charakterystyka i wplyw humanizmu na przewrét w sto-
sunkach $redniowiecznych.

Nastepstwa wojny trzydziestoletniej.

Charakterystyka Cromwella.

Deklaracja amerykanska i Deklaracja francuska praw czio-

wieka i obywatela.

Z historji Polski;

Przyczyny i doniostos¢ Unji litewsko-polskiej.

Przywileje szlacheckie w epoce jagiellonskiej.

Przyczyny wojen polsko-moskiewskich.

Stronnictwa polityczne na Sejmie czteroletnim i ich cha-
rakterystyka.

Sprawa wioscianska na Sejmie czteroletnim i w powstaniu
Kosciuszkowskiem.

Charakterystyka Chtopickiego.

Dzialalnos¢ Romualda Traugutta.

Przyktady lematéw do wypracowan domowych.
Z historji powszechnej;

Co nam daly dzieje Grecji i Rzymu (Zielinski, Historja
kultury antycznej; Sinko, Zywy spadek po Grecji i Rzymie).

Magna Charta libertatum, rozbiér, ocena (Magna Charta
w wydaniu St. Nowakowskiego).

Rozwoj parlamentaryzmu w Anglji
Sobieski, Dzieje Rewolucji angielskiej).

Charakterystyka Napoleona, jako pierwszego Konsula (La-
visse, Rambaud, Napoleon I; Askenazy, Napoleon a Polska; Peyre,
Napoleon i jego epoka).

Zjednoczenie Wioch w XIX w. (Handelsman," Zjednoczenie
Wioch; Orsi, Wiochy nowoczesne).

(obszerny podrecznik;
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Charakterystyka Garibaldiego (Checchi, Garibaldi; Orsi,
Zjednoczenie Wihoch).

Z historji Polski:

Testament Bolestawa Krzywoustego (Matecki, Testament
Bolestawa Krzywoustego; Wojciechowski, Szkice historyczne XI w.).
Znaczenie dziejowe Unji polsko-litewskiej (,,Polska i Litwa
w dziejowym stosunku". Dzieto zbiorowe; Halecki, Dzieje Unji
jagiellonskiej; Balzer, Tradycja dziejowa unji polsko-litewskiej).

Wplywy kulturalne Polski na Moskwe (Bruckner, O litera-
turze rosyjskiej i naszym do niej stosunku; Jablonowski, Aka-
demja Kijowsko-Mohilanska; Konarski, Kultura polska na Rusi;
Kutrzeba, Przeciwienstwa i zrddta polskiej i rosyjskiej kultury).

Przymierze polsko-pruskie z 1790 r. (Kalinka, Sejm czte-
roletni; Askenazy, Przymierze polsko-pruskie).

Patrjotyzm spoteczenstwa polskiego w dobie Ksiestwa War-
szawskiego (na podstawie Falkowskiego, Obrazéw z zycia Kkilku
ostatnich pokolen w Polsce).

Ideaty miodziezy filareckiej (Moscicki, Promienisci; Pietrasz-
kiewiczéwna, Dzieje Filomatéw; Kallenbach, Triumf Filomatow).

Rola Lubeckiego w dziejach Krélestwa Polskiego (Smolka,
Polityka Lubeckiego; Askenazy, Z dziatalnosci Lubeckiego).

POMOCE SZKOLNE



Mapy, atlasy, rysowanie map, planéw i t. p.

Do najniezbedniejszych pomocy przy nauczanie historji
naleza mapy. Wszystkie wydarzenia w przesztosci dziaty
sie nietylko w czasie, ale i na pewnem terytorjum, ktorego
znajomos¢ daje dopiero uczniowi mozno$¢ wiasciwego zro-
zumienia danego zjawiska dziejowego. Mapa jest obrazem
teatru dziatan ludzkich i dla catosci ich pojmowania konieczng
jest umiejetno$¢ odczytywania z mapy zaleznosci zjawisk
dziejowych od warunkéw geograficznych i etnograficznych.
Tendencje politycznego rozwoju, sprzecznosci intereséw po-
litycznych i gospodarczych, doniosto$¢ drédg handlowych,
wzajemne oddziatywanie narodéw polityczne lub gospodarcze,
charakter wojen, roznice i wspoOtzawodnictwa miedzy pan-
stwami — oto wazniejsze sprawy i zagadnienia, ktore wy-
thumaczy¢ i uzasadni¢ mozna jedynie przy pomocy odpo-
wiednich map historycznych i geograficznych.

Jakie mapy nadajg sie do nauki historji: Istnieja dwa
typy map historycznych: 1) Przekrojowe, t.j. przedstawiajace
dane terytorjum w przekroju jakiego$ jednego momentu
historycznego i 2) Rozwojowe, przedstawiajgce na jednej
karcie rozwdj historyczny danych elementéw geograficznych.

Tj'p pierwszy posiada te niedogodno$¢, ze z koniecz-
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nosci pomijaé musi szereg momentéw waznych (chyba, ze
ilo$¢ tego rodzaju map bedzie bardzo znaczna, co nie jest
w nauce szkolnej pozadane) i nie przedstawia wszystkich
zmian zachodzgcych na danem terytorjum. Mapy rozwojowe,
odpowiednio wykonane, pozwalajg lepiej i zrozumiatej przed-
stawi¢ rozwdj procesu dziejowego w zaleznosci od warunkdw
geograficznych. Postugujac sie atoli mapg historyczng, jakie-
gokolwiek typu, nalezy pamietaé o tern, ze okazuje ona
pewien, zazwyczaj dzi$ nieistniejgcy stan rzeczy, i ze wo-
bec tego trzeba stanowczo odtworzy¢ dany historyczny obraz
na tle niezmiennem, fizycznem; wtedy dopiero proces dzie-
jowy bedzie whasciwie uplastyczniony i zrozumiany. Postu-
giwanie sie wiec rdwnocze$nie mapg fizyczng i historyczng
da dopiero odpowiedni rezultat. W razie braku odpowiednich
map historycznych moze nauczyciel postugiwaé sie nawet
wylgcznie dobrg mapa fizyczng, czerpigc potrzebny materjat
historyczny z atlasu.

Jakim, warunkom mapa powinna odpowiada¢? Mapa
powinna: 1) by¢ doktadng, bez bledéw; 2) dostatecznie wy-
razng i przejrzysta, o tatwej metodzie rysunku, piSmie czy-
telnem; 3) nie powinna by¢ przetadowang szczegotami;
4) wykonang estetycznie w barwach wyrazistych, lecz nie-
razacych; 5) powinna by¢ tak wielka, by zawieszona w klasie
byta przez wszystkich widziang (np. w skali | : 1.000.000);
6) powinna by¢ wykonang z trwatego materjatu, podklejona
i zawieszona na watkach.

Co nalezy na mapie pokazywaé? 1) Kierunek dazen
politycznych i gospodarczych (wedrowki ludéw, napady
Hunnéw, wyprawy morskie, drogi handlowe, dazenia do
morz, dazenia do granic naturalnych). 2) Zmiany terytorjalne,
znaczenie granic. 3) Szlaki wypraw wojennych (napady
tatarskie, wojny polsko - moskiewskie). 4) Potozenie szczegol-
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nie waznych prowincyj, miast, miejsc bitew it. p. 5) Zalezno$¢
wypadkdéw historycznych, oraz wzajemnego oddziatywania
politycznego, gospodarczego, kulturalnego i t. d. od warunkow
geograficznych.

Mapy stuzace do nauki historji winny by¢ przynoszone
na kazdg lekcje do klasy; state ich pozostawanie przed
oczami ucznidw przytepia zmyst orjentacyjny. Nauczyciel
winien zada¢ Scistego wskazywania miejscowosci, granic
i t. p., bezwzglednie tepigc zwykia sktonnos$¢é uczniéw do
nieokreslonych, mglistych rekoczynéw wobec mapy. Poka-
zywanie winno sie odbywa¢ w ten sposob, by cala klasa
mogla je obserwowac, najlepiej w tym celu postugiwac sie
drewniang lub trzcinowg wskazéwka. Korzystajgc z mapy,
nauczyciel ma mozno$¢ zazadania od ucznia przypomnienia
oraz rekapitulacji wiadomosci, dotyczacych szeregu wydarzen,
ktore sie skladajg na pewien proces dziejowy (wojny krzy-
zowe, stosunki polsko-litewskie, sprawy krzyzackie); moze
skioni¢ ucznia do wysnucia z umiejetnego odczytania mapy
wnioskow samodzielnych (podziat panstwa polskiego przez
Bolestawa Krzywoustego).

Atlasy historyczne, piany i t. p. stanowig materjat
utatwiajacy korzystanie z mapy Sciennej. Mapki w atlasach
winny zasadniczo odpowiadaé tymsamym warunkom jakie
zostaty wskazane dla map S$ciennych; oczywiscie moga by¢
bardziej szczeg6towe i r6znorodne. Pozytek z atlasu zostanie
atoli w pehni osiggniety tylko wowczas, gdy uczeh przyzwy-
czai sie do przenoszenia materjalu podanego w atlasie na
mape S$cienng. W tym celu pozyteczne jest przerysowywanie
przez ucznibw map z atlasu w powiekszonej skali, oraz
samodzielne zestawianie podrecznych atlaséw, w ktérych
miescityby sie mapki rysowane na tle siatki wedtug wska-
zO6wek nauczyciela i przy pomocy atlasu. Takie atlasy, czy
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poszczegOlne mapy, winny by¢ stale uzupetniane w miare
przechodzenia kursu. Wykonanie przez uczniéw przynajmniej
paru map najwazniejszych, choéby tylko szkicowo, najlepiej
utrwali w pamieci obraz geograficzny danego procesu dzie-
jowego. Bardziej staranne i dokladne wykonywanie map
moze by¢ powierzane uczniom specjalnie w tym Kierunku
uzdolnionym; sporzadzone przez nich mapy stanowi¢ moga
cenny nabytek dla muzeum szkolnego.

Dla utrwalenia w pamieci konfiguracji terytorjum, gra-
nic i t. p. pozyteczne jest odreczne szkicowe rysowanie mapy
na tablicy.

Wskazéwki bibliograficzne. Mapy do historji Polski:
Babirecki, Mapy historyczne Polski w XV i XVII w. —
Babirecki, Mapa Rzplitej Polskiej w 1771 r. — Heck, Mapa
historyczna Polski. — Jastrzebska i Jaworski, Mapa Polski
w r. 1770 (wyd. ,,Uranji").—Semkowicz WHi., Mapa historyczna
Polski. Wieden, 1916. — Sroczyrniski, Mapa historyczna Polski.
Lwew, 1910. Mapy fizyczne ziem polskich: Romera, Sosnow-
skiego, Majerskiego (Ziemie dawnej Polski). Atlasy do
historji Polski: Falkenhagen — Zaleski, Atlas, wyd. 1837 r.
(10 map); Lelewel, Atlas historyczny do dziejow Polski,
wyd. 1844; Dufour i Wrotnowski, Atlas, wyd. 1850 roku
(12 map, najlepszy i b. starannie wykonany); E. Niewia-
domski, Atlas do dziejow Polski, wyd. 1920 r. (zob. recenzje
E. Maliszewskiego w ,Ksigzce" z 1922 r.).

Mapy do historji powszechnej: Baldamus, Sammlung
historischer Schulwandkarten, gezeichnet von Gaebler —
Historja starozytna w opracowaniu Schwabego: panstwo
rzymskie (wymiary 230: 180 ctm.), Germanja i Galja
(220:210), Grecja (210:160), Italja (201:256), panstwo
Aleksandra Wielkiego (198:220); historja $redniowieczna
i nowozytna w opra¢. Baldamusa (wym. ok. 220 : 160 ctm.).—
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Hemmleb, Charta historiae antiquae (192: 140) — Kampen,
Tabulae maximae, quibus illustrantur terrae veterum in usum
scbolarum descriptae (Grecja, Italja, Galja, imperjum rzymskie,
wym. 150: 175). — Kiepert, Schul-Wand-Atlas zur alten
Geschichte (8 map z objasn. po tacinie, wym. ok. 200: 150).—
Spruner - Bretschneider, Historisch. Wandatlas (10 map do
historji $redniowiecznej i nowozytnej, wym. 154 : 128). Atlasy
do historji powszechnej: Droysena (96 map); Kieperta, Atlas
antiquus (12 map); Putzgera F. W., Atlas historyczny do
dziejow starozytnych, $redniowiecznych i nowozytnych (wy-
danie polskie opracowat J. Lewicki i W. Bojarski. Warszawa,
1923); Rhodego (89 map); Rotherta, Karten und Skizzen,
6 czesci do hist. staroz., $redn. i nowoz.; Spruner-Menke,
3 czedci — hist. staroz. 31 mapa, $redniow. i nowoz. — 90,
Azja, Afryka, Ameryka, Australja — 18. Westermann, Welt-
atlas, wyd. w Hamburgu 1923 r. (130 map). — Schrader,
Atlas de géographie historique. — Vidal -Lablache, Atlas géné-
ral historique et géographique (420 map).

Literatura. Prace Komisji dla Atlasu historycznego Polski. Zeszyt 1
Krakéw, 1922, wyd. Ak. Umiejetnosci. — Arnold, Uwagi
w sprawie wydania map historycznych Polski — czasop.
»Nauka i szkota" (Warszawa. 1924). — ,,Polski Przeglad
kartograficzny" (Warszawa. 1923) zawiera w Ne 3 recenzje
prof. WL Semkowicza atlaséw do historji powszechnej
i Polski Bazewicza. — Gloger, Geografja historyczna dawnej
Polski. Krakdw, 1900. —W. Gotz, Historische Géographie.—
K. Kretschmer, Historische Géographie.



Wykresy, tablice chronologiczne, genealogiczne
i synchronistyczne.

Celem spotegowania czynnika poglagdowego mozna
uzywaé wykresow i map, ktéreby na podstawie znanych
juz uczniom danych unaoczniaty rozwdéj pewnych wydarzen
lub pewnego procesu dziejowego. Na siatce geograficznej
albo mapie mozna przedstawi¢ dzieje granic, np. Polski,
rozszerzanie i kurczenie terytorjum panstwowego. W wykre-
sach wyobraza¢ graficznie [rozlegtos¢ i ludno$¢ w rozwoju
historycznym, poréwnawczy stosunek zaludnienia do obszaru
i sity miesniowej, stan kraju wedlug stanéw i wyznan,
przebieg wypadkéw wejennych i t. p. Tego rodzaju wykresy,
opatrzone stosownerai objasnieniami, dadza mozno$¢ wyja-
$nienia wzajemnej tgcznosci pokrewnych zjawisk iprzez ich
wyodrebnienie w osobne grupy pozwolg nalezycie odtworzy¢
i zrozumie¢ przebieg rozwojowy kolejnych zmian, bedacych
z sobg w przyczynowym zwigzku.

Materjat do tego rodzaju wykreséw winien by¢ czer-
pany z podrecznika lub dziet specjalnych, wybranych przez
nauczyciela. Wykresy odznacza¢ sie muszg przejrzystoscig
i nieprzetadowaniem macacemi tres¢ gtéwna szczegGtami.
Podobng role w nauczaniu histerji odgrywaja tablice chro-
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nologiczne, genealogiczne i synchronistyczne, t. j. wyobra-
zajace wspodtczesnosé faktow dziejowych. Uktad tych tablic
odpowiada¢ winien S$ciSle tresci wyktadow, wprowadzanie
nowych danych powoduje szkodliwy zamet i niepotrzebnie
obcigza pamie¢ ucznidw.

Niektére dzieta, z ktérych mozna czerpa¢ materjat de
wykreséw i tablic: Teodor Wierzbowski, Vademecum. Pod-
recznik do studjéw archiwalnych dla historykdw i prawni-
kéw polskich. Warszawa, 1908. — Gloger, Geografja histo-
ryczna dawnej Polski. Krakoéw, 1900. — K. Tymieniecki
Rozwdj terytorjalny Polski. Warszawa, 1916. — St. Komor-
nicki, Polska na Zachodzie w Swietle cyfr i zdarzen. Czes¢ |,
Zabory i kolonizacja niemiecka na ziemiach polskich. Lwow,
1894. — Jan Natanson Leski, Dzieje granicy wschodniej
Rzeczypospolitej. Cze$¢ 1. Granica moskiewska -w epoce
jagiellonskiej. Warszawa, 1922. — Duda F., Rozwdj teryto-
rjalny Pomorza polskiego (w. Xl - XIIl). Krakéw, 1909, —
Korzon, Wewnetrzne dzieje Polski za Stanistawa Augusta,
6 t. Krakéw - Warszawa, 1897 -98 (liczne tablice, grafiki
i t. p.). — Korzon, Dzieje wojen i wojskowosci w Polsce, 3 t.
Krakow, 1912, —Kukiet, Zarys historji wojskowosci w Polsce.
Warszawa, 1922.

Wskazéwki prakt. dla naucz. 5



Tablice, albumy i przezrocza historyczne.

Do unaocznienia wydarzen, scen historycznych, postaci
i wogole catkowitego obrazu przesztosci przyczyniajg sie
znakomicie tablice, portrety i wszelkiego rodzaju reprodukcje,
plastycznie odtwarzajgce czasy i ludzi minionych epok. Tablice
tego rodzaju stanowig niezbedne uzupetnienie wykladu,
ozywiajg go, budzg zainteresowanie w Klasie i nieraz
bardziej od opowiadania nauczyciela dajg pozna¢ i zro-
zumie¢ przesztos¢. Niezmiernie uzyteczne przy wykladzie
na poziomie wyzszym, w szkole $redniej, sg wprost nie-
odzowne w szkole elementarnej. Zrozumiano to dawno na
Zachodzie, a nawet w Rosji, gdzie nauka historji odbywa
sie stale przy pomocy licznych, systematycznie opracowanych
i zestawionych cyklow tablic i obrazéw historycznych.

Odtwarzaja one portrety ludzi zastuzonych i wybitnych,
gmachy pamiagtkowe, $wiatynie, zamki i warownie, pomniki,
bron, ubiory, sprzety i przedmioty domowego uzytku, monety,
pieczecie, druki, rekopisy i t. p. W rozleglejszych kompo-
zycjach — obrazy kultury réznych epok, rekonstrukcje nie-
istniejgcych lub zniszczonych gmachéw i pamiatek, obrazy
tresci historycznej pedzla znanych malarzy it p.

Tablice winny by¢ wierne pod wzgledem historycznym,
wykonane przejrzyscie, estetycznie, o ile moznosci barwnie,
wreszcie w takich rozmiarach, by zawieszone w klasie mogty
by¢ dobrze przez wszystkich widziane.

Przy wyborze portretow nalezy bezwzglednie unikac
wizerunkéw fantastycznych, lecz postugiwaé sie jedynie
reprodukcjami dziet malowanych wspotczesnie, z natury,
albo przynajmniej zblizonych do danej epoki (np. z nagrob-
kéw, pieczeci, rzezb i t. p.). Portrety nieautentyczne, chocby
0 wartosci artystycznej, powinny by¢ bezwarunkowo usu-
wane. Obrazy, bedace kompozycjami malarskiemi, winny
przynajmniej w szczegdtach zgadzaé sie z prawda historyczna;
jesli za$ nie sg wiernem odtworzeniem danej sceny, to przy-
najmniej powinny odpowiada¢ jak najprawrdziwiej na pytanie:
»jak to wyglada¢ mogto?1

Nauczyciel zanim przystapi do pokazania uczniom tablicy
musi jg najpierw sam dokladnie pozna¢ i przestudjowad
opracowa¢ sposob i plan objasnien, przygotowaé sie do
eodpowiedzi na mozliwe pytania i uwagi uczniéw. Tablica
powinna by¢ pokazywana dopiero w chwili odpowiedniej
podczas stosownego opowiadania; wiszgca uprzednio w Klasie
nie bedzie budzita pdzniej nalezytego zainteresowania; po-
wieszona za$ podczas lekcji, lecz natychmiast nie objasniana,
rozproszy uwage i niekorzystnie wptynie na tok wykifadu.

Sposob  korzystania z tablic moze by¢ dwojaki: albo
jest pokazywana w czasie wykadu, albo po opowiedzeniu
edanego wydarzenia. Pierwszy sposob nadaje sie bardziej
przy wykladzie elementarnym, kiedy przy pomocy obrazu

""" Drugi sposob
jest wihasciwszy woéwecezas kiedy chodzi badz o zilustrowanie
wykfadu, badz o jego utrwalenie w pamieci ucznia. Objas-
nienia nauczyciela zalezne sg oczywiscie od tresci tablicy:
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jesli  przedstawia portret — nalezy zwrdci¢ uwage na cha-
rakterystyczne rysy postaci, czy twarzy, na szczegoOty ubioru*
uzbrojenia i t. p.; jeSli odtwarza budynek — trzeba okresli¢
styl, wymiary, omowi¢ przeznaczenie, przymaleznos¢ i t. p.;
jesli tablica wyobraza rekonstrukcje — trzeba wyraznie to
zaznaczy¢, uwydatni¢ rodzaj i zakres rekonstrukcji, stan
obecny zabytku; w tym wypadku pozadane jest pokazanie
ilustracji wyobrazajacej zabytek w stanie nierekonstruowanym.
Przy objasnieniach obrazow kompozycyjnych nalezy po
omdwieniu historycznego przebiegu danego wydarzenia,
zaznaczy¢ o ile artysta nie zgadza sie z prawrdg, wyjasnic¢
idee obrazu, nastepnie przejs¢ do szczeg6tow i do scharakte-
ryzowania wartosci artystycznej.

Albumy historyczne. Tablice $cienne mogg by¢ do
pewnego stopnia zastgpione przez albumy, zawierajgce zbior
odpowiednich ilustracyj. Strong ich dodatnig jest mozno$¢
liczniejszego doboru rysunkéw, podobizn szczegdtow i frag-
mentow; strong ujemng: trudnos$¢ zgromadzenia wiekszej
ilosci egzemplarzy w klasie, a stad nieunikniony przy poka-
zywaniu zamet, niewygoda i strata czasu. Pozyteczniejszem
od ogladania tablic $ciennych, a tembardziej albumoéw, byto-
by postugiwanie sie szeregiem matych wyraznych tablic,
ktore, rozdane uczniom w odpowiedniej ilosci egzemplarzy,
bylyby przez nich bezposrednio uwaznie rozpatrywane
w trakcie objasnierr nauczyciela.

Umiejetnie dobrane ilustracje w podreczniku, znajduja-
cym sie w reku kazdego ucznia, mogg poniekad zastapi¢
tablice i albumy. W tym wypadku nauczyciel, trzymajac
w reku podrecznik, winien udzielaé odpowiednich objasnien.
Wobec nader nielicznej u nas produkcji tablic i braku nale-
zycie ilustrowanych podrecznikéw, nauczyciel winien sie
postugiwa¢ wydawnictwami ilustrowanemi, pocztéwkami..
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wycinkami i t. p. Nader wskazanem jest zachecanie uczniéw
do ukfadania takich zbiorow, ktdre zczasem moga tworzy¢
kolekcje, skiadajace sie z szeregu rycin, portretow i t. p.
Pozadane jest, aby ilustracje gromadzono w Kkilkunastu,
a nawet kilkudziesieciu tych samych egzemplarzach. Uktad
takiego zbioru winien by¢ systematyczny, kazda rycina lub
fotografja ma posiada¢ osobng ramke papierowa, oraz sto-
sowne objasnienie. Oprécz wycinkéw z pism i ksigzek
ilustrowanych, pocztéwek i fotografij, do zbioru mogg byrc
dotgczone rysunki wykonane przez uczniow wedtug dostar-
czonych im wzoréw. Powigkszone w rysunku ilustracje
zastgpi¢ nieraz moga tablice Scienne.

Znakomitym $rodkiem uzmystowienia wykladu jest
odreczny rysunek kredga na tablicy. Nie jest tu nawet po-
trzebna szczeg6lna umiejetnds¢ rysowania, wystarczy nieraz
najprostsze zaakcentowanie Kilku kreskami jakiego$ charak-
terystycznego szczeg6tu. Pian obozu rzymskiego, miaS'a,
zamku, sali sejmowej, pola elekcyjnego, bitwy, obwarowania,
broni, widok grodziszcza, wzér wiezy i t. p. doskonale uzu-
petni i objasni opowiadanie. W nauce elementarnej pozy-
tecznem dla utrwalenia niektérych wiadomosci jest odrysowy-
wanie tatwiejszych wzorow w osobnych zeszytach.

Przezrocza. Brak tablic pogladowych w znacznym
stopniu zastepujg pokazy przezroczy. Najbardziej ujemng
ich strong jest prawie niemozliwa postugiwanie sie latarnig
podczas iwykiadu, trzeba wiec organizowa¢ osobne pokazy
catych cykléw obrazéw, zacierajgcych sie skutkiem ich ilosci
w pamieci widzéw. Nadto krotki czas trwania pokazu jed-
nego przezrocza, niezawsze wystepujgca jedrnos¢ i czystosc
rysunku, czeste zazwyczaj pomytki i niedoktadnosci, wresz-
cie warunki w jakich pokaz sie odbywa - wszystko *to
wplywa ujemnie na osiggniecie pozadanych rezultatow.
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Strong natomiast dodatnig aparatow projekcyjnych jest zv
WO0SC Obieranego przy ich Pomocy wrazenia, oraz wzgledna

tatwos¢ gromadzenia wzordéw do pokazywania. W szczegdl-

nosci pozyteczne sg aparaty, ktdre nie wymagajg przezro-
czy, a pozwalajg rzuca¢ na ekran lub na Sciang, odbicia
zwyktych obrazkéw, kart pocztowych, rycin z ksigzek
z czasopism i t. p. Wprowadzenie ulepszen technicznych
i obnizenie ceny tego rodzaju przyrzadéw przyniesie wielkie
korzysci w poglagdowem nauczaniu. W kazdym razie dla
osiggniecia istotnego pozytku z pokazow, niezbedne sg wa-
runki nastepujgce:
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Po pokazaniu catego cyklu, pozytecznem jest jego po-
wtérzenie w szybszem tempie przy réwnoczesnem zadawa-
niu pytan, majacych na celu stwierdzenie czy obrazy zostaiy
wiasciwie zrozumiane i zapamietane.

Tablice do historji powszechnej. Istniejg wzorowe
wydawnictwa niemieckie i francuskie, jednakze w zakresie
historji $redniowiecznej i nowozytnej mato nadajgce sie dla
szkdl polskich. Do bardziej rozpowszechnionych nalezg;
Stefana Cybulskiego ,,Tabulae quibus antiquitates graecae et
romanae illustrantur — Zycie starozytnych Grekéw i Rzy-
mian, przedstawione na ich sprzetach i budowlach*. Dwa

1 Odpowiedni dobor przezroczy, zardwno pod wzgle- wydania, $Scienne i mate do uzytku uczniéw, 20 tablic, tek-

dem tresci, jak i wykonania. Tre$¢ winna odpowiadac
warunkom postawionym dla tablic pogladowych; wykonanie
nusi by¢ bardzo staranne, dajace moznos$¢ osiagniecia na-
bytego wrazenia; obrazy .nikle, zamglone, nieréwne w o$wie-
tleniu, bezwarunkowo sie nie nadajg. Nalezy réwniez sta-
ranny czyni¢ wybdr przezroczy kolorowanych, ktére aczkol
wiek efektowniejsze od czarnych, s3g zazwyczaj barwione
nieumiejetnie, w sposob wypaczajacy charakter obrazui
dotyczy to zwiaszcza kolorowych reprodukcyj dziet sztuki-
* N n F°kaZ Winien obejmowaé cykl obrazow, ktérych
res¢ ilustruje znang juz uczniom epoke; pokazy rzeczy ob-
cych me przyniosg prawie zadnego pozytku.

.3 Pokazywanych Przezroczy nie moze by¢ zbyt
wielkg, 10-15 obrazéw w ciggu godziny najzupetniej wy-
starczy. Lepiej urzadzaC pokazy czesciej matemi partjami
nizeli odrazu przesuwa¢ przed oczami widzoéw dziesigtki
szybko po sobie nastepujacych obrazow.

fazdy °brar wini“ by¢ objasniony, szczegdly
naezy pokazywa¢ pateczkag w ten sposob, by cien nie pa-
dat ria obraz. r

sty obszerne do kazdej tablicy w jezyku niemieckim, teksty
skrécone dla uczniow po polsku. —e Anschaungstafeln zu
Cesans Bellum Gallium. Verlag v. F. A. Perthes in Gotha.—
Lehmann, Kulturgeschichtliche Bilder f. d. Schulunterricht (25
tablic, 88:66). — Lohmeyer, Wandbilder f. d. geschichtl.
Unterricht nach Originalen hervorragende Kinstler (120 ta-
blic, 98:72). — Luchs, Kaulturhistorische Wandtafeln fir
C-ymnasien... gezeichnet von Hollander, Bruck, Lidecke
(50 tabl. z tekstami, 67 :91). — Meinholds Bilder zur deu-
tschen Geschichte. Ein Hilfsmittel zur Unterstiitzung und
Belebung d. geschichtl. Unterrichts. Originalzeichnungen von
Camphausen, Menzel, Richter, Schvvind. — Oldenburgs Wand-
tafeln zum Kklasischen Alterium, gezeichnet v. Durn, Levy,
Restle, Schuster, z tekstem H. Luckenbacha. — Schneider
und Metze, Hauptmerkmale der Baustile (11 tabl.).- Ernst Her-
mann, Saulenordnung der Griechen u. Rémer (18 tablic).—
Al. Hauser, Saulenordnung. Wandtafeln zum Studium der
wichtigsten architektonischen Formen der griechischen und
romischen Antike und d. Renaissance. Wien, Holder (10 ta-
blic).—Castellum limitis Romani aut Grund der Ausgrabun-
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gen und der teilweisen Wiederherstebungen d. prof. Jacobi,
gez. r. Architekturmaler P. Woltze. F. A. Perlhes, Gotha
(6 tablic, 60: 82). — Wiln. Liibke, Sechs Wandtafeln zur
Kunstgeschichte, gez. v. Gunzerhausen.'— Priene. Nach den
Ergebnissen des Ausgrabungen der Jh. 1895 - 98, rekon-
struiert v. A. Z ppelius, z tekstem Wieganda. — Seemanns
Wandbilder. Meisterweike der bildenden Kunst, 200 Licht-
drucke (78 : 60).~Langls Bilder zur Geschichte. Ein Zyklus
der hervorragensten Bauwerke aller Kuiturepochen, 75 Blatter
in Oelfarben-druck und Sepia-Manier mit Texte (dwa wyda-
nia, scienne, 75 : 57,1 male).-Gall - Rebhann, Wandtafeln
zur Veranschaulichung des Lebens der Griechen und Romer
(33 tablice).—Odyssea Landschaften v. Fr. Preller, wyd. Bruck-
mann w Monachjum. — K. Rotlman, Italienische Landschaf-
ten, wyd. Bruckmann w Monachjum. — Hoffman, Das alte
Athen, nach eigenen Naturaufnahmen rekonstruiert und in
Oel gemalt (5 tablic, 68 : 92). — Hoffmann - Schmidt, Wand-
bilder zur griechischen und rémischen Geschichte und Sage
(14 tablic). — Launitz u. Trendelenburg, Wandtafeln zur
Veranschaulichung antiken Lebens un dantiker Kunst (32 tabl.,
47:69, 116: 83). — Paul Aucler, Les villes antiques. Restau-
ration archélogique. Ch. Delagrave, Paris (4 tabl., 29: 17
i 47 :25).—Radocanache, Les monuments antiques de Rome.
Paris, Hachette. — Lavisse et Parmentier, Tableaux histori -
ques de la civilisation francaise. Paris, A. Colin.

Albumy historyczne. Luckenbach H., Kunst u Ge-
schichte. — Weisser L., Bilderatlas d. Weltgeschichte (145
tabl.). — Parmentier, Album historique, 4 t.

Tablice do historji Polski. Obrazy $cienne do nauki kra-
joznawstwa i historji, wydawnictwo Domu fototechnicznego
St. Szalaya w Warszawie (kilkadziesigt obrazow, w rozmia-
rze 50 : 60, wyobrazajgcych rézne zabytki i pomniki historyczne
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w Polsce, Wioszech i Grecji). — ,, Tablice zabytkéw przed-
historycznych Wielkopolski”, barwne litografje wedtug ry-
sunkéw prof. W. Gosiewskiego (dotychczas wydano dwie
tablice, 80: 100, do epoki kamiennej i bronzowej). — Oder-
feldowej, Tablice do nauki historji polskiej (w wykonaniu
chybione). Dotychczas brak u nas tablic historycznych pol-
skich przystosowanych do potrzeb i warunkéw szkolnych.
Istniejg natomiast do$¢ liczne reprodukcje obrazéw historycz-
nych, zwlaszcza w premjach towarzystw Zachety Sztuk
pieknych w Warszawie, Krakowie, Lwowie etc. Wyboru
odpowiednich reprodukcyj winien dokonaé nauczyciel historji
wedlug podanych wyzej wskazowek W szczegdlnosci na-
dajg sie podobizny obrazéw nastepujgcych malarzy. Cana-
letta, Norblina, Stachowicza, Simmlera, Matejki, Juljusza Ko-
ssaka, Brandta, Grottgera, Wojciecha Kossaka. Pozyteczne
zestawienie ilustracyj, nadajacych sie dc zobrazowania kultury
polskiej podaje dr. Kopera w czasopismie ,Nauka i Szkota
(1924 r. Nr. 2). Brak rowniez polskiego albumu historycz-
nego; najobfitszy materjat, roznej zresztg historycznej i ar-
tystycznej wartosci, zawierajg Sokotowskiego ,,Dzieje ilustro-
wane Polski", dzieto obecnie najdostepniejsze i nader rozpow-
szechnione. Liczne wydawnictwa artystyczne moglyby juz
dzi$§ dostarczy¢ odpowiednich materjatdbw do reprodukcyj
(np. Ccrchy, Pomniki Krakowa; Eljasza- Radzikowskiego,
Ubiory w Polsce; Glogera, Encyklopedja staropolska; Ku-
ninskiego, Napoleon; Matejki, Ubiory starozytne polskie;
Mysielskiego, Portrety polskie; Ordy, Album widokéw; Ra-
stawieckiego, Wzory sztuki $redniowiecznej; Sprawozdania
Komisji historji sztuki; Stronczyriskiego, Pomniki ksigzece
Piastow; Wilczynskiego, Album wilenskie i w. in.).



, Kazimierz Wojcicki, Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego
i literatury (Warszawa, Gebethner i Wolff). Ksigzka powyz-
sza zawiera bardzo wiele trafnych i cennych wskazéwek,
przydatnych i dla nauczyciela historji. — F. Kopera, Malar-
stwo historyczne jako ilustracja dziejow; Tenze, O ilustracji
dziejow kultury polskiej — w czasopismie ,,Nauka i Szkota”
(Warszawa, 1924 Ne 1i 2) — K W. Z, Juljusz Kossak
jako ilustrator przesztosci polskiej (tamze). — St. Cybulski,
Gabinet filologji klasycznej — w czasop. ,,Przeglad huma-
nistyczny" z 1922 r. zesz. IV. (zawiera szczeg6towe omo-
wienie kopij galwanoplastycznych, monet, modeli, gipsowych
odlewow figur, fotografij i przezroczy, rysunkdw, obrazéw
artystycznych i m»p do historji starozytnej). — S. Pisarzew-
ska, llustracja historyczna czy koncepcja historyczna ilu-
strowana? — w ,,Przegladzie pedagogicznymil z 1905 r. —
Latarnia czarnoksieska w nauczaniu. — ,,Przeglad pedago-
gicznyll z 1897 r. — Szalay, Latarnia czarnoksieska i jej
zastosowanie w szkole. Warszawa, 1907. — Dr. M. Ste-
powski, Latarnia projekcyjna na ustugach pracy o$wiatowej
w wydawnictwie ,,Praca o$wiatowa” (Krakow, 1913, wyd.
Arcta). — A. Atzler, Handbuch fiir den Geschichtsunteiricht
in Lehrerbildungsanstalten. — J. Freundgen, Geschichtliche
Bilder und Vortrage. — O uzmystawianiu przedmiotéw it. p.
przy pomocy rysunku: St. Matzke, Nauczanie rysunku prze-
strzennego w zwigzku z dziejami kultury. Lwow, 1923. —
Ludwik Misky, Plastyczne uzmystawianie przedmiotow.
Lwéw, 1922. — Domaniewski i Wawrzeniecki, Rozréznianie
stylow w architekturze. Warszawa, 1923. — , Ksztatt i bar-
wa”, czasopismo wyd. we Lwowie, 1923. — Albert Othraer,
Wandtafel und Krcide, 1915. — Otto Semg, Figiirliches
Gedsichtniszcichen i Volkschulc und Seminar. Halle, 1912—
Dr. Ernst Weber, Die Tafelzeichnung im Unterricht. Lange-
salza, 1922.

Iv.
Podreczniki, repetytoria.

Podrecznik historji, polecany uczniom, powinien pod
wzgledem tresci i uktadu odpowiadaé tym celom i metodom
nauczania, jakie powyzej zostaly omowione. Istniejg naste-
pujace typy podrecznikéw: krotkie, streszczajgce w sposob
suchy i dogmatyczny, wiadomosci z dziedziny historji (np.
Ostertoffa i Szustra); treSciwe, obejmujace zwiezte przedsta-
wienie faktow bez ich glebszego wyjasnienia i pozbawione
pierwiastkdw opisowych (np. Zakrzewskiego, Lewickiego)
i obszerne, zawierajgce materjat podany w formie obrazo-
wej i argumentowanej (np. Korzona, Dzwonkowskiego).
Pierwsze dwa typy nadajg sie raczej jako kompendja do
do powtarzania przerobionego materjalu, lub jako podrecz-
niki do egzamindéw. Do systematycznej nauki szkolnej naj-
bardziej odpowiedni jest typ trzeci, gdyz stanowi ksigzke,
ktéra nietylko uczy, ale daje wiasciwg tres¢ do rozwazan,
poréwnan etc., stowem pobudza do zywej i samodzielnej
pracy. ,,Podrecznik — stusznie zaznacza prof. Dzwonkowski
w ,,Przegladzie humanistycznym™ (I1V, 575 z 1922 roku) —
powinien by¢ ksigzka do czytania, do czytania w domu
i do czytania w klasie, ksigzka, bedaca przemysianem po-
wigzaniem najwazniejszych ustepdw z najlepszych monografij,,
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powigzaniem, podanem w formie przewaznie dogmatycznej,
Z usunieciem sprzecznosci w tezach poszczegdlnych autorow.
Nie nalezy, azeby autor takiego podrecznika wysilat sie na
samodzielno$¢ tekstu, albowiem narracja jego nie doréwna
nigdy monografistom, piszacym o rzeczach najlepiej sobie
znanych, z talentem, znawstwem i umitowaniem przedmiotu.
Zadaniem autora podrecznika jest jedynie znajomos¢ litera-
tury przedmiotu i wspoétczesnego stanu wiedzy, wybdr naj-
wazniejszych i najpiekniejszych skarboéw mysli i peret uczu-
cia z najwybitniejszych monografij, uzgodnienie pogladow’,
usuniecie sprzecznosci, umiejetne powigzanie tego wszyst-
kiego w jedng syntetyczng cat >, a wreszcie, co najwazniej-
sz_E, harmonijny, jasny, przejrzysty ukiad catego podrecz-
nika*.
~Nadto podrecznik odpowiada¢ winien warunkom naste-

pujacym:

1) Pozostawa¢ w najscislejszej zgodzie z wynikami
wspotczesnej wiedzy historycznej.

2) Posiada¢ zalety dydaktyczne, a wiec musi by¢ do-
stosowany do poziomu umystowego ucznidw i typu szkoly.

3) Uwazglednia¢ ile moznosci wszystkie dziaty historji
(historje polityczng, spoteczng, gospodarcza, kulturalno-oby-
czajowg), strzegac sie wszakze zamieszania poje¢ w przed-
stawieniu skomplikowanego catoksztattu dziejow ludzkosci.

4) Wybér materjalu winien pobudza¢ uczniéw do wy-
robienia o ile moznosci bezstronnych pogladéw na zjawiska
dziejowe, ich przyczyny i skutki, z wysokiego stanowiska
umitowania narodu, a z wylaczeniem tego wszystkiego, co
odpowiada agitacji, oraz potrzebom i zapatrywaniom chwili.

5) Uwzglednia¢ przedewszystkiem dzieje Polski, oraz
szczegOtowiej te zjawiska, ktore miaty wptyw, chocby tylko
posredni, na zycie naszego nharodu.

6) Odznacza¢ sie zywa zajmujgca forma opowiadania
W poprawnej szacie jezykowej.

7) ZawieraC staranny dobdr odpowiednich map i ilu-
stracyj.

Oceny podrecznikéw podaja: Smolenski w ,,Poradniku
dla samoukdéw", czes¢ I, str. 300 i nast. Warszawa, 1899.
Tenze w ,Pismach historycznych" t. Ill, str. 424 i n. —
Tenze w ,,Przegladzie historycznym" z 1906 r. t. Il (pod-
reczniki do historji Polski).—,,Poradnik dla samoukow", czes¢
Il, str. 205 in. (podreczniki dp historji powszechnej). — Na~
talja Gasiorowska, Przeglad literatury historycznej popular-
nej, 1900 — 1919. Warszawa, 1920. — Nat. Grsiorowska
w ,Roczniku pedagogicznym," 1.1 na rok 1921, str. 296 in,
M. Kilosowski w ,Przegladzie humanistycznym" z r. 1922,
zeszyt IV (podreczniki do historji starozytnej). —Wi. Dzwon-
kowski, Podreczniki do nauki historji $redniowiecznej, nowo-
zytnej, nowoczesnej i Polski w ,Przegladzie humanistycz-
nym" z 1922 r., zesz. V.

W ostatnich czasach wydane zostaty podreczniki na-
stepujace:
Jozefa Bojasinskiego, Historja powszechna. Czes¢ I, dla od-
dzialu V szkoét powszechnych.—W1t Dzwonkowskiego, Pod-
recznik historji Polski (I Stowianszczyzna pierwotna. Il. Okres
piastowski). Warszawa, 1922. — W4, Dzwonkowskiego, Pod-
recznik historji Sredniowiecznej do uzytku szkot Srednich.
Warszawa, 1923. — Dr. Justyny Jastrzebskiej, Dzieje pow-
szechne, (Dzieje Wschodu starozytnego. Dzieje Sredniowiecz-
ne) wydanie Il. Warszawa, 1922. — M. Klosowskiego, Hi-
storja starozytna dla uzytku szkot Srednich, z 107 rys. War-
szawa, 1923. — Czestawa Nankego, Historja Sredniowieczna
i Historja nowyzytna (cz. 1). Podrecznik dla klas wyzszych
szkot Srednich. Lwoéw, 1923, 1924. Wactawa Sobieskiego..



Dzieje Polski. Tom | do r. 1696, tom Il do r. 1865. War-
szawa, 1923/24. — Adama Szelaggowskiego, Obrazy z dzie-
jow Polski. Warszawa, 1924.—Jerzego Tanskiego, Dzieje po-
lityczne Polski w krotkiem streszczeniu. Warszawa, 1922

Repetytorja bywajg dwdch typow: albo w postaci zwie-
ztych streszczeh i skrétow, albo w formie katechizmowej
pytan i odpowiedzi. Wydawnictwa tego rodzaju raczej szko-
de, niz pozytek przynosza i w zadnym razie nie mogg za-
stapi¢ podrecznika, a tembardziej wyktadu; kardynalng przy-
tem ich wadg jest zazwyczaj zbytnie nagromadzenie faktow,
dat, nazwisk i uogdlnien w krotkich, oderwanych zdaniach.
Umiejetnie utozone mogg by¢ przydatne do powtdrzenia kursu.
Najlepszym tego rodzaju skrétem jest Walerjana Krywulta,
Historja powszechna i Polski*wyd. 111), pozatem: W}, Dzwon-
kowskiego, Repetytorjum maturalne z historji powszechnej.
I. Historja starozytna. Il. Historja $redniowieczna (wydanie
ksiegarni J. Lisowskiej); Feliksa Gatkiewicza, Dzieje Polski.
Fakty, ustrgj, tematy. Krakow, 1924.

V.
Wypisy historyczne.

Dzieta o charakterze wypiséw historycznych majg na
celu dostarczenie uczniom odpowiednich materjatéw dla bez-
posredniego zapoznania sie z najwazniejszemi dokumen-
tami historycznej doniostosci, pogtebienia i uzasadnienia na
ich podstawie twierdzeri wypowiedzianych przez nauczyciela
tub pomieszczonych w podreczniku, wreszcie dla wdrozenia
uczniéw do samodzielnego, o ile moznosci, wnioskowania
i urabiania pogladéw krytycznych.

Istniejg nastepujgce typy wypisow:

1) Zbiér rozpraw opracowanych przez specjalistow
wylgcznie dla danego wydawnictwa wedtug ustalonego zgoéry
planu. Sg to zazwyczaj krotkie artykuty, roztrzasajgce dany
temat na podstawie fachowej literatury przedmiotu, i dajgce
wyniki dotychczasowych badan, streszczenia roznych po-
gladoéw, wreszcie opatrzone odpowiedniemi wskazéwkami bi-
bljograficznemi. Tego typu wypisy przynoszg duzg korzyscé
nauczycielowi, gdyz zastepujg obszerng lekture, uczniom za$
pogtebiaja wiadomosci uzyskane w szkole, przygotowujgc
ich rébwnocze$nie do czytania powazniejszych dziet nauko-
wych. Niestety, w literaturze polskiej tego typu wypisow
nie posiadamy; w literaturach obcych istnieje spora ich ilos¢.



2) Zbior wyjatkdéw z poszczeg6lnych monografij hi-
storycznych, w postaci urywkOow i streszczen. Umiejetne
opracowanie tego rodzaju wypisow jest nadzwyczaj trudne,
gdyz prawie niepodobna dokona¢ wyboru takich wyjatkdw,
ktoreby nalezycie odtwarzaly poglady autora, wyrazone
w obszernem dziele. Przytaczanie kilku urywkow, stresz-
czenia, dajg w konficu chaotyczng mozaike, w ktorej trudno

3) Zbior tekstow pewnych dokumentéw w catosci lub
wyjatkach. Ten typ, naog6t pozyteczny, winien zawiera¢
Zzrodta istotnie wazne i przydatne do nauki szkolnej, o ile
mozna w catosci lub w obszernych wyjatkach, poniewaz
zbyt krotkie cytaty niedajg zazwyczaj materjatu do rozbioru
i dyskusyj. Pozadane jest przytem dawanie dokumentow
w oryginale, a w razie potrzeby i w wiernym przektadzie.

4) Zbior wyjatkdw z monografij i tekstow zrddtowych.

Postugiwanie sie wypisami stanowi kwestje nader skom-
plikowana. Zapatrywanie, ze cala nauka historji moze sie
odbywaé wylgcznie przy pomocy zrddet, samoistnie przez
ucznidw komentowanych, nawet przy pomocy nauczyciela,
jest przesadnem i w praktyce niewykonalnem. Lekcja hi-
storji nie moze sta¢ sie¢ czem$ w rodzaju seminarjum histo-
rycznego w uniwersytecie. Metoda doswiadczalna w wy-
ktadach nauk przyrodniczych i w wykladzie literatury,
uwzgledniajacym przedewszystkiem czytanie i rozbior tekstow,
nie da sie catkowicie zastosowa¢ przy napczaniu historji.
Ogrom wymaganego do ogarniecia materjatu faktycznego,
jego roznorodnos¢, wreszcie brak czasu w nadmiernie licz-
nych nieraz klasach, stanowi tutaj walng przeszkode.

Czytanie i komentowanie Zrédet winno by¢ tylko do-
petnieniem i ilustracjg faktycznego materjatu podanego w wy-
ktadach; ma wykaza¢ w jaki sposdb na podstawie doku-
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mentow budujg sie poglady, powinno wreszcie przygotowac
ucznia do powazniejszej lektury, wzglednie pracy samodziel-
nej.

) Metoda uzytkowania tekstow zrédtowych polega na od-
czytaniu odpowiedniego dokumentu z komentarzami i obja-
$nieniami, a nastepnie na dokonaniu przez uczniéw przy po-
mocy nauczyciela rozbioru i przeprowadzeniu dyskusji.

Ucznia nalezy bezwarunkowo przygotowa¢ do umie-
jetnego czytania Zrodia i wydobywania z niego nowych, nie-
znanych dotychczas szczegdtow; trzeba mu pokaza¢ droge
do zdobywania nowych wnioskéw, czynienia zestawien i po-
réwnan, wyprowadzania sadéw i ich grupowania w pewnym
porzadku logicznym. Nauczyciel ma by¢é sumiennym i prze-
nikliwym przewodnikiem, pytania zgéry obmyslane i opra-
cowane powinny naprowadza¢ ucznia do samodzielnego wy-
prowadzania pogladéw i tym sposobem do zdobywania
wiedzy wiasnym wysitkiem. Prace te nalezy przytem do-
stosowa¢ do materjatu naukowego podawanego w szkole,
liczac sie z poziomem umystowym uczniéw, niezawsze
przecie uzdolnionym i zamitowanym w studjach historycz-
nych. Nie nalezy réwniez obcigza¢ godzin wyktadowych
nazbyt czesta analiza zrddet; zasada non multa, sed multum,
winna tu by¢ bezwzglednie przestrzegang; nie wszystko i nie
kazdemu mozna dawaé tego rodzaju prace, liczy¢ sie trzeba
z czasem i z indywidualnos$cig uczniéw, i stale o tem pamie-
ta¢, ze celem nauki szkolnej nie jest przygotowanie do
twoérczej pracy, lecz rozwidnienie pojeé, gtebsze ujecie procesu
dziejowego i wzniesienie tak pozadanych w nauczaniu pier-
wiastkow zapalu i zainteresowania przedmiotem.

Wskazdwki bibliograficzne.  Wypisy historyczne na
poziomie elementarnym: Chotoniewska, Polskie wypisy histo-
ryczne. Warszawa, 1909. — Gebert i Gebertowa, Opowiada-

Wskazowki prakt. dla naucz. A
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Zespoly zrédet do poszczeg6lnych epok. ,,Bibljoteczka
pamigtek narodowych (wyd. Gebethnera i Wolffa, Warszawa,
1915—1921), zawiera: Wielki Tydzien Polakéw (29 list—5
grudnia 1830 r.); Manifestacje warszawskie w 1861 r.; Rok
Etapami na Syberje; Sybir;
Rok 1830 i 1831; Ksiestwo Warszawskie; Na San Domingo;
Trzeci Maj; Promienisci, Filareci, Filomaci; Zotkiewski; Ko$-
ciuszko; Unici; Unja Litwy z Polska. — ,,Dokumenty histo-
rycznel, twyd. Tow. ,lIgnis", Warszawa, 1923, 1924), wy-
dane dotychczas tomy zawieiajg: Magna charta libertatum;
Capitulare de Villis; Wie$ polska przed kolonizacjg na pra-
wie niemieckiem; Ksiega henrykowska; Rok 1863.—Handels-
man, Konstytucje polskie, 1791—1921. Warszawa, 1922,—
Handelsman, Organizacja administracyjna Komisji Rzadza-
cej r. 1807. Warszawa, 1917.—Kosinski, Pisarze polityczni
i historyczni do wieku XIX; wydane czesci zawierajg ma-
terjaly do 1573 r. Warszawa, 1919. —tabuniski, Unia Litwy
z Polska. Warszawa, (1913). — Moscicki, Konstytucja 3 Maja
1791 r., oraz wyijatki z dziet Staszica i KoHataja. Wyd. ksie-
garni J. Lisowskiej, Warszawa, (1924).—Nabielak, Tadeusz
Kosciuszko, jego odezwy i raporta, uzup. aktami odnoszacemi
sie do powstania nardd. 1794 r. Krakéw, 1918. — Opatmy,
Z czasbw Skargi, czytanka historyczna. Nowy Sacz, 1913.—
Radziwitt i Winiarski, Krolestwo Polskie, dokumenty histo-
ryczne dotyczace prawno - politycznego stosunku Krél. Pol-
skiego do Cesarstwa rosyjskiego. Warszawa, 1915 .—Stecka
Pisma polityczne Wielkiej Emigracji (Bibl. Skfadnicy). War-
szawa (1922) — Wrdblewska, Rok 1863, wyjatki z dziet
i' pamietnikdw, dokumenty i odezwy. Wilno, 1923. — Bo-
brzynski, Jaworski, Milewski, Z dziejéw odrodzenia politycz-
nego Galicji, 1859—1873. Warszawa, 1905.
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Szczegbtowsze wskazdwki, dotyczace zrodet history®
cznych zawierajg prace: Handelsmana, Historyka. Zamosé,
1921.— Ptaszyckiego, Eneyklopedja nauk pomocniczych hi
storji i literatury polskiej. Lublin, 1922, wreszcie znakomita
Bibljografja historji polskiej* prof. Finkla.

Literatura: Gasiorowska, Przeglad literatury historycznej popularne;.
Warszawa, 1920 iw ,,Roczniku pedagogicznymilna r. 1921.—
Gorzycki, Wypisy histor.—zrédtowe dla klas wyzszych szkél
$rednich—w ,,Przegladzie pedagogicznymil 1920 r. z. 11—
Opatrzny. Z czas6w Skargi. Nowy Sacz, 1913 (wstep).—Gfr
bert, Czytanie wypiséw historycznych przy nauce dziejow
starozytnych — w ,Muzeumll 1924 r. z. I. — Lambeck G
Ueber die Benutzung von Quellen im geschichtlichen (Jnter-
richt — w czasopi$mie ,Vergangenheit und Gegenwartll
(Lipsk, 1912, z. 5).

VI

Modele zabytkéw historycznych, zwiedzanie pamigtek,
wycieczKi historyczne.

Najdoktadniejszy rysunek nie jest w _stanie zastgpic
modelu z gipsu, drzewa lub masy papierowej, ktéoryby wier-
nie odtwarzat dany budynek, bron, sprzet i t p. W "Ko-
tach niemieckich modele takie w pojedynczych sztukach oraz
w catych zespotach powszechnie sg uzywane, u nas jedna

niestety, brak ich niemal zupeiny.l) Tem baczniejszg przeto
nalezy zwréci¢é uwage na zaznajamianie ucznidéw z

cemi w danej miejscowosci

istmeja-
oryginalnemi pamigtkami prze-
sztosci. , .t ., Tbu

Niema prawie w Polsce zakatka, gdzie y nie 'y
jakichs wspomnien historycznych,
zvcia. Te przedewszystkiem
budownictwa,

jakich$ $ladéw dawnego
nalezy poznawac. Zabyt
pomniki, dzieta sztuki, a choéby tylko cten-

t. Stynne s3 w niemieckich szkotach modele do nauki historji
Fr. Rauscha (Modelle zur Veransehauliehung vaterland. Kulturgeschmhte)
Wykaz odpowiednich modeiéw do historji starozytne! podaje Cybulsb
w artykule o gabinecie fiiologji klasycznej w czasop. ,1rzeglad huma
Styczny" z 1922 r. zesz. IV. W ostatnich czasach staraniem p. Boraw-
sHego zaczeto wykonywa¢ odlewy z grobowcow i pommkow polsk.ch
(Ks®° Jozef, Anna Jagiellonka, Kazimierz Jagiellonczyk i inn.).
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tarze, pola walki i inne miejsca pamigtkowe, winny by¢
zwiedzane. Przedewszystkiem za$ S$wigtynie nasze dajg
obfite Zrodta wspomnienn i mozno$¢ naocznego poznania
pracy i zycia ubiegtych pokoleh. Styl budynku, nieraz réz-
norodny, nagrobki zdobne w herby i odznaki lub figury
0 charakterystycznych strojach i rynsztunku, tablice pa-
migtkowe, portrety, aparaty koscielne, tkaniny, choragw ie,
obrazy, meble, stare ksiegi i dyplomy, skarbce it d. —]j
wszystko to daje wielostronny materjat dla zywego i po-
uczajacego uzmystowienia przesztosci.

Zwiedzanie tego rodzaju zabytkéw winno sie odbywaé
wedtug ustalonego zg6ry planu. Przedewszystkiem opro-
wadzajacy uczniow nauczyciel powinien uprzednio dokfadnie
zapoznac sie z danym zabytkiem, obmysli¢ wszystkie szcze- j
goly, pozna¢ jego historje, zda¢ sobie sprawe z jego donio-1
stosci. Tosamo powinno obowigzywaé przy zwiedzaniu
pomnikdw, poszczegblnych zabytkéw sztuki i miejsc pa-
migtkowych.

Postawiwszy sobie za obowigzek zapoznanie miodziezy
z przesztoscig i jej zabytkami w najblizszem otoczeniu, nau-
czyciel historji niejednokrotnie, zwiaszcza w mniejszych
miasteczkach i wsiach, bedzie mial wdzieczne zadanie, po-
legajagce na uchronieniu od zniszczenia, na opiece, wreszcie
na zinwentaryzowaniu zabytkéw. W tym duchu réwhiez
winien oddziatywaé na miodziez. Przy sposobnosci roboét
w polu znajduje sie u nas rok rocznie mndstwo zabytkow
w postaci naczyn glinianych, kosci ludzkich i zwierzecych,
kamieni ze szczegOlnemi znakami, figurek, przedmiotoéw
z bronzu, zelaza, srebra, ztota, kosci, gliny, bursztynu, mo-
net, narzedzi i t. p. Zabytki te nie przedstawiajg najczesciej
warto$ci materjalnej i dlatego ludzie niszczg je, nie wiedzac,
ze wartos¢ ich dla nauki bywa bardzo wielka i ze nalezy
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je uchroni¢ przed zniszczeniem. Opiek,
otacza¢ przypadkowo odkryte groby przedhistoryczne, m
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roli w dziejach Polski, warto$ci zabytkéw. Odczyt taki
moze by¢ wygtoszony badz przez nauczyciela, badZz przez
jednego lub kilku zdolniejszych ucznidw, ktérzy w tym wy-
padku dzielg pomiedzy sobg temat, np. wedtug okreséw hi-
storycznych; albo kwestyj (historja, rola dziejowa, wazniej-
sze wydarzenia, zabytki sztuki i kultury). Materjat do od-
czytow mozna wybra¢ ze ,Stownika geograficznego",
z Balinskiego i Lipinskiego ,Starozytnej Polski", wreszcie
z osobnych specjalnych opracowan i przewodnikéw, Kkto-
rych wykaz podaje Al. Janowski w swej doskonatej ksig-
zeczce p. t. ,Wycieczki krajoznawcze" (Warszawa, Tow.
wydawnicze ,Ignis").Y Kierownik wycieczki winien przy-
gotowa¢ dokladny plan zwiedzania zabytkéw, muzedw it. p.
w danej miejscowosci, liczac sie z czasem, sitami uczestni-
kow i stale pamietajgc o tern, ze nalezy zwiedzaé rzeczy
najwazniejsze, istotnie godne uwagi, pomijaé natomiast takie,
ktére mniejsza przedstawiajg doniosto$¢, lub ktérym mozna-
by zbyt mato dla nalezytego obejrzenia poswieci¢ czasu.
W czasie wycieczki trzeba zacheca¢ do czynienia spostrze-
zen, zbierania widokow, odrecznego rysowania lub fotogra-
fowania. Nader pozytecznem jest zapytywanie uczniow
w czasie zwiedzania danego zabytku o kwestje lub wyda-
rzenia z nim zwigzane, a o ktérych byla mowa na lekcjach
historji. Odniesione wrazenia mozna po powrocie utrwaii¢
przez urzadzenie pokazu odpowiednich przezroczy, objasnia-
nych przez ucznidéw, ktérzy zabytki te widzieli.

* Pozytecznym w tym wzgledzie moze byé réwniez Offman-
skiego, Stownik miejscowosci, w ktoérych znajdujg sie jeszcze zabytki
z czasOw piastowskich i jagiellonskich (963—1572). Krélestwo Polskie,
Litwa, Cesarstwo (rosyjskie), Galicja, W. Ks. Krakowskie, W. Ks. Poz-
nanskie, S'Iask, Spisz i Bukowina. Warszawa, 1906.
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Literatura. Aleksander Janowski, Wycieczki krajoznawcze (Wskazowki
metodyczne). Warszawa, Tow. wydawnicze |, Ignis". —
Dr. Ludwik Bykowski, Woycieczki szkolne. Zamos$¢, wyd.
Z. Pomaranski i Sp. — K. Sochaniewicz, Kult przesztosci
w wychowaniu narodowem. Zamo$¢, 1921. O opiece nad
zabytkami, konserwacji, inwentaryzowaniu: Wawrzeniecki,
Donioste znaczenie i rola nauczycielstwa szk6t powszech-
nych, jako informatora polskiej archeologji przedhistorycz-
nej—wczasop ,,Szkota powszechna" z 1921 r. ,,Opieka nad
zabytkami i ich konserwacja". Warszawa, 1920, wydawni-
ctwo Ministerstwa Sztuki i Kultury. — Instrukcja szczego-
towa dla inwentaryzatorow. Warszawa, 1919, wyd. Min.
Sztuki i Kultury. — Jozct Muczkowski, Ochrona zabytkow,
Krakéw, 1914. — Regulamin dla badania i inwentaryzowa-
nia dziet sztuki i przemystu artystycznego. Krakéw, 1902,
wydawnictwo Tow. opieki nad polskimi zabytkami sztuki
i kultury. - Wskazéwki dla oséb opisujacych zbiory reko-
piSmienne. Warszawa, 1913, wyd. Towarzystwa Mito$nikow
Historji.



VIL.

Zwiedzanie muzedw, wystaw historycznych, pokazéw
dziet sztuki, bibljotek i t. p.

Jednym z najwazniejszych $rodkdéw wspomagajgcych
pogladowa nauke historji jest zwiedzanie muzedw, wystaw
historycznych, pokazéw dziet sztuki, bibljotek i t. p. Muzea
dajg doskonaly przeglad dorobku cywilizacyjnego narodu,
wyraziscie uwydatniajg rozwoj réznych usitowan; w nich
przez szereg umiejetnie wybranych i ugrupowanych okazéw
dochodzi do silnego wyrazu kultura danego kraju i danej
epoki. Stanowig one wyrazny wskaznik cywilizacji kazdego
spoteczeristwa; zapomocg nagromadzonych zabytkéw i oka-
z6w odzwierciedlajg w sposob charakterystyczny nietylko
istotng jego fizjonomjg duchowa, ale malujg ponadto w bar-
wach najzywszych moc i potege narodu, sg Swietnym pom-
nikiem jego dawnej chwaty, bogatym skarbcem dotychcza-
sowego kulturalnego dorobku, spichrzem zastug, potozonych
w dziedzinie nauki, sztuki i zycia spotecznego, zadatkiem
trwatosci i coraz wiekszego pogtebienia narodowej kuitury
na przyszto$¢. Olbrzymia warto$¢ pedagogiczna muzedw
polega na tern, ze dajg one w jednym, przejrzystym, tat-
wym do uchwycenia obrazie rownoczesny przeglad catego
szeregu zabytkdéw ktére umieszczone obok siebie rzucajg
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wprost w oczy pewne wiadomosci, pobudzajg spostrzezenia
i wnioski. Zrozumiano to oddawna w spoteczenstwach kul-
turalnych, ktore wielkg pieczotowitoscig otaczajg muzea, za$
zwiedzanie ich uwazajg za potezny czynnik wychowawczy.

Racjonalne gromadzenie zabytkéw, planowe ich roz-
mieszczenie, pod katem widzenia nauki czy pedagogji, datuje
sie stosunkowo od niedawna. Przedtem byly one niby ma-
gazynami i skfadami osobliwosci, w ktérych bez jakiegokol-
wiek planu i tadu gromadzono wszystko, co sie komukol-
wiek wydawato rzadkiem, cennem lub ciekawem; byly tam
rownoczesnie zebrane malowidla i sztychy, pamiatki z po-
drézy do Ziemi Sw. i wiosy wodzow i poetdw, dawne przy-
rzady astronomiczne i chirurgiczne, globusy i kosci mamu-
tow, wykopaliska i pantofle, fajki, laski stawnych ludzi,
szczatki zbroi i ubran, zawiedte kwiaty i guziki, stowem
rupiecie wszelkiego gatunku, ktére zajmowato bezuzytecznie
miejsce na Scianach i w gablotach, $mieszac, meczac i prze-
razajac swojg obfitoscig, bezmysInoscig i brakiem jakiegokol-
wiek planu w rozmieszczeniu. Zwiedzanie takiego rodzaju
zbioréw nie przynosito zadnych korzysci, raczej odstreczato
od powtdrnych odwiedzin.

Ten stan rzeczy przewazat w muzeach polskich; do-
piero w ostatnich dziesiatkach lat za przyktadem wzorowo
urzadzonych muzedéw zagranicznych i nasze zmieniajg swoj
dotychczasowy charakter bezplanowych magazynéw na lo-
gicznie rozmieszczone zbiory pod fachowem kierownictwem
uczonych.

Dla celéw pedagogicznych najodpowiedniejsze sg muzea
specjalne, poSwiecone np. jakiej$ epoce, lub tez podzielone
na osobne czesci, obrazujgce w systematycznym ukfadzie
historyczny rozwoj zycia i pracy ubiegtych pokolen. Wielkie
braki, z r6znych wynikajagce przyczyn, w podobnej organi-
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zacji naszych muzedéw tem wieksze wkiadajg obowigzki na
tych, ktérzy zwiedzanie z miodziezg zbioréw traktujg nie-
tylko jako interesujaca rozrywke, lecz jako Srodek i podniete
do wzbogacenia wiedzy.

Jezeli muzeum znajduje sie w miejscu siedziby szkoty,
np. w wiekszych miastach, nie nalezy poznawaé go odrazu
w catosci, lecz systematycznie, dzialami, podczas kilkakrot-
nych odwiedzin. "Jesli ogladanie zbiorow odbywa sie nieja-
ko przygodnie, np. w czasie wycieczki, wowczas trzeba wska-
zywac¢ na przedmioty najwazniejsze, unikajac rozpraszania
uwagi na szczegOty i drobiazgi.

Korzysci ze zwiedzania zbioréw zalezne sg od nalezy-
tej organizacji wycieczki, oraz umiejetnego pokazywania
i pouczania. Wazng niezmiernie rzecza jest ilos¢ zwiedza-
jacych, najlepiej jesli ich liczba nie przekracza dwudziestu
0s0b, chocby nawet sale muzealne byly dosy¢ obszerne, to
jednak przy wiekszej liczbie uczestnikdw trudno jest wy-
tworzy¢ te faczno$¢ miedzy objasniajacym a stuchaczami,
ktéra jest tak pozadang i konieczng, by oprowadzanie istot-
ne przyniosto rezultaty. Na czas zwiedzania nalezy wybie-
ra¢ godziny, w ktorych zwiedzajacych przygodnie jest nie-
wielu; albo lepiej jeszcze postaraé sie w zarzadzie muzeum
o0 specjalne godziny, niedostepne dla publicznosci. Wyciecz-
ke nalezy odbywa¢ z gronem miodziezy z jednej Klasy,
wzglednie z grupg uczniéw o tymsamym poziomie wyksztat-
cenia.

Oprowadzania i objasnienn winna udziela¢ osoba odpo-
wiednio wyksztatcona, znajgca dobrze muzeum i poszczegol-
ne zabytki, oraz $wiadoma wiedzy i przygotowania stucha-
czy. Uczestnicy wycieczki muszg odczud, ze sg prowadzeni
wedtug obmyslonego planu; przewodnik powinien usuwac
cisngce sie mimowoli do umystu zwiedzajgcych wrazenie
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chaosu, ktére utrudnia skupienie mysli w pewnym kierunku;
objasnienia nie moga by¢ dorywcze, improwizowane, aby
zbyé, gdyz woweczas stuchacze tracg zaufanie i sklonni sg
do bezmys$lnego rozpraszania uwagi. Najlepiej jezeli obja-
$nien udziela sam nauczyciel (ktory uprzednio zwiedzit mu-
zeum i zgo6ry obmyslit plan zwiedzenia), podnosi sie wow-
czas jego fachowy autorytet wobec uczniéw, a nadto on
jeden tylko moze wskaza¢ na rzeczy dla danego celu naj-
odpowiedniejsze, oraz umkng¢ szczegdtow zbytecznych i nu-
zacych. Wyjatkowo moze nauczyciela wyreczy¢ urzednik
muzeum, cztowiek fachowy i majacy zdolnosci popularyza-
torskie; stanowczo wystrzega¢ sie nalezy objasnien udziela-
nych przez stuzbe muzealng, wyglaszanych znudzonym
monotonnym glpsem, z przerazliwg zazwyczaj ignorancja
i brakiem zrozumienia celu zwiedzania.

Jednym z gtéwnych zadarn przewodnika jest skupienie
uwagi zwiedzajacych na przedmioty najwazniejsze, ktore
trzeba wszechstronnie i doktadnie objasni¢; powszechng za-
zwyczaj sktonno$¢ do bezmys$lnego ogladania i wypytywa-
nia nalezy opanowywac i we wiasciwym kierunku prowadzi¢
mysli i ciekawosé oprowadzanych. Unika¢ nalezy podczas
zwiedzania niezdrowego pospiechu, ktory zaciera wrazenia
i wyradza szkodliwg powierzchowno$¢. W czasie udzielania
objasnien nalezy przypomina¢ zwigzane z danym zabyikiem
okolicznosci, o ktérych byla mowa na lekcjach historii. Pod-
czas ogladania obrazéw idziet sztuki, nalezy obok ich zna-
czenia historycznego wyjasnia¢ walory artystyczne i w spo-
s6b umiejetny stara¢ sie doprowadzi¢ miodziez do wypowia;
dania wiasnych, samorzutnych spostrzezen.

Niezaprzeczong warto$¢ pedagogiczng majg wystawy
specjalne, gromadzace cykle przedmiotow lub obrazéw z da-
nej epoki, jednego artysty lub pokrewnych dziedzin histo-
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rycznych albo artystycznych (np. wystawy w Kamienicy
Baryczkow w Warszawie, wystawy obrazujace powstania
polskie, dziatalno$¢ zastuzonego meza, wystawy poswiecone
rozwojowi poszczegdlnych rzemiost i t. p.).

Literatura. Dr. Tadeusz Szydtowski, Muzeum jako czynnik o$wiatowy
w  wydawnictwie zbiorowem p. t. ,Praca oSwiatowa . Kra-
kow, 1913, wyd. Arcta. — Radlinski, Wystawa starozytno-
§ci i co mozemy znalez¢ na niej dla nauki dziejow
w .Przegladzie pedagogicznym” z 1890 r. Dr. Mieczystaw
Treter, Muzea wspotczesne (Poczatki, rodzaje, istota i organi-
zacja muzedw. Publiczne zbiory muzealne w Polsce i przyszty
ich rozwoj). Kijow, 1918 —Kazimierz Wojcicki, Obraz w nau-
czaniu jezyka ojczystego i literatury (zawiera cenne wskazoé-
wki 0 poznawaniu dziet sztuki).

Nadto do opracowania objasnien nalezy sie przygotowy-
wacé na podstawie katalogbw muzealnych i wystawowych,
opisbw i specjalnych monografij poszczegélnych zbiordw,
zabytkow, artystow.

VIIL.
Teatr i kinematograf.

Silniej od lektury powiesci historycznych do wyobrazni
i uczucia przemawiajg utwory teatralne, wystawiane w od-
powiednich kostjumach i dekoracjach. Bedac poteznym
czynnikiem dla poznawania wybitnych utworéw literatury
pieknej, majg réwniez znaczenie dla uzmystowienia pewnych
wypadkdéw historycznych i z tego powodu nie sg do pogar-
dzenia, jako w swoim rodzaju pomoce do nauki historji.
Warunkami koniecznemi dla osiggniecia pozytku w tym za-
kresie jest dobor sztuk, mozliwie wiernych pod wzgledem
tla_dziejowego, oraz Scistosci kostjumowo dekoracyjnej. Nie-
ktore zwlaszcza utwory, wysuwajgce pewne idee, przeni-
kniete pewng mys$lg historjozoficzna, lub tez ukazujace dany
fakt dziejowy w specjalnem oSwietleniu, nadajg sie do szcze-
gotowego rozbioru i omoéwienia przez nauczyciela. Do takich
np. naleza Mickiewicza ,Dziady* i ,,Konfederaci barscy";
Stowackiego ,,Kordjan”; Zeromskiego ,,Sutkowski", dzieta
Wyspianskiego. Rozbior literacki i historyczny takich utwo-
réw, znanych uczniom z teatru, pogtebi niewatpliwie zrozu-
mienie waloréw artystycznych, oraz danej epoki, postaci
dziejowej czy wydarzenia.
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Wybitniejsze utwory \teatralne, osnute na tle historycznem:

Anczyca, ,,Kosciuszko pod Ractawicami”. Batuckiego,
,Kilinski". Befcikowskiego, ,,Mieczystaw," ,,Bolestaw Smia-
ty," ,Piotr Skarga", ,Odsiecz Wiednia", ,Przekupka war-
szawska". Felinskiego, ,Barbara Radziwittdwna". Juljana
z Poradowa, ,,Obrona Czestochowy". Koztowskiego, ,Wojt
Albert", , Taboryci", ,Jeniec Napoleona". Krasiriskiego, ,,Iry-
djon". Kraszewskiego, ,,Radziwit Panie Kochanku". Marci-
nowskiej, ,,Bartosz Gtowacki". Mickiewicza, ,,Dziady", ,,Kon-
federaci Barscy". Niemcewicza, ,,Powro6t posta”. Nowaczyn-
skiego, ,,Dymitr Samozwaniec", ,,Wielki Fryderyk". Rapac-
kiego, ,,Maciek Borkowicz". Rydla, ,Krdlewski jedynak".
Stowackiego — wszystkie utwory dramatyczne. Syrokomli:
»Kacper Karlinski", ,,Wyrok Jana Kazimierza". Szujskiego,
utwory dramatyczne. Wyspianskiego — wszystkie utwory
dramatyczne. Zeromskiego, ,,Sutkowski". Zutawskiego, ,,Dy-
ktator". Z utwor6éw literatury obcej celniejsze dzieta dra-
matyczne pisarzy starozytnych greckich i rzymskich (Eschi-
losa, Sofoklesa, Eurypidesa, Arystofanesa, Plauta, Terencju-
sza), francuskich (Corneilla, Moliera, Racina), angielskiej
(Szekspira, Byrona, Shelleya), niemieckiej (Goethego, Schil-
lera), rosyjskiej (Merezkowskiego).

Kinematograf. Wielkie w obecnych czasach rozpo-
wszechnienie pokazéw kinematograficznych i ich zastoso-
wanie do nauki pogladowej, zwlaszcza w dziedzinie przy-
rody, krajoznawstwa, geografji, winno réwniez spowodowac
opracowywanie filmowych cykléw historycznych. W kine-
matograficznej produkcji zagranicznej istniejg juz liczne
obrazy, ktérych tematami sg wydarzenia z historji; u nas,
ze wzgledow na wielkie koszty i trudnosci techniczne, zro-
biono bardzo mato w tym kierunku. Jako $rodek uzmy-
stawiajacy dzieje w zywej, interesujacej akcji, kinematograf
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moze i powinien wybitng odegrac role, tembardziej, ze poza
wykonaniem filméw, nie pocigga za sobg wybitniejszych
trudnosci i zbyt wielkich naktadéw. Co do samych obra-
z6w, to powinny one odpowiada¢ warunkom, wymaganym
od przezroczy i przedstawien teatralnych; podobnie i sposob

ich uzytkowania dla celow szkoly jest do tamtych Srodkdéw
uzmystawiajgcych zblizony. 1)

) O zastosowaniu kinematografu w szkole pisali m. in.: In*

Jan Kraskowski, Film naukowy i jego znaczenie w zastosowaniu do
szkét Srednich, wyzszych, wojskowych, zawodowych, oraz kurséw ogol-
nie ksztatcacych. Warszawa, 1922. — Dr. Marjan Stepowski, Kinema-
tograf komunalny, szkolny i objazdowy. Warszawa, 1923.

Wskazéwki dla naucz,. A



IX.

Obchody narodowe, wieczornice historyczne.

Obchody narodowe, posiadajgce wielkie znaczenie dla
rozbudzenia uczué patrjotycznych, nalezy réwniez wyzyskac
dla glebszego wyksztatcenia historycznego. W czasach nie-
woli takie obchody miaty przewaznie charakter jednostron-
ny, — obchodzono w trwoznej atmosferze niebezpieczen-
stwa wspomnienia wypadkéw nacechowanych patrjotycz-
nym bdélem, owianych melancholja zgastych nadziei, cierpie-
niem bohaterskich, przemocg wroga diawionych porywow.
Rocznice powstan, meczenstw, przeSladowania byty zwyklg
trescig takich obchoddw. Dzis, w wolnej Ojczyznie, kiedy
poglady na catg porozbiorowg przeszto$¢ ulec muszg rewizji,
kiedy w niej widzie¢ trzeba nietylko samg stabo$¢ narodu,
ale odczu¢ i zrozumie¢ czynniki jego odpornosci i sity,
i obchody narodowe w swych tematach i traktowaniu winny
innej nabra¢ treSci. Wydobywajmy z odleglejszej nawet
przesztosci takie chwile, ktdreby Swiadczylty o tezyznie na-
rodu, jego twdrczej pracy i silnej woli, o jego zastugach
cywilizacyjnych i mocnem poczuciu panstwowemu Pokazmy
wielkie charaktery, zdrowa, rwacg sie do zycia energje bu-
downiczych panstwa; osSwietlmy czyny i zastugi tych, co
nietylko w porywajacych chwilach uniesien, lecz w trudzie
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i mozotach szarego zycia wznosili twierdze polskiego bytu
polskiej wiary, polskiej przysztosci.

Oprdcz powtarzajgcego sie rok rocznie obchodu Kon-
stytucji 3 Maja, szkoty powinny organizowaé¢ obchody zwig-
zane z przypadajagcemi w danym roku rocznicami ogélno-
narodowemi, badZ tez lokalnego czy prowincjonalnego zna-
czenia. Szkolty moga pod tym wzgledem dawa¢ chwalebng
inicjatywe i niejednokrotnie, zwaszcza w mniejszych os$rod-
kach kulturalnych, przyczyni¢ sie do szerszego spopulary-
zowania godnej upamigtnienia rocznicy. Nadto pozadane
jest, by szkoly zwigzane z imionami postaci historycznych
v ygmunta Augusta, Batorego, Rejtana, Niemcewicza, Lele
wela i t. p.) obraty sobie pewien dzien, zwigzany z dang
postacig, i uwazajac go niejako za ,Swieto szkoly" urza-
dzaty odpowiedni obchdd, majacy na celu blizsze poznanie
przez wychowancéw typu patronujgcego temu zaktadowi.

Organizacja kazdej takiej uroczysto$ci winna by¢ do-
konana przy czynnym wspo6tudziale uczniéw. Obchod nie
moze by¢ zbyt dhugi, nuzacy (Il-iy 2 godziny najwyzej)
i pownnien odznacza¢ sie urozmaiceniem. Nalezy zerwaé
z rutyng dtugich odczytéw, powtarzajacych utarte, a czesto
niezrozumiate frazesy. Krotkie przemdwienie wstepne nau-
czyciela lub przetozonego szkoty,, wyjasniajagce znaczenie
rocznicy i nawigzujace, w miare okolicznosci, do zagadnien
doby biezacej; opowiadanie o pewnym szczeg6le z pamietnej
chwili, opracowane przez ucznia—wyczerpa¢ powinny tres¢
rzeczowg obchodu; urozmaiceniem beda Spiewy, deklamacije,
pokazy. W niektorych wypadkach, kiedy np. obchéd po-
Swiecony jest wydarzeniu lub postaci mniej znanej, zyciorys,
wzglednie opowiadanie, rozpocznie uroczystos¢, zas przemo-
wienie nauczyciela zostanie wygtoszone pdzniej. Deklamacje
i Spiewy powinny by¢ tak dobrane, by wigzaty sie Scisle
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z rocznicg badZ swojg trescig, badZz og6lng myslg prze-
wodnig. Obchdd mozna potaczy¢ z pokazem odpowiednich
przezroczy lub rycin, portretow, map i t. p.

Wieczornice historyczne. Niezaleznie od obchodéw
rocznic duzg warto$¢ wychowawczg i naukowa majg wie-
czornice odtwarzajgce pewne epoki, np. ,Wiek Zygmun-
towski“, ,,Zycie wbjskowe w XVII w.", ,Szkofa rycerska ,
»Sejm i Sejmik", ,,Obiad czwartkowy", ,,Dwor Stanistawa
Augusta”, ,,Zabawa z czasow Ksiestwa Warszawskiego"
i t p. TreScig takich zebran, organizowanych przez
samych uczniow ze wskazéwkami jedynie nauczycieli hi-
storji i literatury, moze by¢ gtosna lektura utwordéw wspot
czesnych, wyjatkbw z monografij historycznych, $piewy,
deklamacje, zywe obrazy, muzyka. Zebranie winno by,
0 ile mozna, bezpretensjonalne, swobodne, stowem rodzajem
zabawy, okraszonej wesotoscig, humorem, i odbywajacej sie
z udziatem jaknajwiekszej ilosci uczestnikdw.

Wieczornice tego rodzaju nadajg sie doskonale do ilu-
strowania pewnych epok pod wzgledem obyczajowym, na
co w normalnem zyciu szkolnem niema zazwyczaj czasu,
szczegOlnie za$ godne sg polecenia w zamknigetych zakla-
dach naukowych.

Podobne znaczenie majg szkolne przedstawienia tea-
tralne, gdzie miodziez, ucharakteryzowana wedtug mody
1wzoréw z danego momentu przesztosci, odgrywa pewne
sceny historyczne, ktore dajg jej mozno$¢ wzywania sie
uczuciowego i myslowego w tre$¢ ubiegltego zycia. Moga
to by¢ wyjatki z dziet znakomitych pisarzy, albo utwory
specjalnie przystosowane do wieku miodocianego, np. Ger-
son-Dabrowskiej: ,tokietek w grotach Ojcowa", ,Kazimierz
i Rokiczana", ,Zacy za Batorego", ,Pod murami Czesto-
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chowy", ,Legenda o krolowej Kindze"; Marji Reuttéwny,
»Trzeci maj", i inne.

Ponizej podane zostaty projekty programow-kilku ob-
chodéw rocznicowych.

Obchéd Konstytucji 3 Maja.

I. Przemowienie wstepne, wygloszone przez nauczy-
ciela lub przetozonego szkoty; powinno zawiera¢ wyjasnie-
nie znaczenia Swieta Narodowego z nawigzaniem do aktual-
nego potozenia panstwa.

Il. Spiew chéralny jakiego$ utworu okolicznoscio-
wego, np. ,,Witaj, majowa jutrzenko", albo ktdéregokolwiek
z utwordw wspotczesnych, np. Fr. Karpinskiego ,,Na dzieh
3 maja 1791 r.* (,Rzucajmy kwiat po drodze"), ,Piesn
dziekczynna za Ustawe 3 maja 1791 r.” (,,Boze! ludzie twoi
przyszli*); ,,Polonez Trzeciego Maja" (,,Zgoda sejmu to spra-
wita"); ,Piesn na 3 maja 1792 r.“ (,Boze, Boze nieskon-
czony"); ,,Polonez Kosciuszki" (,,Podr6z twoja nam niemita")
i inne.

Il. Wykfad, wzglednie odczyt, wygtoszony przez
ucznia na temat zwigzany z Konstytucjag 3 Maja, np.: Dzien
3 maja 1791 r. w Warszawie, Sprawa wioscianska w Pol-
sce a Konstytucja 3 Maja, Sprawa mieszczanska w Polsce
a Konstytucja 3 Maja, Sylwetka jednego z wybitnych dzia-
taczy Sejmu Wielkiego (KoHataja, Ignacego Potockiego, Sta-
nistawa Matachowskiego, Kazimierza Sapiehy, Niemcewicza,
Dekerta i t. d.), Litwa a Konstytucja 3 Maja, Wplyw lite-
ratury politycznej na uchwaly Sejmu Wielkiego, Znaczenie
moralne Konstytucji 3 Maja, Dlaczego rocznice Konstytucji
3 Maja uwazamy za S$wieto narodowe? i t. p. W odpo-
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wiednich warunkach mozna wykfad nawigza¢ do pewnej
miejscowosci, np. Krakowa, Wilna.

IV. Deklamacje utworéw okolicznosciowych, np. Kon-
cert Jankiela z ,,Pana Tadeuszalt Or-Ota ,,Glos Matachow-
ski”0 , Skargi Kazanie o mitosci ku ojczyznie (w wyjat-
kach); poszczeg6lne sceny z ,,Powrotu posta” Niemcewicza itp.

V. Spiew choéralny (,Jeszcze Polska nie zgineta").

VI. Pokaz przezroczy, wyobrazajgcych osoby, miej-
scowosci, sceny, obrazy historyczne (Norblin, Matejko), zwia-
zane z rocznica.

Wskazdwki i materjaty: Moscicki, Konstytucja 3 Maja
1791 r. Szkolna Bibl. Historyczna Ill. Warszawa, 1924 r-
wyd. ksiegarni J. Lisowskiej (podaje teksty, wyjatki z dziet
Staszica i KoHataja, wskazdéwki bibljograficzne). — Balzer,
Reformy polityczne i spoleczne Konstytucji 3 Maja. War-
szawa, 1920. — Handelsman, Konstytucja 3 Maja 1791 r.
Warszawa, 1907. — Siemienski, Konstytucja 3 maja 1791,
jako wyraz polskiej kultury politycznej. Warszawa, 1921. —
Sliwinski, Konstytucja 3 Maja. Warszawa, 1922.—Kamienie-
cki, Litwa a Konstytucja 3 Maja. Warszawa, 1917.—Balzer,
Z zagadnien ustrojowych Polski. Lwow, 1915. — Bartosze-
wicz, Konstytucja 3 Maja. Warszawa, 1906. — Bartoszewicz,
Ksiega pamigtkowa setnej rocznicy Konstytucji 3 Maja.
Krakow, 1921. — Kalinka, Sejm czteroletni. Krakéw, 1895. —
»Trzeci Majll Bibl. pamigtek narodowych. Warszawa, 1916.
(wyd. Gebetnera i Wolffa). — Limanowski, St. Staszic (wyd-
»Plutarch polskiB. — Kipa, Ks. H. KoHataj. Lwow', 1912.—
Horoszkiewicz, Echa minionych lat. Wiersze, piesni z mu-
zyka, marsze wojska polskiego z korica XVIII i poczatku
XIX w. Lwow, 1889.
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Obchod filarecki (1824- 1924).

I. Wyklad, wzglednie odczyt, wygtoszony przez ucznia
na temat ,,Promienisci" (dzieje towarzystw miodziezy wilen-
skiej na tle zwieztej historji Uniwersytetu Wilenskiego).

II. Spiewy choéralne utworéw okolicznosciowych, np.
Mickiewicza: ,Pierwiosnek4, ,Rybka", ,Dudarz", ,Trzech
Budryséwl, ,Do Niemna", ,Hej! uzyjmy zywotal ,Hej!
radosnie oczy blyszczg", ,Wilija“, ,Piesn Wajdeloty"”, ,Nie
dbam jaka spadnie kara"; Zana: ,,Trioletll (,Komu $lubny
splatasz wieniec"); Czeczota: ,Bodaj to ztote wiekill, Swi-
szcze z gradem wiatr zmieszanyl, ,,O ty, ziemio nieszcze-
Sliwa", ,,Precz, precz nudy, troski", ,,Badzmy, bracia, weseli",
»Przez me podworze", ,,Mamo, mamo kochana", ,,Kosarzu,
kosarzu"; Spiew akademikow z r. 1820 (,,Miodym smutki
nie przystajalt Spiew akademikéw: ,Weselmy sie, koledzy"
i wiele innych.

I1l. Deklamacja Mickiewicza: ,,O0dy do miodosci*.

IV. Odczyt, wygtoszony przez ucznia na jeden z te-
matow nastepujacych: Tomasz Zan, Majowki Promienistych,
Prze$ladowanie miodziezy filareckiej.

V. Deklamacje utworéw okolicznosciowych lub wspdt-
czesnych, np.; Opowiadania Sobolewskiego z trzeciej czesci
»,Dziadoéw", wierszy Zana (,Triolety", ,Wiezien"), Czeczota,
Odynca.

VI. Przemdwienie koncowe o roli miodziezy filareckiej
w dziejach narodu, wygtoszone przez nauczyciela lub prze-
tozonego szkoty.

VII. Deklamacja zbiorowa sceny wieziennej z trzeciej
czesci ,,Dziaddw" (moze sie odby¢ oczywiscie tylko w szkole
meskiej).
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VIILI. Pokaz przezroczy, wyobrazajacych osoby i miej-

scowosci zwigzane z rocznica.

Materjaty: Ludwik Tur (Janowski), Uniwersytet Wi-
lenski. Lwow, 1903. — ,,Promienisci — Filomaci—Filareci”,
zebrat i objasnit Henryk Moscicki. Warszawa, Gebethner
1Wolff. — ,,Z Wareckiego $wiata". Zbior pamietnikdw z epoki
Wareckiej. Wydat H. Moscicki. Warszawa, 1924. — Kallen-
bach, Triumf Filomatéw. Warszawa, 1919. — Kallenbach,
R4d Filomatdéw, druk. w czasopismie ,,Bibljoteka warszaw-
ska* z 1914 r. — Moscicki, Wilno i Warszawa w ,,Dziadach*
Mickiewicza. Warszawa, 1908.—Pietraszkiewiczdwna, Dzieje
Filomatéw w zarysie. Krakéw, 1912.—Pigon, Do podstaw wy-
chowania narodowego. Lwow, 1921, —Poezya Filomatéw,
2 t. Krakdw, 1923. —Gawalewicz, Poeta promienisty. War-
szawa, 1911. — Wk Wszelaczynski, A. Mickiewicz w muzyce.
Lwow, 1890 (spis utworOw muzykalnie ilustrowanych). —
Horoszkiewicz, Echa minionych lat. Lwdw. 1889.

Obchod dla uczenia 900-ej rocznicy koronacji polskiej
(1025-1925).

I. PrzemoOwienie wstepne 0 znaczeniu rocznicy.

Il. Spiew choralny piesni ,,Bogurodzica".

IIl. Odczyt, wygloszony przez ucznia o Bolestawie
Chrobrym.

]V. Deklamacja, np. Niemcewicza ,,Bolestaw' Chrobry"
(ze ,.Spiewow historycznych").

V. Pokaz przezroczy (Poznan, Gniezno, widcznia Sw.
Maurycego, podobizna monety z czasow Bolestawa, mapa

Polski za Bolestawa Chr., Matejki, ,,Wjazd Bolestawa do Ki-
jowa").
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Materjaty. Kochanowski, Trzy odczyty o Polsce. War-
szawa, 1917. — Szajnocha, Bolestaw Chrobry i odrodzenie
Polski za +tokietka. — Wojciechowski, Krolestwo Polskie
i koronacja Bolestawa Il. (w ,,Szkicach historycznych XI w.")-
W1 Abraham, Gniezno i Magdeburg. Krakéw, 1921. — St.
Zakrzewski. Mieszko | jako budowniczy panstwa polskiego.
Warszawa (wyd. Pol. Sktadnicy pomocy szkolnych).

Obchod czterechsetnej rocznicy Hotdu pruskiego
(10 kwietnia 1525 r.).

I Przemdwienie wstepne nauczyciela lub przetozonego
szkoty, wyjasniajagce doniosto$¢ wiekowych stosunkéw pol-
sko-pruskich.

Il. Odczyt ucznia o Hotdzie pruskim na tle dziejow
polsko-krzyzackich.

I1l. Deklamacja, np. wyjatkow z ,,Krzyzakéw" Sienkie-
wicza, ,,Proporca” Kochanowskiego, ,,Margiera" Syrokomli.

IV. Spiew chéralny (,,Rota").

V. Pokaz przezroczy (m. in. Matejki ,,Hold prus i
w catosci i we fragmentach, mapa Prus Wschodnich).

Materjaty.l Czestaw Jankowski, Szescset lat stosunkdw
polsko-pruskich. Wilno, 1902. - K. Krol, Krzyzacy w Polsce.
Warszawa, 1918. - Biernacki, Hotdy pruskie. Warszawa

1882.

Obchdd setnej rocznicy zgonu Stanistawa Staszica
(zm. 20 stycznia 1826 r.).

I Przemowienie wstepne nauczyciela lub przetozonego,
szkoty, wyjasniajace role dziejowa i zastugi Staszica z na-
wigzaniem do aktualnych stosunkéw w Polsce.
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Il. Odczyt wygloszony przez ucznia, a poswiecony
zyciorysowi Staszica.

lll. Odczytanie wyjatkbw z ,Przestr6g dla Polski”,
»Lwag nad zyciem JanafZamoyskiego" etc.

*W' ~°Maz Przezroczy (portrety, miejscowosci zwigzane
z dzialalnoscig Staszica).

Materjaty. Szujski, St. Staszic jako pisarz polityczny
w ,,Dzietach” Szujskiego, t. V. Krakow, 1885. - Kalinka
w t. U-im ,Sejmu czteroletniego”. — Grabowski, Staszic,
Jego pisma polityczne i pojecia filozoficzne. Krakdw, 1898.
Chotoniewska, Staszic, jego zycie i czyny. Warszawa, 1916—
Limanowski, Staszic (wyd. ,Plutarch polski"). —Wiek XIX.
Sto lat mysli polskiej, t. 1-y (podaje szczeg6towg literature).

X

Lektura historyczna.

Waznym czynnikiem dla uzupetnienia i pogtebienia wie-
dzy historycznej jest lektura odpowiednio dobranych dziet
historycznych. Osiggniecie w tej mierze pomysinych rezulta-
tow zalezne jest od wiasciwego doboru ksigzek, poleconych
uczniom do przeczytania; od stosownej, umotywowanej, za-
chety nauczyciela, wreszcie od kontroli, jakg winien mie¢
nauczyciel nad czytelnictwem swoich ucznidw. Zasada bez-
wzgledng musi by¢ to, ze nie wolno dawac lub polecac.ksig-
zek, ktorych nauczyciel sam nie przeczytal, nie zaopinjowat
czy nadaja sie pod kazdym wzgledem jako lektura i do ja-
kiego moga by¢ zastosowane poziomu. Niestosowanie sie do
tej zasady pociggngé moze bardzo ujemne nastepstwa przez
wypaczenie sadu o danem wydarzeniu, epoce lub postaci;
niewlasciwa przytem”ksigzka, nawet wartosciowa pod wzgle-
dem naukowym, lecz sucha, zawita, poprostu zatrudna, moze
raz nazawsze zniecheci¢ do czytania dziet historycznych.
Wielkie znaczenie ma 'tez sposéb wykladu i stosunek do
niego uczniéw, wykiady nudne, niezajmujgce, odstreczaja,
rzecz prosta, od checi szczegdtowszego zajecia sie przedmio-
tem, ktory traktowany jest przez wucznidw, jak panszczy-
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zna. Tymczasem wykiad zywy, pociaggajacy, we wrazliwych
umystach miodziezy zawsze powoduje che¢ blizszego zapo-
znania sie z przedmiotem mitym, ciekawym.

Nie nalezy jednak w lekturze przesadza¢. Nauczyciel
historji stale winien pmiieta¢, ze jego przedmiot jest tylko
jednym z posréd wielu innych i ze zainteresowania i uzdol-
nienia wszystkich ucznidw nie mogg iS¢ wytacznie w Kie-
runku historycznym. Wystarczy, by kazdy uczen przeczytat
w ciggu roku jedno tylko dzieto historyczne, z posréd wska-
zanych przez nauczyciela; obfitszg natomiast lekture polecaé
nalezy tylko bardziej interesujgcym sie historja.

Kontrola przeczytanych przez uczniéw ksigzek pole-
ga na rozmowach nauczyciela, zwieztych sprawozdaniach
ustnych, wreszcie na referatach ustnych i pisemnych.

Kazda szkota powinna sie stara¢ o utworzenie bibljo-
teczki podrecznej, z ktdrej uczniowie mogliby ksigzki wy-
pozycza¢; wyboru ksiazek historycznych do bibljoteki winien
dokonywac nauczyciel historji.

Ksigzki historyczne, przeznaczone dla uczniéw, podzie-
li¢ mozna na: 1) monografje naukowe, 2) dzieta popularne,
3) pamietniki i zyciorysy i 4) powiesci i dramaty.

Wyboru monogratij historycznych dokonywaé nalezy
ze stanowiska ich ustalonej wartosci naukowej, oraz tresci,
ujetej w dostepng i o ile moznosci, barwng forme opowia-
dania.

Z literaturg popularng postepowaé nalezy bardzo ostroz-
nie. W tym zakresie posiadamy wielka ilos¢ prac pisanych
przez dyletantéw, nieSwiadomie wypaczajgcycti dang kwestje
i nieumiejacych sie zdoby¢ na trafny o niej sad; posiadamy
rowniez wiele broszur i ksigzeczek, pisanych pod katem
tych lub innych zapatrywan i usitujacych zapatrywania tef
nieraz wcale wymownie, uzasadni¢ i rozpowszechni¢. Poza-
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tern literatura popularna jest o tyle niebezpieczna dla mio-
dziezy, majacej sie poswieci¢ dalszym, wyzszym studjom
(niekoniecznie przecie historycznym), ze przez syntetyzujgce
zazwyczaj ujmowanie kwestyj moze zn echeci¢ do ich zgte
biania przez lekture powazniejszg. Uwaga powyzsza o-
tyczy oczywiscie lektury przeznaczonej dla starszej m o-
dziezy; dla dzieci odpowiednia literatura popularna ma zupetne

PraWC a " “ paSnikoéw , zycioryséw wybitnych i zaslu-
zonych postaci ma powazne znaczenie ksztatcgce i wycho-
wawcze, a przez swa fatwiej dostepng forme bardziej pocigga
Tinteresuje9 Ale i w tym zakresie dobor winien by n er
staranny, gdyz pewne rodzaje pamietnikdw (nP _Casan”vy,
z polskich - Ochockiego, Bobrowskiego) me nadalg sie

pelnie dla miodziezy, zaréwno ze wzgledu na drastyczng me-
raz tre$¢, jakotez z uwagi na stronno$¢ i zbyt daleko posu

niety subjektywizm autorow. o _
Najtatwiejsza i najbardziej pociggajaca jest tektura

powiesci historycznych. Dajagc w barwnym obrazie cato-

ksztatt warunkéw kulturalnych danej epoki, przedstawionych

w akgcji,

zw L ztaZT §liZbeTuzupetniane przez odpowiednig lekture
1 <+ naukowych Od powiesci i dramatu historycznego pod
y t; " w , magd jedynie rrzeba — .owo do-
ktadnego kolorytu czasu i miejsca, stanowigcego tto wypad
kéw, natomiast strona psychologiczna osob dziatajacy
nastrecza¢ moze wiele sposobnosci do pozadanej naw Y
Atycznej i Poréwnan obrazéw powiesciowych z prawd,

WStOrNie"dzownym warunkiem osiggniecia z lektury wyni-
kéw dodatnich jest umiejetno$é czytania wogole, ktor, nau-
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czyciel winien rozwija¢ w uczniach przy polecaniu i oma-
wianiu ksigzek.

Monografie historyczne, ktérych przeczytanie powinno wszyst-
kich uczniow obowigzywac,

Z historji Polski:
1970 £.°ZinSkl” ZyCie polskie w dawnych wiekach. Lwow,

Chlebowski, Rozwoj kultury polskiej w tresciwym za-
rysie przedstawiony. Warszawa, 1920.

Balzer, Z zagadnieh ustrojowych Polski. Lwow, 1915.

Kubala, Szkice historyczne, serje 1—l.

» BalZr’ Keformy Poetyczne i spoteczne Konstytucji
g Maja %91 r. WarsYzawa, y1920. P yid

Askenazy, Ksigze Jozef Poniatowski. Warszawa, 1922.
Z historji powszechnej'.

Morawski, Rzym. Krakdw, 1924.

Macauley, Szkice historyczne (wybdr).

Xl.

Wybér monografij historycznych odpowiednich

jako lektura domowa.
Z historji Polski:

Abraham, Gniezno i Magdeburg. Krakow, 1921.
Askenazy, Dwa stulecia. 2 t. Warszawa, 1903, 1910.
Askenazy, Gdansk a,.Polska. Warszawa (1924).
Askenazy, Ks. Jozef Poniatowski. Warszawa, 1922
Askenazy, tukasinski. 2 t. Warszawa, 1908.
Askenazy, Napoleon a Polska. 3t. Warszawa, 1918.
Askenazy, Przymierze polsko-pruskie. Warszawa, 1920.
Askenazy, Rosja—Polska, 1815—30. Lwow, 1907.
Askenazy, Sprawa polska w r. 1812. Krakow, 1912.
Balinski, Pamietniki o Janie Sniadeckim. Wilno, 1864.
Balzer, Stolice Polski. Lwoéw, 1916.

Balzer, Tradycja dziejowa unji®polsko-litewskiej. Lwow

*

Baranowski, Krotki zarys dziejow wsi polskiej. War-

szawa, 1917.

Bartoszewicz Juljan, Dzieta 9 t. Warszawa, 1877—1882.
Bartoszewicz Kazimierz, Dzieje Galicji. Krakéw, 1917.
Bartoszewicz Kaz., Dzieje insurekcji Kosciuszkowskiej.

Wieden, 1909.
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Barzykowski, Historja powstania listopadowego. 5 t.
Poznan, 1883.

Bakowski, Dzieje Wszechnicy Krakowskiej, 1364 —
1900. Krakdw, 1900.

Bielinski, Zywot ks. Adama Czartoryskiego. Warsza-
wa, 1905.

Bobrzynski, Szkice historyczne. 2 t. Krakéw, 1922.

Bodzantowicz, Boje polskie i przygody zotnierskie. Po-
znan, 1898.

Bojasinski, Rzady tymczasowe w Kroélestwie Polskiem
maj—grudzien 1815). Warszawa, 1902.

Biuckner, Mitologja stowianska. Krakéw, 1918.

Brii kner, Réznowiercy w Polsce. Warszawa, 1905.

Brtickner, Starozytna Litwa. Ludy i bogi. Warszawa,
1904.

Bujak, Studja historyczne i spoleczne. Lwow, 1924.

Buzek, Historja polityki narodowos$ciowej rzadu pru-
skiego wobec Polakéw. Lwow, 1909.

Chlebowski, Warszawa za ksigzat mazowieckich. War-

szawa, 1911.
Chodynicki, Reformacja w Polsce (Bibl. Skfadnicy).

Cnotoniewski, Duch dziejow Polski. Warszawa, wyd, IlI.

Chotoniewski, Tadeusz Kosciuszko. Warszawa, 1925.

Chrzanowski, Nasz hymn narodowy (Piesn Legjonow).
Lwow', 1922.

Czermak, Studja historyczne. Krakéw, 1901.

Czotowski, Marynarka w Polsce. Lwow, 1922.

Dabrowski, Ostatnie lata Ludwika Wielkiego. Krakow,
1919.

Dabrowski, Wiadystaw Warnenczyk na Wegrzech.
Warszawa, 1922.

Dembinski, Polska na przetomie. Lw'éw, 1913.
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Darowski, Szkice historyczne. 3 t. Warszawa, 1901.
Petersburg, 1895, 1897.

Dembinski, Z dziejow i zycia narodu. Lwow, 1913.

Debicki, Putawy (1762—1830). 4 t. Lwow, 1887.

Diugosz St., Czachowski. Poznan, 1914.

Dubiecki, Kudak, twierdza kresowa i jej okolice. War-
szawa. 1900.

Dubiecki, Obrazy i studja historyczne. Serje 1 i Il
Warszawa, 1899, 1901.

Dubiecki, Romuald Traugutt i jego dyktatura podczas
powstania styczniowego. Poznan, 1924.

Dzwonkowski, Historja Polski na monografjach zrédto-
wych oparta. Cz. I. Prehistorja ziem polskich. Stowianszczy-
zna pierwotna. Poczatki polskiej kultury i organizacji. War-
szawa, 1918.

Dzwonkowski, Tadeusz Kosciuszko. Warszawa, 1917.

Encyklopedja polska. Historja politycznafPolski. Cz. I —I
(do 1773 r.). Krakoéw, 1920, 1923, wyd. Polskiej Akademji
Umiejetnosci.

Feldman, Dzieje polskiej mysli politycznej. 3 t. Krakdow.

Finkel, Elekcja Zygmunta I. Krakéw, 1910.

Gadon, Emigracja polska, 3 t. Krakow, 1901.

Gawronski Rawita, Bohdan Chmielnicki. 2 t. Lwéw, 1906.

Gawronski Rawita, Historja ruchéw hajdamackich. Brody,

1913.
Gawronski Rawita, Kozaczyzna ukrainna. Warszawa,

1923.
Gawronski, Rok 1863 na Rusi. 2 t. Lwéw, 1902.
Gasiorowska, Polska na przetomie zycia gospodarczego,

1764—1830 (Bibl. Skiadnicy).
Gasiorowska, Wolnos¢ druku w Krélestwie Kongreso-

wem, 1815—1830. Warszawa, 1916.
Wskazéwki prakt. dla naucz. 8
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Giller, Historja powstania narodu polskiego w 1861 —
64 r. 4 t. Paryz, 1867—71.

Grabiec, Powstanie styczniowe. Warszawa, 1916.

Grabski St., lIdee spoteczno-gospodarcze w Polsce po-
rozbiorowej. Krakow, 1903.

Gollenhofer, Rewolucja krakowska 1848, r. Krakow, 1908.

Gorski Konst.,, Wojna 1792 roku. Krakéw, 1917.

Handelsman, Anglja —Polska (1814—64). Warszawa,
1917.

Handelsman, Konstytucja Trzeciego Maja 1791 r. War-
szawa, 1907.

Handelsman, Napoleon a Polska. Warszawa, b. r.

Handelsman, Pod znakiem Napoleona. Warszawa, 1910.

Handelsman, Studja historyczne. Warszawa, 1911.

Halecki, Dzieje unji jagiellonskiej. 2t. Krakéow, 1919—
1920.

Hirschberg, Dymitr Samozwaniec. Lwow, 1898.

Hirschberg, Maryna Mniszchéwna. Lwow, 1906.

Hnitko, Wojna polsko-moskiewska pod Cudnowem.
Warszawa, 1922.

Hoffman, Rzut oka na stan polityczny Krdlestwa Pol-
skiego (1815 —1830). Warszawa, 1831.

Iwaszkiewicz, Litwa w r. 1812. Warszawa, 1912.

Jabtonowski, Al., Historja Rusi potudn. do upadku Rzpli-
tej Polskiej. Krakow, 1912.

Jabtonowski Al., Pisma, 7 t. Warszawa, 1910—13.
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Zaleski Marcin, Wspomnienia (1830 73). Lwow, 1893.

Zamoyski Andrzej, Moje przeprawy (1830—31). Kra-
kow, 1906

Zamoyski jenerat, 1803—1868. Poznan, 1910—22.

Z .patowski, Pamietniki (1863 —1870). Wilno, 1913.

Ziemiatkowski, Pamietniki. Krakow, 1904.

ZO6tkiewski, Pamietniki o wojnie moskiewskiej (opr.
pecf. W. Sobieski). Krakéw, 1920.

Zupanski (wydawca), Pamietniki z XVIII w. Poznan,
1860—75 (mieszczg sie tu pamietniki: Pistora, Kilinskiego,
Zajaczka, Lichockiego, Dabrowskiego, Sutkowskiego, Sie-
versa, Dumouriera, Wojdy, Moszczenskiego, Kosmowskiego,
Oginskiego, Engelhardta, Kreczetnikowa, Engestroma).

Z historji powszechnej.

Arnold, Wyprawy krzyzowe. (Bibl. Skfadnicy).

Askenazy, Szkice historyczno-krytyczne. Krakdw, 1894.

Baranowski, Krolestwo jerozolimskie. Warszawa, 1917.

Bonnefons, Sprzymierzeniec Napoleona, Fryderyk Au-
gust. 2 t. Warszawa, 1903.

Bcutmy, Zarys psychologji politycznej narodu angiel-
skiego w XIX w. Lwdw, 1906.

Bromski ks., Kultura Chaldei i S$lady jej wptywow
w sasiednich krajach. Cz. . Okres kamienia. Warszawa, 1924.

Buckie, Historja cywilizacji w Anglji. (Wykad popu-
larny). Warszawa, 1897.

Wskazoéwki prakt. dla naucz. 9
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Burhardt, Kultura Odrodzenia we Wioszech. 2 t. Kra-
kow, 1897.

Carlyle, Bohaterowie, cze$¢ dla bohateréw i pierwiastek
bohaterstwa w historji. Krakéw, 1892. (Odyn, Mahomet,
Dante, Szekspir, Luter, Knox, Cromwell, Johnsohn, Rousseau,
Burns, Napoleon).

Checchi, Garibaldi. Warszawa, 1908. (Bibl. dziet wyb.)

Chiedowski, Dwor w Ferrarze. Lwow, 1920.

Chiedowski, Historje neapolitanskie. Warszawa, 1916.

Chledowski, Ostatni Walezjusze. Warszawa, 1916.

Chiedowski, Rzym. 2 t. Warszawa, 1918.

Chiedowski, Siena. Lwow, 1923.

Dabrowski, Dzieje zatozenia panstwa belgijskiego. Kra-
kéw, 1913.

Dembinski, Rosja a Rewolucja francuska. Krakow, 1896.

Debicki Wt M., Biesiada u miljonera rzymskiego za
czasOw Nerona. Warszawa, 1879.

Draper, Dzieje umystowego rozwoju Europy. 2 t. War-
szawa, 1872

Ehrenberg, Czasy teraZniejsze. Warszawa, 1913.

Freeman, Instytucje polityczne Grekéw, Rzymian i Ger-
manow. Warszawa (wyd. Arcta).

Fustel de Coulanges, Panstwo starozytne. Warszawa,
(wyd. Arcta).

Gasiorowski, Wiosna iudéw, Warszawa, 1917.

Gibbins, Historja przemystowa Anglji. Warszawa (wyd.
Arcta).

Giraud, Opowiadania historyczne. Grecja i Rzym. 3 t.
Warszawa, 1895.

Gorzycki, Walka Grecji o niepodlegtos¢ w w. XIX.
(Bibl. Skifadnicy).

Guhl i Koner, Hellada i Roma. 2 t. Warszawa, 1896.
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Handelsman, Zjednoczenie Wioch (Bibl. Skladnicy).
Hettner, Rousseau. Warszawa (wyd. Arcta).
Jellinek, Deklaracja praw cztowieka i obywatela. War-
szawa, 1905.
Kielland, Napoleon i jego ludzie. Warszawa, 1908.
Klaczko, Dwaj kanclerze. Krakdw, 1902.
Klaczko, Juljusz Il. Warszawa, 1900.
Klaczko, Studja dyplomatyczne. Krakdw, 1896.
Klosowski, Polityka Rzymian wzgledem narodéw pod-
bitych. Warszawa, 1918,
Kczmian St., O dziataniach i dzietach Bismarcka. Kra-
kéw, 1902. ] . . o
Kreczmar, Kwestja agrarna w starozytnosci. (Biblio-
teka Skfadnicy). )
Kucharzewski, Od biatego do czerwonego caratu. War-
szawa, 1923. ) )
Kulczycki, Rewolucja rosyjska. Lwow, 1909.
Landmann, Napoleon I. Warszawa, 1905.
Lavisse, Rambaud, Napoleon I w Swietle najnowszych
badan. Warszawa, 1901.
Lecky, Dzieje wolnej mysli w Europie. Krakéw, 1/T)«.
Lisicki, Talleyrand. Krakow, 1892,
Macaulay, Szkice. Warszawa, 1878.
Macaulay, Szkice i rozprawy. 2 t. Krakow, 1893/
Machiavela Ksigze oraz Fryderyka Il, kréla pruskiego,
Anti-Machiavel. Lwow, 1920.
Madelin, Francja Dyrektorjatu. Krakdw. Bibljoteka Przy-
jaciot Francji. ) )
Masson, Przed stu laty. Szkice o Napoleonie. Warsza-
wa b. r. o )
Maspero, Egipt i Asyrja. Warszawa, 1893.
Mignet, Historja Rewolucji francuskiej. 2 t. Warszawa,

1890.
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Morawski, Historja literatury rzymskiej. Krakdw, 1920.

Morawski, Rzym. Krakdw, 1922

Morawski, Rzym i narody. Warszawa, 1924.

Morawski Zdz., Epilogi krucjat w XV w. i inne stu-
dja renesansowe. Krakéw, 1924.

Morawski Zdz., Sacco di Roma. Krakow, 1922.

Morawski Zdz., Z Odrodzenia wioskiego. Krakow, 1922.

Morawski Zdz., Z Rawenny. Krakow, 1922.

Orsi, Wtochy nowoczesne. Warszawa, 1912

Peyre, Napoleon | i jego epoka. Warszawa, 1901.

Porebowicz, Dante. Warszawa, 1922.

Saitschick, Ludzie i sztuka Odrodzenia wioskiego. 2 t.
Krakow, b. r.

Salinger, Absolutyzm o$wiecony. Warszawa, 1917.

Scherr, Rok 1848. 3 t. Warszawa, 1903.

Sinko, Zywy spadek po Grecji i Rzymie. Krakéw, 1923.

Sobieski, Dzieje rewolucji angielskiej (Oliver Cromwell)
Bibl. Skiadnicy.

Sorel, Obyczaje polityczne. Warszawa, 19.8.

Szczepanski ks., Egipt. Warszawa, 1920.

Szczepanski ks., Najstarsze cywilizacje Wschodu kla-
sycznego. Egea i Hatti.—Babilon. Warszawa, 1923.

Taine, Francja przed Rewolucja. Warszawa, 1872.

Taine, Napoleon Bonaparte. Warszawa, 1887.

Tocqueville, Dawne rzady i rewolucja. Warszawa, 1907.

Zielinski, Historja kultury antycznej. 2 1 Warszawa, 1924.

Zielinski, Rzym i jego religja. Warszawa, 1922.

Zielifski, Swiat antyczny a my. Zamo$¢, 1921.

Blizsze wskazowki bibljograliczne znalez¢ mozna w pod-
recznikach Korzona, Lewickiego, Smolenskiego, oraz w ,,Po-
radniku dla samoukéw" t. Il (Warszawa, 1899). O literatu-

rze popularno naukowej informuja: Nat. Gasiorowska, Prze-
glad literatury historyczno-popularnej, 19C0—19. Warszawa,
1920 i w ,,Roczniku Pedagogicznym™ z 1921 r.; artykuly
0 wydawnictwach popularnych w ksigzce zbiorowej p. t.
.Praca oSwiatowa, jej zadania, metody, organizacja*. Kra-
kow, 1913; K. Krol, Katalogi z objasnieniami wydawnictw
Ksiegarni Polskiej w Warszawie, 1919, 1924. O powiesciach
ldramatach historycznych: W. M. Koztowski, Wybor ksigzek.
Szczegbtowe omowienie lektury historycznej i odpowie-
dnie wskazdwki podane bedg w tomie Szkolnej Btbljoteczhi
historycznej p. t. ,,Co i jak czyta¢ w zakresie histoiji .

Przyktady poréwnan i zestawienn utworéw powiesciowych i dra-
matycznych z dzietami naukowemi.

(Na pierwszem miejscu podany jest tytut utworu po-
wiesciowego, wzglednie dramatycznego, na drugiem—dzieto
historyczne, z ktorego czerpa¢ mozna materjat do poréwna-

Kraszewski, Stara bash — Briickner, Mitologja sto-

wianska. ) o ) _ -

Kraszewski, Powiesci z epoki stanistawowskiej—Smo-
lenski, Czasy Stanistawa Augusta w powiesciach Kraszew-
skiego — w ,,Pismach” t. Il

Wyspianski, Boiestaw Smiaty — Wojciechowski, Szkice
historyczne XI w. ) ., .

eromski, Duma o hetmanie — Sliwinski. Zétkiewski;

Sobieski, Zo6tkiewski na Kremlu.

Czajkowski, Wernyhora — Moécicki, Wernyhora; Ga-
wronski Rawita, Historja ruchow hajdamackich; Moscicki,
Z dziejow hajdamaczyzny.
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o _Tr¥l°gja— Kubala, Szkice; Gawronski
Bohdan Chmielnicki; Tretiak, Historja wojny chocimskie;j.

eymont, Rok 1/94—Tokarz, Warszawa przed wybu-

chem powstania 17 kwietnia 1794 r, Bartoszewicz, Insure-
kcja Kosciuszkowska. ’

Zeromski, Sutkowski - Askenazy Napoleon a Polska
8], B okl Bickichs S Bpbob RSRROAKR e <

trzecim" I el A *x* PN e

nj.- ° . lady CZ1M- L”ewel, Nowosjlcow w Wil-
nfe, Moscicki, Wilno (lijarszawa w ,,eDz%da((:)h"

; » 7 aainski>IrPdj°n  Hahn, Tio historyczne w Jrydjo-
racki" T1912 rT POg3ASki W "IrydjOnie* (.p«ni«tnik lite-

Sienkiewicz, Quo vadis - Samolewicz, Tto historyczne
w »Quo vadis (,Przeglad literacki" z 1898 r.).

Xl

Spis wazniejszych dziet i artykutéw, odnoszacych sie
do metodyki nauczania historji.

Baranowski Mieczystaw, Specyalna metodyka nauki
geografii i historyi w szkotach ludowych. LwoOw, 1892,

Bobek, Elementarna nauka historji. Szkice lekcji do
uzytku nauczycieli szkél ludowych. Czes¢ I. (Przedmowa).

Cieszyn, 1916. ) o
Bobek Pawet, UwBgi o nauce historji w szkcle po-

wszechnej. Cieszyn, 1916.
Compayre G., O nauce historji. Thum. M. K. ,,Przeglad

pedagogiczny" 1887 r.

Daszynska Z.. Nowe kierunki w nauce dziejow. ,,Prze-
glad pedagogiczny" 1893 r.

Dabrowski J., W sprawie programu wyktadéw historji
w szkole $redniej. ,,Nowe Tory" 190/ r.

Dabrowski J., Replika w sprawie programu historji
w szkole $redniej. ,,Nowe Tory" 1908.

FinkelL., Historja. ,,Encyklopedja wychowawcza" t. V.

Finkel Ludwik, O t. zw. metodzie regressywnej w nau-
czaniu historji. Lwdw, 1894. (Zob. recenzje T. Korzona
w  Kwartalniku historycznym" z 1896 r. i w ,,Listach otwar-

tych mowach, rozprawach" t. Il. Warszawa, 1916). .
Gasiorowska Natalja, Historja Polski porozbiorowej dla

nauczycieli szkot poczatkowych. Warszawa, 1917 (Przed-
mowa).
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Gasiorowska Natalja, Historja Polski w nauczaniu anal-
fabetow dorostych. Uwagi metodyczne. Rozkiad materjalu.
Wskazowki bibljograficzne. Warszawa 1916

Gasiorowska Natalja, Nauczanie historji-w ,,Roczniku
Pedagogicznym® na r. 1921. Warszawa 1923

Gasiorowska Natalja, Nauczanie historji w szkole po-
wszechnej. ,,Praca szkolna" 1924 r. N. 1 4.

.Gebert Bronistaw, Jak uczy¢ historji w szkole powsze-
chnej. (Rozwazania i wskazania dla nauczyciela). Warszawa-
Lwow, 1923.

Gorzycki, ,Zé'awisko bezposrednie™ w nauczaniu historii
-Nowe Tory" 1971 r. ’

szkolyQ' " ~ ~ iStOr'a W S2kOle Powszechnej. ,,Przyjaciel

Grono pedagogow, Program prywatnego nauczania hi-
sorji i geografji ze szczeg6lnem uwzglednieniem historji
i geografji ojczystej, roztozony na lat 6. Lublin, 1910.

Historja cywilizacji w nauczaniu Sredniem. ,,Przeglad
pedagogiczny" 1897 r.

Historja w programach szkolnych — w ,Podrecznej
Lncyklopedji pedagogicznej”. T. I. Warszawa, 1923.

_ Historia w pytaniach i odpowiedziach. ,,Przeglid peda-
gogiczny" 1893 r. p

Jaczynowski Adam, Z metodyki historji. ,,Przeglad pe-
dagogiczny" 1901 r. 4

Jakubowski J., Jeszcze w sprawie wyktadu his orii
»,Nowe Tory", 1907. '

Jakubowski J., Program historji polskiej. Krakdw, 1909.

Kalksteinbwna Kazimiera, Program historji Polski
w szkole elementarnej. Warszawa, 1907.

Kalksteinbwna Kazimiera, Zadania historji ojczystego
kraju w szkole elementarnej. ,,Nowe Tory" 1906 r.
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Ktodzinski Adam dr.. Nasz stosunek do przesztosci —
w rozprawie p. t. ,Z dziejow Slaska Gornego”. Poznar, 1914.

Ktodzinski Adam dr., Pomyst nowej konstrukcji nauki
historji. ,Sprawozdanie c. kK. Il wyzszej szkoty realnej
w Krakowie 1909 —10 r.“.

Ktodzinski Adam dr., Z zagadnienn dydaktyki historji.
Lwow, 1918.

Korzon Tadeusz, Nauczanie historji w szkole francu-
skiej, w szkotach pruskich. ,Przeglad pedagogiczny" 1898.

Korzon Tadeusz, O nauczaniu historji z powodu zamie-
rzonej reformy szkot Srednich w .Galicji —w ,,Listach otwar-
tych, mowach, rozprawach" t. Il. Warszawa, 1916.

Korzon Tadeusz, O podrecznikach historji powszech-
nej. Autoreferat. ,Reforma szkolna" t. 1. Krakéw, 1904.

Korzon Tadeusz, Przedmowa do pp. Nauczycieli i Na-
uczycielek—w ,,Historji nowoczesnej". Warszawa, 1906.

Kreczmar M., Jeszcze jeden gtos z powodu artykutu
»W sprawie programu historji w szkole $redniej”. — ,,Nowe
Tory" 1907 r.

Krotoski, Jakie sg zadania historji w szkole powszech-
nej. ,.Przyjaciel szkoty" 1922 r.

Krotoski, Uwagi dydaktyczne do programu nauki hi-
storji w szkotach powszechnych. ,,Szkota powszechna" 1921 r.

Kupczynski T. dr., Historja (metodyka) —w ,,Podrecz-
nej Encyklopedii pedagogicznej”. T. !..Warszawa, 1923.

M. J. i L. T., Program historji polskiej. Krakdw, 1909.

Miecznik A., Historja. (Metodyczny kurs nauk). ,,Prze-
glad pedagogiczny" 1894 r.

Moszczenska, Jak nie nalezy uczy¢ historji. ,,Nowe To-
ry", 1906.

O nauczaniu historji ojczystej. ,,Muzeum" 1909 r.

Opatrny Jarostaw Wit, Z czasow Skargi. Czytanka hi-
storyczna (wstep). Nowy Sacz, 1913.
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Ortéw Mikotaj, O nauczaniu historji. ,,Przeglad pedago-
giczny" 1922 r.

Orsza H., O nauczaniu historji Polski w szkole po-
czatkowej. Szkic programu. Dabrowa Goérnicza, 1915.

Orsza H., W sprawie popularyzacji historji/ ,Nowe
Tory™ 1907.

Program gimnazjum panstwowego nizszego. (Historja).
Warszawa, 1922

Program gimnazjum panstwowego wyzszego. Wydziat
humanistyczny. Warszawa, 1924.

Program nauki w szkotach powszechnych siedmiokla-
sowych (Historja). —Warszawa, 1923.

Stawomirski B., Nauka historji wobec retormy egza-
minu dojrzatosci. ,,Muzeum" 1909 r.

Smolenski Wiadystaw, Nauczanie historji polskiej —
w ,Pismach historycznych". T. Ill. Krakéw, 1901.

Sobinski Stanistaw, Najwazniejsze postulaty w sprawie
nauczania historji polskiej. ,,Muzeum" 1910 r.

Sobinski Stanistaw, O nauce historji wobec nowych
planbw naukowych. Lwow, 1911

Sobinski Stanistaw, Plan nauki historji w ,reformowa-

nej szkole $redniejil Krakow', 1907.
Sobinski Stanistaw, Uwagi metodyczne o nauczaniu hi-

storji. Warszawa, 1910.

Sochaniewicz Kazimierz dr., Kult przesztosci w wycho-
waniu narodowem. Zamos$¢, 1921.

Stary pedagog, Préba mnemonicznych ulatwieA w chro-
nologji przy poczatkowej nauce historji. ,,Przeglad pedago-
giczny" 1887 r.

Szczerbowicz L. W., Historja. (Metodyczny kurs nauk).
»Przeglad pedagogiczny4d 1891 r.

Tanska Marja, Programy szkolne i uwagi metodyczne.
Warszawa, 1915.
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Uzdowski J., Jak pisza we Francji podreczniki do na-
uki historji. ,,Sprawy szkolne" 1908.

Wanczura Alojzy, Wskazania metodyczne do nauki
historji w szkole powszechnej. Lwdw, 1923

Wernic H., Kilka uwag o nauczaniu historji. ,,Przeglad
pedagogiczny" 1890 r.

Witkowska, O nauczaniu historji ojczystej. ,,Ruch pe-
dagogiczny" 1922 r.

Zukowski Piotr, O nauczaniu historji w szkole $redniej.
Rozwazania, wskazowki, materjaty. Czes$¢ I. Poznan, 1924.

Biedermann Dr. Karl, Der Geschichtsunterricht auf
Schulen nach kulturgeschichtlicher Methode. Wiesbaden, 1900.
Jaeger, Didaktik und Methodik d. Geschichtsunterrichts.

1905.
Lorenz Karl, Der moderne Geschichtsunterricht. Miun-

chen, 1920.

Rein, Encyklopadisches Handbuch der Padagogik. Lan-
gensalza, 1905 (podaje w Ill-im tomie szczeg6towsy literature
niemiecka, dotyczacg nauczania historji).

Rosenburg Hermann, Methodik des Geschichtsunter-
richts. Breslau, 1910.

Rusch Gustaw, Methodik des Unterrichts in der Ge-
schicnte. Wien, 1903.

Schwalm Karl, Methodisches Handbuch fiir den Ge-
schichtsunterricht an Birgerschulen und verwandten Anstal-
ten. Austirliche Vorbereitungen mit Dispositionen, Tafel-
bildern, Uebersichten und Wiederholungstragen. Wien, 1910.

Spielmann Dr. C., Der Geschichtsunterricht in ausfiihr-
ten Lectionen. Fir die Hand des Lehrers. Halle, 1901 03,
3 czesci.
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Tecklenburg A., Scbule u. Heimat, 1909.

Obfity materjat dotyczacy metodyki i dydaktyki historji
podaje specjalne czasopismo niemieckie ,,Vergangenheit und
Gegenwart", wydawane w Lipsku od r. 1911 (B. G. Teu-
bner), zawiera tez szczegdtowy przeglad literatury dydak-
tycznej do historji, baletrystyki historycznej it. p.; w rocz-
niku z 1911 r. zastugujg m. in. na uwage artykuly naste-
pujace: Brandenburg, Kann der Politiker aus der Geschichte
lernen? — Ciausnitzer, Der Geschichtsunterricht nach den
preussischen Mittelschulplanen v. 3 Febr. 1910. — Delitzsch,

Eine Schileribung im politischen Denken. — Friedrich, Ge-
schichtswissenschaft u. Geschichtsunterricht. — Kayserling,
Idealismus und nationale Erziehung. — Lukas, Was fesselt
den Schuier an der Geschichte. — Strung, Heimatkunde

u. Geschichtsunterricht an den hoheren Schulen Preussens
(1912). — Tecklenburg, Vom Geschichtsunterricht in der
Volksschule.—Weyrich, Ueber Anschaulichkeit im Geschichts-
unterricht. — Wyneken. Die ldee des Geschichtsunterrichtes,
Kulturpatriotismus, i w. in.

Conférences du Musée Pedagogique 1907. L’enseigne-
ment de la I'histoire. Paris, 1907.

L’esprit international et I’enseignement de [I’histoire.
Etudes présentés au Troisieme Congres International d’édu-
cation morale (Genewa, 1922).

Seignobos Charles, L’ histoire dans I’enseignement secon-
daire, Paris, 1906.
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Beale D., Soulsby L., Dove L, Work and play in

girls’schools. London, 1901.
Board of éducation. Suggestions for the considération

of teachers and others concerned in the work of public
elementary schools. London, 1905.

Bagalej, Russkaja istorja. Cz. I. (wstep). Charkéw, 1909.

Iwanow A. K., Oczerki po mietodikie istorji. Peters-
burg, 1908, i L "

Kariejew, Zamietki o prepodawanji istorji w S$redniej
szkole. Petersburg, 1900.

Kruglikow Greczanyj, Mietodika istorji. Kijow, 191J)-

Markéw.D, Zapiski po mietodikie istorji. Moskwa, 1913.

Markowicz, O zadaczach i sposobach prepodawanja
istorji. Petersburg, 1902.

Pokotito, Prakticzeskoje rukowodstwo dla naczynaju-
szczawo prepodawatiela istorji. Petersburg, 1912(j5edaje ob-

szerng literature rosyjska).
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