Rok 1V, Warszawa, 31 mar:a 19263r Ne 3.

DODATEKMI
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM-W: 7W/TA 7‘(\)'Z'PR AKTYKA S7KOLNA

Zjazd Wychowania Moralnego.

Zjazd organizowany wspdlnie przez Zwiazek Zawodowy Naucz. Szk.
Sredn. i Sekcje Pedagogiczna Zw. Polsk, Naucz. Szkl Powsz. wyznaczony
zostal na dz. 8 i 9 kwietnia. Zjazd ten zwolany jest z okazji IV Miedzyna-
rodowego Kongresu Wychowania Moralnego, ktéry obradowaé bedzie
w Rzymie migdzy 16—20 kwietnia. W Nr. 2-gim Pracy Szkolnej podana byta
informacija Komitetu Polskiego. dotyczaca Kongresu w Rzymie.

Referatv i obrady naszego Zjazdu skupia si¢ dokota pierwszego zaga-
dnienia, ,,0 mozliwosci wspédinej ogéino-ludzkiej podstawy wychowania mo-
ralnego”. Na ten temat wygloszonych bedzie 5 zasadniczych referatéw:

1. Referat na tle rezolucyj przyjetych przez obie erganizacje nauczy-
cielskie,

2. Prof. Tatarkiewicza.

3. Dr. Chrupka.

4. Prof. Mvslickiego,

5. Dr. Ettingera.

Na wstepie p. Radliiska w imieniu Komitetu Polskiego zapozna ze-
branych z Miedzynarodowemi Kongresami Wychow. Moraln., z ich dotych-
czasowa dziatalnoscia oraz z trescig referatéow przygotowanych na Kongres
w Rzymie.

Rezolucje otrzymane w wyniku obrad maszego Zjazdu ztozone beda
Komitetowi Polskiemu.

Uznajac wazno$é Kongreséw Miedzynarodowych poSwieconych spra-
wie wychowania Zarzad Gléwny Zwiazku Polsk. Naucz. Szk. Powsz. wysyla’
do Rzymu swego delegata w osobie redaktorki Pracy Szkolnej.

Liczymy na zainteresowanie, jakie pierwszy Zjazd poswiecony t’eif \
sprawie, zwolany przez organizacie nauczycielskie, odbudzi¢ ‘winien w.érold
nauczycielstwa i spodziewamy sie. ze Sz. Koledzy i Kolezanki stawia sie li-
cznie dia wziecia udzialu w obradach.

Streszczenia referatéow zostaly juz wyslane,

Zawiadomienia o miejscu i godzinie rozpoczecia obrad wystane beda
do Komisyj wojewédzkich w najblizszym czasie.

&
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TYDZIEN PRACY".

W ostatnich latach istnienia Seminarjum im. E. Orzeszkowej jako Se-
minarjum spofecznego, a wiec w latach 1916/17 i 1917/18, ustalil sie zwy-
czaj przeznaczania jednego tygodnia w roku szkolnym na tak zwane samo-
dzielne prace uczennic i prace zwigzane z potrzebami Seminarjum. podiete
dla dobra zakladu, Uczennice pracowaly nad jakiem$ wybranem zagadnie-
niem z ulubionego przedmiotu, komstruowaly przyrzady fizyczme, przygoto-

pr—

wywaly pomoce naukowe dla szkoly éwiczen, porzadkowaly i reparowaly’

pomoce naukowe i t. d. Tydzien kofczyl sie ogéina wystawa prac i odezyta-
giem prac najlepszych, \

Nawigzujac do tradycii Seminarjum prywatnego, Rada Pedagogiczna
Seminarjum im, Orzeszkowei na posiedzeniu z dn, 10.I11.1925 r. postanowi-
fa w razie uzyskania zgody Kuratorjum przerwaé normaine zajecia na ty-
dzier przed Wielkim Tygodniem i prace uczenmic w tym okresie zorganizo-
waé 'ma podstawach zblizonych do stosowanych podezas Tygodaia pracy
w Seminarjum spolecznem. Ustalono, ze organizacja pracy musi byé taka, ze-
by mogta: 1) ujawnié zamilowania uczennic do ipewnych dziedzin' wiedzy,
2) pozwoli¢ na prace ciagla nad obranem zagadnieniem: 3) przyuczaé do sa-
modzielnego radzenia sobie z obranym tematem, 4) wdrazaé do podeimowa-
nia calego szeregu wysilkéw dla osiagniecia postawionego celu. 5) umozliwié
wykonanie szeregu prac zwigzanych z potrzebami Seminarium. Zgodnie
z tradycia. okres proponowany zostal nazwany ., Tygodniem Pracy" chociaz
w istocie mial trwal dni dziewieé Kwuralorjum pozwolenia udzielilo i dnia
30.1V rozpoczal sie , Tydzieri Pracy”. Praca zostala zorganizowana w spo-
s6b mastepuigcey: 3 kursy §rodkowe, a wiee II. 1114 IV otrzymaty ‘jedna
wspbloa organizacie — kurs I i V organizacie odrebne, dostosowane do ich
poziomu i potrzeb. \

Dla kursu I-go zorgamizowano przedewszystkiem szereg wycieczek
obowiazkowych dla wszystkich uczennic. Wycieczki mialy byé zapoczatko-
waniem, rozplanowanej na dluzszy okres czasu, pracy gad poznaniem %Var-
szawy historycznei i nowoczesnej. Wycieczek bylo 7@ 1} Stare Miasto,
2) Katedra i Zamek, 3] Wazniejsze gmachy pansiwowe i komunalne zzew-
natrz — (tak zw. wycieczka od Ratusza do Belwederu), 4) Muzeum 5) Fil-
iry, 6) Drukarnia i Ksiegarma, 7) Zacheta. Projektowana wycieczka do {a-
kiejé fabryki 1 dzielnicy robotniczej nie doszta do skutku z powodu odmowy
kilku zarzadow fabryk, do ktérych sie zwrdécono. Kazda wycieczka byia
uprzednio przygotowana przez specjalistéw i z kazdej uczennice pisaly spra-
wozdania. dopomagajac sobie przegladem ksiazek. w kiérych mosly zna]ei§
rozwiazanie mastreczajacych sie watpliwosci. Na przygotowanie do wycie-
czek i na wycieczki przeznaczony byl czas od godziny 10-ei rano, Uczennice

pisaly sprawozdania w domu. Do godziny 10-ej uczennice pracowaly grupa-,
mi: 1) w bibljotece szkolneij. zaznajamiajac sie blizej z jei crdanizacia i do-"

prowadzajac do porzadku zaréwno ksiazki, jak katalogi, 2) w ogrodzie,

gdzie wlasnie zakladano inspekty zimne 1 rozpoczynano prace wiosenne

i 3) w pracowni slojdowej, wykonywujac réine prace zwigzane z potrzebami

*) Sprawozdanie z Tygodnia Pracy w Seminarjum im. E. Orzeszkowej w Warsza-
wie fest obrazem préby organizowamia nauki szkolnej na podstawie t zw Daiton panu.
O reformie tej pisala w Pracy Szkolnej obszerniej p M Sokalowa (Patrz Nr Nr 1—2,
rok 1924 ,,0 probie reformy w organizowaniu pracy szkolnei” Sprawgzdanie podajemy
w tei myéli Ze Koledzy i Kolezanki znajda w miem moze zache'e do przeprowadzenia
préb tego rodzam na tereme wyizszych kias ezkoly powszechnej i %zechca podzielé sie
z .Praca Szkolna' otrzymanems wyaikami (Przyp Redakcis}
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szkoly (podklejanie map, reparowanie tablic, robienie pudelek do okazéw
il'bd.). Wybér grupy byt dowolny: do I zglosilo sig 12 uczennic, do II — 20 do
I — 12 ;

Kurs V-ty otrzymat do opracowania szereg ftematéw z dziedziny
nauk pedagogicanych, organizacii szkolnej i literatury dzieciecej. Do ozna~
czonego terminu tczennice mogly zglaszaé tematy wlasne. Kilka z tych te-

matéw odrzucone z powodu niemoznosei dostarczenia odpowiedniego mate- -

rjalu lub zbyt szerokiego zakresu zagadnienia, reszta zostala wigczona do te-
matéw zaprojektowanych przez Rade Pedag. Kazda uczennica wyhierala te-
mat, ktéry jej najbardziej adpowiadal. Na opra.owywanie tematéw przezna-
czony byl czas od godz. 10% -—2—cze&é uczennic pracowala pozatem jeszcze.
w domu, Pomec nauczycielek przedmiotéw pedagogicznych wyrazala sig we
wskazaniu i oméwieniu materjaléw poirzebnych do opracowania danego za-
gadnienia, omdwienia planu pracy lub planu obserwaciji, udzielaniu przygo-
dnych wyjasnien i rozstrzyganiu watpliwosci, jakie si¢ nasuwaly w biegu
pracy.

Czas od 8—10-ej przeznaczony byl na $piewy. Podczas pierwszej go-
dziny dziewczeta wczyly si¢ piosnek dziecigcych i ludowych, bogacac w ten
spos6b repertuar, z jakim mialy wejéé do swoich szkdt. Druga godzina prze-
znaczona byla na szereg pogadanek o stawmych muzykach polskich, Poga-
danki byly ilustrowane muzyka,

Kursy II, I1I i IV mialty. jak to wyize§ zaznaczono, jedna wspélna or-
ganizacje. Kazda z uczennic. kierujae si¢ jedymie zainteresowaniem i zami-
fowaniem, wybierata sobie jedna grupe teoretyczna i jedna grupe technicz-
na. Grupy teoretycane pracowaly od 8—11% — techniczne od 12 — 2-ej.

Grup teoretycznych bylo 6: 1) polonistyczna, 2) historyczea, 3) ma-
tematyczna, 4) geograficzna, 5) psychologiczna i 6) fizyczna. Grupa przyro-
dy zywej mie zostala zorgamizowana z powodu wyjazdu przyrodniczek na
wystawe do Florenoji. Grup technicznych bylo réwniez 6: 1) shoidu, 2) ro-
bot kobiecych, 3) rysunkéw, 4) muzyks 5) gimnastyki i 6) lalek. Uczemnice
zgtosily caly szereg propozycyj co do tematéw prac i co do rodzaju zajee,
z ktarych wiekszo$¢ zostala przyieta.

Na grupe polonistyczna zapisalo sie 15 uczennic. Przewainie opraco-
wywaly one referaty z dzedziny jezyka polskiego, literatury polskiej i po-
wszechnej na podstawie monografij i oryginalnych dziet autoréw. Caztery
uczennice z kursu II-go opracowaly jednodniéwke, ozdobiwszy ja winietami
wlasnej kompozyeiji. Jednodniéwka zawierala rozprawki z dziedziny nau-
kowej; opowiadania z przezyé, nowele, opowiadania [antastyczne, wiersze,
szarady, zagadki. Grupa historyiczna liezylta 26 wczestniczek, Najwieksza li-
czbe zwolenniczek znalazly tematy z historji kultury, nastepnie tematy, ty-
crace sie wewngtrznego ustroju Rzeczypospolitej; politvka zewnetrzna
Polski interesowala ghéwnie kurg IIl-ci. Tematy opracowane byly ma pod-
stawie zrodet (wydawnictwa szkolne) i monografij, ilustrowane mapami i ry-
sunkami, \

13 uczestniczek grupy psychologicznej miato wrzadzona specjalna
pracownig, w ktérej zgromadzono wszysikie przyrzady i wykresy. jakie po-
siadalo Seminarjum i jakie udalo sie jeszcze zdobyé z kilku innych szkét
warszawskich. Prace przewaznie byly eksperymentalne — materjal przygo-
towywaly uczennice wedlug wzoréw czerpanych z ksiazek. Miedzy innemi
przygotowaly testy Bineta, zebraly materjal do ztwdzen wzrokowych, przy-
gotowaty serje kartek do tachistoskopu i t. d. ]

Na grupie matematycznej, na ktora zapisalo sie 13 uczennic, opraco-,
wywano zagadnienia, wykraczajgce poza program szkolny—nadto uczennice’
robily wykresy z réinych dzialéw pracy szkolnej, przedewszystkiem pracy
lekarki i dentystli, kleity bryly. potrzebne do zilustrowania prawd, do kt6-
rych dochodzily droga dedukcyina.

.
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Grupa fizyczna dzielila sie na 2 sekcje z racji dwuch wyktadajacych.
Grupa kyrsu IV-go (9 uczennic) pracowala mad galwanoplastyka, teoretycz-
nie i prakitycznie nad fotografja, zbudowata radjo, ktérego wiele czesci jak
antene, jeden kondensator zmienny i dwa stalte, oprawe do lampki, skrzya.-
ke do aparatu — uczennice wykonaly same, Druga grupa miodszych kurséw
(15 uczennic) pracowala gléwnie nad chemja, miata jedna wycieczke do
browaru. Niektére dziewczeta pracowaly nad zagadmieniamdi teoretycznemi
np. opracowywaly takie tematy jak ,Gazy trujace” lub ,Krazenie azotu
w przyrodzie” i t. d, inne studjowaly fabrykacje réznych produktéw chemi-
czonych i fabrykowaly same np. mydlo, pomadki do butow, lak i t. d.

Grupa geograficana sktadata se z 18 uczennic kursu T1 i T[l-go. Wy-
konata oma profile, wykresy statystyczne na podstawie danych rocznika sta-
tystycznego i uporzadkowala zbiory ilustracyj, dodajac do nich odpowied-
nie objasmienia, opracowala historje kilku podrézy geograficznych na pod-
stawie czasopism, Grupa ta wzieta udzial w wycieczkach do browaru i do
muzeum etnograficznego.

Frekwencja na grupach technicznych byta mastgpujaca: grupa muzy-
czna — 28 uczennic, gimnastyczna 27, rysunkowa 11, lalek 10, robdt kobie-
cych 20, slojdu 15,

Grupa muzyczna utworzyla zespél orkiestrowy i wyuczyla sie kilku-
nastu latwych melodyj.

Na grupie rysunkowej uczennice rysowaly z natury i miaty kilka pre-
lekeyii z historji sztuki wraz z pokazem reprodukcyj odnoénych dziet.

Grupa lalek zrobila pod kierunkiem spedjalistki kilkanascie lalek
z gipsu i uszyla dla nich odpowiednie kostjumy etnograficzne i historyczne
écisle wedlug zebranych wzoréw.

Grupa robst kobiecych zajmowala isie gléwnie kolorowym haftem Tu-
dowym. Na slojdzie uczennice poznaly technike batikéw, ktérej nie bylo
w programie, oraz wykonaly szereg prac z drzewa i tektury np. jedna
z uczennic zrobita caly komplet przyrzadéw potrzebnych do mauki matema-
tyki w szkole powszechnej. Grupa gimnastyczna opracowala-szereg nowych
éwiczen, sporo czasu poswigoajac takze grom na $wiezem powietrzu
i plasom.

Uczennice we wszystkich grupach pracowaly bardzo intensywnie
i z wielkim zapatem tak, ze trudno je bylo nieraz od jpracy oderwac.

Po skoriczonym tygodniu pracy kazda z uczennic obowiazana byta od-
~owiedzie¢ na kwestjonarjusz. Kwestjonarjuszy byto trzy: jeden dla I kur-
su, drugi dla V kursu, trzeci kwestjonarjusz dla pozostatych trzech kurséw.
Kwestjonarjusz dla kursu II, III i IV zawieral nastepujace punkity:

1) Kurs.

2) Grupa teoretyiczna. '

3) Grupa techiniczna.

4) Czy jestes$ zadowolona z pracy w grupach, ktére sobie obratlas,
dlaczeso tak lub nie?

5) Czy mialaé trudnosci w pracy i jakie? :

6) Gdyby podobny tydwumen byl zorganizowany w przysztoéci, czy wy-
bralaby$ te same grupy przedmiotéw czy inne i jakie?

7) Jak wogdle chcialaby$, aby podobny tydzien byt zorgamizowany
w przysziosci? .

Kwestjonarjusze idla kursu V-go i I byly zmodyfikowane odpowiednio
do charakteru pracy na tych kursach,

Wszystkie dziewczeta wyrazaty wielkie zadowolenie z nowej orga-
nizacji pracy, chociaz wiele z nich zaznaczato. ze praca podezas , tygodnia
pracy’ byla bardzo wyczerpujaca i niewiadomo. czv moglyby tak intensyw
nie pracowacé w ciggu diuzszego czasu. Trzeba zaznaczvé ze oprécz kilkw
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robSt w grupie robot kobiecych, wszystkie podiete prace zostaly mna czas

ukoriczone | oddane. Uczennice wyrazaly zadowolenie, jakicgo im dostar-
czyla praca nieprzerywana i dluzsza mad [jednem zagadmieniem i to zaga-
dnieniem, dobrowolnie wybranem i oddawna interesujacem. Zaledwie kilka
uczennic stwierdzalo, ze omylito si¢ w wyborze, ze w przysziosd, gdyby po-
dobny tydzien byl zorganizowany, wybralyby inny przedmiot. Pare tez
uczennic tylko pragnetoby, zeby w przyszloéci byilty dwa przedmioty teore-
tyczne, bo nad jednym trudno pracowaé kilka godzin — te glosy sporadycz-
ne pochodzity od uczenmac siabszych, dla ktérych zadany wysitek byl moze
istotnie zbyt duzy. Inmme nie chcialy nic zmieni¢ w organizacji tygodnia po-
za pewnemi zewnetrznemi okoliczno$ciami — przedewszystkiem szczuplos-
cig miejsca, Tej ciszy i spokoju brakowalo — wedhig zeznan — kursowi
V-mu, gdyz jego praca teoretyczna wypadala z przyczyn lokalnych w godzi-
nach, gdy inne kursy pracowaly w grupach technicznych. Dwanasdcie uczen-
nic V-go kursu protestowalo réwniez bardzo goraco przeciw ogramiczeniu
dla nich moznoéci wyboru, przyznawaly, ze prace nad pedagogika i §piewem
byly dila nich ze wszechmiar wskazane, Ze jednak stala im si¢ krzywda, kto-
ra nalezaloby w przyszloéci maprawié, Pierwszy kurs pelen entuzjazmu dla
pracy w ogrodzie, w bibljotece i przy pomocach navkowych lekko protesto-
wal przeciwko sprawozdaniom z wydleczek, zaznaczajao, ze mysl o obowiaz-
kowem sprawozdaniu pswla im rado$é ogladania i zwiedzania.

Dila nauczycielstwa tydziefi pracy byl istotnie praca nielada. Trzeba
byto robotg porzadmie rezplanowad, zgromadzi¢ potrzebny do niej materjal,
praca umiejetnie pokierowad, a w korficu roboty poprawi¢ i oméwic z zainte-
resowanemi,

Ta ostatnia praca zostala wykonana dopiero po $wigtach. Narazie
ostatnie.go dmia przed Swietamt urzadzono wystawe z ,Tygodnia Precy”,
kitora zajeta dwie duze sale. Zardwno uczenmice jak i nauczycielstwo nde
oczekiwalo tak obfitego plonu pracy. Produkcie grupy muzycznej & gimna-
stycznej wobec wizytatorow Kuratorjum, nauczycielstwa i wszystkich uczen-
nic byly zakeficzeniem pravowitych dni.

Ze organizacia , Iygodnia Pracy” mie byla doskonala, to jasno widzie-
lo nauczycielstwo fuz podczas , Tygodnia” utwierdzilo sie jeszcze w tem
mmiemaniu, przegladajac prace wczemnic, Jeszcze raz u§wiadomiono sobie
jasmo, 2e najtrudniejsza rzecza jest takie rozplanowanie pracy, zeby wyma-
gania stawiane uczennicom mie byly ani zbyt male ani #byt duze, miarkowa-
nie zapaléw uczennic zaréwno jak i wlasnych checi, umiejetne pogodzenie
zamilowania z precyzyja w wykonaniu podjetej pracy.

Warszawa, dn. 15.XI1.1925 1. W. Dzierzbicka,

Wspdlczesne prady pedagogiczne.
»Szkola Spoleczna“ w Hamburgu.

1. Geneza. Wsrdd szki6t doswiadczalnych w Niemczech wyb#ja sie na
pierwszy plan ,Szkotla Spoteczna® w Hambumgu.
ofa ta powstaé¢ mu<da tylko w Hamburgu a dlaczego, sprébujemy
to w kilku stowach wyjaénié.
Kto wstapil w progi szZkoly spolecznej w Hambwmrgu. ten przyznaé mu-
#i, ze to szkola przelomowa, ie zerwano w niej z przeszloScia i mie starano
sic nawet nawiazac do ewoluch szkolmictwa z ostatnich cwaséw. Szkola ta
ma dwa korzemie: 1. Hanbinskie $redoweske. 2. Ruch wérad mslodz. ntem.
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Trzeba bowlem wiedzieé, ze typ dziecka i mlodzefica Pétnocnych Niemiec
r6zni sie zasadniczo od innych typéw Niemca; w pierwszym rzedzie wplynal
na te réznice duch wolnego miasta Hamburga, o ktéorem wypada kilka stow’
powiedzieé. W tem starem miescie hanzeatydkiem wzrastaja generacje, kto-
re od malerikosci przyzwyczajaja sie do wolnych i autonomicznych form zy-
ciowych. Brakuje tu wigc wiernopoddanczego ducha, ktéry cechuje wszy-
stkie monarchistyczne pafistewka niemieckie. Ludnoéé hamburska w raza-
cem przeciwiefistwie do sasiednich Prus przyzwyezaila sie od mtodoéci byé
wolng, ale tez umiata sobie przepisywaé rozkazy, oraz nalezycie je wypel-
nia¢. W tem tylko érodowisku mozna bylo odwazy¢ sie na to, aby mlodziezy
zostawié¢ zupelna wolnosé, — tu mozna sie¢ bylo spodziewaé mowych form
szkolnego zycia i szkolnej organizacii.

Drugim waznym momentem, ktéry wiptynat na powstanie nowej szko-
ly to ruch wérod miodziezy niemiedkiej, ktéry poczatek swéj wziat w Ber-
linie, ale urzeczywistnil sie w Hamburgu,

W Hamburgu powstal nowy zwiazek nauczycieli wolnosciowych;
czasopismo ,Zwrot”, kitére niedawno przestalo wychodzié¢, bylo jego orga-
nem. Na wspélnych wycieczkach nauczyciele ci omawiali swoja sprawe i tu
tez dojrzewaly ich plany. Mieli oni wplyw i na seminarja, jakkolwiek nie
'z g6ry, nie z urzedu ale przez bezposredni kontakt z dorastajaca generacja
nauczycielska, W ten sposéb nauczycielstwo hamburskie zaznajomilc sie
z nowemi pradami, ktére tez powoli weiskaly sie w kola rodzicielskie, Dzis
wiadze szkolne w Hamburgu wystepuja w roli protektora tego nowego kie-
runku a kwestja ,,odpowiednich ludzi'* odpada gdyz ci, kitbrzy maja te nows
ideje urzeczywistni¢, od dawna sa do tego przygotowani.

| I1. Obraz zewnetrzny. Kto pierwszy raz zwiedza e szkoty, tderzony
jest widokiem rozochoconych dzieci. Na drzwiach klasowych zamiast tablic
z napisami: ,Klasa II", ,Klasa III" czytamy mapisy ,,Grupa Fryderyka",
Grupa Hermana" i t. p. W klasach tych roi si¢ od uczniéw i uczennic rézne-
go wieku, a wszyscy sa oddani mréwezej pracy. Niektore klasy maja tawki,
na $rodku stoi st6t a na nim rézne przedmioty, ktére przyniosly ze sobg
dzieci. Zadania, rysunki i roboty, ktére dzieci w domu wykonaly, kontroluje
nauczyciel. O ,,panu nauczycielt” niema tu mowy! Panie Fryderyku! jak ia
to mam wykonaé¢? Wnet pewna grupa fest juz zajeta praca — wnet tez po
skoficzenin pracy grupa sie rozwiazuje. ;,Podzialu godzin" nigdzie na Scianie
nie wida¢! Jaki§ anglik przybyl, chce zwiedzié klasg, dzieci sie garng do
niego i obsypuja go pytaniami. Jezeli nie umiejg si¢ porozumieé pomaga im
nauczyciel. O godzinie pierwszej — tafice. Wszyscy biora w nich udzial.
Dziewczeta przewazaia, a kto nie chce taficzvé, ten idzie do pracowni (war-
sztatu). Tam wre praca: ten zajety jest stolarka, tamten ostrzy noze, a jesz-
cze inny oprawia ksiazki.

W pierwszej chwili i ma pierwszy rzut oka odbiera sie wrazenie chao-
su; wydaje sie, ze miema tu zadnego planu i kazdy robi co mu si¢ zywnie
podoba. Dopiero gdy blizej przyjrzymy sie zyciu szkolnemu i pracy — do-
strzegamy planowos$é, ktéra rozumie caly wspélpracujacy zespol.

111. Idee. . Szkoly spoteczne mie sa terazniejszodcia, ale przyszloscia”.
Znaczy to, ze nie mamy tu szkoty jui ustalonej, lecz szkote, ktora sig rozwija
i ksztaltuje. Trzeba bowiem zrozumieé, ze kazda skoniozona i utrwalona for-
ma w zyciu spolecznem jest juz poniekad .martwa”, ale to, co jest zywe mu-
si sie zmieniaé, toczy¢, bo to wlasnie jest cecha Zzywotnosdi. y

a) Idea spotecznosci. Ched uzycia i daznosé do osiggniecia débr ma-
terialnych oto glowne dazenia powojennych czaséw. Przez gonitwe za pie-
nigdzem i przez walke konkurencyjna spoleczefistwa sa moralnie zniszczone.
Szkota dzisieisza wmosi iz w swe wewnetrzne #ycie czynnik komkurencji
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w posiaci cenzur, kar, nagréd i promociji. W szkole spolecznej usuniety zosta-
je niebiezpieczny moment konkurencji i wspdlzawodnictwa a na jego miej-
sce — jak to ponizej zobaczymy — wysuniete sa zupelnie inne motywy pra-
cy i wspoldzialania.

b) Wiqzania wewnetrzne. Szkola wspélczesna opiera porzadek i dy-
scypling przedewszystkiem na autorytecie nauczyciela. Ta zewnetrzna stro-
na klasy, ktéra nazywamy karnoscia, opiera si¢ bardzo czesto na ziudzeniu
i pokrywa wewneirzna pusike. Wiadomo powszechnie, ze klasy o t. zw. ,do-
skonalej dyscyplinie’’ zamieniaja si¢ na bande rozhukanych uczniow wow-
czas, gdy nauczyciel opuéci na chwile klase, Porzadek oparty na dyscyplinie
jest ta sila, ktéra wiaze na zewnairz, jest obrecza, kiéra trzyma luzne czgsci
— a gdy sig usuwa — wszystko sie rozsypuje, gdyz niema wigzi
wewnetrznej. Szkola spoleczna dazy do stworzenia tej wlaénie wewnetrznej
wiezi, organicznie zespalajacej miodziez; ulrzymanie porzadku przestaje
byé obowiazkiem nauczyciela a staje sie obowiazkiem kazdego ucznia, Pig-
trzyly sie tu nielada trudnosci, trzeba bylo przetrwaé okres bardzo trudny
i uc:azliwy dla wszystkich, zanim dojrzalo wéréd uczniéw zrozumienie po-
trzeby porzadku i fadu. Ale nadeszla ta wazna chwila, inicjatywa organiza-
cji wyszla od uczniow — i z chwila skonsolidowania sie grup nastal wzoro-
wy porzadek oparty ma jpoczuciu zbiorowej i indywidualnej odpowiedzial-
noéci.

c) Ambicja. Jednym z najwazniejszych czynnikéw wychowawczych
w szkole dzisiejszej jest ambicja. Na krotka mete jest to czynnik doéé sku-
teczny, ale czlowiek wychowany w ten sposob dopoty reaguje, dopoki ktos
z nim wspdlzawodniczy, Szczegédlnie odbija sie ten system wychowawczy na
ludziach, ktérzy osiggneli kierownicze stanowiska, Kio raz osiagnal t.fzw.
.stanowisko" ustaje w swojej aktywmosci, bo poco? Wszakze nikt z nim nie
konkuruje. Inni, ktérzy do tych stanowisk dojsé nie moga, staja sie pesymi-
stami, uwazaja sie za pokrzywdzonych a jedynem ich zadaniem jest wiecz-
ne utyskiwanie i obdzieranie innych z wszelkiej zastugi,

Szkola spoleczna odrzuca ten moment wychowawczy; zamiast ambi-
cji rozwija zamifowanie do pracy i twérczoséci, kiére drzemie w kazdej du-
szy. Uczen, ktéry ukonczy jaka$ prace, nie idzie do mauczyciela po pochwa-
le, jeno z zapytaniem, czy cel osiagnietly i czy nie moznaby tego wykonaé je-
szcze lepiei.

d) Absolutna wartoéé dzialania. Slyszy sieg czesto, ze aktywnos§é, pro-
dukcyjnos¢ jest miara absolutnej wartoéci. Wynosi sie dzisiaj czesto w wy-
chowaniu aktywnoéé¢ jako cel i probierz jednoczeénie. A jednak mozna wy-
twarzaé¢ duzo i dobrze a réwnocze$énie owa aktywna jednostka przedstawiaéd
moze nikla zupelnie wartosé moralna.

Nie ulega kwestji, ze dziecko musi zdobyé w szkole wiedze i umiejet-
no§ci — ale sprawa ta nie jest celem jedynym & najwazniejszym. Szkola
spoleczna, wyrzekajac sie czynnika ambicji i emulacji, pragnie przedewszy-
stkiem wyrobi¢ w wychowankach warto$ci moralne a dopiero na drugim
planie stawia éwiczenia w aktywnoéci i sprawnem dziataniu. Nie chce ona
fabrykowaé lecz wychowywaé.

e) Ugrupowania. Jedna 1z najbardziej charakterystycanych cech
Szkoly Spolecz. jest zwyczaj swobodhego grupowania sie dzieci dokota nau-
ozyciela, Niema tu nazw klas, pierwsza, druga, trzecia itd.; ugrupowania no-
sz nazwy od imienia nauczyciela np. grupa Henryka, grupa Fryderyka itd.
Zaltozycie Szkoly Spol. twierdza, ze chcac liczyé sie z wlaéciwoséciami du-
chowemi dziecka, naleiy zrezygnowaé z zasady ,klas trwalych”, ktére nasz
system szkolny wytworzyl, gdyz klasom takim grozi powainie niebezpie-
czefistwo: grzezng one ozesto w martwocie duchowej, w duchowym zastoju,
co nauczyciele nazywaia: lenistwem. Stan taki przvipisadby malesalo nietvie
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wlasnie lenistwu ile raczej brakowi kontaktu duchowego pomiedzy dzieémi
i nauczycielem; stosunki takie wytwarzaja sie tez w zyciu pomiedzy ludZmi
a wtedy niema na to innego $rodka jak — rozejscie sie. :

Swoboda w wyborze grupy dla wspdlnej pracy zapobiega temu stano-
wi zastoju, dlatego w Szk. Spolecz. niema znudzonych i zrezygnowanych,
wszystkie zespoly ozywione s3 duchem wzajemmnego porozumienia i ducho-
wej tacznoséci. Nie dopuszcza si¢ jedynie do bezmys$lnej samowoli i niczem
nie umotywowanego kaprysu w zmianie grupy.

) Czas nauki. Przy rozktadzie zaje¢ przestano sie w tej szkole liczyé
z przestarzalym schematem. Jeste$my wszyscy przekonani, ze wlasciwy czas
pracy i wypoczynku zalezy od rodzaju roboty, od usposobienia, od takich
czynnikéw jak pora rolou, temperatura i t. d. Przy niektérych zajeciach
przerwa po 50 minutach nauki jest bardzo czesto bezprawiem, przy innych
pracach zmeczenie wystepuje jeszcze wicze$niej, Z tych wlasnie powoddéw
jednostka, czasu pracy w Szk. Spolecz. nie jest godzina, lecz przedpoludnie.
W tym czasie miozna zastosowaé r6zne zmiany; jezeli na pewnem polu ,ener-
gja specjalna” jest wyczenpana, to si¢ te prace przerywa,

Mtodziez okazuje bardzo czesto trafne wyczucie i wlasciwy umiar bo
przerywa pracg:w chwili najodpowiedniejszej. Czasami przerwy staja sig
zbyt dlugie, ale myli sie ten, ktoby sadzil, ze to jest marnotrawieniem czasu;
lak wcale nie jest. W chwilach takich nastepuje skwpienie ducha, ktéry
snuje i uklada dalsze plany. Okreélenie ,,przerwa twércza”, o jakiej sig w tej
szkole styszy, wyraza doprawdy my$l bardzo gleboka. O tem, ze niezawsze
mozna uczynié zado§é wewnetrznym nakazom, ze sa chwile i zbiegi okolicz-
noséci, ktére sie temu przeciwstawiaja, wiedza uczniowie tej szkoly bardzo
dobrze. Np. sala gimn, moze byé¢ zajeta w okre§lonym czasie tylko przez je-
dna grupe, podobnie sala muzyki i inne.

g) O organizmie. Nauka wspélczesna coraz silniej umacnia nas
-w przekonaniu, ze niema rozdzialu miedzy cialem i dusza, ze organizm jest
caloscia niepodzielna.

Wychowanie mlodziezy bylo w (przeszloéci jednostronne, bo w pierw-
szym rzedzie szlo o ksztalcenie ducha; w ostatniem dziesigecioleciu nastgpit
zwrot w przeciwnym kierunku. Olbrzymi rozwéj sportéw, uprawianych na-
migtnie przez mlodziez obojga plci, grozi nam druga ostatecznoscia. Zjawia
sie niebezpieczenistwio zaniedbania rozwoju i ksztalcenia ducha, jednostron-
nego kultu silnych mieéni z pominigciem czynnika pigkna i harmonii.

Szkola Spoteczna pragnie w wyksztalceniu miodziezy uwzglednié
catego czlowieka, Cialo i duch, to jedno. Uduchowione uczucie cielesne,
radoéé z sily i zrecznosci ciala, to czynniki owego harmonijnego rozwoju.
A wiec i modne tafice znalazly przystep do szkoly spotecznej. Kto widzial
je w tej szkole, przyznaé¢ musi, ze wplyw tego czynnika jest bardzo wazny,
w wychowaniu., Nalezy przytem zaznaczyé, Zze zadnego ujemnego wplywu
wychowawczego w tem niema i doszukaé sie go nawet nie mozna,

Szkoly spoteczne, jako prawdziwe szkoly powszechne. Dzisiejsza
szkota powszechna nasigknieta jest jeszcze kultem dla pracy wylacznie inte-
lektualnej, ktéra sie szacuje wyzej, niz prace fizyczng. Jako ideal przedsta-
wia sobie mlodziez zawody intelektualne, cztowiek ,z czystemi rekami” jest
w jej mniemaniu czem$ wyzszem od robotnika posmolonego przy warsztacie.
Dlatego tak czesto stosunkowo spotykamy sie z typem pél-inteligenta kté-
ry z . Judu wyrést”, ,do czegos w zyciu doszedl”, a po tej drodze pospiesz--
nie zatar! §lady swej wedréowki, zerwal wezty, taczace go z jego otoczeniem,
ktéremu stal sie obcy i daleki, z ktérem nie moze sie juz wcale porozumieé.
W ten sposéb srodowisko traci najzdolniejsze jednostki, ktérych praca mia-
taby tak wielkie znaczenie dla podniesienta wgélnego poziomu zvcia kultural-
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nego. Stad karjerowiczostwo wséréd mlodziezy, ktéra w ksztalceniu sie wi-
dzi jedynie érodek wywyzszenia si¢ ponad poziom $rodowiska, z ktérego wy-
szta. Poniewaz nie kazdemu sie to udaje, wyplywa stad rozgoryczenie, ros-
nie liczba malkontentéw, patrzacych z zawiscia na wlasnych towarzyszy,
ktorzy stali obok w szeregach, a obecnie spogladaja z géry z uczuciem wyz-
szosci, ze im zycie udalo sie lepiej, niz tym, ktérzy zostali. Szkola spolecz-
na nie chce by¢ drabjna do wyciagania jednostek na gorne pietra, lecz dazy
do tego, aby byé naprawde szkola powszechna i zycie szerokich mas, ludu
pracujacego — jego potrzeby i prawa, radosci, bole i dazenia sa to sprawy,
kitéremi Zycie szkolne stale i mocno sig zasila. To tez ci, co koficzy szkote
spoleczna, staja mocno na obu nogach, mie traca gruntu pod nogami, nie po-
dlegaja ,zawrotowi glowy”, ani nie potrzebuja ,znizaé sie” do otoczenia,
Zaroéwno chiopcy jak dziewczeta wynosza ze szkoly réwnowage zyciowa,
zdolnoéé do pracy i zycia czynnego i zainteresowanie dla rzeczywistosci.
Jest to rezultat wychowawczy, kidéry zostal przez wszystkich zgodnie uzna-

ny.

IV. Postep ku gérze. Na zasadach Szkoty Spotecznej zaczeto budo-
waé i szkoly érednie. Taka szkola érednia istnieje w Lichtwarku. Nalezy je-
dnak zaznaczyé, ze w tej szkole nie zerwano jeszcze w zupelnosci ze starym
systemem, Istnieja tu jeszcze stale klasy, a granica jej jest egzamin dojrza-
tosci, ktéry stanowi jeszcze duza przeszkodg, ale mlodziez sama toruje dro-
ge, ktorej trudno sig bedzie przeciwstawic.

V. Szkola spoleczna, jako dom wlasny miodziezy. Wiemy, jak czesto
dzi§ jeszcze rodzice groza dzieciom miegrzecznym szkola: ,,Czekaj — powia-
daja — tam w szkole juz cig naucza’'! I dziedko ze sirachem wchodzi do bu-
dynku szkolnego. Inaczej dzieje si¢ w szkole spoltecznej. Tu czuwa si¢ nad
tem, aby dziecko czulo si¢ w niej, jak u siebie w domu. Rodzice maja wstep
do szlkkoly w kazdej chwili. Czesto zobaczysz tu rodzicéw, pomagajacych
w roznych potrzebach; przynosza oni ze soba narzedzia, aby poméc przy
réznych robotach. Wszelkie potrzebne przedmioty w szkole sami sporza-
dzaja. W razie braku pienigdzv nie czekaja na pomoc wladzy. Urzadzaja
w tym celu wieczorki, przedstawienia lub odczyty. Matki ucza szyé, gotowaé
i t. d. Dzieki tej lacznoéci, dzieci czujq sie w szkole jak w domu, a zastoso-
wanie wspéldzialania wychowawczego domu i szkoly znalazlo tu chyba naj-
wla§ciwsze rozwiazanie,

V1. Trudnosci i cienie. Szkofa spoteczna — iak kazda nowa i $§mia-
la préba reformy — ma licznych przeciwnikéw, jest przedmiotem
gwaltownych atakéw. Z drugiej strony nie brak jej obrofcéw i przekona-
nych wyznawcéw. Jedna z najwigkszych trudnoéci w zakladaniu wiekszej
liczby szk6t tego tyipu jest brak odpowiednio przygotowanych nauczycieli.
Tymczasem personel nauczycielski szkoly spolecznej sktada sie z ochotni-
kéw; do pracy na te] placéwce zglosilo sie dobrowolnie 35-u nauczycieli, 5
studentéw, 2 technikéw, 9 os6b z poéréd rcdzicéw. Ten ochotniczy personel
pracuje w szkole i dotad naplywaja nadal nauczyciele-ochotnicy.

Dzisiejszy nauczyciel, przesycony wiadomoéciami ksiazkowemi, przy-
zwyczajony do zupelnie innej organizacji pracy, borykaé sie tutaj musi
z olbrzymiemi trudnosciami i poczatkowo praca jego nie moze byé nawet
bardzo owocna. Nadmienié przytem trzeba, ze szkola ta wymaga od nau-
czyciela zelaznych nerwdw; przedewszystkiem zycie szkoly ogromnie jest
ruchliwe, ptynie wartkim pradem, pozatem ,grupy” szkolne bardzo czesto
wyjezdzaja na wycieczki, a nawet w dluzsze podréze, co réwniez wymaga
duzego nakladu sit i czasu ze strony nauczyciela. Dlatego zanuczyciel-urzed-
nik od szkoly takiej stroni i Zle sie w miej czuje.
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wlasnie lenistwu ile raczej brakowi kontaktu duchowego pomiedzy dzieémi
i nauczycielem; stosunki takie wytwarzaja sie tez w zyciu pomiedzy ludZmi
a wtedy niema na to innego §rodka jak — rozejscie sig. .

Swoboda w wyborze grupy dla wspdlnej pracy zapobiega temu stano-
wi zastoju, dlatego w Szk. Spolecz. niema znudzonych i zrezygnowanych,
wszystkie zespoly ozywione s3 duchem wzajemmnego porozumienia i ducho-
wej lacznoéci. Nie dopuszcza sie jedynie do bezmy$lnej samowoli i niczem
nie umotywowanego kaprysu w zmianie grupy.

f) Czas nauki. Przy rozktadzie zajeé przestano si¢ w tej szkole liczyé
z przestanzalym schematem. Jeste$my wszyscy przekonani, ze wlasciwy czas
pracy i wypoczynku zalezy od rodzaju roboty, od usposobienia, od takich
czynnikéw jak pora rolou, temperatura i t. d. Przy niektérych zajeciach
przerwa po 50 minutach nauki jest bardzo czesto bezprawiem, przy innych
pracach zmeczenie wystepuje jeszcze wozesniej, Z tych wlasnie powodéw
jednostka czasu pracy w Szk. Spolecz. nie jest godzina, lecz przedpotudnie.
W tym czasie mozna zastosowaé rézne zmiany; jezeli na pewnem polu ,ener-
gdja spedjalna” jest wyczerpana, to sie te prace przerywa,

Mtodziez okazuje bardzo czesto trafne wyczucie i wlasciwy umiar bo
przerywa prace'w chwili najodpowiedniejszej. Czasamu przerwy staja sie
zbyt dtugie, ale myli sie ten, ktoby sadzil, ze to jest marnotrawieniem czasu;
tak wcale nie jest. W chwilach takich nastepuje skwpienie ducha, ktéry
snuje i uklada dalsze plany. Okreélenie ,przerwa twércza”, o jakiej sie w tej
szkole styszy, wyraza doprawdy my$l bardzo gleboka. O tem, ze niezawsze
mozna uczynié zado$§é wewnetrznym nakazom, ze sa chwile i zbiegi okolicz-
nofci, ktore sie temu przeciwstawiajg, wiedza uczniowie tej szkoly bardzo
dobrze. Np. sala gimn. moze by¢ zajeta w okre§lonym czasie tylko przez je-
dng grupe, podobnie sala muzyki i inne.

g) O organizmie. Nauka wspélczesna coraz silniej umacnia nas
w przekonaniu, ze niema rozdzialu miedzy cialem i dusza, ze organizm jest
caloscia niepodzielna.

Wychowanie mlodziezy bylo w przesztosci jednostronne, bo w pierw-
ézym rzedzie szlo o kisztalcenie ducha; w ostatniem dziesigcioleciu nastapit
zwrot w przeciwnym kierunku. Olbrzymi rozwéj sportéw, uprawianych na-
mietnie przez mlodziez obojga plci, grozi nam druga ostatecznoscia. Zjawia
si¢ niebezpieczefistwo zaniedbania rozwoju i ksztalcenia ducha, jednostron-
nego kultu silnych mieéni z pominieciem czynnika piekna i harmonii.

Szkola Spoleczna pragnie w wyksztalceniu mlodziezy uwzglednié
caltego czlowieka. Cialo i duch, to jedno. Uduchowione uczucie cielesne,
rado$é z sily i zrecznoéci ciata, to czynniki owego harmonijnego rozwoju.
A wiec i modne tanice znalazly przystep do szkoly spotecznej. Kto widzial
je w tej szkole, przyznaé¢ musi, ze wplyw tego czynnika jest bardzo wazny,
w wychowaniu. Nalezy przytem zaznaczyé, ze zadmego ujemnego wplywu
wychowawczego w tem niema i doszukaé sie go nawet nie mozna.

Szkoty spoteczne, jako prawdziwe szkoly powszechne. Dzisiejsza
szkola powszechna nasigknieta jest jeszcze kultem dla pracy wylacznie inte-
lektualnej, ktéra sie¢ szacuje wyzej, niz pprace fizyczna. Jako ideal przedsta-
wia sobie mtodziez zawody intelektualne, czlowiek ,,z czystemi rekami’ jest
w jej mniemaniu czem$ wyzszem od robotnika posmolonego przy warsztacie.
Dlatego tak czesto stosunkowo spotykamy sig¢ z typem pél-inteligenta kto-
ry z ,Judu wyrést”, ,do czegos w zyciu doszedl”, a po tej drodze pospiesz--
nie zatarl §lady swej wedréwki, zerwal wezty, taczace go z jego otoczeniem,
ktéremu stal sie obcy i daleki, z ktérem nie moze sie juz wcale porozumieé,
W ten sposéb srodowisko traci najzdolmiejsze jednostki, ktérych praca mia-
taby tak wielkie znaczenie dla podniesienta 0gélnego poziomu zvcia kultural-
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nego. Stad karjerowiczostwo wéréd mlodziezy, ktéra w ksztalceniu sie wi-
dzi jedynie $rodek wywyzszenia sig¢ ponad poziom $rodowiska, z ktérego wy-
szla. Poniewaz nie kazdemu si¢ to udaje, wyplywa stad rozgoryczenie, ros-
nie liczba malkontentéw, patrzacych z zawiscia na wlasnych towarzyszy,
ktérzy stali obok w szeregach, a cbecnie spogladaja z géry z uczuciem wyz-
szosci, ze im zycie udalo sie lepiej, niz tym, ktérzy zostali. Szkola spolecz-
na nie chce by¢ drabjng do wyciagania jednostek na gérne pietra, lecz dazy
do tego, aby byé naprawde szkola powszechng i zycie szerokich mas, ludu
pracujacego — jego potrzeby i prawa, radosci, bole i dazenia sa to sprawy,
ktéremi zycie szkolne stale i mocno sie zasila. To tez ci, co koricza sﬂk‘%?q
spoleczna, staja mocno na obu nogach, mie traca gruntu pod nogami, nie po-
dlegaja ,zawrotowi glowy”, ani nie potrzebuja ,zniza¢ sie” do otoczenia,
Zaréwno chiopcy jak dziewczeta wynosza ze szkoly réwnowage zyciowa,
zdolnoéé do pracy i zycia czynnego i zainteresowanie dla rzeczywistosci.
Jest to rezultat wychowawczy, ktéry zostal przez wszystkich zgodnie uzna-
ny.

IV. Postep ku géorze. Na zasadach Szkoly Spotecznej zaczeto budo-
waé i szkoly §rednie. Taka szkola §rednia istnieje w Lichtwarku. Nalezy je-
dnak zaznaczyé, ze w tej szkole nie zerwano jeszcze w zupelnosci ze starym
systemem, Istnieja tu jeszcze stale klasy, a granica jej jest egzamin dojrza-
tosci, ktéry stanowi jeszcze duza przeszkodg, ale mlodziez sama toruje dro-
ge, ktérej trudno sie bedzie przeciwstawic.

V. Szkola spoleczna, jako dom wlasny miodziezy. Wiemy, jak czesto
dzi§ jeszcze rodzice groza dzieciom miegrzecznym szkota: ,,Czekaj — powia-
daja — tam w szkole juz cig naucza™! I dziecko ze strachem wchod=i do bu-
dynku szkolnego. Inaczej dzieje si¢ w szkole spotecznej, Tu czuwa si¢ nad
tem, aby dziecko czulo si¢ w niej, jak u siebie w domu. Rodzice maja wstep
do szkoly w kazdej chwili. Czesto zobaczysz tu rodzicéw, pomagajacych

g w réznych potrzebach; przynosza oni ze soba narzedzia, aby poméc przy
réznych robotach. Wszelkie potrzebne przedmioty w szkole sami sporza-
dzaja. W razie braku pieniedzy, nie czekaja na pomoc wladzy. Urzadzaja
w tym celu wieczorki, przedstawienia lub odczyty. Matki ucza szyé, gotowaé
i t. d. Dzieki tej lacznosci, dzieci czuja sie w szkole jak w domu, a zastoso-
wanie wspoldzialania wychowawczego domu i szkoly znalazto tu chyba naj-
wlasciwsze rozwigzanie,

V1. Trudnoici i cienie. Szkota spoteczna — jak kazda nowa i $mia-
la préba reformy — ma licznych przeciwnikéw, jest przedmiotem
gwaltownych atakow. Z drugiej strony nie brak jej obroficéw i przekona-
nych wyznawcéw. Jedna z najwigkszych trudnosci w zakladaniu wiekszej
liczby szk6l tego typu jest brak odpowiednio przygotowanych nauczycieli.
Tymczasem personel nauczycielski szkoly spolecznej sklada sie z ochotni-
kéw; do pracy na tej placowce zglosito sie dobrowolnie 35-u nauczycieli, 5
studentéw, 2 technikéw, 9 oséb z poéréd rodzicéw. Ten ochotniczy personel
pracuje w szkole i dotad naptywaja nadal nauczyciele-ochotnicy,

Dzisiejszy nauczyciel, przesycony wiadomoéciami ksigzkowemi, przy-
zwyczajony do zupelnie innej organizacji pracy, borykaé sie tutaj musi
z olbrzymiemi trudnosciami i poczatkowo praca jego nie moze byé nawet
bardzo owocna. Nadmienié przytem trzeba, ze szkola ta wymaga od nau-
czyciela zelaznych nerwéw; przedewszystkiem zycie szkoly ogrommie jest
ruchliwe, plynie wartkim pradem, pozatem ,grupy” szkolne bardzo czesto
wyjezdzaja na wycieczki, a nawet w dluzsze podréze, co réwniez wymaga
duzego nakladu sil i czasu ze strony nauczyciela, Dlatego zanuczyciel-urzed-
nik od szkoly takiej stroni i Zle sie w miej czuje.
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Usitlowania wychowawcze ,.Szkoly spotecznej” — jakkolwiek jeszcze
tiezupelnie skrystalizowane, sg niewgtpliwie zapoczatkowaniem nowej refor-
mv szkolnej, kidra predzej czy pdiniej zmieni¢ musi radykalnie szkole dzi-
siefsza, Henryk Glasgall.

Rutodjagnoza nauczyciela.

~ Nauczyciele - pracownicy na polu o§wiaty powszechnej dziela swe
losy z losami szkoly. Nie widzac w spoleczeristwie zrozumienia ide: szko-
ty powszechnej, czujac si¢ w swych poczynaniach osamotnionemi a nieraz
i krzywdzonemi przez nieopatrzne zarzadzenia wladzy zwierzchniczej. za-
tracaja ducha, pograzaja sie¢ coraz bardziej w apatji : pesymizmie. Uspo-
sobienie az nazbyt zrozumiale, jezeli si¢ uwzgledni ciernie 1 glogi na dro-
dze zyciowej nauczyciela szkoly powszechnej, grozne, a nawet zgubne w
swych dalszych konsekwencjach.

A jednak temu zwatpieniu, 2gorZknieniu, pesymizmowi nalezy wyto-
czy¢é bezwzgledna walke w imie lepszego jutra, w imie odrodzenia polskiej
szkoly, a tem samem uchronienia spoleczefistwa od zgnusnienia i upadku
moralnego. W tej walce nalezy liczyé przedewszystkiem na siebie. Odro-
dzenie szkoly nastgpi¢ moze tylko od wewnatrz, przez udoskonalenie sie
nauczyciela, przez wydobycie z siebie nowych, niespozytych sil, ktére nie-
watpliwie tkwiag w polskiem nauczycielstwie.

Przykladem takiego wysitku moze nam shuiyé nauczycielstwo Sta-
noéw Zjednoczonych Ameryki Po6lnocnej, wéréd kitdrego zrodzila sie mysl,
tak zw. ,autodjagnozy’.

Wiadomem jest, ze stan nauczycielski w Stanach Zjedroczonych na-
lezy do najbardziej licho oplacanych, by¢ moze nawet jest wynagradzany
gorzej, niz u nas w Polsce. Jednak psychologja amerykafiska nielatwo ule-
ga pesymizmowi, a nauczvciel szkoly powszechnej w Ameryce wytrwale
pracuje nad wlasnem udoskonaleniem, nie ogladajac sig zbytnio na pomoc
zZ zewnatrz.

Ciekawa prébe podial H. Rugg, profesor Kolumbijskiego Uniwersy-
tetu. Wyszedl on z tego zalozenia, ze samokrytyka jest poteinem rarze-
dziem doskonalenia sie. ze nalezy poddaé swe czynnoéci najskrupulatniej-
szej analizie, by moc stosowaé skuteczne érodki na wykryte braki lub nie-
domagania. O nauczycielu wydaje przecie opinjg inspektor lub kierownik
szkoly, on sam uwaza siebie za dobrego lub mniej dobrego pedagoga, lecz
wszystkie te oceny, zaréwno wlasne, jak i cudze, nie sa oparte na gruntow-
niej analizie, na glebszem przemyslanin. Ktz leplej (tak uwaza Rugg) osa-
dzi¢é moz2e nasze wysiki, niz my sami, gdy w glebi swego sumienia, stosuje-
my autodjagnoze.

W tym celu opracowal prof. Rugg schemat do ,autodjagnozy” nau-
czyciela, by zachecié go do stosowania samokrytykl a tem samem ulatwié
mu doskonalenie si¢ w pewnym obranym przez niego kierunku. Oto szez.g6-
towy plan autodjagnozy, opracowany przez prof, Rugg'a.

AUTODJAGNOZA NAUCZYCIELA.

1. Umiejetnosci dydaktyczne.

1. Czv zna wlasny przedmiot i przedmioty pokrewne?

2. Czy postuguje si¢ materjalem z prac zrédlowych?

3. Wiaze nauke swego przedmiotu z pokrewnemi dziedzinami?
4, Czy trafnie wybiera materjal do pogadanek i dyskusyj?
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5. Czy jasno u$wiadamia sobie cele nauczania?
6. Czy posiada specjalnie utozony plan dla zrealizowania tych celow?
7. Czy zachowuje wlasciwy stosunek pomigdzy podawaniem wiedzy
a rozwojem umystu dzieci
8. Czy daje uczniom jasne pojecie celu i wyniku kazdej poszczegél-
nej lekcji?
9. Czy umiejgtnie organizuje éwiczenia klasowe?
10. Czy umiejgtnie prowadzi dyskusje klasowa?
11. Czy pobudza wszysticie dzieci do brania udzialu w pracy?
12, Czy pobudza dzieci do zadawania sobie wzajemnie pytari?
13. Czy jasno sig wystawia?
14. Czy dobrze wigze nowy materjal z poprzednim?
15. Czy podaje nowy materjat w formie dydaktycznie przerobionej?
16. Czy stosuje materjal szkolny do rozwiazywania zagadniefi ogél-

17. Czy wglada w sposGb uczenia sie dzieci w domu?

18. Czy przerabia badany materjal na poprzedniej lekciji?

19. Czy daje dzieciom jasne i zrozumiate wiskazowki?

20. Czy przystosowuje sie w klasie do réznic indywidualnych dzieci?

11. Technika nauczania.

21. Czy praca w klasie przebiega gladko i plynnie (bez sztucznych
przerw i przerzucania sie z tematu na temat)?

22, Czy praca dzieci w klasie ma przebieg naturalny i samorzutny?

23. Czy postugiwanie sie pomocami naukowemi jest obmyélane celowo?

?24. Czy dbalosé o porzadek, czystosé, wentyladje i t. p. jest dostate-
-czna

25. Czy dbalosé o strone estetyczna klasy jest dostateczna?

26. Czy karno$é jest dostateczna?

111. Zdolnosé do pracy skoordynowanej.

27. Czy wspdtpracuje z innemi nauczycielami w szkole?

28. Czy bierze udzial w pracy spoltecznej i o§wiatowej poza szkola?

29. Czy jest lojalny wzgledem kolegow i przelozonych?

30. Czy utrzymuje kontakt z dzieémi poza szkola?

31. Czy zaznajamia si¢ z warunkami ich zycia domowego?

1V. Praca nad sobq.

:';'2. Czy czyta literature naukows i zawodowa w zakresie swego przed-
miotu?

33. Czy bierze udzial w zebraniach pedagogicznych i o§wiatowych?

34, Czy doksztalca sie na kursach wakacyjnych, uniwersyteckich i in.?

35. Czy stosuje nowe metody nauczania?

36. Czy czyni samodzielne doéwiadczenia nad opracowaniem wlas-
avch metod?

37, Czy bierze udzial w zbiorowej pracy naukowej?

38. Czy oglasza drukiem samodzielne prace naukowe?

V. Cechy osobiste i spoleczne.

39. Czy usposabia ludzi do siebie przychylnie?
40. Czy jest towarzyski i zyczliwy do ludzi?
41. Czy dba dostatecznie o swdj wyglad zewnetrzny?
42. Czy jest dobrze ulozony?
v 43. Czy taktowny w obejsciu z wczniami, kolegami, przetozonymi i ro-
dzicami?
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44, Czy jest wytrwaly w swych zamierzeniach?

45. Czy przejawia wlasna inicjatywe w sprawach spolecznych i towa-
rzyskich?

Podany powyzej kwestjonarjusz nauczyciel wypelnia w sposéb mo-
zliwie objektywny, wartosciujac wszystkie wyliczone cechy i wlasciwosci
podtug trzech stopni (dobry, przecietny i zly). Niewatpliwie ocena siebie
samego nie moze byé zupelnie objektywna, lecz wedtug koncepcji autora
punkt ciezkosci widocznie lezy gdzieindziej. Samo zastanawianie sie nad so-

ba jest niezmiernie pozyteczne; stanowi ono punkt wyjscia w pracy nad so-
ba, stwarza pobudki do usuwania spostrzezonych bledéw i usterek. ,Auto-

djagnoza”, jako sprawa delikatna i intymna, uprawiana jest wylacznie dla
wilasnego wzythuw. Zdajemy sobie sprawe, ze zalecana przez prof. Rugg'a
metoda nie jest wolna od bledéw, lecz stosowanie jej moze przyczynié sie
do odrodzenia naszej szkoly ,,od wewnatrz', utatwiajac niejednemu boryka-
nie si¢ z przeciwnosciami pracy nauczycielskiej, dodajac otuchy i wiary we

wilasne sily, S. M. Studencki
.M. encki.

Czem ma by¢, a czem by¢ nie powinna poezja
w nauce jezyka. '

Kwestia, czy tego rodzaju utwory, jak ,,Pan Tadeusz", nadaja sie po-
za celem gléwnym, jaki same w sobie stanowlia, jeszcze jako $rodek w nau-
czaniu jezyka polskiego, winna byé rozstrzygana nietylko pod katem wi-
dzenia ich bezwzglednej wartoéci, lecz niemniej z punktu widzenia meto-
dycznego. Wiszechstronno§é taka nie da sie osiggnaé zaréwno ze wazgledu
na wartosci estetyczne utworu, jak réwniez jego forme jezykowq i budowe.

Czytaniu utwordw poetyckich nie mozna wyznaczaé roli uniwersalnej.
Wszak utwér poetydki jest pod wzgledem formy (a niekiedy i treéci) czems
zupelnie odrebnem i, jako taki, nie moze byé odpowiednim materjatem dla
nauki jezyka.

Plastyka my$li z symbolika stowa, koloryt z treécia wzajemnie sie tu
przenikaja i uzupelniaja; prostota i jasnoé¢ mysli poswiecona bywa wyma-
ganiom rytmyki i ryméw. Jasnem jest wigc, Ze wiecej tu nieraz przvidzie
odczu¢ wyobraznia, pobudzona nastrojem, niz wyrozumowaé dialektyczng
analiza.

Poezja jest artystyczna finezja slowa, mysli i nastroju uczuciowego.
Moze zatem shuzyé za wzér do nadladowania. dla twérczoéci poetyckiej. Po-
zatem moze spelnia¢ role czynnika uszlachetniajacego, czy rozbudzajacego

subtelne strony uwczué i charakteru. Odczucie piekna utworu ooczywiscie za-

lezeé jednak bedzie od stopnia owej kultury literackiej, ktérej braku jednak
nie zastapi ad hoc onganizowane, wszechstronne obrabianie jednego utworu
poetyckiego. Tu nie da sie wszczepi¢ za jednym zamachem poozucia smaku
i skali krytycznej, ktore narastaja stopniowo na podstawie réznorodnego
materjahu.

Jasnem jest, ze ,Pan Tadeusz'’ nadawaé sie bedzie jako pierwszo-
rzedny materfjal dla wyrobienia poczucia pickna i smaku, ze nalezy go daé
pozna¢ jako spuécizne, wiernie przekazujaca tradycje z pewnego okresu
dziejow, ale yzie mlsil?a( wid;iec’ w nim wszedhsirmnegg) ner:zrqdzia nauki lite-
rat i jezyka polskiego. Zaden poemat, a zatem i ,,Pan Tadeusz" nie na-
dai‘:zie dla celow nauczaniafezyka, ani styhstydd 3 gramatvki, be wtwér poe-
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tycki, dla pelni swego piekna i dla odpowiedniej ekspresji wymaga wlasnie
ciggtosci w procesach ideacyjnych. Z drugiej strony sita nastroju, wywolane-
go slowem, zalezy tez i od biegtosci logicznej, krytycznej i jezykowej. Gdy
jej uczen uprzednio na innych caloéciach loegicznych, prozaicznych bodaj w mi-
nimalnym stopniu nie posiadl, nie nabedzie jej lektura ,,Pana Tadeusza", nie
urobi na nim jpoprawnosci i sprawnoséci stowa, ani struktury zdania. Dlatego
wlasénie, ze poezja jest trudniejsza forma stowa i mygli, forma niezwykla,
choé wykwintna, dlatego ze w niej chodzi gléwmie o pickno, nie nalezy sobie
utrudniaé zadania i przystepowaé do niej z mysla ksztalcenia na niej jezyka,
kiedy wlaénie juz tej pewnej wiprawy jezykowej potrzeba, zeby nalezycie
odczué piekno utworu, pojaé jego tres¢ i oceni¢ forme.

Sam wklad wiersza narzuca tokowi mysli i struktturze zdania, wigzy
i przedstawia pewna trudno$é w ogarnieciu calosci, trudnosé, ktérej ze-
wnetrznym wyrazem jest owa, znana u uczniow skionno$é do mechaniczne-
go odtwarzania pojedysiczych wierszy. Uczed miody cata swa uwage przy-
wigzuje do rymu i rytmu i recytuje. Z pewnosécia jezylkowo i myslowo u nie-
jednego ucznia przedstawiataby sie daleko lepiej ta sama treéé czytama czy
wysglaszana przezeni prozaicznie, bo w prozie biegnie on latwiej za my$ly au-
tora i wspotdziala tez i wlasna, niz we wierszu. Na niej tez daleko latwiej
moze byé przyzwyczajony do ciaglej, systematycznej i uporczywej umysto-
wo - wspbltwérczej akcii. We wierszu za$ zbyt tatwo ulega, wraz z miaro-
wa statyka rytmu pewnej bezwladnosci, idacej w §lad za mechaniza-
cig diwickéw

Ostatecznie wiec, zar6wno ze wzgledéw metodycznych, jak ze wazgle-
du na warto$é, thwiaca w lekturze ,,Pana Tadeusza", nie nalezy rozwalko-
wywaé poematu i rozrywaé go na atomy, tembardziej. ze jak staratem sig
to wykazaé, cele jezykowo - dydaktyczne daleko tatwiej bedzie osiggmac
przy czytamiu prozy.

Rozuméem w zupelnodci autorke artykulu p. t. ,Nauka jezyka pol-
skiego w ki. VII, p. Kurasiows i podzielam jej zdanie, ze wigksze catoéci pro-
zaiczne, Zbiegajace ste dopiero w toku wyktadéw literatury w ki, VII, daleko
wczeéniej, wigc od kl. V-ej poczawszy, nalezatoby juz z wuczniami czytaé
i wyrabia¢ u nich stopniowo i systematycznie zmyst literacki orjentacyijmo-
krytyczny. Imaczej bowiem stawia sie ucznidéw kl. VII wobec obcego
im dotad. a przytlaczajacego ich nadmiarem i rodzajem materjatu tak, z.
nie moga w sobie potem nagle wyrobi¢ ani smaku literackiego, ani prawdzi-
wego do literatury zamitowania, co przeciez winno pozosta¢ z mauki calej
bodaj ze majtrwalszym, jesli nie najwazniejszym efcktem.

Stanistaw Burkowicz
Pradnik Czerwony-

Odglosy

KONSEKWENCJE PROJEKTOWANYCH REFORM W SZKOLNICTWIE
POWSZECHNEM.

W zwiazku z odezwa ,Pracy Szkolnei" z 4 311 26 r., wyrazam
swéj poglad na konsekwencje nowych reform, raczej reformy, ktéra wy-
warta na mmie przygnebiajace wrazenie, a kt6éra polega na powickszeniu
liczby dzieci, przypadaiacej na nauczyciela w szkole.

Reformy te iaszcze w zycie mie weszly, wiec jest o wiele lepiejs niz
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w przyszloSci byé moze, a czyz jest juz tak dobrze? Czy mamy moznosé
poswieci¢ doé¢ czasu na wychowanie i nauczanie dzieci w szkole? — Nie,
Chociaz nie mamy po 70-u uczni w oddziale, ale rzadko mamy jeden od-
dziat i rzadko pracujemy na jedna zmianeg, skutkiem czego odczuwamy prze-
cigzenie praca, lekcje z trudem mozemy nalezycie opracowywad; nie mamy
prawie specjalistow — kazdy nauczyciel, oprécz polskiego, rachunkéw i in-

nych przedmiotéw musi uczyé $piewn, rysunkéw, robét — wszystkiego, co

przewiduja programy ministerjalne.

Wiec kazdy musi mie¢ wiadomosci ze wszystkich przedmiotéw, do-
petniaé je stale: znaé rysunek, rozwijaé¢ w sobie krytycyzm artystyczny,
znaé teorje §piewu, umieé roboty etc,

' Trudno to wszystko posig$é i opanowaé w dostateczaym stopniu,
stad koniecznoéé ciagiego douczamia sie w tym czy innym kierunku, Alez
czasu jeést tak malo: zeszyty, opracowanie lekcyy, przygotowanie potrze-
bnego materjalu — wszystko skomplikowane przez ntedostateczng ilo§é po-
mocy naukowych, przez czesto niewygodne rozlokowanie oddzialéw, (rozrzu-
conych po calej wsi) przez brak $rodkéw materjalnych ktére trzeba zdo-
bywaé wlasng zapobiegliwo$cia. Na to wszystko nie starcza czasu: niepo-
dobna zastanowi¢ sie dokladnie i spokojnie zda¢ sobie sprawe z tego, gdzie
sa slabsze miejsca, nad czem wigoej popracowad; niepodcbna pomyéled
nad $rodkami wychowawczemi, jakie trzeba byloby zastosowaé.

Chcialoby sie, aby zostalo jeszcze kilka godzin tygodniowo na prze-
czytanie i oméwienie wraz z dzieémi niekitérych ksigzek — dzieci zawsze
pragna tego; chcialoby sie popracowaé nad soba.

Nauczyciel pckrzepia sig nadzieja, ze z czasem zdobedzie wiecej do-
$wiadczenia i wiedzy, wiec praca péjdzie sporzej, ma madzieje, ze polepsza
sie warunki, Ze zmniejszy si¢ przeciazenie praca. A tu maszl — 70 dzieci
na nauczyciela!l To miezawodnie jest krokiem do skasowania starszych od-
dzialow; ewtaszcza po wsiach, mamy po 20 — 25 a w VI i VII — jeszcze
mniej uc%/‘aill Teraz taczymy dwa oddzialy, a wtedy wypadnie taczyé¢ IV,
Vi oW ~

Ma sie rozumieé nauczyciel bedzie robil maksymalne wysilki, rok-
dwa — poszarpie nerwy i zdrowie, bo nie bedzie mial zadowolenia z pracy,
ktore daje tylko dobrze wykonana praca i widoczne dobre jej skutki, Tak
si¢ pomeczy przez pare lat. a péZniej zacznie ustepowaé, tak wlasnie, jak
sobie tego najwidoczniej zyczy kto§ niewidemy czy miechetny szkole pec-
wszechnej.

— Niech ustepuje — powie — mozna nawet podtrzymaé go i okroié
program, zeby mu bylo lzej — i tak dojdziemy do najprymitywniejszych
szkotek ludowych, w ktérych nauczyciel bedzie mial zaledwie dzas na to,
aby mauczyé dzieci abecadla i najniezbedniejszych rachunkéw, o wychowa-
niu dzieci w szkole juz nie bedzie i mowy.

Rozumiem, ze aszczednosci sa konieczne, Ale moznaby moze osz-
czedzaé na czems innem, nie na szkole, ktéra jest powszechngq. Pafistwo,
ktére chce w szkole powszechnej wychowaé sobie przyszlych obywateli, nie
moze podcinaé korzeni szkoly.

6.11 26 r. Nauczycielka Ogniska czernichowskiego.

W zwiazky z odezwas drukowana w Nr. | |,Pracy Szkolnej", Redak-

cia otrzymala tylko dwie notatki w tej waznej sprawie. Jedna z nich powy-
2ej zamieszczono; drugiej, ze wzgledu na niejasnos$é¢ mysli i stylu drukowaé
ni¢ mozemy.

Byloby rzecza pozadana ,aby Sz. Koledzy i Kolezanki ktérzy chea
zabraé glos w tei sprawie, wskazywali na zupelnie konkretnych przylla-
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dach, poslugujac sie fakiami, czerpanemi z wlasnego dos§wiadczenia — ja-
kiego rodzaju trudnosci nastrecza przeludniemie klasy w pracy wychowaw-
czej i w nauczaniu Kazdemu zdarzalo sig pracowaé¢ w klasach mniej licz-
nych i w klasach przeludnionych — wigc o przyklady i fakly, o rzeczowe
ujecie zagadnienia nie trudno. {Dop. Redagkcji),

Dyskusja.
W SPRAWIE OCENY MEGO SPIEWNIKA., ~

Dziekujac uprzejmie pani Z. Kr., ze zechciata poswieci¢ troche czasu
na przejrzenie mych .30 piosenek dla przedszkola 1 pierwszego oddzialu
szkoly powszechnej”, pozwalam sobie odpowiedzieé¢ na niektére zarzuty,
nie chce bowiem uchodzié¢ wobec czytelnikéw ,Pracy Szkoinej" za n:edo-
uczona w zakres:e teorji muzyki

nRaza u tak muzykalnej autorki niektére bledy pisowni muzycznej
w numerach 4. 14, 15 i 17-ym (w ostatnim takcie dw:ie éwiartki, zamiast je-
dnej éwiartki i jednej 6semki)”....

Bledu zadnego tu niema. Oto co pisze o odbitce Niewiadomski (Wia-
domosci z muzyk! zasadnicze i ogbine): Bardzo czesto zdarza sie ze utwoér
muzyczny nie rozpoczyna sie ma raz. réwno z taktem, tylko slabsza jaka$
nuta, Nazywamy ja odbitks. Stosownie do takiego poczatku. znajdujemy
przy koncu takt niepelny ktéremu do caloéci nie dostaje tyle. ile potrzeba
azeby odbitke, wrazie powtorzenia, mozna bylo zmieécié. Reguly to jed-
nakze nie jest bo odbitka nie potrzebuje komiecznie owego uzupeinienia
w dalszym ciggu utworu'',

W czterech powyzszych piosenkach takt catkowity zostal umiesz-
czoay na koncu zupelnie $wiadomie i celowo wtasnie ze wzgiedu na mlode,
niedo§wiadczone nauczycielki, kidre, widzac 6semke. chcialyby wykonaé ja
§cisle i urwalyby melodie, gdy wlaénie chodz: tu o wylrzymanie zakoficzenia
(calkowic:e skoficzone zdanie w tekécle a nawet zmiana postaci wystepu-
jacych w piosence. jak w ,.Owieczkach").

....0raz parokrotny brak znakéw powtézzenia co zbyt wiele pozosta-
wia domyslnosci miodych, niedos§wiadczonych nauczycielek”. Skoro ten brak
jest parokrotny (tylko w Nr. 4 : 13). nie moze byé uwazany za blad pisowni, .
bo w innych piosenkach dwukropki sa wszedzie tam, gdzie potrzeba. Jest
to poprostu biad korektorski,

Nie mozna takze twierdzi¢. ze dziecko — mam na mvs$li dzieci prze-
cietne, dla ktérych gléwnie przeznaczone sa tego rodzaju wydawn:ctwa. a nie
dzieci szczegéinie uzdolnione i muzykaine — bedzie walalo $piewad rzeczy
trudne opuszczajac dzw:eki. lezace poza skala jego glosu Skala ta naogot
jest bardzo malerika i chyba tytko wyjgtkowo mozna spoixaé u dzieci w tym
wieku ochote do ,borykania si¢ z trudnosciami” Moja praca z malg dzia-
twa obserwowanie idzieci tak mnie powierzomych, jak i innvch, doprowa-
dzily wilasnie do tego przekonania. ze $piewaja one najchetniei to co latwe
proste i krotkle, Na tej zasadzie uktadatam te piosenk:, wyprobowujac je
z dzieémi jeszcze przed wydaniem. Poniewaz §piewaly je z wielka ochota
i przyjemnoséc:g, moglam wydaé te niezlozone meiodie z zupeinem prze-
§w:adczeniem, ze sa odpowiednie dla tego wicku, dia jakiego je przezna-
czam, Ryta Gnus.
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SPROSTOWANIE.

W Nr. 2 Pracy Szkolnej w Odpowiedziach Redakcji zamieszczono
notatke w sprawie stosowania kary za klamstwo. polegajacei na nazwaniu
dziecka ,Niemcem" i nakazie milczenia. W sprawie tej Redakcia otrzymata
list od osoby bezposrednio zainteresowaneij, z ktérego dowiaduje sie. ze in-
formacja kol, Dabrowskiego byta niescista, gdyz nauczycielka wcale dziecka
Niemcem nie nazywala. W imie prawdy zamieszczamy to sprostowanie —
zaznaczajac jednocze$nie, Ze zapytania zwrécone do Redakcji w sprawach
tego rodzaju powinny opierad si¢ na $ci§le sprawdzonych faktach.
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ODPOWIEDZI REDAKCJI.

Kol. Parol. Osiek Wielki. W odpowiedzi na karte Sz, Kol. donosimy co naste-
puje: wydano dotychczas 7 toméw Slownika jez. polskiego, Karlowicza, Krysaskiegg,
Niediwieckiego i in Cena 400 zi.

Slownik Arcta — dawniej w 4-ch tomach, obecnie w jednym kosztuje 28 zi. Po-
radoik jezykowy wychodzi. Prenumerate przyjmuje Ksigznica Atlas. Warszawa, Cplata
roczna 7 zl.

Ogunisko w Mochowicach. Przeslaliémy spis najwainiejszych dziel pedagogicz-
nych wraz z katalogiem wydawnictw Ksiaznicy.

Ognisko w Nowej Myszy. Za wiadomos$¢ o powstaniu Sekcji Pedagogicznej dzie-
kujemy i przesylamy koleienskie 2yczenia owocnej pracy.

Ognisko w Molodecznie. Uwagi w sprawie programu geogralji i historji otrzy-
maliémy i przekazemy je Komisji Programowe;.

Kol. Jézefowiczé6wna. Wystane zostaly dwa numery Nauki i Szkoly
z artykulami: Obraz w szkole, jego znaczenie i uiycie. Poleci¢ mozemy Sz Kolezan-
ce broszure Kazimierza Woijcickiego pod tyt. ,Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego
i literatury”, Ponadto w Miesigczniku Pedagogicznym w Nr, Nr. 2, 3 i 5 z r. 1925
artykul G Marcinka pod tyt. Obraz w szkole

Kol, Witoszyfiska. Regulamin Sekcji wystalismy.

TRESC Nr. 3: 1. Zjazd Wychowania Moralnego. 2. W. Dzierzbicka. Tydzies Pra-
cy. 3 H Glasgall. Szkota spoleczna w Hamburgu. 4. M. Studencki Autodjagnoza nau-
czyciela. 5 St Burkowicz. Czem ma byé a czem byé¢ nie powinna poezja w nauce jgzy-
ka. 6 Odglosy. Konsekwencje projektowanych reform w szkolnictwie. 7. Dyskusja.
R. Gousowa. W sprawie oceny mojego §piewnika. 8. Sprostowanie. 9 Odpowiedzi Re-
dakcli.
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