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Funkcja spoleczna nowoczesnej szkoly.

Wychowanie szkolne w calym s$wiecie cywilizowanym przechodzi
obecnie kryzys, ktérego wyrazem jest z jednej strony wszechstronna kry-
tyka podstaw, na ktérych opieralo sie szkolnictwo przesziosci, z drugiej—
niezliczone nowe eksperymenty, préby reform i programy. Zrozumie¢ isto-
te tego kryzysu, wykryé jego przyczyny i znalei¢ jego rozwiazanie, mozna
tylko pod warunkiem, Ze si¢ caly problemat szkoly ujmie na gruncie socjo-
logicznym.

Wychowanie szkolne bowiem, jak wszelkie wychowanie, jest proce-
sem $cisle spolecznym. Dzialalnoéé wychowawcza naleiy do ogélnej kate-
gorji dzialalnosci spolecznej, t. j. dzialalnosci, ktérej przedmiotem sz lu-
dzie (w odrézneniu np. od dzialalnosci ekonomicznej, estetycznej lub tech-
niczrej}. Wychowanie spelnia funkcje spoleczna, gdyz zadaniem jego jest
przygotowanie przysztych czlonkéw spoleczeristwa do udzialu w Zyciu
zbiorowem. Szkola jest instytucja spoleczna, funkcjonujaca na ustugach
i pod sankcja takiej lub innej grupy, czy tez ukladu wielu grup — paiistwa,
kosciota, narodu, klasy, zwiazku wytwérczego i t. p. Jest ona wreszcie sa-
ma odrebna grupa spoleczna.

Teorja wychowania wogole, a wychowania szkolnego i szkoly w szcze-
golnosci, jest to wiec teorja pewnego kompleksu zjawisk spotecznych, czyli
nalezy w calosci do nauki o faktach spolecznych, t. i. do socjologji. Nie moze
tez by¢ innej teorji wychowania, précz socjologicznej, jak nie moze byé
innej teorji oddychania, précz biologicznej lub innej teorji bankowosci, précz
ekonomicznej.

Od teorji wychowania odréznié nalezy, rozumie sie, technologje wy-
chowania, czyli pedagogike. Dzialalnoéé wychowawcza, jak wszelka inna
dziatalnos¢ ludzka (czy to spoleczna, czy fechniczna, czy artystyczna), dla
skutecznego osiagniecia swych zamiaréw postuguje sie oddawna wynikami
roznych nauk, czy to nauk o czlowieku, stanowiacym jej przedmiot (jak
psychologija i fizjologja), czy tez nauk o wartosciach kulturalnych, ktére-
mi sie postluguje jako srodkami (jak logika i etyka). Najmniej bierze ona
dotychczas pod uwage wyniki najwazniejszej dla niej nauki — socjologji;
wina to jednak nietyle pedagogéw, ile socjologéw, ktérzy dopiero teraz za-
czynaja bada¢ systematycznie fakty wychowania. Paradoksalna ta sytuacja
#stnieje zreszta i w innych dziedzinach dzialalnoéci spolecznej; tak np. dzia-
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talnosé polityczna postuguje sie wiynikami réznych nauk — ekonomji, pra-
woznawstawa, nawet geografji — najmmiej za§ wynikami samejze socjolo-
gicznej teorji polityki. Czas jednak najwyzszy, jak wskazuje dzisiejszy
kryzys wychowania (i podobny kryzys, przez ktéry przechodzi polityka),
aby ten dziwny stan rzeczy uleg! zmianie.

W ponizszych uwagach postaram si¢ o$wietli¢ (rozumie sie, tylko po-
bieznie) sprawe wychowania szkolnego i szkoly z punktu widzenia socjolo-
gicznej teorji wychowania i praktycznych jej zastosowan. Po krétkiej cha-
rakterystyce znanej nam z doswiadczenia szkoly jako instytucji i grupy
spolecznej oraz znanego nam wychowania szkolnego jako dzialalnosci spo-
lecznej, stwierdze, czy taka szkola i takie wychowanie spelniaja swa funk-
cje spoleczna, czyli odpowiadaja potrzebem dzisiejszych spoleczerstw cy-
wilizowanych; jezeli nie, to jaka powinna by¢ szkola, wychowaaie szkolne,
aby potrzebom tym uczynié zadoéé. Jezeli moje wnioski praktyczne wyda-
dza sie zbyt skrajne pedagogom i organizatorom szkolnictwa, nalezy pamie-
taé, Ze sa wyprowadzone z danych jednej tylko nauki, chociaz podstawo-
wej, i ze musza by¢ dopelnione i przystosowane do Zycia przy pomocy in-
nych jeszcze nauk, ktéremi praktyka szkolna sie posluguje.

Wszelkie wychowanie polega na przygotowywaniu osobnika do czton-
kostwa w grupie spolecznej. Kazda grupa trwala lub dazaca do trwalosci
chce mieé zapewnionych zastepcéw na miejsce obecnych swych czlonkoéw,
ktérych z czasem musi utracié. Poniewaz zas uczestnictwo w jej Zyciu zbio-
rowem wymaga pewnego przysposobienia, wiec stara sig ona, aby ci zastep-
cy, nim calkowicie wejda w jej sklad, przysposobienie to zdobyli. W kazdej
takiej grupie znajdujemy wiec, oprocz pelnych czynnych czlonkéw, kate-
gorje czlonkéw niepelnych czyli kandydatéw, przygotowywanych do przy-
szlej swej roli spolecznej w procesie wychowawczym. Takimi kandydatami
sa przedewszystkiem dzieci i mlodziez, najliczniejsze i najtrwalsze grupy
bowiem, jak plemie, naréd, panstwo, kosciél, klasa, rekrutuja si¢ przewaz-
nie droga przyrostu naturalnego, t. j. biora na czlonkéw potomkéw czlon-
kéw obecnych. Nawet grupy o przyroicie sztucznym, rekrutujace sig z ze-
wnatrz, wola mtodocianych kandydatéw, jako latwiej dajacych sig¢ urobié
zgodnie z ich wymaganiami. Dlatego wiec mlode pokolenie stanowi gléwny,
choé nie jedyny przedmiot wychowania.

Stwierdzajac fakt, Ze funkcja wychowania jest zasadniczo spoleczna,
nie chce przez to bynajmniej powiedzieé, Ze wychowanie uwzglednia, a tem
mniej, Ze powinno uwzgledniaé tylko interesy spoleczeristwa, a nie wycho-
wywanych osobnikéw. Sama ta antyteza nie ma w ogdlnej swej formie
Zadnego sensu; interesy oscbnikéw sg nieodigczne od intereséw spoteczen-
stwa i odwrotnie. O ile zas w szczegélach wychowanie, realizujac takie lub
inne wymagania spoleczne, jest lub nie jest w zgodzie z takiemi Jub inne-
mi potrzebami i daZeniami wychowywanego osobnika, to zalezy od grupy
spolecznej, do ktérej ten osobnik ma wejsé, od sposobu, w jaki ta grupa
wpi}(wa na przebieg jego wychowania, oraz od indywidualnoéci wycho-
wanka.

Wiadomo, %e kazdy dojrzaly osobnik jest jednoczeénie czlonkiem
wielu réznych grup, wiec kazdy mlodociany osobnik do wielu grup kandy-
duje. Kazda z tych grup stara sie¢ o ile moze, pokierowaé jego wychowa-
niem, aby wyrobié¢ w nim cechy, dla siebie pozadane. Dokonywa sie to przez
oddzialywanie grupy na $rodowisko spoteczne, w kiérem ten osobnik wyra-
sta. Grupa nada¢ usiluje temu srodowisku charakter srodowiska wychowaw-
czego, to znaczy spowcdowaé. aby wszystkie wplywy, ktérym osobnik pod-
lega w ckresie swej kandydatury ze strony jednostek i innych grup, z kté-
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remi sie styka, zdazaly do jego urobienia na pozadanego czlonka danej
grupy.

Tu lezy Zrédto instytucyj wychowawczych wogéle. Grupa sktada od-
powiedzialno§é za przygotowanie przyszlego czlonka na nieki6rych obec-
nych swych czlonkéw, reguluje ich stosunek do niego, jako stosunek spe-
cyficznie wychowawczy, poddaje dzialalnoé¢ ich swej kontroli i udziela jej
swego poparcia. Najogélniejsza instytucja wychowawcza jest instytucja
rodzicéw; dosé wczeénie jednak w dziejach, dla pewnych zadar specjalnych
(wtajemniczenie w pewne misterja, nauczenie jakiej$ niepospolitej umie-
jetnoéci, udzielenie wyjatkowych poteg osobnikowi, przeznaczonemu do
wyjatkowego stanowiska) grupa wyznacza specjalnych funkcjonarjuszé6w —
nauczycieli — dopelniajacych lub zastepujacych zadania wychowawcze ro-
dzicow.

W malo licznych i niezbyt skomplikowanych spoleczeristwach (t. i.
kompleksach, powiazanych miedzy soba grup), jak poét-dzikie spoteczefi-
stwo plemienne lub nawet miasto - paristwo starozytnosci, te instytucje wy-
chowawcze wystarczaja, gdyz wszystkie lub prawie wszystkie grupy, do
kitdrych oscbnik wejdzie, sa zwykle §ci§le podporzadkowane jednej grupie
najobszerniejszej — plemieniu, wzglednie paristwu, — wigec wymagania ich
wychowawcze harmonizuja ze soba; a Ze przytem wszyscy sie mmiej lub
wiecej znajg lub wiedza o sobie, wige kontrola grupowa nad $rodowiskiem
wychowawczem osobnika jest latwa. Lecz z rozwojem cywilizacji ustr6j
spoleczny sie komplikuje. Powstaja liczne i potezne grupy odmiennych ty-
péw, czeéciowo od siebie niezaleine, a majace czesciowo lub catkowicie
wspélnych czlonkéw. Wymagania i cele tych grup bywaja nieraz sprzecz-
ne miedzy soba, a Zadna z nich nie moze wylacznie opanowaé zycia jedno-
stki dojrzatej ani catkowicie owladnaé srodowiskiem wychowawczem przy-
szlego swego czlonka. Tak np. z powstaniem wielkich krélestw, a pézniej
imperjéw starozytnych, interesy rodowe, plemienne, narodowe, paristwo-
we, koécielne, klasowe na kazdym kroku wchodzié zaczely w konflikty,
o ktérych historja przekazala nam wiele danych. Kazda z tych grup chciata
oczywiscie sobie zapewnié przemoiny wplyw na wychowanie nastepnego
pokolenia i usunaé swych kandydatéw z pod niebezpiecznych lub szkodli-
wych jej interesom oddzialywar mnych czynnikéw spotecznych. Na to zas
jeden tylko byl spos6b: wyrwaé zupelnie przyszlych swych czlonkéw,
a przynajmniej tych, na ktérych najbardziej zalezalo, z ich zwyklego éro-
dowiska spotecznego i wytworzyé dla nich specjalne srodowisko wychowaw-
cze, calkowicie podlegle kontroli danej grupy i wylacznie poéwigcone ura-
bianiu jej kandydatéw. Takiem specjalnem, wylacznem $rodowiskiem wy-
chowawczem pevmej grupy byla szkola. Pojawiaja sie wiec szkoly ko-
§cielne w Egipcie, w Babilonji, w Indjach, parstwowe takZe w Egipcie,
w Asyriji, w Grecji, klasowe w Persji, w Rzymie, w Japonjii t. d

Ten charakter instytucii specjalnej takiej lub innej grupy spotecz-
nej czesSciowo zachowuje szkola na Zachodzie az do czas6w nowszych.
Mamy wiec w $redniowieczu szkoly urabiajace specjalnie czlonkéw ko-
sciola, czlonkéw grup klasowych i zawodowych, funkcjonarjuszy pafistwa.
Niedawne, i do dzi§ dnia niezupelnie zakoriczone walki o szkole miedzy
parnistwem a koSciolem, paristwem a narodem, panstwem a klasa, klasa
a narodem, lub kosciolem, i t. d., wykazuja, Ze do tej pory ta pierwotna
cecha szkoty catkowicie nie zanikta. Do tej pory tez istnieja szkoty, ktére
otwarcie i konsekwentnie nic innego nie czynia, tylko przygotowujg do
cl;ilonkos‘cwa w jednej grupie — np. seminarja kapladskie lub szkoly woj-
skowe,
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W scistym zwiazku z ta tradycyjna rola spoleczna szkoly, stala jej®
strukfura wewnetrzna. Poniewaz chodzilo pierwotnie o wyodrebnienie
mlodocianych kandydatow ze zwyklego ich érodowiska spolecznego i o stwo-
rzenie dla nich specjalnego srodowiska, w ktéremby byli zabezpieczeni przed
wszelkiemi wplywami, jakie grupa utrzymujaca szkole uwazala za niepoza-
dane, wiec szkola dla nalezytego wykonania swych zadad musiala byé zu-
pelnie odosobniong od zewngirznego swiata grupa spoleczna. Tradycyjny
typ szkoly, to szkola zamknieta, w ktérej wychowanek spedzal caly czas
swego przygotowania, nie utrzymujac Zadnej stycznosci z szerszem spole-
czeristwem lub stykajac si¢ tylko rzadko i pod kontrola z niektéremi jego
elementami. Tylko z ta grupa starszych utrzymywala szkola zwiazek staly,
do ktérej przysposabiala wvchowankéw. Znane przyklady znajdujemy
w szkolach przy éwiatyniach staroiytnego Wschodu, w szkotach klasztor-
nych $redniowiecza, w péZniejszych szkolach arystokratycznych, duchow-
nych, militarnych.

Stuzac wylacznie i catkowicie przygotcwaniu do czlonkostwa w jed-
nej grupie, tradycyjna szkola byla narzedziem do skoncentrowania na wy-
chowankach wszystkich wplywow tej grupy. Wychowankowle byli jedynie
kandydatami do kosciola, paristwa, klasy; na tem polegato cale ich zna-
czenie, cale ich stanowisko spoleczne. Szkota byla grupa kandydatéw, kie-
rowana przez dojrzalych czlonkéw. Stad jej ustréj absolutystyczny, —
monarchiczny lub oligarchiczny. Mlodociani jej czlonkowie, bedac jej czlon-
kami tylko jako kandydaci do grupy dorostych, nie mogli mieé¢ Zzadnych
samodzielnych praw i Zadnego czynnego udzialu w jej organizacji, précz
tych, ktére im dalo starsze pokolenie, reprezentowane przez kierownikéw
szkotly.

Z tej funkcji spotecznej szkoly wynikalo takie, ze cale wewnetrzne
jej zycie mialo charakter uregulowany, zinstytucjonalizowany, publiczny.
Wychowanek w szkole nie byt osoba prywatna pod zadnym wzgledem
i w 2adnym zakresie; bedac catkowicie kandydatem do ggupy dorostych,
byl istota publiczna, wszystko, co czynil — wiecej, wszystko, co myslat
i czul — miato znaczenie dla jego przyszltej roli spotecznej, a wiec naleza-
fo do ,,spraw szkolnych” i podlegato kontroli wladz. !

Jak forma spoleczna wychowania szkolnego i ustroju szkolnego, tak
i tres¢ tego wychowania byla catkowicie zalezna od instytucjonalnego cha-
rakteru szkoly. PoniewaZz szkola byla w zasadzie jedynem s$rodowiskiem
wychowawczem osobnika przez caly czas pobytu w niej, a przynajmniej
jedynem, na ktérem starsze pokolenie polegalo i na ktére planowo wply-
waé moglo, wiec zadaniem jej bylo uksztaltowanie ,,catej osobowosci" wy-
chowanka. Znaczylo to w istocie wyrobienie w nim pewnego kompleksu ty-
powych wlasciwosci, ktére go mialy cechowaé, jako osobnika spotecznego,
i obejmowalo to, co nazwaé mozna wychowaniem fizycznem, wychowaniem
psychologicznem i wychowaniem kulturalnem.

W zakres wychowania fizycznego wchodzito rozwijanie pewnych przy-
zwyczajen higjenicznych, stosowanie pewnych sprawdzianéw zewnetrznego
wygladu oraz ¢wiczenie w pewnych sprawnosciach cielesnych, Wychowa-
nie psychologiczne polegalo na zastepowaniu niepozadanych sklonnosci
i usposobieri przez typowe pozadane: préznoéci przez skromno$é, lenistwa
przez pilnos¢, tchorzostwa przez odwage i t. d. Wychowanie kulturalne
wreszcie mialo za cel udzielenie wychowankowi pewnego zasobu wiadomo-
éci uwazanych za niezbedne dla uczestnictwa w Zyciu kulturalnem tej gru-
py, do ktérej mial nalezeé, oraz wyrobienie w nim umiejetnosci wykonywa-
nia pewnych funkcyj kulturalnych, ktére po wyjéciu ze szkoly miaty mu byé
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przez owa grupe powierzone zaleznie od stanowiska, do ktdrego byl zgéry
przeznaczony.

Ot6z ta szkola tradycyjna zupeinie nie odpowiada potrzebom dzisiej-
szych spoleczeristw cywilizowanych; tymczasem formy jej ustroju i zasady
jej dzialalnosci wychowawczej trwaja do dzis dnia, jako przezytki spolecz-
ne. Wszelkie pozornie nowe rodzaje szkél, jakie powstaty od sredniowiecza
do czaséw najnowszysch, sa tylko bezplodnemi odmianami owej szkoly tra-
dycyjnej, prébami przystosowania systemu szkolnego do zmienionych wa-
runkéw czesto kosztem utraty tej Zywotnosci, jaka mimo wszystko dawna
szkola posiadata w dawnych warunkach. T. zw. reformy wychowania szkol-
nego mialy dotychczas charakter przewaznie negatywny, polegaly na cze-
$ciowem oslabianiu charakterystycznych wlasciwosci tradycyjnego wycho-
wania raczej, niz na wytwarzaniu nowych cech pozytywnych. Tu wiasnie
lezy #rédlo dzisiejszego kryzysu szkolnictwa.

W spoleczeristwie nowoczesnem szkola, przygotowujaca swych wy-
chowankéw wylacznie do udzialu w jednej grupie, jest anachronizmem. i to
zwykle anachronizmem szkodliwym. Niewatpliwie, kazda grupa spclecz-
na (lub system grup wspélzaleznych), jak patistwo, naréd, kosciét, klasa
it. d., ma jeszcze sktonnosé do wyrabiania w przyszlych swych czlonkach
wylacznej lojalnoéci wzgledem siebie, obojetnoici zas, jeéli nie czynnej
wrogosci wzgledem wszelkich innych grup. Poniewaz jednak niema dzis
grup odosobnionych od reszty $wiata, lecz kazda grupe 1acza liczne wezly
kulturalne z licznemi innemi grupami (a im liczniejsze stycznosci, tem wiek-
sze mozliwoéci konfliktéw), wiec takie wychowanie, utrwalajac i potegujac
nieporozumienia i antagonizmy miedzydrupowe, przenoszac je z pokolenia
w pokolenie, jest wprost sprzeczne z dobrem cywilizowanej ludzkosci.

Kulturalny czlowiek dzisiejszy musi byé przedewszystkiem, jedno-
cze$nie i wspblrzednie, czlonkiem rodziny, gminy, padstwa, narodu, koscio-
Ya, zrzeszenia zawodowego lub klasowego; aby znalezé pelny wyraz dla
swej osobowosci, powinien braé¢ takze udzial w zwiazkach filantropijnych,
ekonomicznych, naukowych, artystycznych, sportowych etc. Dalej zas, nie-
wiadomo z géry, do ktérych z wielu dostepnych mu grup danego typu na-
lezeé¢ bedzie, i czy nie bedzie musial zmienia¢ swych przynaleznoéci wsku-
tek emigracji, zmiany zawodu, zmiany klasy spolecznej i t. d. Co wiecej,
gdybysmy nawet wyznaczyé chcieli jaknajscislej przyszla przynaleznosé
mlodocianego osobnika do takich lub innych grup obecnie istniejacych, za-
nim ten oscbnik dorosnie, w jego srodowisku sgolecznem zaj$é moga takie
zmiany, Ze jego przygotowanie spoleczne okaze sie przestarzalem. Zmie-
niaja sie radykalnie grupy istniejace, powstaja nowe, kidérych nie przewi-
dywano. Ilu Polakéw bylo przygotowanych do czynnego udzialu w zZyciu
paristwowem, gdy powstalo panstwo polskie? Ilu mieszkaricéw wielkich
miast bylo przyspcsobionych do dzisiejszego Zycia gmin wielkomiejskich?
Jaka byla wartosé przysposobienia wojennego z r. 1913 w Wielkiej woj-
nie i co bedzie warte dzisiejsze przysposobienie wojenne za lat pietnascie?
A wreszcie — przyklad najbardziej uderzajacy. Kto z obecnedo starszego
pokolenia byl przygotowany do tego rodzaju spolecznego wspodlzycia, jakie
sie wytwarza nma skutek nowoczesnych wynalazkéow technicznych?

W coraz szybszem tempie od kilku stuleci rosnaca zlozonosé, a za-
razem zmienno§¢ Zycia spolecznego, cho¢ ze znacznem opézZnieniem i bar-
dzo niewyraznie, przenikaly jednak do §wiadomosci pedagogéw i organiza-
toréw szkelnictwa, i pod ich wplywem powstala stopniowa idea wychowa-
nia przyvdotowujacego nie do udzialu w takiej lub innej grupie, lecz do Zy-
cia spoleczno-kulturalnego wogéle. Ale system szkolny, ktéry jest wyrazi-

cielem tej idei. nowstal nie w bezposredniem przystosowasiu do potrzen
»
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spolecznych, lecz droga fakich modyfikacyj tradycyjnego wychowania,
ktére pozbawiajac go jego ciasnoly. pozbawily go nawet tej uzytecznosci,
jaka w swym ciasnym zakresie posiadal. Dzisiejszy system skiada sie
z dwéch rodzajéw szkol: ogélno-ksztalcacych i zawodowych, na réznych
poziomach. Ot6z szkola ogélnoksztalcaca, przestajac przygotowywaé do
okreslonej grupy spolecznej, przestala bezposrednio przygotowywaé do
czynnego udzialu w Zyciu spolecznem, lecz przysposabia tylko do dalsze-
go wychowania; szkola zawodowa za$ wogéle wcale nie wychowuje na
czlonka spoleczenstwa, tylko uczy wykonywaé pewne specjalne funkcje
kulturalne w zupelnem oderwaniu od ich zwiazku z caloksztaltem Zycia spo-
tecznego. Bezplodnosé calej organizacji naszego szkolnictwa tak rzuca sie
w oczy kazdemu, kito jest Swiadomy z jednej strony spolecznych zadan
szkoly, z drugiej strony dzisiejszych potrzeb spoleczernstw cywilizowanych,
ze trudno istotnie pojaé, jak moze trwaé system tak bezuzyteczny i marno-
trawny; samo jego trwanie stanowi ciekawy, a trudny problemat socjolo-
giczny. Przedewszystkiem, oczywiscie, chodzi tu o szkoty ogélno-ksztalcace,
szkoly zawodowe bowiem, na gruncie wspomnianej idei wychowania, jako
przygotowania do Zycia spoteczno-kulturalnego wogéle, przedstawiaja sie
tylko jako dopelnienie szkét ogdlno - kszialcacych — nizszych, srednich
Iub wyzszych.

Pierwsza tradycyjna wlasciwoscia dawnej szkoly bylo, jak widzielis-
my, jej odosobnienie, ktére tlomaczylo sig tem, Ze szkota stuzyla interesom
jednej tylko grupy spolecznej i miala byé srodowiskiem wychowawczem
dla jej kandydatéw, zabezpieczajagcem ich od wszelkich wplywéw, nie-
zgodnych z wymaganiami tej grupy. Ale dzisiejszy, zloZony ustréj spo-
leczny, potrzebuje nie jednostronnych, naiwnych fanatykéw takiej lub in-
nej grupy, lecz ludzi zdolnych do wziecia $wiadomego i czynnego udziatu
w calem jego konkretnem bogactwie i réznorodnosci, umiejacych. sie orjen-
towa¢ w chaosie daznosci, obyczajow, instytucyj, wierzen, zadan zbioro-
wych najréinorodniejszych grup, oddawna istniejacych lub dopiero two-
rzacych sie; potrzebuje ludzi nie unikajacych, lecz spotykajacych i prze-
zwyciezajacych niezliczone konflikty i trudnosci, zagrazajace kazdemu, kto
chce by¢ spolecznie czynny, — ludzi, ktérzyby ‘mogli nietylko zrozumieé
i przystosowaé sie do kazdego danego Srodowiska, lecz rozwijaé i organi-
zowaé $rodowiska nowe, odpowiadajace nowym idealtom.

Céz zrobila szkola nowoczesna, aby uczynié zadoéé tym potrzebom?
Czy zastapila zasade odosobnienia grupy szkolnej przez jakie$ inne za-
sady? Bynajmniej. Dzisiejsza szkola chcialaby pozosta¢ w zasadzie tak sa-
mo odcieta od $wiata, jak dawna szkola klasztorna; réznica polega tylko
na tem. ze w praktyce nie jest juz w stanie catkowicie uchroni¢ swych
uczni przed zetknieciem z szerszem otoczeniem, do ktérego wracaja oni
w okresach miedzy zajeciami szkolnemi. To ich stykanie sie z Zyciem poza
szkola traktuje ona jednak zwykle jako przykra koniecznos$é, marzucona
przez warunki. Jak uparcie broni sie przeciw tej koniecznosci, dowodza
choéby liczne usilowania zachowania lub przywrécenia systemu calkowitego
niemal zamkniecia, gdzie tylko to jest mozliwe, a wiec np. w kolegjach an-
gielskich i amerykanskich, w liceach wiejskich i sierociricach na kontynen-
cie Europy i t. d.

Argumentuje si¢ przytem, Ze dziecko, a nawet mlodzieniec potrze-
buje zamknietego, specjalnego srodowiska, gdyZ réine wplywy starszego
spoteczenistwa, do ktérych przyjecia lub odrzucenia nie jest jeszcze nalezy-
cie przygotowany, moga wywotaé bezwzglednie szkodliwe dla jego rozwuin
reakcje. Argument sluszny o tyle, ze w zetknieciu z Zyciem dorostych mlo-
dociany osobnik powinien i$¢ za umiejeinem orzodownictwem kogos doi-
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rzalego, aby doswiadczenia swe dobieraé i przeirawiac z kKcrzyscia dla sie-
bie. Dzieje wykazuja, ze wlasnie w tych spoleczensiwach, ktére nie mialy
szkol, w ktérych mlode pokolenie bylo w bezposrednim kontakcie ze star-
szem lecz mialo odpowiednie kicrownictwo, ciaglosé Zycia kulturalnego
byla o wiele doskonalsza niZ u nas, mlodziez wczesniej odgrywaé zaczynata
czynna role i nietylko nie ulegala ,zepsuciu”, lecz przeciwnie, sama wno-
sila w spoleczeristwo dojrzale wcigz $wiezy =zapali Zywotnosé; wezmy
choéby wychowanie greckie w okresie przecklasycznym, rzymskie do wo-
jen domowych, wychowanie rycerskie i rzemieélnicze w éredniowieczu. Dzi-
Biaj wynik jest ten, Ze mlodziez albo wchodzi w kontakt ze spoleczeristwem
tdojrzalem bez przodownictwa, a wtedy istotnie demoralizuje si¢ lub fili-
strzeje, albo tez udaje sie j3 przed tym kontaktem uchroni¢ prawie zupel-
nie do ukoriczenia szkél, a wiedy po wyjsciu ze szkoly dopiero zaczyna uczyé
si¢ Zy¢, gdy najlepsze, najmlodsze lata zmarnowala na cieplarniang we-
getacje.

Niedosé wiec, pod przymusem ustepujac naciskowi warunkéw, godzié
sic z typem szkoly przychodniej, w ktérej odosobnienie ogranicza sie do
czasu zajeé szkolnych. Trzeba aby szkola stala sie integralna czeécia spo-
leczeristwa. Trzeba, aby mlodziez szkolna pod przodcwnictwem nauczycieli
brala bezposredni, aktualny udzial w dzialalnosci grup dorostych — gminy,
panstwa, narodu, kosciola, zwiazkéw ekonomicznych, stowarzyszed kultu-
ralnych, filantropijnych, sportowych etc. Naturalnie, ndzial ten musi ogra-
niczaé¢ sie do takich jedynie funkcyj, jakie mlodziez w danym wieku i na
danym poziomie spelniaé zdola — ale niechze to bedzie realne Zycie spo-
teczno-kulturalne, a nie dzisiejsza nawpé! fikcyjna kopja jego. Grupa szkol-
na moze tworzyé tylko fragment podporzadkowany, o specjalnych i ogra-
niczonych zadaniach, gminy, paiistwa, narodu, kosciola, stowarzyszenia fi-
lantropijnego, ekonomicznego, naukowego, artystycznego, sportowego doro-
stych; ale niechie bedzie fragmentem kaidej z tych grup, a nie czemd ska-
zanem na istnienie poza spoleczefistwem, czemi co ramiast wprowadzaé
wychowankéw w Zycie spoleczne, stara sie jaknajdluiej nie dopuscié, by
doni weszli, i pozwala im conajwyZej przygladaé mu si¢ zdaleka w sztucz-
nem, znieksztalcajacem odbiciu.

Tak samo sprzecznym z wymaganiami drisiejszego cywilizowanego
spoleczeristwa jest autorytatywny ustrdj szkoly, zakladajacy absoluine
podporzadkowywanie, ,poddanstwo” ucznia wzgledem wiadzy szkolnej.
Bylo to zrozumiale wtedy, gdy ustréj spoleczny opieral si¢ na takich for-
mach podporzadkowania, jak stosunek pana do stugi, wtadcy do podwiad-
nego, jednostki sakralnej i profana, arystokraty i plebejusza. Lecz wszystkie
te stosunki zanikaja lub przeksztalcaja sig, a na ich miejsce wysuwa sie jako
przewazajaca jedna forma podporzadkowania — ta mianowicie, ktéra wy-
stepuje migdzy osobnikiem, czynnie przodujacym jakiej$ wspélnej pracy
kulturalpej, a osobnikiem, ktéry z nim wspéldziala, idac za jego przodow-
nictwem. Ot6z do tego wlaénie stosunku szkola nie przysposabia swych wy-
chowankéw, Nietylko nie uczy byé przodownikiem kulturalnym (gdyz przo-
downictwo kulturalne oczywiscie nie polega na wyprzedzaniu innych w wy-
pelnianiu na wlasna reke zadanej wszystkim jednakowo indywidualnej ro-
boty), a'v nawet nie ksztalci w roli wspélpracownikéw-nasladowcéw, gdyz
grupa szxolna nie tworzy wspoélnych dziel i nauczyciel nie jest tworczym
przodownikiem potrzebujacym” pomocnikéw i kierujacym ich wspétpraca,
tylko czemé w rodzaju staroiytnego dozorcy niewolnikéw, narzucajacego
im zadania i kontrolujacego ich wykonanie. Sytuacja ta zaczyna sie zmie-
nia¢ w niektérych wspélczesnych szkotach eksperymetnalnych; ale to do-
piero poczatki
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W zwiazku z tym ustrojem stoi instytucjonalny charakter zajeé szkol-
nych: wszystko, co sie robi w szkole, jak zaznaczyliémy poprzednio, jest pod
sankcja i kontrolag wladzy szkolnej. Jestto cecha grupy szkolnej, przypomi-
najaca spofeczeristwa niZsze, proste i jednolite, w ktdérych cale zycie jed-
nostlki odbywa sig pod nadzorem grupowym i niema sfery dozwolonej pry-
watnoéci i samodzielnosci osobistej. Bylo to zrozumiate w szkole, ktérej
wychowankowie mieli byé urabiani wylacznie i catkowicie na czlonkéw ja-
kiejé jednej grupy — np. koéciota, armji, biurokracji — i uwazalo si¢ za
peZadane, aby sie nauczyli zyé catkowicie dla niej i pod jej kontrola. Tym-
czase:n w spoleczedsiwach mowoczesnych wciaZz wzrasta sfera Zycia prys
watnego, nie podlegajacego presji zbiorowosci, i potrzeba samodzielnosci in=
dywidualnej. Na tem gléwnie polega wielokrotnie podnoszona w literaturze
indywidualizacia nasza, ze niema juz grupy zdolnej do kiercwania i nad-
zorowania wsrystkich czynnoéci osobnika, i kazdy o tyle tylko moze byé
normalnym czlowiekiem, o ile umie kierowaé sam soba, #yé i dzialaé na
wlasna odpowiedzialno§é. I niektére przynajmniej nowoczesne grupy spo-
teczne nawpét refleksyjnie zaczely zdawaé sobie sprawe, Ze leiy to w ich
wlasnym interesie, aby pozostawié swym czlonkom maksimum swobody,
o ile umieja oni nzywaé tej swobody, gdvz wtedy sa oni daleko zdolniejsi
do spclecznego wspo6ldziatania; wyrobieni w Zyciu prywatnem, daleko wie-
cej twérczych sil, wytrwalosci i inicjatywy sa w stanie wlozyé w sprawy
publiczne. Lecz prad ten w pajnowszvch czasach ulegl wybitnej i swiado-
mej reakcji; mnoia si¢ usilowania nawrotu do pierwotnej kontroli grupo-
we;j — usilowania nie bezzasadne, gdyz okazuje sie, Ze olbrzymia wiekszosé
ludzi wspélczesnych nie umie bez presiji i kontroli osiagnaé i zachowaé nor-
malnoSci spolecznej. Nic w tem dziwnego. Wszak wyrobienie zdolnosci do
samodzielnego Zycia osobistego w mliodem pokoleniu wymaga nie mniej,
lecz daleko wiecej pracy i umiejetnosci wychowawczej ze strony starszego
pokolenia, niz nauczenie poddawania si¢ choéby najsurowszej dyscyplinie
grupowej. Tvmczasem poza szkola — np. w rodzinie — przygotowywanie
do samodzielno$ci Zyciowej stalo sie réwnoznacznem z zaniedbywaniem
wszelkiego wychowania, szkola za$ nadal czyni co meze, aby przeszkodzié
usamodzielnieniu swych wychowankéw i rozwojowi zdolnosci do zycia pry-
watnegdo, rozciggajac jak dawniej najicislejsza kontrole nad calem ich zy-
ciem w jej obrebie, wywierajac bezustanny nacisk na cala ich dziatalnosé
szkolna. Ze formy tej kotroli i nacisku zostaly zlagodzone, ze perswazja i na-
gana zastapily szpiegostwo i bat, to mato wplynelo na istote rzeczy. Ten
konserwatyzm systemu szkolnego jest tem dziwniejszy, ze oddawna juz
mlodziez sama, naoélep szukajac ujécia dla swego pedu do samedzielnosci
i prywatnego, wolnego od nadzoru Zycia duchowego, wskazala swym wy-
chowawcom droge, tworzac, czesto w tajemnicy, dobrowolne organizacje do
wspolnego samokszlalcenia. Zwlaszeza w Polsce my, starsi, zyjacy w okre-
sie niewoli, bylismy w tem szczesliwem polozeniu, Ze bez konfliktu we-
wnetrznego — przeciwnie, z poczuciem speinionego obowiazku — moglismy
zaniedbywa¢ szkole, jako narzedzie ucisku narodoweso, skierowujac oszeze-
dzona tym sposobem energje na samodzielna prace nad soba, do ktérej
ideal narcdowy byl bodzcem. Dziwny i niepojety wydaje sie fakt, ze two-
rzac szkolnictwo polskie po uzyskaniu niepodleglosci, ignorujemy to nasze
neocenione, jedyne w swoim rodzaju doswiadczenie i zamiast ié¢ dalej no-
wym torem. ktéry$my sami niegdy$ otwarli, nawracamy w stara kolej.

(Dok. nast.)
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ST. USARKOWA

O szkoly doswiadczalne w Polsce.

Szkolnictwo polskie znalazlo si¢ po odzyskaniu niepodleglosci w wa-
runkach bardzo trudnych. Musi ono rozbudowywaé si¢ w kierunku iloscio-
wym, a ponadto, przebudowywaé si¢ w kierunku jakosciowym, przy réwno-
czesnym braku doswiadczenia i wykwalifikowanych sit. _

Ten splot warunkéw zlozyl sie na to, ze zaréwno w organizaciji szkol-
nej, jak i w obowiazujacych programach i stosowanych metodach daje sie od-
czué prowizorycznosé. Ostatnie stowo, ktére ma uregulowac caloksztalt za-
gadnieri organizacyjnych i pedagogiczno-dydaktycznych, zgodnie ze wspél-
czesnemi postulatami i nowemi potrzebami jednostki, spoleczenstwa i pan-
stwa oraz z prawami rozwojowemi tychze, nie padlo jeszcze, a poszukiwa-
nie polskiego systemu wychowawczego trwaé moze jeszcze dlugie lata, Tym-
czasem z réznych przyczyn powinniSmy przyspieszyé skrystalizowanie sie
idealu wychowawczego i srodkéw jego realizacji. Wymienie choéby kilka:

1) Ukiad miedzynarodowych stosunkéw politycznych i gospodar-
czych, tudziez polozenie geograficzne Polski, wyznaczaja jej role panstwa
nietylko posredniczacego miedzy kultura Wschodu i Zachodu, ale byé moze,
ustalajacego prawa wspdlzycia ludéw w nowej powojennej epoce. Zdecydo-
wany system szkolny i ideal wychowawczy pozwoli Polsce realizowaé takie
czy. inne zalozenia polityczne i kulturalne.

2) Dtuga niewola spowodowala, Ze szerokie masy nie sa przygoto-
wane do Zycia obywatelskiego i do Zycia spolecznego w niepodleglej ojczyz-
nie. Odpowicdni system wychowania i zmodyfikowania programu winny
to zto usunaé.

3) Przewlekanie prowizorycznego okresu stworzyloby niepozadane
nalogi, ktére jako takie, moglyby si¢ sta¢ zapora dla wprowadzenia racjo-
nalnych zmian w réznych dziedzinach szkolnictwa.

W jaki sposob mozna przy$pieszy¢ proces w tej dziedzinie?

Do naszego wieku znany byl tylko jeden typ szkét, t. j. taki, ktéry rea-
lizowal cbowiazujacy program. Temu nalezy przypisaé, .Ze postep w dzie-
dzinie metod nauczania i wychowania szed! Zolwim krokiem. Obecnie, gdy
caly swiat cywilizowany tayloryzuje swoja prace i szuka srodkéw, by ja
najekonomiczniej zorganizowaé, w najkrotszym czasie wykonaé oraz przy-
$pieszy¢ jej postep, powstaja dla réznych dziedzin Zycia laboratorja nauko-
we, gdzie na podstawie doswiadczen i ich wynikéw, robi sie nowe odkryecia,
lub formuluje nowe tezy naukowe. Takie laboratorja w dziedzinie szkolnic-
twa powstaly juz pod nazwa szkél doswiadczalnych w réinych krajach eu-
ropejskich, amerykarnskich i azjatyckich. U nas w Polsce czyni sie niesmiale
proby w tym kierunku, ktére wyrainego charakteru szkét doswiadczalnych
nie maja, gdyz dazZenia, jakie si¢ ujawniaja, maja za cel tworzenie t. zw.
szké6l nowych i doskonalenie metod pracy, bez naukowej kontroli i opieki
nad temi poczynaniami.

Przedewszystkiem nalezaloby podja¢ probe opracowania i realiza-
cji systemu wychowawczego o charakterze nawskro§ polskim z ducha i po-
trzeby, a uzgodnionym z dotychczasowemi wynikami nauki i do§wiadczenia.

II. Nastepnie, kierujac sie zalozeniami przyjetego systemu wycho-
wawczego, trzebaby z tego punkiu widzenia opracowaé program nauczania,
co z drugiej strony pociagneloby za soba rewizje obowiazujacego programu,
przegrupowanie materjalu, selekcje zagadnieri i uzupelnienie innemi, kt6-
rych nie uwzgledniala dawna szkola (pomijala ona np. nauki praktyczne,
spoteczne i inne).
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1II. Niemniej waznem zadaniem byloby poszukiwanie i realizacja ta«
kich form organizacji Zycia na terenie calej szkoly, aby zdoby¢ materjal do
metodyki wychowania, rozumianej, jako wdrazanie dziecka do okreslonych
nawykow i tendencyj.

1V. Ponadtio szkola doswiadczalna winnaby odpowiadaé na szereg
poszczegolnych zagadnien metodycznych, wychowawczych, programowych
i organizacyjnych jak kwestia organizacji pracy masowej, jednostkowej
i grupowej, wspoipracy klas i . p. Tych zadan nie moZe speini¢ ani ogél
szk61 normalnych, ani tez t. zw. szkoly nowego typu, aczkolwiek kazda z nich
w roznym stopniu jest teremem doswiadczalnym.

W najlepszych warunkach realizowaé one mogg tylko fragmenty po-
wyzszych zadan, Skladaja si¢ na to rézne przyczyny, ktére sa zarazem prze-
szkodami:

1) Program oficjalny, ktéry w swej czesci wyliczenia materjatu nau-
kowego w niczem nie wykracza z ram starej szkoly, bo jak dotad jest tyiko
programem nauczania. Ramy te i uklad pozwalajq na robienie prob tylko
w jednostkach metodycznych, co wielokrotnie ogranicza sie do urozmaicenia
nauki w obrebie poszczegélnych przedmiotéw nauczania.

2) Koniecznosé obracania si¢ w godzinach przepisanej pracy tylko
w obrebie tychze przedmiotéw nauczania, co z géry spycha do ubocznych
i debrowolnych zajeé nauczyciela takie dyscypliny wychowania jak: samo-
morzad szkolny, uczniowskie korporacje pracy {kooperatywy, wytwoérnie
zarobkowe, bibljoteki, prasa kolezenska i t. p.).

3) Samo doskonalenie organizacji i metod, oraz koniecznosé stwo-
rzenia w szkole normalnych warnmkéw, przy braku pomocy naukowych
i érodkéw materjalnych, stwarza juz nazbyt wielki nawal pracy, co prze-
szkadza w tworczych poczynaniach w szkotach normalnych.

Powy#sze ograniczenia powoduja, ze podjete w szkotach dotychcza-
sowe prace maja charakter fragmentaryczny, odnaosza sie tylko do niekts-
rych tematéw i sa prowadzone przez jednostki na terenie klasy lub w obre-
bie jakiegos przedmiotu. Konsekwentnie pomyslanej — jako systemu —
prc')b?/ na terenie calej szkoly niema, bo to sig nie miesci w wyznaczonych dla
szkoly normalnej ramach. Stad tez, biorac pod uwage cho¢by tylko te 3 po-
wyzej wyszczegélnione momenty, dojs¢ musimy do wniosku, Ze ani ogél
szkoét, ani tez pewne z nich, nie moga spelniaé zadan jakich sie oczekuje od
szko61 doswiadczalnych i ze te specjalne zadania moga byé realizowane tylko
przez placéwki specjalnie w tym celu zorganizowane.

Powyzej przytoczytam kilka powodow, dla ktérych szkola normalna
nie moze si¢ podjac¢ pracy badawczej w dziedzinie doswiadczalnego uzgad-
niania teoryj pedagogiczno-dydaktycznych i metodycznych, Obecnie zas
cheialam zwréci¢ uwage na pewne przyczyny, dla ktérych szkoly doswiad-
czalne musialyby mieé specjalne warunki.

I. Podwéjny charakter pracy w tych szkolach: teoretyczny i prak-
tyczny. Szkola bowiem, sprawdzajac pewne teorje czy tworzac je, robi to
na podsiawie pracy, ktéra musi prowadzi¢. Eksperymentujac za§ w takim
czy innym kierunku, musi réwnoczeénie daé dzieciom wiadomosci i uspraw-
nienia potrzebne im dla prakiycznych celéw. Inaczej: obok tego, e jest
szkola eksperymentalna i spelnia funkcje specjalne z tym charakterem szko-
ly zwiazane, jest ponadto obciazona wszystkiemi obowiazkami, jakie spel-
nia szkola normalna.

1. Koniecznosé tworzenia rzeczy nowych, w kazdym kierunkn twor-
czych, dla ktérych w naszych warunkach nie mamy wzoréw. a z czem nieod-
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laczny jest obowiazek ciaglego i systematycznego badania wynikéw nauki
'i doswiadczeznt, prowadzonych w kraju i zagranica.

1II. Psychologiczne trudnosci, polegajace na rozbijaniu schematéw
myslowych, zwiazanych ze starym systemem i pewnemi nalogami, ktére pod-
trzymuje literatura pedagogiczno-dydaktyczna i podrecznikowa, a ktére to
trudnosci nauczycielstwo szkoly doswiadczalnej nietylko musi pokonag, ale
ponadto jest obowiazane na miejsce zdyskwalifikowanycsh faktéw, podaé
nowe ujecia, zgcdne z ogélnem zalozeniem szkoly, psychologja dziecka
i celem materjalnym oraz z postulatami wspélczesnych nauk, z ktérvch czer-
pie teorja i praktyka szkolna.

Te specjalne warunki szkoly w praktyce znalezéby musialy swoj wy-
raz w zapewnieniu szkole doswiadczalnej:

1) Zespolu wykwalifikowanych i ideowych pracownikéw w dosia-
tecznej ilosci, aby nie dopusci¢ przeciazenia.

2) Lokalu wylacznie do jej dyspozycji (w szkolach warszawskich
ucza sie dzieci na 4-ry zmiany: szkola ranna, oddzialy srodkowe, szkola po-
poludniowa i kursy wieczorowe rzemieslnicze lub dla mledocianych).

3) Liczby dzieci nie przekraczajacej w klasie uczni 40.

4) Zaopalrzenia szkoly w niezbedne pomoce i srodki naukowe,
oraz fundusze na wydatki zwizzane z praca badawcza.

5) Przyznanie nauczycielstwu mozliwie najlepszych warunkéw ma-
terjalnych.

Nalezatoby jeszcze zastanowi¢ sie nad tem, czy doswiadczenie zdo-
byte w szkotach doswiadczalnych, kt6reby pracowaly w warunkach lep-
szych, mogltoby by¢ wykorzystane w szkotach o warunkach przecietnych lub
znacznie gorszych.

Zastrzezenie to byloby racjonalne wtedy, gdyby przy réznicy wypo-
sazen nie bylo réznicy obowiazkéw. Podwoéjny charakter pracy: normalnej
i badawcze] (naukowej) nastrecza bardzo duzo nowych kierunkéw zajeg,
obcych nauczycielowi najbardziej wzorowej szkoly, w kidrej pracuje sie bez
zadnych watpliwosci wedlug ustalonej formuly, badz tez wprowadza sie
nowe metody pracy w ramach przyjetych przez oficjalne programy. Nie
mozna w tych samych warunkach zada¢ pracy conajmmiej dwa razy wigk-
szej, a jezeli godzimy sie na to, ze ona ma by¢ wykonana, to musi nastapic
poprawa warunkéw. Dla zlikwidowania watpliwosci w tej sprawie powo-
lam si¢ na przyklad szkoly Decrolego. Zapoczatkowano ja i realizowano
z kilkunastu dzieémi bogatych rodzin, obecnie ta metoda ucza w publicznych
szkotach w Brukseli, w klasach liczacych po 35 dzieci, bo taka jest tam prze-
cietnie najwyzsza liczba uczni w klasach.

Celem niniejszego artykulu bylo zwrécenie uwagi na koniecznosé or-
ganizowania szkél doswiadczalnych w Polsce i dania im odpowiednich wa-
runkéw do twoérczej i odpowiedzialnej pracy. W przyszlosci zamierzam
oméwi¢ organizacje takich szkol, przewidujaca obok opieki i wspélpracy
wladz szkolnych tak:ze opieke i wspéiprace oséb kompetentnych i zaintere-
sowanych sprawa psychologji pedagogicznej i dydaktyczne) na gruncie
praktyki szkalnej, badz tez zainteresowanych praca przebudowy wewnetrz-
nej szkol, ktére chea na tej drodze realizowaé formy nowego, lepszego Zycia.
Ponadto przedstawie program jedmej ze szkol warszawskich, kidéra zapo-
czatkowala juz taka prace.
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VW spéldzialanie dzieci w pracy wychowawcze;.
V. PODZIEKL

W klasie wisi lista podziek i przeproszerd z rubrykami: kto, komu
i za co, przy liscie oidwek na sznurku, Kaidy zapisuje swa podzigke
czy ,przepraszam’ na liScie.

odziennie po lekcjach nauczycielka odczviuje wobec klasy po-
dzicki, nastepnie specjalny dyzZurny wpisuje je do ksigsi podziek.

W Nr. 26 gazety czytamy:

+Dobro zawsze ciche i spokojne. Dobra mczna wcale nie zauwa-
2yc. Bez listy podziek nie wiedzieliby$my, ile dobra mamy, jakie do-
bro mamy.

Jezeli pchamy, bijemy, przeszkadzamy, dokuczamy, to umiemy
by¢ i spokojmi, i zyczliwi, 1 wdzieczni, Jezeli przeszkadzamy, fo umie-
my i pomagac.

W maju mieliémy podziek dwa razy wiecej, niz spraw. W czerwcu
podziek {rzy razy tyle, co spraw. i

Jaka cze$¢ dobra, a jaka cze$¢ zla wnidst kazdy poszczegélny
czlowiek, mozna zobaczyé w wykresach”,

A w Nr. 71 gazety:

oW pierwszych dniach roku szkolnego nie mamy spraw, ale odrae
vu mamy podzicki. Ledwie si¢ lista podziek ukaze, juz na bialej karcie
widaé¢ zapisy. Dzigkowaé milo, przyjemnie. Gniew, uraza, pretensja to
uczucia przykre, ciezkie, temu co ich do$wiadcza ciezko i przykro. Ci,
co sa zmuszeni do sadu podawaé, doznaja tych przykrych uczué. Co
innego uczucie wdziecznosci, poczucie doznanej przyjemnosci, a nawet
zeznanie swej winy przy ,przepraszam’, to uczucia jasne, dobre, przy-
jemne, czlowiek czuje sie lekko, dobrze. Nic dziwnego, Ze lubimy po-
dzicke, ze dziekujemy chetnie. Mile podzieki”.

Po miesiacu — wykres graficzny, jak przy sprawach,

Dobre postepki rozdzielilam tez na X dziaiow. Co tydzier pigcio-
ro wylosowanych dzieci klasylikuje wedtug dzialéw podzieki z tygodnmia,
okresla, czem jest dany dobry postepek.

Te same piecioro dzieci z podziek z przed roku {z tygodnia}) wy-
biera trzy najcenniejsze podzieki, trzy najladniejsze posiepki; podzieki
te zostaja wpisane do gazety i oczywiscie odczytane.

Mamy wiec znowu éwiczenia moralne na postepkach dobrych.
Oceniamy zlo i klasyfikujemy je przy sprawach. Oceniamy dobro i kla-
syfikujemy dobro przy podziekach. Zastanéwmy sie jak podzieki dzia-
faja na: 1) tego kto dziekuje, 2) na tego komu dziekuja, 3} posrednio na
inne dziecko, 4) na gromade.

Zapis podzigki wychowuje przedewszystkiem tego, kto dziekuje.
On dobro odczul, widzi je, staje sie¢ na dobro wrazliwy. Czesto dziekuja
dzieci oscbom poza klasa, ktére o ich podziekach nic wiedzieé nie be-
da. Dziekuja za dobre, ladne postepki, ktére ich bezposrednio nie do-
tyczyly, dziekuja bezinteresownie, sygnalizuja dobro.

Tego, komu dziekuja, podzieki podirzymuja w dobrem, zauwazo-
no, Ze sig stara, wiec warto sie stara¢, szczegélniej tak dzialaja w reku
nauczyciela. Lagodzaco dziala ,przepraszam”, ktoé przeprosil, wiec sig
cafa sprawe, juz zgoda.
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Podzieki moga wywieraé tez wplyw poéreds: na fnme dziecko.
Czesto dziekujemy jednemu, aby wytkna¢ drugiemu, Ze tego a tego nie
zrobil, podzieki sa pod tym wzgledem dla nauczyciela bardzo pomocne,
gdy sie juz zna dzieci, wybiera si¢ sposob oddziaiywania dla danego oscb-
nika najwlasciwszy.

Ocena podziek, odczytywanie i umieszczanie w gazecie najladniej-
szych postepkow z przed roku wychowuje cala gromade; wszyscy sly-
sza, rozumieja i czuja, Ze to dobre i ladmne.

Podzieki i sad stanowia calo$é, budza odczucie zla i dobra, kaia
sie nad niemi zastanawiaé, badaé, klasyfikowaé, oceniaé pobudzajg
i podirzymujq wewnetrzna czujnos¢.

Z wielka przykroécia dla siebie, nie majac w danej chwili pod reka
zeszytu podziek, nie moge utartym wzorem poda¢ wypisanych podzigk.

Koficzac na tem pobiezne sprawozdanie z pracy mojej, podkres-
lam, Ze gléwnie chodzilo mi o podanie do wiadomosci ogdlnej, iZ praca
taka dokonana zostala i Ze materjaly odno$ne posiadam,

Uwazam tez za sluszne zaznaczyé, iz ani za prace, ani za mysli
wypowiadane przezemnie, nie nalezy w zadnej mierze czyni¢ odpowie-
dzialnym nikogo, précz mnie samej. '

ZOFJA NIEDZIELSKA.

Préba usystematyzowania pracy wychowaw-
czej w szkole.

W teorii gléwmym celem szkoly powszechnej jest wychowanie
dziecka, w praktyce — caly czas nauczyciela, jego sily i pomystowoséé zu-
iyte sa na proby przerobienia mnaszych przetadowanych programow
metoda samodzielnej pracy dziecka. Metoda ta zabiera o wiele wiecej
czasu niz przewiduja programy, co, przy jednoczesuem wymaganiu
wladz, aby programy byly wyczerpane, zmusza nauczyciela do ciagle-
go pospiechu.

Gdziez wobec tej nerwowei, pospiesznej pracy jest czas na spo-
kojna obserwacije klasy pod wzgledem wychowawczym, na przemysia-
Ba, rozwazng dzialalno$¢ wychowawcza nauczyciela?

.Gdzie jest w programach cho¢ jedna godzina tygodniowo prze-
znaczona na to, aby nauczyciel mégt wraz z dzieémi zastanowi¢ si¢ nad
dodatniemi lub ujemnemi faktami z Zycia klasy i omawiajac je, dawac
podwaliny etyki?

Nic tez dziwnego, iz pod wzgledem wycbowawczym przewaza
tresura i cdruchowe reakcje nauczyciela, ktére mpajczesciej obnizaja je-
go powage. Précz tego istnieje dotychczas zwyczaj ryczaltowego oce-
niania uczniéw po kazdem pélroczu. Nie notujac jednak nigdzie wysil-
kéw dziecka w pracy nad soba, oceniamy je na pamigé, pamietajac
oczywiscie to, co je obciaZa, poniewaz jaskrawiej rzucilo sie w oczy.
Oceny takie przyjmuje dziecko jako miesprawicdliwoéci i ma, niestety,
racje.

Chcac zmusi¢ nauczyciela (mam tu na mysli siebie), do systema-
tycznej pracy wychowawczej, ujaé w pewne normy reakcje odruchowe
1 zapobiec niesprawiedliwym ocenom, wprowadzilam: ,Liste wycho-
wawcza'. Podkredlajac kazdy wysitek dziecka, daje oma jednoczesnie
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obraz graficzny wartoéci kazdego wucznia i calej klasy poszczegdlnym
uczniom i nauczycielowi. Procz tego nauczyciel, ktéremu trudno opa-
'nowaé odruchy wobec niepoprawnych dzieci, skieruje je na list¢ i w ru-
bryce ,Uwagi” oznaczy czarnym Lkoélkiem nieznosne zachowantie sig
niepoprawnego dziecka.

wLista wychowawcza” wprowadzona do wielu klas jednego pozio-
mu moze da¢ materjal do statystyki, notujac obnizanie si¢ czy podno-
szenie poziomu klasy pod wzgledem wychowawczym w réznych porach
roku, bezposrednio po wakacjach, przed swigtami, po Swietach, pod
koniec roku szkolnego i t. p. i

Stosowana caly rok szkolny 1926—27 do konica budzita duze zain-
teresowanie dzieci i ich rodzicow. Wplynela dodatnio na poziom
klasy pod kazdym wzgledem. (Tablica str. 238).

Objasnienia do ,,Listy wychowawczej*”.

Na liscie zapisujemy wszystkich chiopcéw z klasy. Niektérzy,
lub wielu z chlopcéw zachowuia sie odpowiednio do godnosci obywate-
la klasy i tych tylko nazywaé bedziemy ,uczniami”.

Tydzien cdpowiedniego zachowania si¢ wystarcza dla zdobycia
tytulu ,ucznia”. ,Ucznia" wyrdzniamy z posréd zapisanych na liscie
chlopcow zielona kartka z jego nazwiskiem, ktéra zakrywamy jego
miejsce na liscie. Kartka jest ruchoma i kartki przygotowywane sa
dla wszystkich chlopcéw, bo kazdy moze zosta¢ ,uczniem”. Kazdemu
,uczniowi’ zaznaczamy tydziern zdobyty zakolorowana kratka obok je-
go nazwiska, Kazdy chlopiec ma przygotowane 44 kratki, na caly rok,
bo co tydzied oczekujemy, ze bedzie ,uczniem".

Précz tego kazdy ,uczen” przedluza o jedna kratke pionowa
slupek w rubryce ,llu bylo uczniéw tygodniowo w klasie” (Wartosc wy-
sitkéw jednostki dla spoleczenistwa).

Jezeli w pastepnym tygodniu ,uczen"” zachowal si¢ nmieodpowied-
nio do swej godnosci, popelnit powazne wykroczenia, stwierdzone przez
nauczyciela czarnemi kétkami w rubryce ,Uwagi”, (a przez klase lub
samego ucznia na godzinie sobotniej), zdejmujemy kartke zielona, zazna-
czamy tez, Ze jest on powodem skrécenia sie naszego slupka pionowej
rubryki ,Ilu bylo uczni tygodniowo w klasie” lecz écieramy jednoczes-
nie czarne kétka -— odpowiedniki przekroczen. Byly uczen ma znéw
wolne pole do poprawy a pusta rubryka na miejscu, gdzie widniala zie-
zielona kartka i jedna kratka zakolorowana — slad jego wysitku — ciagle
mu o tem przypominaja.

Obliczanie pétroczne zakolorowanych kratek — odpowiednikéw
wysilké6w chlopca w celu opanowania sie¢ — wykazuje mu pogladowo je-
go wartos¢ rzeczywista, co wiaze sie z ocena pélroczna na cenzurze
{sprawiedliwej} i uswiadamia go, Ze jest zdolny do poprawy, ktéra tez
sobie najczescie; obiecuje na drugie pélrocze.

Poréwnywanie dorobku uczniéw daje pole do szlachetnej emulaciji:
ktéry z nich najwiecej tygodni byl uczniem i kto weZmie pod tym wzgle-
dem rekord na drugie pélrocze.

Lista obliczona na 50-u uczniéw i na caly rok wymaga arkusza bry-
stolu metr na metr, a nazwiska musza byé wpisane w dwuch kolumnach.

Barwy sa oczywiscie obojetne, ja zastosowalam zielony i czerwo-
ny. ..W klasie ,Lista wychowawcza"” ofrzymuje nazwg: . Lista uczniéw
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Przyklad praktycznego stosowania ,Listy wychowawczef™.

Z lista zapoznajemy sie na poczatku tygodnia, przedstawiajac ja
jako obraz klasy. Kazde z dzieci ma w tej marysowanej klasie swoje
miejsce. Miejsca jednakowe, ale zachowanie sie niejednakowe. Je-
dni — to juz uczniowie, drudzy — to jeszcze tacy sobie chlopcy z ulicy. Ucz-
niéw w naszej papierowej klasie oznaczymy zielona kartka, a kazdy ty-
cecni dobrego zachowania zakolorowans kratka (kolor czerwony). Na-
stepuje wyjasnienie dalszych rubryk listy. Zaznaczamy takze, ze dobre
zachowanie sie pozostawia §lad juz na caly rok nietylko w rubryce dzie-
cka ale i w rubryce klasy. Kazde z dzieci moze kiasie przysporzy¢ ho-
noru albo go zmniejszyé. Macie tydzien czasu. Zobaczymy kto sie po-
;t:lm, zeby z nasze] papierowej bialo-szarej klasy zrobila si¢ sliczna —

orowa.

Jakiez s3 zalety ,ucznia”? Chcac zostawi¢ jaknajwieksze pole
do réznorodnych dodatnich przejawéw duszy dzieciecej, Zadnego oxre-
slonego wzoru nie dajemy. A jednak kazde z dzieci zdaje sobie dosko-
nale sprawe czy jest uczniem, czy nie i ktéry z kolegéw na to miano
zastuguje. Na dodanej nadprogramowej godzinie sobotniej zaczynamy
od sprawdzania czy moga pozostaé¢ na liScie ,uczniowie” z zeszlego ty-
godnia? ,Uczniowie” oceniaja si¢ sami lub w razie niepewmosci oce-
niaja koledzy. Naogdél koledzy wykazuja tendencje do lagodzenia fak-
téw ujemnych w zachowaniu si¢ ,,uczniéw'’; surowa ocena pociggnelaby usu-
niecie kartki zielonej z listy, a on tak sie starat i tak trudno na liste jako
.uczen” sie dostal. Silnie za to podkreélaja dodatnie czyny wuczaia.
Moze byé uczniem i na ten tydziefi, bo pomégl cdrobi¢ lekeje, poiyczyt
ksiazki, jest dobrym kolega.

Inny utrzymuje sie na liscie, bo jest czysty: ma kolnierzyk, chust-
ke, galganek do $cierania lawki, lekcje zawsze starannie odrabia.

Inny znéw ,nie poskarzyl pani, choé¢ go uderzylem"” oznajmia
wzruszony lobuz.

Ten moze zostaé na liscie, bo méwi prawde, przyznaje si¢ do winy,
oddal znaleziony a interesujacy dla dzieci przedmiot, choé nikt nie wi-
dzial, jak go znalazl, obronit kolege na ulicy, bo i Zycie pozaszkolne — o ile
to mozliwe — brane jest pod uwage.

Czasem zaliczony juz jako uczed, uczuwa wyrzuty sumienia: rzu-
cal na pauzie $liwkami w kolegéw, moze to duze przestepstwo? Trzeba
mu tlomaczy¢, Ze przeciez nikogo tem nie skrzywdzil.

) 'W ten sposéb na Zywych przykladach z zycia klasy ksztaltuja sie
1 wyjasniaja pojecia dzieci o zlem i dobrem. Krystalizuje sie w ich $wiado-
mosci w niezbita pewno$¢ to, co dotychczas odczuwaly ‘niejasno, albo
nie odczuwaly wcale. Zdeklarowanemi lobuzami, krzywdzicielami, nie-
uczciwemi i klamcami nie zajmujemy sie, moga byé uczniami, ale nie
ch.ca,. Przystuchuja sie tymczasem i patrza na dobre przyklady. Zaj-
miemy si¢ nimi, gdy zauwaZzymy najmniejszy wysilek. Trudno im, wiec
mniej od nich wymagamy, a przypominamy, gdy ktéry z nich zapomni,
ze postanowil by¢ kandydatem na ,ucznia”. Cho¢ jeszcze niezupelnie
jest uczniem, ale juz dobre czyny spelnia, prébujemy umiesci¢ go na liscie.
Byly lobuz nie posiada sie z radosci. Opowiada w domu, Ze on, o kté-
rym wszyscy zwatpili jest ,uczniem”, Czasem matka przybiega na drugi
dzien zapyta¢, czy to aby prawda.

Od poniedziatku nowy uczen tak sie pilnuje, taki powazny i nie-
ruchomy, ze az go trzeba troche rozruszaé,
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Utrzyma sie nieraz tydzied, dwa, wréci dawna natura, ale wylom
zrobiony. W drugiem péireczu zdobedzie juz sobie 4 kratkl.

W tym roku po pewnych wahaniach zdobedzie wiecej. Mozna sie
z nim juz porozumieé. Coraz wigcej bedzie uczniéw. Krzywdziciele,
lenie i klamcy traca grunt pod nogami. W klasie wyrabia si¢ opinja
spoleczna, z kitéra coraz wigcej dzieci zaczyna sig liczyé.

B. KUBSKL ‘

Pory roku w programie nauki.’

Szkice powyisze nasuna niewqtpliwie czytelnikom wiele nwag i watpli-
wosci. Dobrzeby bylo, by wywolaly rzeczowq dyskusje, a jeszcze lepiej, by
staly sie podnietq do realizacji niektérych pomystéw w szkicach zawartych.
W nastepnych numerach padam fragmenty programu zimowego i wiosen-
nego. Krytyczng ocene pozostawiam na koniec.

I. JESIEN I POCZATEK ZIMY.

1. a. Woycieczki do lasu, sadu, nad rzeke i t. p. Dzieci zbieraja na
tych wycieczkach pézne kwiaty, kamyczki, muszelki, réznokolorowe szkieltka
i inne interesujace je przedmioty, ktére nastepnie grupuja wedlug barwy,
ksztaltu, wielkosci, liczby, wiazac wianki, bukiety, rozkltadajac do worecz-
kéw czy pudetek. b. Pogadanki, gdzie i jak spedzily dzieci lato, jakie wy-
padki z wlasnego zycia moga opowiedzieé, z ilu osob skltada sie rodzina,
czem sie kazda z nich zajmuje i t. p. ¢. Dzieci ilustruja rysunkiem wypadki
ze swego zycia, prace rodziny, buduja modele prostych przedmiotéw ze sio-
mek, zapalek przez laczenie ich przy pomocy rozmoczonego grochu lub ku-
lek gliny. d. Liczenie do 10 w zwiazkd z klasyfikowaniem zebranych na
wycieczkach przedmiotéw; obrazy liczbowe 2, 3, 4 1 5. d. Rozpatrywanie
obrazkéw z zycia dzieci, zwierzat i ptakéw domowych, nauka krétkich wier-
szykéw, opowiadania nauczyciela, gry i korowody polaczone ze $piewami.

2. a Zapoznanie dzieci ze sprzataniem klasy przed i po lekcjach.
Jak nalezy zamiataé, by uniknaé kurzu, jak sciera¢ kurz? Dlaczegu trzeba
otwierad lufcik? Jaka powinna byé klasa, by w niej bylo przyjemnie? Ko-
niecznos¢ przestrzegania czystosci rak, ndg, obudwia i odziezy. Jak wspal-
nemi silami utrzymaé lad i porzadek — wybér dyzurnego klasy, zasady,
przepisy o szkolnych porzadkach. b. Badanie przedmiotéw umeblowania
i pomocy naukowych {nazwa, materjal, z ktérego sa zrobione, ksztalt, wiel-
ko$é, barwa, liczba, przeznaczenie i rozmieszczenie — prawo, lewo, géra,
dét, przéd, tyl — celowosc takiego rozmieszczenia np. stél nauczyciela
z przodu i t. d.). Jak obchodzi¢ sie z przedmiotem, by go nie uszkodzié
i utrzymywac w czystosci? Jakie cechy, wykryte przez dzieci, czynig przed-
miot uzytecznym? (kreda, papier). c¢. Uktadanie z danej liczby deseczek,
klockéw, rysowanie z danej liczby linij, kéleczek réznych przedmiotéw
(okno, stot), skladanie z papleréw modeli: zeszytu, koperty, 16dki. d. Oma-
wianie obrazkéw z zycia dzieci w szkole, ukiadanie wspélnych, zbiorowych
opowiadad do treici obrazkéw. e. Nazwy niektérych przedmiotéw, wi-
dzianych w klasie badz na obrazkach, zapisywane sa (literami drukowanemi,

1) Z ksiazki: ,Praktika kompleksnogo prepodawania. Pierwyj god obuczenia
Sbornik pod redakcjey M. P. Mikolajewskago, . N. Kawuna, G. P. Wasiljewa, wyd. 1L
Leningrad, 1926",
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badz uméwionemi znaczkami — kreseczkami lub rysunkami) przez nauczy-
ciela na tablicy; dzieci rysuja najpierw same przedmioty, a nast¢pnie pod-
pisy drukuja. Dalszy etap — to rozklad zdani na wyrazy, wyrazéw na zglo-
ski; z poznanych w ten sposéb zglcsek dzieci tworzg nowe wyrazy, z wyra-
zow zdania, w ktérych trudniejsze zastepowane s3 rysunkami, #. Przy ba-
daniu klasy dzieci zapoznaja si¢ z metrem, ktérym wykonuja pomiary
$cian, okien, drzwi; robia linijke, mierza nia wykonane z papieru przed-
mioty, a w zwigzku z tem liczg do 20, przerabiajg monografje 2, 3, 4 i 5, pi-
sza cyfry 1, 2 i 3 oraz rozwiazuja odpowiednie zadania. g. Kto w rodzinie
jest pismienny? Kiedy umiejetnoé$é czytania i pisania potrzebna jest ojcu
i innym czlonkom rodziny? Czy prenumeruja gazety? Czy wypozyczaija
ksiazki z bibljoteki? Kiedy zazwyczaj zbieraja si¢ domowi na wspélne czy-
tanie? h. Nauka wierszykéw i piosenki o szkole, poznanie nowych gier
z podzialem na role, np. Kio zwyciezy?

3. A. a Jesienn w polu. Wycieczka na pole — zagon, miedza; pole
ozime; pomiary szerokosci zagonéw krokami, a nastepnie metrem; wiazanie
zebranych kwiatéw w bukiety, np. po 10 w kazdym. Jak sie odbywala praca
d21e<_:i i calej rodziny latem w polu? Jaka prace wykonywal kaidy czlonek
rodziny? Ktére z dzieci pomagaly w pracy ojcu lub matce i w jaki spos6b?
b. Dzieci rysuja w formie prostokata zagon ozimego zyta i kratkuja ziclonym,
zagon juz zzety — z6ltym i zaorany — czarnym oléwkiem, wymierzaja na-
rysowane zagony linijkami, rozwiazuja zadania na temat pracy w polu oraz
poznaja cyfry: 41 5. ¢. W zwiazku z poznawanemi przedmiotami przyby-
waja 1 nowe wyrazy; dzieci je pisza (drukuja) i odczytuja, dziela na zgloski
1 tworza nowe wyraay i zdania, np. zagon, na zagonie Zyto i t. p.

B. a. W sadzic lub parku. Drézki (proste i krzywe), drzewa i krzewy,
ktérych nazwy dzieci juz nzaja. Kwietnik, pézne kwiaty, ich barwa; ksztalt
kwietnika (kolo, tréjkat). Jak zbiera¢ dojrzale owoce, by nie famaé ro§lin?
Dlaczego nie nalezy tamaé drzew, stracac jablek kamieniami? Ktére z dzieci
pomagalo dorostlym w zbieraniu owocéw? b. Cwiczenia rachunkowe: sprze-
daz i kupno owocéw; cyfry: 6 i 7.

C. W ogrodzie. a. Wycieczka do ogrodu: grzadka — prostokat. Wa-
rzywa — jak odr6znié marchew od buraka — liScie, kolor, smak (dzieci ba-
daja), wielkos¢ i ksztalt korzeni. Jak si¢ odbywala praca w ogrodzie rodzi-
c6w — sadzenie, pielenie, polewanie, niszczenie liszek i t. p. Ktére z dzieci
bralo ugziatl w tej pracy? Co robili w domu z grochem, ogérkami, kapusta,
kartoflami i t. d., by je zachowaé czas dluiszy? b. W zwiazku z badaniem
wlasnosci przynajmniej niektérych warzyw, wprowadza si¢ nazwg barw:
czerwona, ciemno-czerwona (jablko, burak), z6lta, pomarariczowa (mar-
chew), ficletowa (brukiew); nazwy lisci: zgbkowane, pitkowane i t. d.; na-
zwy ksztaltéw: kulisty, podluiny i t. d. c¢. Rysowanie, lepienie, wycinanie
warzyw. d. Zajecia te nasuwaja wiele materjalu rachunkowego, np. dzieci
rysuja grzadke — prostokat i rozmieszczaja na niej w postaci kéleczek wa-
rzywa; licza do 10 dwoéjkami i tréjkami, dziela po dwa i po trzy; poznaja
cyiry: 8, 9 1 10. e. Rozpatrywanie obrazkéw, przedstawiajacych zbior wa-
rzyw i w zwigzku z tem ukladanie przez dzieci krétkich opowiadan; przy-
slowia i zagadki, np. siedzi panna w komorze, a warkocz ma na dworze
it p. # Dzieci poréwnywuja brzmienie wyrazéw, np. Ola — osa i w ten
sposéb poznaja diwieki, a nastepnie litery: 1 — s. Pisanie tych i innych ta
droga poznanych liter. Nowe wyrazy i zdania. Cwiczenia w czytaniu i pi-
saniu.

Poszczegélne zagadnienia moga byé przeprowadzone w nast¢pujacy
sposéb, np. lekcja o jablku: a) Badanie jablka przez kazde dziecko zapo-
moca zmysléw: zapach, smak, ksztalt, barwe i t. d. b) Nazywanie cech i wla-
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éciwosci jabtka. ¢) Nazwe i niektére cechy dzieci zapisuja (literami lub ry-
sunkiem) za nauczycielem, np. jabtko jest czerwone, i odczytujg to, co na-
pisaly. d) Zbiér, sprzedaz i kupno jablek; kolezenska sktadka pienigina,
kupno i podzial jablek pomiedzy kolegéw. e} Jakie jest przeznaczenie jabl-
ka? Ktéra z cech znalezionych przez dzieci czyni je specjalnie poZytecz-
nem, przyjemnem? Jak obchodzi¢ si¢ z jablkiem? Jakich prawidel higjeny
nalezy przestrzega¢ przy jedzeniu? {) Rysowanie lub wycinanie jablka,
gatazki z jablkiem. Ulepianie i obmalowywanie ulepionego jabtka. g) Nauka
wiersza o jablku, rozwiazywanie zagadek.

4. a. Czesci ciala ludzkiego, narzady zmyslowe i ich czynnosci. My-
dlo i jego wlasnosci (zmywa brud). Jak dba¢ o czystosé¢ skory, wloséw,
oczu i uszu? Uzycie szczotki do zgbéw i proszku. b. Ktére z dzieci choro-,
walo, nim zapisalo sie do szkoty? U kogo w rodzinie byli chorzy? Czy zo-
stali izolowani? Co grozi klasie a nawet caltej szkole wobec mozli-
wosci przeniesienia zarazliwej choroby? ¢. Badanie wzrostu i wagi kazdego
dziecka. d. W zwiazku z tem zapoznaje si¢ dzieci z polowg i €wiercia me-
tra; ulamki te ilustrowane sa na paskach papieru dlugosci metra, na pa-
skach tych dzieci znacza swéj wzrost, by go nastepnie poréownac¢ przy po-
miarach wiosennych. e. Najprostsze przepisy higjeniczne: czystos¢ rak, nég,
twarzy, paznogci, odziezy; jak siedzieé przy pisaniu i czytaniu? # Pozna-
wanie nowych wyrazéw, pisanie i czytanie, budowa zdan.

5. A. Péina jesien. a. Zmiany, zachodzace w przyrodzie: szarosé
nieba, niecbecnos¢ ptakéw, owaddw; odczuwanie chiodu, wilgoé¢; dzien sie
pézniej zaczyna a wczesniej korczy. Dni, tydzien, dni robocze i swiateczne.
b. Sporzadzenie przez dzieci kalendarza; zegar. Rozwiazywanie zadan na te-
mat przygotowywari do zimy, c. Rysowanie odlotu ptakéw, ogotoconych z li-
sci drzew z siedzacemi na nich ptakami (Ptaki przelotne i zimujace}, wyci-
nanki, lepienie. d. Czytanie kréciutkich powiastek, w ktérych tylko niekiedy
moze si¢ znalez¢ wyraz zupelnie nieznany; por6wnywanie jednych i tych sa-
mych wyrazéw, ale o réinych koricowkach i wydzielanie ta droga dzwiekdw,
a nastepnie poznawanie nowych liter. Przepisywanie z tablicy zdan i wyra-
z6w. Obserwowanie brzmienia zdan—kropka, wykrzyknik, pytajnik. e. Wier-
szyki i piosenki o jesieni; nowa gra, np. Noc i dzien, z podzialem na partje.

B. a. Co trzeba robi¢, by do klasy nie przedostawalo sie zimno? Co
w tym celu robia w domu? Jakich do tego uzywaja materjalotv? b. Obser-
wacja waty, wojloku, kitu, pakut i t. p .Dzieci same robia kit i ucza sie nim
opatrywaé okna. c. Cwiczenia rachunkowe w zakresie 20 na tle zadai o gro-
madzeniu na zime opalu; metr kwadratowy, kwadrat, podzial kwadratu na
dwie, cztery, oSm réwnych czesci. Wazenie materjaléw przy wstawianiu du-
beltowych okien: kilogram, % i ¥ kg. Zadania na kupno i sprzedaz materja-
16w: ile metréw waty pojdzie na opatrzenie 1, 2, 3 okien i t. p. d. Cwiczenia
w czytaniu i pisaniu, jak wyzej.

C. a. Co nowego kupili dzieciom rodzice z obuwia lub ubrania? b. Ba-
danie materjaléw odziezowych: kolor, grubosé, szorstkosé i t. d. Tkaniny
welniane, Iniane, jedwabne, papierowe, bawelniane. Na jakie ubrania kupuja
te lub inng tkanine? Jak si¢ nalezy obchodzi¢ z zimowem odzieniem? (trze-
pa€, czysci¢). Plétno piora, a palto? buty? c¢. Dzieci naklejaja na arkuszu
papieru kawaleczki réznych materjaléw, pod niemi pisza ich nazwy. Czego
dowiedzialy si¢ dzieci o odziezy i obuwiu? — ustne sprawozdanie, napisa-
nie go na tablicy i przepisanie do zeszytéw. Dalsze éwiczenia w wydzielariu
diwiekoéw i poznawanie nowych liter. d. Zadania na kupno i rozchéd tka-
nin, pojecia: o tyle wiecej, mniej; éwiczenia rachunkowe w zakresie pozna-
nych liczb, e. Wierszyk i piosenka, np. Rzemieslnicy. #. Demonstracja, jak
si¢ nawleka igle przyszywa guzik, latkg
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D. a. Pierwszy $nieg, jego wlasnosci — co stychaé, gdy po nim sta-
pamy? Co jest bielsze — $nieg, czy papier, wata, kreda? Przedmioty te
nauczyciel kladzie na $niegu, dzieci wskazuja odcienie koloru biatego. Co
sie stanie ze é$niegiem, gdy do zaniesiemy do klasy? W ktérem miejscu klasy
szybciej rcztaje? Jak sig¢ o tem przekonaé? Dzieci napelniaja talerze lub
puszki od konserw $niegiem (naczynia musza byé¢ jednakowych rozmiaréw)
i rozstawiaja je obok pieca, na oknie i t. d., obserwujac w ciagu dnia, gdzie
szybciej taje. Doswiadczenie: ile trzeba talerzy sniegu, by otrzymaé jeden
talerz wody? Jak otrzymany wynik przedstawié¢ graficznie? (np. 1 kratka
zeszytu rachunkowego — woda i 5 — 6 — snieg). b. Cwiczenia rachunkowe
w zakresie 20; tworzenie liczb z dwdjek i piatek w zakresie 20. Pojecie:
o tyle mniej. Ukladanie zadan w zwiazku ze zblizajacym sie koricem kwar-
tatu. Ile pozostalo do korica tygodni, dni, ile w tem dni roboczych i swia-
tecznych? Jak wykorzystaé¢ pozostaly czas? ¢. Ulozenie zwiezlego spra-
wozdania z wycieczki. Nauczyciel zapisuje na tablicy zbiorowo ulozony
tekst o wycieczce. Czytanie, rozklad niektérych wyrazow i tekstu na zgloski
i oddzielne litery i ukladanie z nich nowych wyrazéw (éwiczenia te prowa-
dzone sg na literkach ruchomego aliabetu). Przepisywanie tekstu do zeszy-
tow. d. Omawianie obrazéw, ilustrujgcych poczatek zimy, ukladanie opo-
wiadan. Zapis i odczytywanie niektérych zdan i wyrazéw (nazw) z tresci
obrazu. e. Opowiadanie nauczyciela, nauka wierszykéw.

E. a. Pogadanka o tem, czego sie dzieci nauczyly w szkole, co po-
znaly nowego, co przez ten czas zrobily? Jakby to mozna bylo pokazaé¢ in-
nym? Propozycja urzadzenia wystawy; koniecznosé podziatu na grupy i ro-
zebrania pracy. Opracowywanie wspélnie z dzieémi planu wystawy i realiza-
cji tego planu przez grupy: wybér miejsca w klasie, przeliczenie eksponatow,
rozstawienie ich na stole, rozmieszczenie po scianach, zaopatrzenie ekspona-
tow podpisami, zestawienie kosztoryséw i t. p. b. Udzielanie przez dzieci ob-
jasnieni odwiedzajacym (dzieciom starszych oddzialéw, rodzicom i t. p.).
Zaproszenie sasiednich szkél; wystepy dzieci: wiersze, piesni, bajki, dra-
matyzacja, gry i t. d. ¢. Ocena swej pracy: czy podobala sie wystawa sa-
mym dzieciom? Jakie braki zauwazyly? Jak je skorygowaé, by nastepnym
razem zrcbi¢ lepiej? Zbiorowe ulozenie na piSmie sprawozdania o wystawie
najpierw na tablicy, a nastgpnie w zeszytach. d. Gry, np. sztafeta i po-
przednio po¥nane.

- v

RYTA GNUS.
Spiewnik dzieciecy a metodyczne ujecie
nauki $piewu.

W zwiazku z wprowadzeniem do nauki $piewu szkolnego metod
racjonalnych i épiewnik szkolny obecny musi byé odmienny niz dawniej-
sze podreczniki tego rodzaju. Koniecznem jest dostosowanie go do no-
wego biedu lekeji. To zupelnie jasne. Jednakie w dalszym ciagu uka-
zuja sie¢ — obok celowo pomyslanych — wydawnictwa albo malo uzy-
teczne przy dzisiejszym systemie pracy nad $piewem, albo nieraz nawet
wrecz szkodliwe.

Nie wdajac sie bynajmniej w oceng wszystkich épiewnikéw i w roz-
biér zbyt szczegélowy, co przerastaloby zakres niniejszej pracy, poprze-
stang na pewnej 1ilosci przykladow.®) Przedtem jednak chcialabym

*) Przyczem zwracam gléwna uwage na Spiewniki dla mlodszych dzieci, ponie-
waz moiem zdaniem w tej dziedzinie najwiecej spotyka sig rzeczy wadliwych.
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przytoczyé kilka wzoréw takich wydawnictw racjonalnych, jak mi sie to
wydaje na godstawie znajomoéci dazen wspolczesnych i potrzeb szkoly.

Tutaj zaliczy¢by nalezato: 1. Piesni - czytanki w tonacji C dur,
2. Takiez same uloione w porzadku tonacji (w zakresie pierwszych kil-
leu, wszystkie durowe, tonacje réwnolegle). 3. Piosenki dla I — II oddzialu
o malej skali od 6-u do 8-u stopni, 4. Piesni faneczne — marsze, mazury,
krakowiaki, oberki i t. p. 5. Piesni kilkuglosowe, ulozone tak i w takich to-
nacjach, aby chér szkolny mog! ich sig uczyé z nut. 6. Wybér piekniejszych
piesni ludowych z calej Polski z oznaczeniem, z jakich okolic pochodza.

Pragnelabym jeszcze zastanowié sie nad piosenka dla matych dzieci,
poniewaz w tym kierunku spiewniki wykazuja bardzo czesto zupelng nie-
znajomos$¢ rzeczy i pelne sa fatalnych bledéw. Przedewszystkiem musi
by¢ skala mala. Hiawiczka moéwi: (Gléwne zagadnienia metodyczne
nauki $piewu w szkole powszechnej — bardzo wartosciowa ksigzka)
»Chlopiec, wstepujacy do klasy elementarnej, rozporzadza bardzo malg
skala gléwna, ograniczajaca si¢ od 6 do 8 tondéw mniej wiecej od d* do
ht, wzglednie d:. Jest to ,,0jczyzna glosu”, Zwracam uwage, 2ze autor
tej cennej pracy, doskonaly znawca przedmiotu, pomija w nauczaniu po-
czatkowem c!. Prosze tez przeczytaé, co pisze on zaraz ponizej, par. 37.
Skala wiec piosenek dla dzieci w wieku I, Il oddzialu, powinna by¢ nie-
tylko mala, ale skladaé sie z diwiek6w Srednich i wyZszych — niZsze nie
moga bezwzglednie mieé¢ przewagdi, jako trudne dla dziecka i meczace.

Rytm prosty i wyrazisty, a takie systematyczny, bo dziecko bar-
dzo trudmo uczy sie¢ takich piosenek, w kiérych sa ciagle nowe kombina-
cje rytmiczne,

Budowa -melodji latwa, przejrzysta i symetryczna, interwaly
tylko takie, ktére ani sluchowo, ani glosowo wiekszych trudnosci dzie-
ciom nie nastrecza, to znaczy tercje, kwinty (czyste), sekundy, oktawy,
kwarty, seksty. Chromatyzmy i czeste przeskoki sa tu nie na miejscu.

Teksty nalezy wybieraé taksamo troskliwie jak i melodje — s3 to
rzeczy réwnorzgdne. Wigc nietylko pominietem byé musi wszystko co
trywialne, co wywola¢ mogloby w dzieciach uczucia niedobre (np. Moty-
lek z Matego $piewnika Bojarskiej: chlopczyk lapie motylka, zabija go—
z tej zabawy bardzo jest rad), ale niech te wierszyki beda ladne choé
proste i naprawde dziecigce, bo absirakcje i ogélniki nie dzialaja na dzie-
cko w tym wieku,

Przystepuje do $piewnikéw. Rozpatrywane beda: Lufnia dziecieca,
muz. Ginejko, teksty Chrzaszczewskiej, 7105 zabaw spiewnych Nowickiego.
Piosenki dzieciece Lenartowicza muz. Rudkowskiego, Pierwsze Spiewki —
Marciszewskiej - Posadzowe;j.

Niedawno zostala wydana Lufnia dziecieca, ktéra wyszla po raz
pierwszy jakie$ trzydzieSci pare lat temu. Dziwi mie, Ze pomimo wszysi-
ko, co w ostatnich latach méwi sie i pisze o $piewie dzieciecym,
wydawca nie porczumie si¢ z muzykiem - pedagogiem, czy warto istol-
nie wydawacé ,Lutnie” w calosci, czy nie nalezaioby jej poddaé gruntow-
nej rewizji, jako wydawnictwa, ktére powstalo w czasach, kiedy metody
w nauce $piewu dzieci i mlodziezy jeszcze w Polsce nie istnialy. A wlasnie
«Lutnia dziecieca” w znacznej swej czesci moze byé zaliczona do $piewni-
kow wadliwych. Oto przyktady: Nr. 1 Modlitwa, straszna jednostajnosé, me-
lodja taka do duszy dziecka nie przeméwi; Nr. 16 Kowal-—chromatyzmy
i ciagle skoki; Nr. 17 Pajak—ciagle skoki, rytm mieszany w sposéb nie do
opanowania dla dziecka; Nr. 19 Motylek — skala od od h do f:, melodja
tak zbudowana, Ze kazdy takt niemal zawiera co innego; Nr. 29 Roboty
w polu—dcchodza do f2 i g%, iest to widocznie zmieniony Trzeci maj; Nr 33
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Ziemniaki—z tatalna deklamacja, co drugi takt akcentowanie zgloski sla-
bej. Nr. 18 Mruczek — skala 11-u stopni — h — e Nr. 35 Gosposia —
akcent na stabej zgltosce, skala ¢* — f*. Akompaniament iortepianowy
nie odznacza sie muzykalnoscia, a juz Modlitwa i Piesn o zimie har-
monizowane w sposéb straszny. Z 35-u piosenek jest kilkanascie do-
brych, niektére nawet sliczne, jak Nr. 6 Piesn zimowa, Nr. 11 Rzemieslni-
cy, Nr. 27 Deszczyk. Czy nie lepiej wiec byloby usuna¢ niepotrzebny ba-
last, poprawié¢ co wadliwe i dopiero wyda¢? Wydawnictwo zyskaloby ze
wzgledu na warto$é i na zmniejszona ceng. Nauczyciel umiejetny tylko
czesé tego materjalu niewybranego moze zastosowa¢, -~ nieumiejetny
da moze nieraz dzieciom piosenke nieodpowiednia nietylko bez korzysci
dla ich glosu i umuzykalnienia, ale nawet ze szkoda.

W 105 zabawach spiewnych Nowickiego (wyd. 2-e) nalezy przede-
wszystkiem podkresli¢ bardzo niedbalg korekte, pelno fatalnych btedow. Jak
mozna w taki sposéb wydawaé spiewnik szkolny, gdzie chodzi o dokiad-
nosé kazdej nuty. Wskaze kilka razacych usterek. Nr. 9 Jasne stonko,
przedrukowane z ,Lutni dziecigcej” z bledami w taktach 3, 8, 11, bo
watpie, Zzeby autor $piewnika kaleczyl $wiadomie ladna piosenke.
Toz samo Nr. 11 Kapela — z tejze Lutni, co daje migdzy innemi tak fatalne
réznice jak h zamiast d* w miejscu Chér (po Basetli) i cis? zamiast ¢ w 7-m
takcie fujarki. Niezliczona ilo§¢ razy wydrukowano h zamiast d'. np.
Nr. 56 w F niema wcale znaku bemolowego przykluczowego, przygodnie
raz tylko i to nie na wlasciwej linji. Nr. 51 takty 3 i 4 zle napisane. Wo-
gole nuty przekrecane co chwila.

Piosenki sa przeznaczone dla dzieci do lat 9-ciu, do 11-u, do 14-tu i dla
mlodziezy pozaszkclnej, co okresla odpowiedni znak przy piosence.
Jednak miedzy temi kategorjami sa nieraz bardzo mate réinice i klasyh-
kacji wedlug scisle okreslone; metody nie widaé. Np. w piosenkach do
lat 9-ciu (bez znaku) Nr. 26 Myszka ma zakoriczenie na a® i g2!!, Nr. 89
ma skale 11 stopni ¢* — f2, Nr. 98 Marsz jest o wiele za trudny. Tekst Nr.
17 absolutnie sie nie nadaje. Nad skala gloséw nie zastanowiono sie wi-
docznie. Dla dzieci do lat 11-tu w Nr. 37 jest h, w Nr. 67 g°, dla mlodzie-
zy pozaszkolnej do $piewu jednoglosowegdo g.

Kwestja trudnosci rytmicznych tez nie zawsze obmyslona. Presze
nauczyé dzieci do lat 11-tu piosenek o takim rytmie jak Nr. 4i 66, ten
ostatni z haniebna deklamacja tekstu.

Na uzgodnienie akcentu slowa z akcentem muzycznym nie zwioco-
no uwagi, petno razacych bledéw, jak w Nr. 4, 7, 8, 38, 81.

Nie sposéb tez pominac jednej rzeczy, jakkolwiek nie ma juz ona
zwiazku z zagadnieniami metodyvcznemi. Autor zaznacza, ze ,wszelkie
prawa zastrzezone'. Zasadniczo — calkiem slusznie. Jednak przy ogla-
daniu tego zbioru piosenek nasuwaja si¢ powazne watpliwosci, jak to jest
wogble z temi prawami. Bo wszakze: Kapela i Deszczyk sa 2z Lutni
Dziecigcej, ale nie méwi sie o tem, ze autorka ich jest Ginejko. Nr. 55
jest melodija Sowinskiego, Nr. 95 Bojarskiej, Nr. 98 Czubskiego, sa pio-
senki z podrecznika Puffka, z Ogrédka dzieciecego. W Ogrédku poda-
no przynajmniej, Ze to sa melodje ludowe, tu — i tego nie zrobiono. Chyba
nalezaloby w zbiérkach, bedacych kompilacja z réinych s$piewnikow,
zaznaczy¢ najdokladniej autorstwo melodji i tekstow., Do tego ma kazdy
stuszne prawo.

Piosenki dla dzieci Lenartowicza nie sa metodycznie uloZone, trze-
ba wybieraé¢ i odrzuca¢. Melodje wogbdle ludowe, czgsto o charaktery-
stycznym rvtmie synkopowanym, przez co przy polaczeniu ich z tekstem
ciagle miia sie akcent muzvczny z akcentem slowa. Kilkakrotnie ta sa-
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ma piosenka wystepuje raz z takim, drugi raz z odmiennym, frzeci raz jesz-
cze z innym tekstem—dzieciom to si¢ potem miesza. Podobiedstwo wielu
melodyj miedzy soba, podawanie tej samej piosenki z malemi odmianami
takie nie jest wskazane, dzieciom trzeba rzeczy wyrazistych, male rozni-
ce nie sa dla nich do§¢ pochwytne. Pod wzgledem deklamacji Nr. 23 —
Chlopiec ~— jest czems$ tak niedorzecznem, ze stanowi swojego rodzaju cu-
riosum. Rytmy bywaja czasem nieodpowiednie jak Nr. 8, 14, 16. Niekto-
re melodje sa poprostu za trudne jak Nr. 27, 43, 72, 78, 82 badz ze wzgle-
du na przejscia melodyjne nie do opanowania, badz ze wzgledu na skale.
Szczegblnie razacym jest Nr. 78, takt 51 6 od korca.

Na bezwarunkowe potgpienie zasluguje dolaczanie obcego tekstu
do takich melodji jak ,Z dymem pozaréw™ (Nr. 80 — Raz biedna sierotka},
i melodja ta jest przekrecona. Dokonywanie tego rodzaju operacji nad
piekna piesnia tradycyjna powinno wywolaé protest.

Pierwsze $piewki dla malych dzieci Posadzowej moga wprowadzi¢ nie-
jednego w blad swym tytulem. Oto obok pewnej ilosci piosenek prostych i fa-
twych mamy tak fatalne jak Nr. 26 — skala ¢* {* i trudnosé¢ melodji, Nr. 27
g* Nr. 29 ¢! Nr. 30: skala d* g', trudna melodja, ordynarny i niedzieciecy
tekst, Nr. 44 Wiosna Chopina. Pelno i tu bledéw deklamacji, czasem
wprost razacych, jak Nr. 7.

Z rzeczy warto$ciowych mamy przedewszystkiem $piewnik ,W cha-

cie wiejskiej” St, Niewiadomskiego, dwanascie piesni na cztery pory ro-
ku Rzecz znakomicie jest pomyslana. W melodji sg tylko tony natural-
ne, jakkolwiek oprocz C dur mamy tam jeszcze i inne tonacje, nawet mol-
lowe; zato bardzo muzykalny akompaniament zawiera chromatyzmy
i ciekawe harmonje. Sa to wiec czytanki, kiére moga by¢ stosowane
w oddziele III, IV, V zaleZnie od trudnosci piesni, z przewaga tonéw $red-
nich i gérnych, a te ostatnie wcale nie sa trudne dla dzieci starszych
przy prawidlowem ustawieniu glosu. Akompaniament podnosi wartosé
wydawnictwa; nikt nie zaprzeczy jak waznem jest dla dziatwy stuchanie
harmonji, nietylko ze wzgledu na szalona dla nich przyjemnosé, ale i ze
wzgledu na rozwéj stuchu 1 ogdlne umuzykalnienie. Gdziezes to, gdzie-
ze$, Przyszla wiosenka, Dobranoc ¢i sa przeslicznemi, pelnemi poezji
piesniamd.
: Ze $piewnikow wicloglosowych nalezy wyréinié czeéé IV Polskiego
spiewnika szkolnego Maszynskiego (Piesni 2-u i 3-y glosowe). Celowos¢
wydawnictwa oczywista: wybor piesni ludowych, artystyczny poziom
rzeczy szkolnych przy skali przecietnej — w granicach przewaznie b—f
Harmonizacja — piekna. Podkresli¢ nalezy jako szczegolnie picknie brzmia-
ca: 1. Zima, 2 i 3 Koledy, 4. Biedny Ptaszek, 12. Pada deszczyk, 18. Ma-
ty wojak, 20. Z tamtej strony wody, 22. Gorale.

Nawiazujac do poczatku, wyprowadzam wniosek ogélny: potrzebne
sa Spiewniki, celowo pomyslane, pisane badZ oryginalnie, badZz biorace
materjal sw6j ze Zrédel najcelniejszych: pieén ludowa, narodowa, wybit-
ni kompozytorzy swoi i obcy. Dotad widzimy ciagle szereg wydawnictw,
ktére sa powtarzaniem jednych i tych samych rzeczy, dziesiatki piesni
i piosenek wedruja ze spiewnika do $piewnika, ulegajac nieraz niczem
nieumotywowanym przer6bkom i drobnym zmianom. Dawne $piewniki
nalezaloby przejrze¢ dokladnie i wybraé z nich wszystko to, co ma war-
tos¢; nowe, aby mogly byé naprawde uiyteczne w pracy szkolnej, musza
i$¢ réwnolegle z nowemi pradami w nauczaniu.
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Okéinik Nr. 24.

Kierownictwa publicznych szkét powszechnych m. st. Warszawy
otrzymaly dziwny okélnik, (Nr. 24). kiéry jest wykazem ksiazek miedoz-
wolonych w bibljotekach szkolnych. Ksiazki te zakwalifikowala homisja

Oceny ksigzek do czytania dla mlodziezy szkolnej przy M. W. R. i O, P,

jako niedozwolone ze wzgledu na: 2) ujemne cechy, b) brak wartosci wy-
chowawczych i literackich, c) niedbale wydanie.

Sam pomyst takiego okélnika jest ogromnie cenny i pozyteczny
cho¢ niezmiercie trudny do wykonania. Poda¢ w krotkim spisie wyka_z
wszystkich ksiazek niepozadanych dla miodziezy, czyz to mozliwe? .To tez
z zaciekawien’em bierzemy do reki spis owych niedozwolonych ksiazek.

Zaciekawienie nasze szybko jednak zamienia sie w zdumienie. Bo
oto widnieje przed nami dlugi, przeszlo sto tytuléw zawierajacy spis ksia-
zek, napisanych przez najlepszych bodaj naszych autoréw dla dzieci i mlo-
dziezy. Nie mozemy odsunaé¢ uparcie narzucajacej sie mysli, ze to chyba
omytka, Ze lista nie zawiera ksiazek niedozwolonych, ale raczej chyba
ksiazki polecone przez Ministerstwo dla bibljotek szkolnych.

Przyjrzyjmy sie blizej, jakie to ksiazki. Tytuly ich i nazwiska auto-
réw beda méwily same za siebie.

A wiec czytamy w spisie: 7

Aleksander Janowski: Samolotem nad Polska; Macius Pedrak wsréd
Indjan; Nad polskiem morzem.

Znamy wszyscy podréznicze ksigzki Al Janowskiego, ktéry w umie-
jetny sposéb potrafi budzi¢ ciekawosé mlodego czytelnika, dajac mu jed-
noczesnie pozyieczne wiadomosci z geografji ziem naszych. Jakich ,,ujem-
nych cech” mozina sie dopatrzyé w jego pozytecznych ksigzkach, odgad-
naé trudno, o brak za§ wartosci wychowawczych i literackich posadzi¢
tych ksiazek chyba nie mozna! Siegnijmy dalej. na chybil trafil do cen-
nej listy. Znajdziemry tam, ni mniej ni wiecej, tvlko ,,Podréz Guliwera do
Liliputéw i Olbrzyméw" w opracowaniu dla mlodziezy Zb. Kaminskiego.
Czlonkowie Komisji, kwalifikujacej te ksiazki, sami chyba nigdy dzieé¢mi
nie byli, jeéli nie pamietaja, 1lu wzruszen i wspomnien na cale zycie do-
slarczyla nam ta pelna fantazji powiesé¢ Swilia. Ale idZzmy dalej:

Lazaruséwna F. — Nasza klasa. — Zloty pokoik.

Kazdy czlowiek, cho¢ pobieznie interesujacy sie pedagogika, wie
doskonale, e ksiazki Lazaruséwny cechuje glebokie przywiazanie nau-
czycielki do swych uczniéw, sioneczna pogoda i wesolos¢. ,Nasza klasa"
i ,,Zloty pokoik" to przygody dzieci w klasie i ochronce, przygody, w kté-
rych najsurowszy Kato nie znalazlby nic zdroinego.

W spisie figuruja ksiazki ,Klitus Bajdus" i ,Piosenki dzie-
cigce” Zofji Rogoszéwny. Ta przedwczesnie zmarla poetka byla bo-
daj najbardziej utalentowany autorka polska, piszaca dla dzieci. Jej
nPiosenki dziecigce”, oparte na ludowych motywach, przemawiaja do
dzieci najzrozumialszym dla nich jezykiem: jezykiem muzykalnej prosto-
ty; podobnie, jak slynne angielskie , Nursery Rimes”, sa one dla dzieci
niewyczerpanem zrédlem artystycznej rozkoszy, I te ksiazki sa wlasnie
zabronione. Zabronione jest tez: ,Krélestwo bajki” Ewy Szelburg-Ostrow-
skiej, porywajacej fantazja mlodej autorki, mite ,Tajemnice Krystyny"
Tekli Knoll-Wittigowej, powies¢ znanmego autora dla dzieci Powalskiego
p- t.: ,Nad jeziorem". Ale na tem nie koniec: W spisie figuruje: W domu
i w szkole, Mortkowiczowej i Sempolowskiej. Nie jest to pojedysicza
ksiazka, ale cykl zlozony z 16-tu ksiazeczek, najstaranniej dobranych pod
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wzgledem pedagogicznym. Mamy tam znane wszystkim opowiadanie Ko-
nopnickiej: Jak to ze Inem bylo? i druga, urocza historyjke tejze autorki
,Lalki moich dzieci”, mamy Zyciorys Kopernika, napisany przez wybitng
autorke M. Dabrowsks, mamy opowiadanie dla matych dzieci Rogoszéwny
o Jedrusiu i inne; niema wéréd nich ani jednego utworu, stojacego na
niskim poziomie artystycznym, czy wychowawczym,

Ze zdumieniem tez znajdujemy na liscle ksiazek niedozwo-
lonych, przesliczna ksiazke ,Na kaszubskim brzegu", piéra swietnego
pedagoda i $wiatlego kuratora okregu lwowskiego, Bernarda Chrzanow-
skiego, a nawet pewnem zdziwieniem przejela nas figurujaca tam ,Zlota
Elzunia* w przerébce Bukowieckiej, ktéra choé nalezy do rzedu naiwnych
powieSci dziewczecych, nie zawiera w sobie nic gorszacego, ani brzyd-
kiego, a stanowi mila lekiure rozrywkowa dla dziewczynek.

I na tem jeszcze nie koniec. Komisja orzekla, ze ksigzka niepozadana
jest tez przeSliczna bajka Stowackiego ,O Janku, co psom szyt buty"
z ilustracjami Gawinskiego i ,Swiatek dzieciecy” Or-Ota, i dlugi szereg
fantastyczno-podrézniczych ksiazek, tak rozchwytywanego przez naszych
chlopcéw autora, jakim jest Wladystaw Uminski, . Tajemniczy pilot”,
oraz ,,Skarby wulkanu” Vernego, nowele Dickensa, ,Basnie” braci Grim-
mbw, 1 wiele, wiele innych,

Czy ksiazki te zdyskwalifikowano z powodu ich ,ujemnavch cech”,
.braku wartoéci wychowawczych i literackich”, ,niedbatego wydania”,
czy tez ze wszystkich tych powodéw naraz, pozostanie to tajemnica Ko-
misji.

Narazie nalezy tylko zauwazyé, ze jeéli odbierzemy mlodziezy
utwory Vernego, Dickensa, Swifta, Grimméw, a z naszych autoréw Slo-
wackiego, Konopnicka, Szelburg - Ostrowska, Lazaruséwne i tylu innych,
tem samem zabierzemy im #rédlo fantazji, piekna, poezji i pozytecznych
wiadomosci, zawartiych w ksiazkach tych autoréw.

Nie trzeba by¢ nauczycielem, wychowawca czy pedagogicm, wy-
starczy fakt, ze sie kiedy$ bylo dzieckiem i Ze sig niekiedy ma z dzieémi
i mlodzieza stycznosé¢, by oburzyé sie do glebi, przy czytaniu tego nie-
zrozumialego wprost spisu, zakonczonego apodyktycznem zdaniem:

«Ksiazek tych nie nalezy kupowaé do bibljotek uczniowskich!"

K. B.

Z literatury obcej.

Prot. Dr. W. O. DOERING. Unfersuchungen zur Psychologie des
Lehrers. Leipzig. Queile und Meyer. 1925. Str. 224.

W miare jak komplikuje si¢ Zycie spoteczne i wzrasta suma wartosci,
jakie minione pokolenia przekazuja nastepnym, rola nauczyciela w spole-
czenistwie jako przedstawiciela wychowania refleksyjnego staje sie coraz
wydatniejsza. Naturalna konsekwencja podniesienia si¢ znaczenia funkcji
nauczycielskiej jest wzrost wymagan, stawianych nauczycielowi. Spotle-
czeristwo przestaje by¢ obojetne kto bedzie wychowawca pokoleri, wcho-
dzacych w Zycie, tem bardziej, Ze i wplyw samej osobowoici nauczyciela
na wychowanka zaczyna byé nalezycie doceniany. Nic tez dziwnego, Ze
wraz z rozwojem psychologji réZnicowej i wysunieciem sie problemu doboru
zawodowego, zawdd nauczycielski wzglednie szybko zostaje wciagniety
w sfere najiywszego zainteresowania.
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Ksiazka Déringa jest niezmiernie ciekawa préba ujecia psychologiji
nauczyciela. Praca ta powstala ze $cistej wspélpracy autora z gronem nau-
czycielstwa. Powolany na kierownika tak zw. Arbeitsgemeinschaft, czyli
kofa pracy, zlozonego z 13 czynnych nauczycieli i nauczycielek miasta Lu-
beki, Déring wybrat jako temat pracy z dziedziny psychologji na kursie
zagadnienie psychologji nauczyciela. Autor podszed! do zagadnienia od
strony niezmiernie ciekawej. Objektami badan uczynil swoich sluchaczy,
z niemi réwniez omawial wyniki przeprowadzonych badan i wspélnie usta-
lal odnoéne wnioski. Uczestnicy zespolu zachowywali swoje incognito na-
wet przed kierownikiem — prace podpisywane byly numerami. W ten spo-
s6b zapewniona byla zupelna szczero$é w wypowiadaniu sie. Autor posta-
wil sobie nastepujace czesciowe cele: 1) zbadaé, jakie struktury psychicz-
ne przedstawiaja jego stuchacze, 2) ustali¢ moinos¢ i granice slusznego
oceniania innych, 3) zbadaé, jak formuluja sobie stuchacze ideal nauczycie-
la i jakie typy nauczycielskie przechowali w swoich wspomrieniach. Prze-
dewszystkiem autor zapoznal swoich stuchaczy z ksiazka Sprangera ,Le-
bensformen”, Nastepnie stuchacze okreslali do jakiego z 6 typéw psychicz-
nych, wyréznionych przez Sprangera, kazdy z nich siebie zalicza. Byl to
wstep do poznania sluchaczy. Glebsze ich poznanie nastapilo dwoma dro-
gami: bezposrednia i posrednia. A wiec przedewszystkiem stuchacze pisali
wlasne charakterystyki i to dowolnie, albo swobodne, albo wedlug planu
badari ustalonego dla dzieci w Lubece. Nastepnie odpowiadali na szereg
pytar, dotyczacych przewaznie zagadnien pedagogicznych, a jednak siega-
jacych w glab psychiki nauczycielskiej. Pytania byly rozmyslnie przez au-
tora tak dobrane i tak rozmieszczone, Zeby stuchacze nie mogli sie domy-
sle¢ istotnego celu tej préby i dedukowaé odpowiedzi z typu struktury psy-
chicznej, do jakiej zaliczyli‘sie poprzednio. Opracowanie materjalu wy-
kazalo, Ze najliczniej reprezentowane byly wéréd stuchaczy struktury soc-
jalna i estetyczna, najstabiej polityczna i Ze poznanie posrednie harmonizo-
walo z wynikami analizy charakierystyk.

Badanie nad umiejgtnoscia sadzenia innych, polegalo na kilku pré-
bach, a mianowicie: a} charakteryzowaniu innych, b) osadzaniu inteligencji
uczniéw, c) ocenie prac piémiennych i d) ocenie odpowiedzi ustnych. Po-
niewaz zrobienie charakterystyki tego samego dziecka przez wszystkich
uczestnikéw grupy bylo niemoZzliwe, autor poleci! shluchaczom charaktery-
zowaé gléwne postaci z utworu Goethego ,,Herman i Dorothea” i znéw albo
zupelnie swobodnie, albo wedlug schematu. Nauczyciele wypowiadali sie
réwniez w sprawie trudnosci, jakie nastrecza robienie charakterystyk i zna-
czenia systematycznych obserwacyj. Z proby tej i tych wypowiedzen autor
wyciaga caly szereg wnioskéw, z ktérych najwazniejszy jest ten, ze kazdy
widzi innych przez okulary, jakie mu jego wlasna natura wlozyla, a wiec
ocena ucznia zalezy od strulktury psychicznej nauczyciela. Z tych wnios-
kéw teoretycznych wyciaga autor caly szereg wnioskéw praktycznych.

Aby zbadaé¢ czy nauczyciele umieje oceniaé¢ inteligencje swoich ucz-
niéw, autor polecil stuchaczom uszeregowaé uczniéw kazdemu w jego kla-
sie wedlug stopnia inteligencji, nastepnie po kilku miesiacach zalecil pré-
be powtérzyé, niezaleznie od pierwszej. Jednoczeénie stuchacze mieli zda-
wag sprawe z subjektywnych wrazZen, jakich doznawali przy ocenie. Okaza-
lo sig, ze w wielu wypadkach réznice w tych dwukrotnych ocenach byly
bardzo duze, szczegblniej duzo rozbieznosci okazalo sie przy ocenie uczniow
srednich. Najmniejsze réznice w ocenach przypadly na typy objektywne,
intelektualne, analityczne i teoretyczne. Réwniez olbrzymie réznice zacho-
dzily miedzy ocenami jednych i tych samych prac piémiennych dzieci. Oce-
niano prace pisSmienne ze wzgledu na tres$é, forme 1 ortografje. Przckonano
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si¢, Ze réinice miedzy ocenami byly ogromme, Ze po zsumowaniu stopnt
wahaly sie one miedzy 111 — 149. Stad wysnuwa autor wniosek, Ze oce-
na zalezy od subjekiywnej postawy cceniajacego, a ta znéw od jego struk-
tury duchowej. Réwniez cd struktury psychicznej oceniajacego zaleza oce-
ny odpowiedzi ustnych. Przed cala grupa jedna z uczesiniczek miata le-
kcje z 4-ma dziewiecioleiniemi dziewczynkami. Uczestnicy Kota natych-
miast podczas lekcji cceniali odpowiedzi dziewczat takze z kilku wzgledéw.
Po zsumowaniu oceny wahaly sie miedzy 40 — 53. Opinje wszystkich uczest-
nikéw, co do wartosci oceny przez stopnie byly jednomysélne. Stopnie na-
lezy usunaé, gdyz 1) sprawiedliwa ocena jest niemozliwa, a 2) rézZnice ja-
kosciowe w pracach dzieci nie moga podlegaé¢ ocenie ilosciowej. Oceny
stopniowe powinny by¢ zastapione krotkiemi charakterystykami pracy
dzieci. W tych charakterystykach nalezaloby przedewszystkiem podkreslié,
w jakim stosunku sa wyniki pracy dziecka do jego uzdolnien. Proszeri o to,
aby dali obraz idealnego nauczyciela uczestnicy Kola pracy scharaktery-
zowali ideal nauczyciela w ten sposéb, ze zabarwili go wladciwosciami
swojej wiasnej natury. Albo podnosili cechy, ktére sami posiadali. albo te,
ktérych brak w sobie stwierdzali. Réwniez do oceny swoich dawnych nau-
czycieli przykladali miare wlasna, to znaczy najbardziej pociagajacym dla
nich nauczycielem byl ten, ktéry posiadal strukture podobna do ich wta-
snej.

Wedlug autora ustosunkowanie sie dziecka do nauczyciela musi byé
zaleine od struktury psychicznej dziecka — tylko idealny nauczyciel, w kio-
rego psychice wszystkie struktury sa ze soba sharmonizowane z silna prze-
waga jedynie struktury estetycznej i spolecznej jest w stanie zadowolnic¢
kazde dziecko. Poza tem dziecko czuje sie¢ dobrze tylko z takim nauczycie-
lem, ktorego struktura odpowiada jego wlasnej.

A wiec wniosek koricowy: tworzyé w szkotach szereg kurséw, pomie-
dzy ktéremi dzieci moglyby swobodnie wybiera¢, a przez to dokonywaé
i wyboru nauczycieli. W ten sposéb jedynie zapewni sie dzieciom istotne
zrozumienie i nalezyta ocene ich wysiltkéw. Bedzie to réwniez nieomylny
sposéb odsuniecia od zawodu nauczycielskiego nieodpowiednich jednostek,
gdyz nie bedzie mogt pozostaé w zawodzie, ten, kto stale przez dzieci bs-
dzie pomijany. Przed tym wnioskiem koricowym staje czytelnik zaskoczo-
ny. Wiec przez uzycie takich $rodkéw negatywnych chce autor zapewn's
dziecku najodpowiedniejszego nauczyciela, wigc taki jedynie znajduje spo-
s6b, aby wlasciwy czlowiek zajal wlasciwe miejsce? Poza tem sam pomyst
organizacji szkolnej jest tak nierealny, Ze nie warto sie nad nim zastana-
wia¢, bardzo problematyczna réwniez wydaje si¢ teza postawiona przez au-
tora, Zze wychowanie dzieci powinno si¢ odbywaé przez typy im pokrewne.
Nie w tych tez wnioskach lezy warto$é ksiazki. Ksiazka jest niezmiernie
ciekawa przez metode pracy, jaka jest w niej zastosowana. Autor jednocze-
snie bada, uczy badanych i sam z niemi tworzy swoja prace. Pracuje
z nauczycielami nad psychologja nauczyciela i to metodami $ciéle naukc-
wemi. To tez ksigika daje caly szereg doskonalych obserwacyj, trafnych
charakterystyk roinych typéw nauczycielskich, bardzo dobrych analiz,
a ideal nauczyciela, ktéry autor formutuje, pociaga i zniewala.

W. Dzierzbicka.
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Sprawozdania i oceny.

K. BAKSZEWICZOWA. Nauka i technika pisania. Wilno 1927,

Wsr6d metodyk nauczania przedmiotéw szkoly powszechnej metodyka
pisania nalezy do dzialéw najbardziej zaniedbanych. Nie podchedzi sie
przynajmniej do tego zagadnienia z punkiu widzenia techniki; o nauce pi-
sania, linji rozwojowei i nastepstwie szczeg6léw decyduja wzgledy inne,
zgola nie technicznej natury. To tez z prawdziwa satysfakcja zanotowaé
nalezy zjawienie sie oryginalnej pracy, napisanej z duza znajomoscig rze-
czy i wielka sita przekonywujaca; znaé z niej, ze autorka daje e ksiazke
spoteczenstwu jako owoc pracy calego Zycia.

Nauke i technike pisania traktuje p. Bakszewiczowa na tle ogélne)
teorji ruchu. Slusznie podkresla autorka, ze prawa naszych ruchéw wszel-
kiego rodzaju sa jednakowe, ze dzialaja i przejawiaja si¢ niezmiennie pod-
czas wykonywania kazdej czynncéci. Droga umiejetnej i przenikliwej ob-
serwacji ruchéw podczas gry na fortepianie, rabania drzewa, koszenia, ce-
rowania, haftowania i t. d. buduje autorka teorje naturalnego ruchu pisar-
skiego, cpartego na harmonji i oszczednosci wysitku, Wywody p. Baksze-
wiczowe] cechuje gruntowna wiedza, konsekwentne i wyraziste rozplanowa-
nie materjalu, wreszcie jasne i praktyczne ujecie.

Prace te nalezy goraco poleci¢ nauczycielom i rodzicom; czyta sie ja
z zainteresowaniem, a jako rozprawka nawskro§ praktyczna przyczyni sie
ona ponadto do ustalenia i ugruntowania opinji w dziedzinie, pomijanej
u nas dotychczas milczeniem.

St. Sal.

H. REMISZEWSKA - PAWEOWSKA, Dr. Z. Klukowski, L. Pawlo-
ski. Szkoly im. Zamojskich w Szczebrzeszynie. (1811 — 1926). zarys
dziejow. Naklad Dyrekcii Paristw. Seminarjum Naucz. M. im, Zamojskich.
Szczebrzeszyn®1927. Druk Drukarni Sejmikowei w Zamosciu.

Z poérod wielu wydanych w cstatnich latach t. zw. ksiag pa-
miatkowych czy jubileuszowych réznych szkél dodatnio wyréznia sie
swoim pociagajacym wygladem zewnetrznym, oryginalnym ukiadem
i ciekawa a powazna trescia praca, wydana ku uczczeniu 10-lecia semi-
narjum nauczycielskiego w Szczebrzeszynie.

Ksiazka ta, skromnie nazwana przez autoréw ,zarysem dziejow',
a obejmujaca ok. 260 str. + kilkadziesiat ilustracyj i tablic, sklada sie
z 3 czedci:

I. Szczebrzeszyn i jego dzieje w zarysie (str. 48) — oprac. H. Re-
miszewska - Pawlowska.

II. Szkoly im. Zamojskich w Szczebrzeszynie (1811 — 1852) — sir.
82 — oprac. dr. Z. Klukowski.

III. Panstw. Seminarjum Nauczycielskie Meskie im. Zamojskich
w Zamcsciu i Szczebrzeszynie (1916 — 1926) str. 100 — oprac. L. Pa-
wlowski.

Czesé¢ I zapoznaje nas w sposéb staranny i niekiedy wprost drobiazgo-
wy z dzisiejszym Szczebrzeszynem i jego dziejami od czaséw najdawniej-
szych.

Oddawna ju: przeciez slyszymy i czytamy w réinych pismach
(szczeg. krajoznawczych) nawolywania do opracowywania zaryséw mo-
nograficznych réznych miejscowosci. powiatéw i t. p. Ot6z praca p. Remi-
szewskiej stancwi wlasnie jakby prébe, a zarazem wzoér podobnych zary-
s6w — i w tem lezy m. in. wartos¢ tej czeéci ksiazki. Oprécz tedo jest to
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dzi§ pewnie fedyne przystepre zrédlo do poznania jednego z najstarszych
miast polskich i jego historji.

II. cz. ksiazki, obejmujaca jakby Zywa i niezmiernie ciekawa kro-
nike szkdt im. Zamojskich w Szczebrzszymie w latach 1811 — 1852,
posiada wielka wartos¢ dla historykow szkolnictwa polskiego.

IIL cz. przedstawia nam dzieje i prace wychowawcza Panstw. Se-
minarjum Naucz. M. w Szczebrzeszynie w ciagu 10 lat istnienia. Ta wiec
dopiero cze$¢ jest odpowiednikiem — jakiez niepodobnym — wspom-
nianych na wstepie ksiag pamiatkowych, jubileuszowych i t. p.

Autor omawia tu historje powstania seminarjum, podkresla trud-
no$ci, z jakiemi musiala walczy¢ instytucja szkolna, stwierdza staly po-
step w materjalnem uposazeniu szkoly, pracy pedagogicznej i dydaktycz-
nej i jej rezultatach. Uzupelniona jest licznemi tablicami, wykresami, dane-
mi statystycznemi i t. p.

Do nielicznych wad ksiazki zaliczy¢ mozna niedo$§é staranng ko-
rekte, niezupelnie udatne wykonanie niektérych ilustracyj.

Moinaby takie polemizowaé z niektéremi wywodami ogélniejszej
natury autora IIl czesci np. sprawa szkél w malych prowincjonalnych
miastach, sprawa szerszego oméwienia pracy dydaktycznej i t. p.

Ksiazka ta w zupelnosci zastuguje na umieszczenie jej w bibljotece
szkolnej. w.

Przeglad czasopism obcych.

SCHULREFORM (Reforma szkolna), acznie z pismami Schaffende Arbeit (Praca
twércza) i Lehrerfortbildung (Doksztalcanie nauczycieli), miesiecznik, Wiedei — Lipsk—
Praga. Zesz. 7 i 8 — 9, lipiec, sierpiefi — wrzesien, 1927,

Wspélczesny ruch szkolny. Oswiata na Zfotwie i w Estonji. Ze sprawoz-
dania o ideologji, organizacji i stanie szkolnictwa w krajach nadbaltyckich: jednolita
szescioletnia szkota powszechna dla dzieci od lat o$miu, obowiazkowe dalsze ksztalce-
nie w szkolach réznego typu, szerokie uwzgle_dnianile potrzeb mniejszosci narodowych,
jako wynik autonomji kuliuralnej, nieobowiazkowe nauczanie religji, bedace w szkolni-
ctwie wyrazem istniejacego rozdziatu pafistwa i kosciola, wreszcie szkola pracy. jako
metoda uznana i zalecana — oto cechy charakterysiyczne. Nauczycielstwo (lacznie z Li-
twa), zorganizowane w Pedagogiczna Spélnote Pracy, garnie sie na Kursy Doksztalca-
jce, bierze udzial w Zjazdach, poswieconych kwestjom ideologicznym, Mlodziez Czer-
wonego Krzyza prowadzi w pierwszej linji walke ze spozyciem alkoholu i nikotyny,
owocna na tle ogélnej polityki w tym wzgledzie, znajdujac poparcie wszystkich sfer
spoleczenistwa, Opierajac o§wiate na powyzszych przestankach, Estonja i Lotwa, pat-
stwa, istniejace od 1918 r., posiadajag 5 — 6%, analfabetéw. Nowa postaé szkolnictwa
austrjackiego (ustawa z sierpnia 1927 r.).

Rozprawy pedagogiczne. Niemieckie podreczniki do nauki histori i ezytank.
Autor stwierdea, ze nauka szkolna w Niemczech odbywa sie w wieln wypadkach w daw-
nym militarystycznym i monarchistycznym duchu, ze podreczniki szkolne uniemozliwiaja
prace na rzecz pokoju i braterstwa narodéw. Stwierdza to Kawerau w §wiezo wyda-
nej broszurze, poddajac krytyce stronne oéwietlanie faktéw historycznych, Pomija nato-
miast razacy brak republikafiskiego punktu widzenia, potrzebe wychowania we wspél-
czesnym duchu panstwowym. W podobny sposéb maluje ,sytuacje podrecznikowa'
broszura wydana przez fundacje Carnegie na rzecz pokoju, podnoszac nieliczne zmiany
Ba lepsze (z Austrja na czelel patrz reforma szkolnal). — Rola instynk!u ruchu, jake
czyomika wychowawczego, Rokoko w zyciu i w sztuce,

Praktyka szkolna. Typowe sylwetki dzieci w wieku szkolnym., Wychodzac z za-
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lozenia, %e analiza charakter6w moze doprowadzi¢ do wyrbinienia pierwiastka ogél-
noludzkiego, rozwojowego — typowo dziecigcego — i czysto osobowego, autor przedsie-
wzial poznanie osobowosci dziecka w wieku szkolnym. Pragnac zachecié nauczyciel-
stwo do pracy badawczej, zwrécil sie do czlonkéw Spélnoty o nakreslenie szeregu kon-
kretnych obrazéw psychiki dzieciecej (z nwzglednieniem wieku, plci, srodowiska), przy-
czem nalezalo oprzeé sie na dzieciach o przecietnych typowych sktonnosciach i wybraé
cechy, bez kiérych osobowoéé ucznia jest nie do pomyélenia. Krytyczne zestawienie
wynik6w obserwacyj dato szereg sylwetek dzieci od lat szefciu do trzynastu. Pimkt
ciezkosci polegal na uchwycenin ,plastyki rozkwitajacego zycia. W wymniku’
nalezy stwierdzié, ie postawa dziecka wobec olaczajacego $wiala zalezy od
rozwoijnt duchowej struktury, przyczem zzewnatrz wchtania tylko to, ,co odpowiada ca-
toksztaltowi przezyé”, Jako przyklad zjawiska z 2ycia podniesionego wskutek obserwa-
cji i przemys$lenia do godnoéci zagadnienia, autor podaje opracowany przez siebie szkic
O $miechu u dzieci”. Dalsze artykuly z zakresu praktyki szkolnej: Nowe gry cienidow
(przyczynek do podniesienia sceny dla milodziezy i ludu). Gimnastyka szkolna, jako
wlasciwe dzieciom éwiczenia cielesne, Nowy nauczyciel gimnastyki ortopedycznej, Kul-
tura lewej reki, Wypracowania klasowe czy domowe? Autorka staje w obronje prac
domowych, popiera klas6wki, obstawione warunkami ,domowemi” (dostateczna ilos¢
czasu, dostep do #rédet), chce doprowadzi¢ do zupelnego opanowania formy, stylu i tre-
gci. Klasa, jako spéinota pracy w ujeciu Gaudiga i zastosowanie w szkole ludowej,

DIE DEUTSCHE SCHULE (Szkota Niemiecka), organ Zwiazku Niemieckiego
Nauczycielstwa, Lipsk, Nr. Nr. 6, 7, 8, 9, czerwiec — wrzesiei, 1927,

O zyciu i dzietach wybitnych pedagogéw: Pedagog czynu — w 200-letnia roezni-
ce $mierci A. H. Francke'go, ku pamieci R, Lehmann'a, K. A. Zeller — przyczynek do
historji pestalozziagizmu w Niemczech ,J. B. Basedow, jako wychowawca wtlasnych
dzieci. — Przeciwko nowej mysli pedagogicznej wraz z wszystkiemi jej konsekwencja-
mi wystepuja autorzy rozpraw teoretycznych: Religia, nauczanie religji i skion-
noéci religijne u dzieci. Wobec rozbiezno$ei w pogladach, zardwno co do istnienia, jak
i ujecia sklonnosci religjjnych u dzieci {op. jako sklonnoéci do poglebienia $wiatopo-
gladu), autor chce pozostawié¢ dyskusje w plaszczyZnie czysto naukowej, a jako punkt
wyjécia dla wskazah natury pedagogicznej obiera dorobek kultury religijnej, pozytywnie
istniejacej. — Od przyrody do kuliury w postrzeganiu. Autor krytykuje przyrodnicza
teorje postrzegania, metode sensualistyczna w pedagogice i szkole pracy, jako poswig-
cona ksztalcenin zmysi6w. Przeciwstawia metody, oparte na czynniku kultury, jako de-
cydujacym dla postrzegania. Ostateczna instancjs jest wiedza i dlatego wybiera naucza-
nie ksigzkowe. — Swiatopoglad, a wychowanie niemieckie. Pedagogika wspolczesna mie
zakresla zgory idealéw wychowawczych, nie do ustalenia zreszta wobec braku kryter-
jum, lecz bade sklonnoéci dziecka, stwarzajac dorazne cele natury wychowawczej. Tak
pojeta nauka o dziecku mogla staé sie¢ miedzynarodows. Przestaje nig byé z chwila,
gdy ustalone formy rozwoju psychiki dziecka wypelniaja sie trescia w zaleznosei od
otoczenia, stosunkéw spolecznych, kultury narodowej i wogbdle — catoksztaltu warun-
kéw zvciowych — innych dla kazdego osobnika, Osobowos$é dziecka nie moze byé wiec
traktowana w skali migedzynarodowej i poznanie psychiki mlodziezy nicmieckiej z jed-
nej strony — z drugiej za$ znajomoéé ducha i §wiatopogladu niemieckiego musza dopro-
wadzi¢ do rozbudowy pedagogji narodowej, — Wychowanie przez prace: Uzasadnienie
psychologiczne i nastepstwa pedagogiczne (krytyka szkoly pracy). — Wiadomosci peda-
gogiczne i obszarna Libljografja uzupelniaja tresé kazdego numeru.

DIE QUELLE (Zrédlo). Wisdefi, naktadem Niemieckiego Wydawnictwa dla Mto-
dziezy i Ludy, miesigcznik, bedacy polaczeniem pisma ,Sztuka i Szkola™ i ,Miesieczni-
ka Reformy Pedagogicznej”.

Zeszyty: 2, 3, 4, 7, 8, 9, luty — kwiecies, lipiec — wrzesiefi 1927.

Dziat ,Nzuka i Wyksztalcenie” zawiera bogaty materjal doswiadczalny z praktyki
szkolnej: Rozmowy uczniéw i spélnota klasy w pierwszym roku nauczaunia (ciag dal-
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szy). ,Rozmowy uczniéw i pierwsze ich poruszenia w szkole” pod kierunkiem bacznej
subtelnej wychowawczyni i nauezycielki, P. Deutscher, kierowniczki szkoly doswiad-
czalnej, nabraly wprost symbolicznego znaczenia, jako punlkt wyjécia, §rodek i cel ogrom-
nej pracy, jakiej dokonala z uczniami i z sama sobg (Przeglad czasopism w Pracy Szkolnej
z marca 1. b.). Przedewszystkiem nalezalo wytworzyé formy wspéliycia: dzieci mu-
sialy uwazaé wzajemnie na siebie, pomagaé w pracy, oceniaé siebie i innych, a przede-
wszystkiem umieé méwié — zadawaé pytania, udzielaé odpowiedzi i opowiadaé. Te
elementarne, zdawaloby sie, ,poruszenia” puscily w ruch cala robote szkolng. Sztuczne
naprowadzanie i umyélne pytania nauczycielki staly sie zbyteczne wobec czynnej posta-
wy dzieci. Pobudzajac sic wzajemnie do pytas, odpowiedzi i krytycznych uwag, wy-
tworzyly bodéce, plynace od nich samych i spélnota klasy zostala osiagni¢la, — Na-
groda i kara w klesie, bedacej spélnota tycia. — Zadanie szkoly podstawowej (Haupt-
schule], jako instytucii wychowawczej. — Klasy, jako spélmota Zycia i pracy {Punkty
wyijécia do dyskusji nad poszczegélnemi zagadoieniami, wylonionemi z tematuy, .opra'co-
wapego przez nauczycielstwo do$wiadczalnych klas Wiednia). Gléwne punkty niezmier-
nie szczegtlowej klasyfikacji: I grupa zagadnied: Psychologja zycia zbiorowego: W'ply-‘
wows sily wewnatrz klasy, podlegajacy wplywom, odtracenmi i wykluczeni, samotni
{ niezauwaseni, tworzenie si¢ grup wewnatrz klasy, zmienne stosunki spoteczze, IL Klf!-
sa n porzadek. IH. Dydaktyka pedagogiki pracy. IV. Klasa przy zabawie i w czasie
przerw. V. Stosunek klasy do innych spélnot. Oprécz obserwacyj, odpowiadajacych
powyzszej klasyfikacfi, nalezy poda¢ charakterystyki poszczegélnych dzieci i klasy, jako
catosci. — ,,0d strzechy do drapacza chmur”. (Zarys lekeji, jako przyczynek do loncen-
tracji w ezkole miejskiej). ,Historja budowy domu" nastreczyla wiele mozliwosci dla
przeprowadzenia koncentracji. Czasy przedhistoryczne (w okolicy zmnajduja sie jaskinie
i flady podziemnych przejs¢), geografija okolicy z lekkiem naciagnieciem do upatrzonego
x g6y rozpozpawania czterech stron éwiata i wiele innych pokrewnych tematéw, x ra-
cii potrzeb nauczania, zloiyly sie na ,koncentracjg”, pojeta w tym wypadku zbyt ency-
klopedycznie. — Urywek z przeszlosci w péinocnym lesie Wiedefiskim (Nauczanie zbio-
rowe z zakresu krajoznawstwa w szkole wiejskiej). — Radosna lekcja czytania w szko-
le wiejskiej (4 — 5 rok nauczania) stanowila pr6bg pobudzenia twérczosci dzie-
cigecej. W wierszyku o czerwru drzewnym brakowalo zakofczenia, znanego z prze-
czytanej powiastki. Wobec tego wypadlo je uloiyé, przyczem proba pisania wierszy
wypadla bardzo dobrze. Nauczycielka zastrzega sig, Ze nie chce fabrykowaé poetéw,
lecz daé ujscie fantazji dzieciecej, tak jak przy rysunkach i wypracowaniach. —
Dalsze artykuly z zakresu praktyki szkolnej: Nauka czytamia, jako praca, Lekcja pisow-
ni w szkole wiejskiej, Bajki Grimma w szkole, O zastosowaniu mikroskopu w nauczaniu,
Wprowadzenie dzieci w szkole wiejskiej w rozumienie mapy okolicy, Koncentracja
w pauczaniu (grupa przyrodn.-matem. w ogélnej szkole sredniei), Piclegnowanie kwiatéw
w pokoju szkolnym, ,Wycieczka” (Analiza wypracowasi mltodocianych). Inne artykuly
x tego samego dziatu: O ruchu wéréd mlodziezy niemieckiej, Doswiadczenia w niemieckich
ezkolach érednich Wiednia (sprawozdanie statystyczne i pedagogiczne), Doswiadczenia
z prac maturalnych. W seting rocanice smierci Pestalozzi'ego.

L'ENSEIGNEMENT PUBLIC (Nauczanie Publiczne), Paryz, Nr. 6 i 7, czerwiec
{ lipiec 1927.

Szkoly praktyczne, Praca reczna szkolna (dwa artykuly tego samego autora). Wy-
razem stosunkéw, jakie zapanowaly w przemyéle, jest prawo z r. 1919, orzekajace, ie
miodociani w wieku od 14—18 lat, zatrudcieni w rzemiosle, maja prawo do ksztalcenia
zawodowego. Zachodzi potrzeba rozbudowy odpowiedniego szkolnictwa, przyczem
szkoly zawodowe winny stanowié ofrodki rozwoeju krétkotrwalych kurséw zawodowych.
Praca reczna w szkole powszechnej nabiera mowego znaczemia, jako okres przygoto-
wawczy, leez nie w sensie vmiejetnofsi technicznych. Bezpoéredmie zetkniecie sie ze
twiatem realnym, poznanie wlasciwoéci réznych rzemiost mo2e oddaé ustugi przy obio-
rze dalszego kierunku, sprecyzowaé pewolanie ucznia i spopularyzowaé idee ksztalcenia
zawodowego. — Higjena uczniéw a kooperacja szkolna. Higjena moze byé zaprowa-
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dzona w calej swej rozciagloéci, jako czyn mlodzieiy zrzeszonej. Kooperacia pobudza
wole i karnoéé, powoluje ordanizacje, zdobvwa pieniadze, a co najwazniejsza — stwarza
opinje poza szkola. Srodki materjalne maja znaczenie pierwszorzedue, gmina bowiem,
przekenawszy sie pogladowo o celowosci wydatkéw, niejednokrotnie je przejmuje i wla-
cza do budzetu szkolnego ($rodki antyseptyczne, ,posterunek eczystosci® — mydlo,
reczoiki, umywalnia o wielu kranach..). Zerganizowana praca nad nirzymaniem czysto-
éci w szkole i kolo siebie, nad podniesieniem zdrowotinmoéci wznieca ucrucie solidar-
noéci, wykazujac osobista korzy$é z pracy dla spoleczmo§ci Obrani ,oficerowie sani-
tarni” czuwajs nad zdrowiem kolegéw i otoczenia domowego, badaja rozwéj fizyczny
i wady ustrojowe, co prowadzi niejednokrotnie do wyéwietlenia przyczyn zlych poste-
péw w nauce, racjonalnego rozmieszczenia i odpowiedniego traktowania niektérych
ruczniéw. Jednem z wainych zadad kooperatywy szkolnej, o wielostronnem zmaczeniu
wychowawczem, jest przyrzadzanie cieplej, zdrowej strawy. Uczniowie w domu niedosé
odzywiani, czy zmuszeni poprzestawaé na ,suchem” otrzymuja racjonalny posilek, ogél
nabiera dobrych przryzwyczajef,, poznaje higjeng odzywiania i uczy sie praktycznie go-
spodarstwa. Czystodé w szkole, czystoéé osobista, higjena zycia codziennego, higjena
zapobiegawcza, przeciwdzialanie rozwojowi wad ustrojowych — oto zadania, spelniane
przez zrzeszenia uczniowskie w szkolach ludowych Francji. ~— Metoda angielska przy
pisaniu wypracowafi, Angielska Komisja pafistwowa do spraw nauczania, przypisujac
duze znaczenie wychowawcze teatrowi, zaleca wypracowania w postaci utworéw dra-.
matycznych, jako najlepiej odpowiadajace psychice dziecka i wrodzonemu zmyslowi
dramatyczremu, Z poczatku uczniowie mimika odtwarzaja krétkie wierszyki, nastepnie
zbiorowo opracowuja forme dramatyczng dla bajek, opowiadaf, wydarzed historyez-
nych. Wreszcie dochodza do utwor6w samodzielnych, positkujac si¢ poczesci mater-
jalem historycznym. — Reszte obu numeré6w wypelniaja artykuly historyczne, materja-
ty dotyczace zmian w szkolmictwie, teksty rozporzadzed i wyniki egzaminéw patistwo-
wych. A. L.
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