DODM'EK MlESlECZNY DO.GLOSUNAUCZYCIELSKIFGO" POSWIEONYSPR\WOM
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W ZWIAZKU Z-PRAKTYKA SZKOINA

——ry

DO CZYTELNIKOW.

Przesytamy Wam, Szan- Koledzy i Kolezanki pierwszy numer Pracy
Szkolnej w ladniejszej szacie zewnetrznej. Notujemy ten moment jako
nowq faze w rozwoju naszego pisma: w roku ubieglym powiekszone zostaly
rozmiary Pracy Szkolnej, w roku biezacym nadajemy jej ladniejszy wy-
glad. Przy tej okazji Redakcja przypomina, ze dgieniem jej jest nawiqza-
nie z Sz. Czytelnikami $cistej 1qcznosci, opartej na wspolpracy i wspéldzia-
taniu. Plan tego wspéldzialania na najbliiszq mete nakreslony zostal
w ostatnim (grudniowym) numerze.

Ze wzgledu na termin, wysuwa sie na plan pierwszy sprawa Kon-
kursu. W tej sprawie podajemy do wiadomosci, ze termin Konkursu na te-
mat: ,Lekcja w oddzialach polqczonych®”, oznaczony na dz. 1-go lutego.
ulega przedtuieniu. Liczba prac nadestanych dotychczas przewyisza
wprawdzie liczbe nadestanych na Konkurs poprzedni, ze wzgledu jednak
na znaczenie, jakie ta kwestja ma dla szerokiego ogétu nauczycielstwa, ocze-
kujemy od Sz. Kolegéw poparcia Konkursu. Jeszcze chociaz z 10 prac na-
destanych! Termin przedfuzamy o trzy tygodnie — a wiec do dn. 25-go lu-
tego. W tejze sprawie podajemy do wiadomosci osoby zainteresowanej, ze
nadestata nam prace zaopatrzonq godtem ,Eski“ — nie zalqczyla jednak
koperty z nazwiskiem; prosimy o szybkie zalatwienie tej formalnosci.

Redakcja przypomina jednoczesénie, ze dn. 15-go lutego uptywa ter-
min nadsylania rysunkéw, przeznaczonych na Miedzynarodowa Wystawe
Rysunkow Dziecka. Adres: Warszawa, Jasna 11. Polski Komitet Pomocy
Dzieciom. Komisja Rysunkéw-

Do numeru bieiqcego zalqczamy dodatek: Notatnik $cienny do spo-
strzezen przyrodniczych, Nr. 2. Parstwowy Instytut Meteorologiczny (War-
szawa, Nowy Swiat 72) liczy na materjaly nadestane ze szk6t powszechnych.
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Szkolnictwo powszechne a poradnictwo
zawodowe w Hamburgu.

Wspolczesne spoleczeristwa kulturalne daza do takiego rozwoiu ca-
foksztaltu zZvcia. aby z roZnorodnych poczynan wytwarzaé calosci, oparte na
pewnych wspélnych podstawach. Im bardziej zré6zniczkowane staje sie zy-
cie. im réinoro-dnieisze jego kierunki, tem szerszemi musza si¢ stawaé ramy,
w ktére owo zréznicowane zycie spoleczne da sie ujaé. Spoleczenstwa euro-
pejskie, stojace wysoko na szczeblach kultury gorliwie dbaja o rozwéj ta-
kich zespolen pomigdzy réznemi poczynaniami. Przykladem podobnego po-
wigzania réznych ogniw pracy spolecznej w pewna okreslona calosé jest
uksztaltowanie poradnictwa zawodowego w Hamburgu. Niemieckie zdolno-
éci organizacyjne zajasnialy w calei pelni w umiejetnem polaczeniu dzia-
talnosci szkotly, poradni zawodowe;j i urzedow pracy w jedna calosé, dazaca
do dobrobytu narodu przez wzmozong i owocna prace, kiéra sie osiaga, re-
gulujac doplyw mlodzwzy do réznych zawodow. Daznosé do rozwolu pew-
nych galezi przemystu i handlu, prawo podazy i popytu, znajomosé¢ zapo-
{rzebowan miejscowego rynku pracy w zwigzku z uwzglednieniem indywi-
dualnych zdolnosci mlodziezy, wstepujacei na praktyczna droge zycia: oto
czynniki, ktére stanowia wspdlna podstawe tej dzialalnoéci spotecznej.

Dazeniem dzisiejszej szkoly jest z jedne; strony uspolecznienie jed-
nostki przez wychowanie, t. j. przez odpowiednie ksztaltowanie sktonnosc:
i potrzeb wychowarnca, zaleznie od wspélczesnych idealow wychowawczych:
z drugiej zas strony stara sie szkola, aby to wychowanie i ksztalcenie mto-
dziezy oprze¢ na poznaniu natury i indywidualnych wtlasciwosci wycho-
wanka. Zrézniczkowane zycie dzisiejsze daje moznos¢ wykorzystania
roznorodnych odrebnosci ludzkich i dazy do postawienia wlasciwego czlc-
wieka na wlasciwem miejscu. O ile pare dziesiatkow lat temu zadanie szkoly
polegalo prawie jedynie na udzieleniu pewnej sumy wiadomosci, — o tyle
dzisiaj najaktualniejszem jest wymaganie. aby okres szkolny stal sie przy-
dotowaniem do zycia dla przyszlego czlonka spoleczenstwa. Z tego wzgledu
wiec i sprawa przejscia z tawy szkolnej do pracy zawodowe;] jest zagadnie-
niem, lezacem w obrebie zainteresowan szkoly jako dostarczycielki ludzi dla
spoleczenstw jutrzejszych. Juz w r. 1921 na miedzynarodowym zjezdzie psy-
chotechnicznym w Barcelonie powiedzial niemiecki psycholog, Lipmann, ze
,,szkola nie moze udziela¢ porad zawodowych, ale poradnictwo zawodowe
nie moze sie obejsé bez szkoly".

Oczywiscie, zrozumialem jest, ze o ile na najpierwszem miejsca
w szkole postawimy dokladnq znajomos$é kazdego dziecka, to poznanie to
musi sie opiera¢ na znajomosci psychologji, a wynikiem takiego ujecia spra-
wy jest zadanie, azeby kazdy nauczyciel i wychowawca byl jednoczesnie
i wyksztalconym pedagogiem. Hamburg poszed! konsekwentnie po tej 1m]1,
zadajac dzisiaj od nauczycielstwa szkél powszechnych — studjéow uniwer-
syteckich. Dotychczasowi nauczyciele otrzymali kilkoletnie odroczenia, po-
czem tez musza przedstawi¢ swiadectwa studjow uzupelniajacych ich nie-
wystarczajace wyksztalcenie.

Pierwsze lata po wielkiej wojnie stanowily okres, kiedy sie ksztal-
iowaly wzajemne stosunki poqudzy szkola a poradnia zawodowa. Wspol-
praca taka rozwijala sie zar6wno na terenie szkoly powszechne;j, jak i szko-
ty éredniej. Pod wzgledem liczebnym jest bardzo wyrazna przewaga szko}y
powszechne] nad $rednia: z porady zawodowe1 korzysta znacznie wiecej wy-
chowaricéw szkél powszechnych, anizeli uczniow szx6t srednich.
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Wspotpraca pomiedzy szkota o poradnictwem zawodowem nie ulogy-
a sie odrazu harmonijnie; w poczatku napotykala na rézne przeszkody
i niecheci. Z jednej strony wystepowalo nauczycielstwo, narzekajac, ze wo-
bec przeciazenia praca, nie jest w stanie wypelnia¢ wielu szkolnych kart in-
dywidualnych, przeznaczonych dla doradcy zawodowego. Z drugiej znéw
strony wysuwano zarzuty natury glebszej. twierdzac, Ze i najlepiej wypel-
niona karta indywidualna nie moze da¢ peinego obrazu osobowosci.

Jednakze z biegiem czasu udalo sie przekonaé niechetnych, ze dzisiaj
do obowiazkow szkoly nalezy i opieka spoteczna nad wychowaricem, a wy-
pelnienie szczegétowych kart indywidualnych lezy poniekad w zakresie tej
opieki — co sie za$ tyczy drugiego zarzutu, to i ten z tatwoscia dal sie oba-
lic. Charakterystyka ucznia, zdobyta za pomoca karty indywidualnej, nie
jest jedyna podstawa, na ktorej si¢ ma oprzeé porada — to tylko czesé ma-
terjalu, sluzaca jako niezbedna pomoc dla orzeczen badacza-psychologa.
Wogéle podkresli¢ nalezy, ze obie strony: zaréwno nauczycielstwo jak i wy-
dzial poradnictwa okazywali bardzo duzo dobrej woli, starajac sie droga
wzajemnych ustepstw dojs¢ do porozumienia i wspélpracowaé mozliwie do-
brze dla rozwoju sprawy. Przez szereg lat opracowuje szkolnictwo hambur-
skie w zwiazku z poradnia zawodowa zagadnienie najlepszego typu szkolnych
kart indvwidualnych, ktére nastepnie stuza dla ulatwienia pracv psycholo-
gowi, pozwalajac mu na szybsze zorjentowanie si¢ co do indywidualnych
wlasciwosci badanego. Kazdy korzystajacy z porady zawodowej musi po-
stada¢ edpewiednia szkolng karte, stuzaca specjalnie tylko dla doradey za-
wodowego. Az do lipca r. 1926 ksztaltowaly si¢ w Hamburgu te formy wspél-
pracy pomiedzy szkola a poradnictwem na wspdlnych zebraniach. postano-
wienia zapadaly po wyczerpujacych roztrzasaniach i dyskusjach. W lipcu
r. 1926 ujeto ten stosunek w ramy prawne, okreslajac doktadnie wspétudziat
szkoly i wspotudziat poradnictwa w tej pracy spotecznej,

Dzisiejsza szkolna karta indywidualna, ktéra posiada kazdy korzy-
stajacy z porady zawodowej, sklada sie wlasciwie z 3-ch czesci. I-sza czesé
stanowi kwestjonarjusz, przeznaczony dla samego zadajacego porady: py-
tania obejmuja sfere warunkéw rodzinnych i domowych. zainteresowania
w szkole i poza szkola, oraz zamiary w kierunku obrania sobie zawodu. Po-
nizej, na tej samej stronie zabieraja glos w sprawie wyboru zawodu jeszcze
i rodzice lub opiekunowie. II-ga cze¢é¢ karty indywidualnej zawiera uwagi
i ndpowiedzi nauczyciela, I1l-cia wreszcie — szczegétowe badanie lakarskie.
Przytem zaznaczy¢ nalezy, Ze na wstepie karty znajduje sie krétka odezwa
do rodzicow lub opiekunéw dziecka, podpisana jednoczesnie przez zarzad
szkoly i przez poradni¢ zawodowa. Odezwa ta podkresla znaczenie porady
ze stanowiska powodzenia i szczeScia jednostki, oraz ze stanowiska prak-
tycznych wymagan zycia. Wszystkie odpowiedzi zawarte w karcie indywi-
dualnej sa $cisle pouine. II-ga czes¢ karty obejmuje, jak zaznaczono wyzej,
uwagi i sposirzezenia nauczyciela, tyczace sie dziecka podczas jego pobytu
w szkole. Pierwsza odpowiedZz ma przedewszystkiem objasnié¢ jak dluge
trwal pobyt dziecka w uczelni, jasnem jest bowiem, ze im dluzej uczen prze-
bywal w danej szkole, tem dokladniejsze pujecie mdgt sobie wyrobié nauczy-
ciel lub wychowawca o jego warunkach Zyciowych, o rozwoju, upodobaniach.
charakterze i zdolnosciach.

Dalej, opierajac si¢ na zalozeniu, ze szkola interesowala sie i zyciem
pozaszkolnem, nastepuje pytanie, obejmujace wptyw warunkéw domowych
na postepy szkolne. Zasadniczy kierunek uzdolnien dziecka, t. j. badz uzdol-
nienia specjalne w kierunku technicznym, handlowym, artystycznym, rolni-
czym czy przemyslowym, zawarty jest w pytaniu trzeciem. Treécia pvtan na-
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stepnych sg wybitne zdolnosci w pewnym okreslonym kierunku, inteligencja
ogélna, cechy charakteru i stosunek szkoly do wyboru zawodu, dokonanego
przez ucznia. W koncu arkusza prosba do nauczyciela o mozliwie doktadne
wypowiedzenie si¢ w sprawie charakteru mlodzienica, a zwlaszcza pozada-
nemi sa wiadomosci o jego sile woli i wytrwatosci.

Dla uzupelnienia i poparcia orzeczen szkoly, zawartych w karcie in-
dywidualnej, musi jeszcze uczeri przedstawié swoje swiadectwa szkolne, wy-
pracowania, rysunki, roboty reczne, a przedewszystkiem takie prace szkoi-
ne, ktéreby mogly swiadczyé o pewnych odrebnych indywidualnych wtasci-
wosciach.

Wobec wszelakich trudniejszych przypadkéw pozadanem jest osobi-
ste porozumiewanie sie nauczyciela z poradnia zawodowa.

Jak widzimy, wspélpraca szkoly hamburskiej z poradnictwem
iest pierwszym nieodzownym warunkiem, podstawa na ktérej sie opiera po-
rada zawodowa. Szkota powolana jest do rzeczowego i glebszego poznawa-
nia indywidualnych, odrebnych cech i wlasciwosci mlodziezy.

Nauczyciel, dobry obserwator i psycholog, moze wiecej zdziataé, ani-
zeli rodzina, czesto malo uswiadomiona pod réinemi wzgledami, lub mioda
jednostka ludzka, ktéra o swoich zdolnosciach nie moze sobie jeszcze wyrobic
jasnego i bezstronnego sadu.

Praca szkoly to niejako pierwsze ogniwo w tym lancuchu, ktdrego
ostatecznym celem jest skierowanie mlodzierica do zawodu, najkorzystniei-
szego dlan ze wzgledu na prawa jednostki a jednoczesnie — ze wzgledu na
dobro spoteczne.

Ze stanowiska gospodarczo-panstwowego siwierdzono niejednokrotniz
w ostatnich latach w Hamburgu, jak donioste znaczenie ma dziatalnosé¢ po-
radnictwa zawodowego. Kiedy w r. 1925 zapotrzebowania warsztatéw meta-
lowych znacznie przewyzszyly zaofiarowania mlodziezy, to dzieki poradni
zawodowei skierowano wieksza cze$é osobnikéw do tych warsztatow, w ktd-
rych mogli znalezé prace z pozytkiem dla siebie i dla danej galezi przemystu.

Odwrotnie dziato sie w tym samym czasie w roznych t. zw- ,,zawo-
dach modnych”, do ktérych doptyw mlodziezy znacznie przewyzszal zapo-
trzebowania rymku. Dzialalno$é¢ poradni, regulujaca ten ruch, umiala za-
pobiec wielu pézniejszym rozczarowamiom i przykroéciom. Te same zjawi-
ska powtarzatly sie i przy wyborze studjéw wyzszych.

Kryzys gospodarczy, jaki si¢ od dluzszego czasu daje odczuwac
w Hamburgu, bezrobocie, ktére od 1926 r. ogarnia coraz wigksze masy lud-
nosci, postawily spofeczeristwo wobea zupelnie nowych zagadnien. Do walk:
z temi trudno$ciami Zycia stanela opieka spoleczna, ktora, opariszy sie
o wydzial poradnictwa zawodowego, stworzyla caly szereg kursow zawodo-
wych i przeszkalajacych, przeznaczonych zaréwno dla mlodziezy jak- i dla
dorostych bezrobotnych. Kursy te znajduja sie nawet w lokalu poradnictwa
zawodowego; wszyscy uczestnicy kurséw byli badani przez poradnie.

W ten sposob ujmuje dzisiaj Hamburg swoje obowiazki spoteczne
w stosunku do przyszlych pokoled. Juz okres szkolny w zyciu czlowieka
stanowi pierwszy etap Zycia spotecznego, ktéry kierowany i regulowany by¢
powinien zgodnie z wymaganiami, jakie stawia Zycie w calem swojem bo-
gactwie i réznorodnosci.

Jadwiga Zawirska.
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Spostrzezenia przyrodnicze.
ZARANIE WIOSNY.

Piszac te slowa, nie wiem, doprawdy, w jakiei porze roku ukaza
sie¢ one w druku. Rok obecny jest tak pelen niespodzianek! Wczesna
i surowa zima -— czy nie pociagnie za soba przedwczesnej wic sny"
Jaki bedzie luty — zimowy czy wiosenny? Nikt tego przewidzieé nie
moze. Lecz dla fenologa jest luly zawsze miesiacem wzmoZonego czu-
wania. W tym bowiem miesigcu znaleZé juz moze pierwsze oznaki
wiosny. Jeszcze énieg gruba warsitwa pokrywaé bedzie ziemig, a juz
delikatne galszki ‘eszczyny pokryja sie niepozornemi a milemi baska-
mi. Za$ w drugiej polowie miesiaca nierzadko zdarza sie usltysze¢ wdzie-
czna piesn skowronka. Wiec czuwajcie, fenolodzy, i przygotujcie dzie-
ci na coroczng a zawsze podniosta uroczysto$é nadejscia wiosny.

Wedlug fenclogébw wiosna nie jest jakim$ jednolitym okresem.
Dzieli si¢ ona na 3 czesci: zaranie wiosny, wiczesna wiosna, pelnia wio-
sny. Poczatek kazdego z tych okres6w oznacza si¢ mniej wiece| za-
kwitaniem 3-ch drzew: leszczyny, brzozy i bzu pachmacego. Zaranie
wiosny obejmuje — zaleznie od roku — pierwsza lub dopiero druga
polowe lutego i cze$¢ marca. Jest to okres tajania $niegu, ustepowania
pokrywy snieznej i odmarzania gruntu. W tym czasokresie zakwitaja
drzewa, ktére kwitng przed listwieniem, zjawiaja sie pierwsze kwiaty
wiosenne 1 przylatuja pierwsze ptaki. A wigc, sg to pierwsze przejawy
budzenia sie roslin do Zycia jeszcze w okresie istnienia pokrywy sniez-
nej i przejawy Zycia po jej ustapieniu. Lacznie z temi zmianami ida pierw-
sze roboty w polu, ogrodzie i sadzie.

I. Przy obserwacjach {fenologicznych nalezy odréZni¢ zjawiska
przypadkowe od istotnych. Np. pojawienie sie motyla, ktéry wylagt
sie gdzies w domu — a wiec w warunkach wyjatkowych — bedzie zja-
wiskiem przypadkowem. Nie nalezy takze uwzgledniaé roélin. rosna-
cych w wyjatkowo pomyslnych warunkach, jak w szpalerach lub koto
scian, jak réwniez w wyjatkowo pomys$lnych warunkach nawozowych.
Nie powinnv podlega¢ obserwacji rosliny uszkodzone Iub $wiezo posa-
dzone, jako znajdujace si¢ w wyjatkowo niepomysinych warunkach
wzrostu. Gra tu takie pewna role gleba, ktéra powinna byé¢ dla danej
okolicy typowa. Faczna uwage zwré6ci¢ tez nalezy na nazwe rosliny,
ktora powinna sie zgadza¢ sci$le z podana w spisie. W tym celu po-

dajemy obok polskiej nazwy — lacinska.
II. Nie znajduja dos¢ wazkich slow, by podkresli¢ ogromna do-
niostoé¢ — dla celow naukowych i praktycznych — jaka mie¢ moze

ustalenie daty przejawiania sie pierwszych drgniefd Zycia w tym czaso-
kresie. Ale data ta bedzie wtedy miarodajna, gdy bedzie ona scisle od-
powiadala rzeczywistosci. Aby za$ mieé¢ bezwzgledna pewnos¢ co do
jej scistosci, najlepiej jest ustalic objekt obserwacji moZliwie wczesnie.
Wybieramy wigc okreslone drzewo, czy kepe drzew i polecamy obser-
wacje jej] juz od czasu pojawienia si¢ pakéw kwiatowych. Drzewo to
nalezy odwiedza¢ mozliwie czesto, najlepiej codzier, by nie przeoczy¢
momentu pojawien:a sie pierwszych 3-ch normalnych kwiatéw. Data
tego dnia bedzie data zakwitania, bedzie pierwszym objawem danego
zjawiska. Dopiero potem nastapia masowe zjawiska tego przejawu.
INI. Co do poczatku wiosennego rozwoju zyta, tablica ma tu gléw-
nie na uwadze zZyto ozime. Pozna¢ poczatek ten mozna po pojawie-
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niu sie jasno-zielonych czeéci lisci i po ogélnem wzmozeniu sie prezno-
$ci lisci zeszlorocznych.

Bardzo wazna dla fenologéow, a ciekawa dla klasy, bedzie tem-
peratura lutego. Szczegbélnie temperatura od chwili poczatku tajania
$niegu az do daty catkowitegc ustapienia pokrywy $nieznei z pél. Czy
tajanie $niegu nastapilo nagle i trwalo nieprzerwanie, czy tez przery-
wane bylo nawrotem do nizkich temperatur. Jakie byly najnizsze i naj-
wyzsze temperatury w tym okresie i kiedy wypadaly dni z przymrozka-
mi. Stopienn zmarzniecia gruntu po ustqplenxu $niegu wykaze, w jakim
tempie nastapi przesigkanie nadmiernej ilosci wody, wzglednie jakie
jest niebezpieczefistwo powodzi.

Podana przez nas tablica bymajmniej nie wyczerpuie wszysikich
spostrzezen, jakie klasa w tym okresie robi¢ mozZe i powinna. Zawie-
ra ona to minimum jakie potrzebne jest dla celow Panstwowego Insty-
tutu Meteorologicznego. Obok tej tablicy moznaby powiesié¢ druga, kté6-
raby obejmowala spostrzezenia nad innemi gatunkami ptakoéow, drzew
i ziol. Wazne jest jednak by taka tablica zawczasu powieszoma zostata
i obecnoscia swa podniecala dzieci do notowaaia spostrzezen. Moglabv
ona wyglada¢ mniei wiecej tak:

Przylot ptakéw Data | Zakwitanie drzew Data Kwiaty wiosenne Data

Luzne spostrzezenia dzieci znalei¢ moga miejsce w dziennicz-
kach przyrodniczych.

Przypominam, Ze nawet i czesciowe wypelnienie kwestjonarju-
sza posiada duza warto$é, pod warunkiem, ze obserwacja dokonana
bedzie dokladnie i zanotowana $cisle. Szczegblnie wazne sa daty zakwi-
tania nastepujacych roélin: leszczyny, przelaszczki, podbiatu.

Adres Panstwowego Imstytutu Mefeorologicznego: Nowy-Swiat 72.

Na kopercie notatka: Spostrzezenia fenologiczne.

R. Rudziniska

Lekcja gramatyki w kl. Ill-ej.
ZDANIA PYTAJACE.

Na dwa dni przed wtasciwa ,lekcja gramatyki”, kidrej tres¢ oznaczo-
na zostala w tytule, zaproponowalam dzieciom, zeby do mnie napisaly na
kartkach jakies zapytania, na ktére chcialyby odemnie otrzymaé odpowiedz;
zaznaczam wyraznie, e moge pyta¢ o wszystko, czego chcialyby si¢ ode
mnie dowiedzieé. Kartki musza byé podpisane nazwiskiem, zebym wiedziala
komu mam daé odpowiedz; wyjasniam, Ze ani pytania, ani moje odpowiedzi
nie beda glosno odczytywane. Zmierzam w ten sposéb do wytworzenia pew-
nego nastroju, ktéry pozwolilby dziecku wzy¢ sie uczuciowo w znaczenie
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psychiczne pytania i odpowiedzi — gdyz takie bezposrednie odczucie stano-
wi¢ bedzie tto pod$wiadome, ulatwiajace analize zewnetrznej formy.

Nastepnego dnia stawiam na stoliku otwarte pudetko, do ktérego
dzieci wkladaja zlozone kartki z pytaniami. Zapowiadam, ze nazajutrz przy-
nios¢ odpowiedzi.

Odpowiedzi moje sa zaadresowane. Wybieram troje dzieci, po jednem
dziecku z kazdego rzedu fawek i oddaje im 3 paczki ,listow'’; wybrane dzieci
odgrywaija role listonoszy, kazde z nich, w swoim rzedzie tawek, rozdaje kart-
ki podlug nazwiska. Dzieci odczytuja pocichu moje odpowiedzi.

Dla charakterystyki podaje pytania dzieci:

Kiedy p6jdziemy na wycieczke? K. T.

Jak ja sie ucze? Jaka bede miat cenzure? K. H.

Jak ja sie sprawuje? Czy dobrze nauczylem sie wiersza? J.

Kiedy bedziemy brali Plomyczek? K. Z.

Czy Pani bedzie nam czytaé? L. M.

Czy Pani nie moglaby wyrobi¢ mi matrykute do jazdy tramwajo-
wej? Z. B.

Dlaczego Krajoznawstwo jest wiecej razy niz inne przedmioty w ty-
godniu? S. P,

. ?{iaczego uczymy sie geometrji? Dlaczego chodzimy na wyciecz-
ki? S. K.

Kiedy beda roboty? Co bedzie na robotach? R. J.

Kiedy dostaniemy cenzury? Jak ja sie ucze? M. Z.

Pozostale pytania powtarzaja sie, dotycza albo ocen nauki, albo ocen
zachowania sie, albo najblizszych lekcyj. Zainteresowanie stopniami ttoma-
czyé nalezy blizkoscia okresu wydawania ocen.

Po zaspokojeniu ciekawosci, gdy dzieci odczytaly juz kartki, zaczy-
nam z niemi rozmowe, ki6ra ma nas skierowa¢ bezposrednio do tematu lek-
oji. Stwierdzam, Ze dzieci zapytywaly mnie o najrozmaitsze rzeczy, ze fresé
kazdego prawie zdania byla inna. Czy jednakze wszystkie te zdania nie sa
z czego$ tam do siebie podobne? Jest pare odpowiedzi naiwnych, nieprzydat-
nych, wreszcie ktos mowi: ,,to wszystko — to byly pytania™. Zatrzymujemy
si¢ na tem pndobienistwie; wprowadzam termin: zdania pytajace.

Przechodz¢ do zagadnienia: po czem mozemy rozpoznaé zdanie pyta-
jace? Czy mozna je odrozni¢ od innych zdan?

Dzieci wysuwaja znak zapytania jako ceche wyrézniajaca. W prze-
widzianym planie lekcji figurowala u mnie na pierwszem miejscu obecnosé¢
przysléwkoéw pytajacych — przyjmuje¢ jednak kierunek wyznaczony przez
dzieci i zatrzymujemy si¢ na znaku zapytania. Podkre§lam przy tej okazji,
ze ani jedno dziecko nie zapomnialo o znaku zapytania; dzieci sg z tego bar-
dzo zadowolone a ja w duchu trochg zalujg, bo takie zapomnienie mogtoby
dostarczy¢ okazji do wyszukania innych cech wyrézniaiacych.

Pisze na tablicy: Daleko do lasu?

Kaze odczytaé wszystkim po cichu (w mysli), nastepnie jedno z dzie-
ci odczytuje glosno. Scieram nastepnie znak zapytania i znowu dzieci odczy-
tuja w mys$li — potem jedno z nich — gtoéno. Uswiadamiamy sobie zmiane
w sposobie wypowiadania; podkreslam wyrazenie: innym fonem wypowia-
damy zdania pytajace.

Polecam dzieciom obmyslenie podobnych przyktadéw,

Dzieci z pierwszego rzedu dyktuja przy odpowiedniej intonacji glosu
zdania. dzieci z drugiego rzedu pisza na tablicy, uzywajac lub nie uzywajac
znaku zapytania w zaleznosci od intonacji.

Péjdziemy na slizgawke:

Péjdziemy na slizgawke?
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Bedzie choinka?

Bedzie choinka i t. p.

Zastanawiamy si¢ nad tem, kiedy mozemy rozpoznaé¢ zdanie pytajace
po znaku zapytania a kiedy po tonie glosu. Dzieci w r6zny — mniej lub wie-
cej udatny — sposéb formutuja odpowiedz.

— Po tonie kiedy sie zdanie moéwi. bo przeciez znaku wtedy nie widaé.

— Po znaku — jak sie patrzy na zdanie napisane.

Jak kto$ dobrze wymoéwi zdanie pytajace, to wiadomo, ze trzeba na-
pisa¢ znak, a jak si¢ widzi znak, to wiadomo jakim tonem przeczytaé.

Zapytuje nastepnie, co moze wyrniknaé, jezeli kto§ pomyslat zdanie
pytajace a zapomnial napisa¢ znak zapytania. Dzieci charakteryzuja na swoj
sposob mogace stad wynikna¢ nieporozumienia.

Np. — Przychodze na slizgawke, patrze — a tu nikogo niema, bo ja
myslatam, Ze on si¢ ze mna w liscie umawia — a on sie tylko zapytal.

— Zaznaczam dzieciom, Ze jabym jednak poznala w ich karteczkach
zdania pytajace. nawet woéwczas gdyby zapomnialy o znaku zapytania. Po
czem?

— Bo Pani wiedziala i tak, Ze mamy pytania pisac.

— Masz stusznoéé, poznalabym je jednak nawet nie wiedzac o tem.
Od jakiego wyrazu rozpoczelas swoje pytanie? — zwracam si¢ do jednej
dziewczynki,

— Od wyrazu ,czy". Sprawdzamy ile dzieci rozpoczelo swe zdania
od tego wyrazu. Podnosi sie duzo rak. Jedno z dzieci zapisywaé bedzie na
tablicy te wyrazy, od ktérych rozpoczynaly sig ich zdania pytajace.

Zapisujemy wyrazy: czy, kiedy, dlaczego, jak, jakie i t. d. Stwierdza-
my, Ze po tych wyrazach poznaé tez mozna zdania pytajace. Podkreslam
w formie twierdzacej, nie odwolujac si¢ do poczucia jezykowego dzieci, gdyz
w danym wypadku musialoby ono zawies¢, ze ten ostatni sposéb nie jest zu-
pelnie pewny, Ze czasem mozna sie pemylié¢. — Jeszcze kiedys$ si¢ o tem
przekonacie, chyba ze kto$ jest niecierpliwy, czeka¢ nie chce — to niech pro-
buje troche sobie glowe polamac.

— Wreszcie wysunelam kwestje: kiedy postugujemy sie zdaniami py-
tajacemi, kiedy sa nam potrzebne? Bez zadnej trudnosci dzieci znalazly wla-
$ciwa odpowiedz. Zapytalam, czy w moich kartkach byly tez zdania pytajace.

— Nie bylo, Pani to wszystko wiedziata.

— Pani zdania byly odpowiadajqce.

Wyjaéniam, ze okreslenie to byloby dobre, ale jednak go nie uzywa-
my. O tem jak si¢ nazywaja zdania zawarte w moich kartkach, dowiemy sie
na nastepnej lekcji gramatyki, Kartki beda nam potrzebne, nalezy je zacho-
waé. (Zawarte sa w odpowiedziach zdania twierdzace i przeczace). Jako do-
mowa robote maja dzieci zadane ulozenie notatki z tresci lekcji, najlepie;
ulozona notatka zapisana bedzie do zeszytu, ktéry jest wspolna wlasnoscia
klasy i nosi tytul: , Wiadomoéci z gramatyki”.

Najlepsza notatka, troche przezemnie poprawiona, brzmi jak naste-
puje: O zdaniach pytajacych- Dn..... mielismy lekcje o zdaniach pytajacych.
Zdania pytajace poznajemy po znaku zapytania, po tonie glosu przy wyma-
wianiu, albo jesli na poczatku sa wyrazy: czy, dlaczego, jak, jakie. Ten spo-
s6b nie jest bardzo dobry, mozna sie pomyli¢. Zdania pytajace méwimy albo
piszemy wtedy, jezeli czego$ nie wiemy na pewno i chcemy si¢ dowiedziec".

Notatki na nastepnej lekcji zostaly glosno odczytane, wspélnie osa-
dzone; najlepsza autor wpisal do zeszytu i umiescit pod nia swoje nazwisko.

Jako ¢wiczenia dla wprawy polecié¢ mozna: a) wyszukanie w paru
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czytankach zdan pytajacych, b) samodzielne wyszukanie takich wyrazéw, od
ktérych czesto sig¢ zaczynaja zdania pytajace.

Uwaga. Gdyby dzieci, co zdarzyé si¢ moze, wysunely przypadkowo
kwestje przystéwkéw pytajacych na poczatku zdania, w momencie pisania
zdan ze znakiem lub bez znaku, (Péjdziemy na $lizgawke? Péjdziemy na
slizgawke) nalezy zdanie takie odnotowaé z boku na tablicy, zaznaczyé, ze
do tej sprawy wroécimy i posuwa¢ sie dalej po linji przyjetej, wyznaczonej
zreszta przez same dzieci, kiére rozpoczely od wysuniecia znaku zapytania,
jako cechy zdania pytajacego.

Gdyby jednak postugiwanie sie przysléwkami uporczywie powtarza-
1o sie przy dyktowaniu zdan, nalezaloby nada¢ lekcji nieco inny obrét. Trze-
baby wéwczas pokonaé pewne trudnosci, grozace konstrukeji lekcji i mogace
zalamaé prostolinijny jej uklad. Na takie trudnosci zawsze jesteémy naraze-
ni, wowczas zwlaszcza, gdy chcemy pozostawié dzieciom inicjatywe; znajac
klase, nauczyciel bedzie musial zdecydowaé co jest w danym wypadku ko-
rzystniejsze: czy jasnosé konstrukcji poswiecié i i$¢ po linji inicjatywy dzieci,
czy tez odwrotnie — dla ocalenia jasnoéci konstrukcji a wigc dla utatwienia
zrozumienia, poswiecié inicjatywe dzieci.

T. Broriska.

Pory roku w programie nauki®).

Podane tutaj fragmenly programu traktowac nalezy jako materjal,
z ktérego nauczyciel zaczerpnaé moze ten, czy inny pomyst nadajacy sie
do ozywienia nauki i pobudzenia dzieci do samodzielnej pracy. (Dop. Red.).

II. ZIMA.

Program zimowy rozpoczyna si¢ od: 1. oméwienia przezyé¢ dzieci,
jakich doznaly w czasie feryj swiatecznych. Obejmuje: 2. utozenie wspol-
nie z dzie¢mi planu pracy na najblizszy okres. 3. Otaczajace dziecko $ro-
dowisko w zimie: A. Przyroda; B. Dom w zimie — zewnetrzny wyglad, ogrze-
wanie, o$wietlenie, praca matki, praca ojca, zwierzeta domowe, rodzaje
pracy; C. Ulica; D. Praca i zabawy dzieci na podwérzu szkolnem. 4. Udzial
szkoly w otaczajacem zyciu.

1. a. Rozmowy i opowiadania dzieci o tem, jak spedzily czas wolny
od zaje¢? Jakie miaty przygody? Rysowanie scen z wlasnego zycia; pod-
pisy autoréw rysunku. b. Opowiadanie dzieci o ulubionych zabawkach
(nazwa, liczba, materjat, z ktérego sa zrobione); rysowanie zabawek: pod-
pisywanie pod rysunkami nazw przedstawionych przedmiotéw. c. Dzieci
wycinaja zabawki z papieru wedlug danego wzoru i naklejaja na arkuszu
kartonu; sporzadzaja plakat: ,Zabawki"; podpisy nazw przedmiotéw na
plakacie. d. Zadanie — zabawa: ,Sklepik z zabawkami'; kupno i sprze-
daz zabawek zrobionych lub przyniesionych z domu po cenach, ustano-
wionych przez dzieci. Dodawanie i odejmowanie w zakresie 20 z przekro-
czeniem dziesiatki.

2. a. Dzieci obserwuja, kiedy i dlaczego otwieraja lufciki w klasie
i domu? Jakie okna daja wigcej $wiatla — zapotniale, brudne czy prze-
tarte sucha écierka? Czem pokrywaja sie meble podczas bieganiny w kla-

*) Patrz , Praca Szkolna". 1927, str. 241.
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sie? Dlaczego brudzi si¢ podtoga niedawno wymyta? Dlaczego wszedzie
prosza o zamykanie drzwi? Omoéwienie poczynionvch postrzezen; uwagi
o zachowaniu sie dzieci i zabieganiu o czysto$¢ klasy. Ulozenie na pismie
prawidet higjeny; przewietrzaj klase, wycieraj okna, nie biegaj po klasie,
wycieraj obuwie i t. p. Wypisanie tych prawidel na arkuszu papieru i wy-
wieszenie na widocznem miescu. Propozycja: rozpytaé¢ kolegow inmych
klas, jakie u nich ustanowione sg prawidla zachowania czystosci w kla-
sie. Obejs¢ wszystkie klasy, znaleZé najbardziej przytulna i zbadaé. dla-
czego jest taka? b. Rozmowa o tem, co trzeba zrobi¢, by nasza klase uczy-
nié przytulng i tadna? Podzial klasy na grupy, z ktérych jedne maja dbac
o czysto$é, inne o upiekszenie, jeszcze inne o kacik Zywej przyrody i t. d.
Sporzadzenie inwentarza.

B. Zewnetrzny wyglad domu. a. Frontowa strona domu, w kto-
Tym miesci sie¢ szkota. Wymierzanie metrem dlugosci frontu, liczenie pie-
ter i okien. Fundament i $ciany. Z jakiego materjatlu sa zrobione? Dlacze-
go okna piwnicy sa zatkane? Liczenie schodéw, wymiary ich szerokosct
metrem i decymetrem. Prace te moga by¢ wykonane w grupach. Sprawdze-
nie i korekta danych liczbowych.

Ogrzewanie- a. Propozycja ze strony nauczyciela, by napali¢
w piecu. Dzieci przynosza uprzednio juz przygotowane w sieni drwa do
klasy. Jak przysiadac i wstawa¢, by wygodnie bylo uklada¢ drwa na lewa
reke? Jak sie podnosi¢, nie opieraiac sie prawa reka? Co robi¢, by drwa
nie uciskaly nadmiernie lewej reki, nie sprawialy bétu? Ile drew przy za-
chowaniu tych warunkéw moze podnies¢ ten lub inny uczen? (Przedstawi-
ciele grup zapisuja, kto i ile przyniést drewj. b. Badania drew. Okre$lenie
gatunku drzewa po korze i innych cechach, ktore dzieci podpatrza przy po-
rownaniu polan réznych drzew. Okresélenie suchego i mokrego drzewa za-
pomoca zmystu migsniowego (poréwnywanie cigzarow). Wyboér mokrych
i suchych drew. c. Palenie w piecu. Jak uklada¢ drwa w piecu, by ich wie-
cej pomiesci¢? Obliczenie drew umieszczonych w piecu. Zbadanie, okresle-
nie i nazwanie materjalu, z ktérego zrobiony jest piec. Dzieci obserwuja,
dokad idzie dym i ogien: przeciag, kanaly, szvber. d. Obserwowanie, jak
rozpalaja sie drwa, jak silniej sie pala przy zamknietych drzwiczkach.
Ustne opowiadanie dzieci: co zrobilismy, by w klasie si¢ ocieplilo? co widzie-
lismy w piecu podczas palenia si¢ drew. e. Dodawanie i odejmowanie.
Ukladanie i rozwiazywanie zadan z zastosowaniem $rodkéw pogladowych
(drwa. zapalki, tuczywa). Tre$é zadan: przenoszenie drew, ile zmiescilto sie
do pieca, ile pozostalo i t. d. Praca woznej: ile do jednego pieca trzeba co-
dziennie przyniesé drew, ile klas musi codziennie ogrza¢? Czy potrafia zli-
czyé, ile drzew przynieséc trzeba codziennie, by wszedzie bylo ciepto? f. Na-
rysowa¢ piec szkolny, upigkszy¢ jego gore szlaczkiem (kombinacja krazkow,
kwadracikéw. tréjkacikéw), narysowaé wozna, niosaca drwa; str6za, ra-
biacego drwa; wszystkie rysunki podpisa¢. Opowiadania nauczyciela. Czy-
tanie przez dzieci odpowiedniego urywka. g. Zadania domowe: wypytac
w domu, skad sie wzielo drzewo na opat. Opowiedzie¢, kto w domu rznie
drzewo. rabie i pali w piecu? Ile spala si¢ drew? Ile drzewa i kiedy przygo-
towal ojciec na zime? lle przygotowat drzewa bogaty sasiad i biedak? Ustne
zbiorowe opowiadanie dzieci na temat: ,Kto i jak pracuje, by w klasie
byto cieplo?”

Oswietlenie. a. Zbadanie okna: ramy, oprawa; szyby. ich liczba
w kazdej ramie, ce! podwoéjnych ram; luicik; obserwacja strumienia 1 kie-
runku chtodnego pcwietrza, zapotnienie okien, obmarzanie i odwilzanie.
Kto zrobil ramy? Kto wstawit szyby? b. Rysunek dzieci: ,,Okna w na-




PRACA SZKOLNA 11

szej klasie”. Zagadki, ich przepisywanie i ilustrowanie. c¢. Badanie
szkla. Wlasno$¢ szkia poznawana przez dzieci jedynie zapomoca zmystéw;
kolor, przezroczystos¢, krichosé; od chlodu potnieje, staje sie mokrem:
od mrozu — obmarza; od brudu staje si¢ nieprzezroczystem i zle prze-
puszcza Swiatlo. UZywanie szkla do okien, latarni. Jaka wlasnos¢ czyni
szklo pozytecznem? Dzieci zapisuja wlasnosci szkla. d. Nafta: Jak wle-
wac nafte do lampy? Zachowanie ostroznos$ci. Jak oporzadzaé lampe, by
dala wiecej swiatta? e. Dodawanie i odejmowanie j. w. Treécia zadan
moze by¢ kupno i rozchéd nafty w domu; na ile dni wystarczy litr nafty
i t. p. Ulozenie diegramu: ile godzin na dobe mamy jasnych i ciemnych,
ile godzin przecietnie pali si¢ lampa w domach uczniéw? Cwiczenia: wy-
mierzy¢ metrem i decymetrem dlugosé i wysoko$é okna i nakresdli¢ w ze-
szytach (1 kratka = dm.); wymierzy¢ decymetrem i centymetrem dtugosé
i szerokos§¢ szyby. W podobny sposéb zbadaé wymiar okna i szvb w do-
mu i por6wnagé, o ile jest mmiejsze od okna szkolnego. F. Wiersze, czy-
tanie i przepisywanie, ilustrowaniz wierszy.

Praca matki. a. Rozmowy: czem zajeta jest matka? Staranie
o zdrowie, czysto$¢, zywienie dzieci. Jej radosci i troski. Jak dzieci poma-
gajg rodzicom w pracy domowej (dogladanie zwierzat, przygotowanie
jadla, mycie naczyn i t. d.). b. Indywidualne opowiadanie dzieci, jak spe-
dzaja czas w domu? jak niancza miodsze rodzenstwo? zatatwiajg sprawun-
ki w sklepie? nakrywaja dc stotu i t. p. Rysowanie tych scen. Ulozenie
opowiadania na ter temat, zapisanie go na tablicy, odczytywanie i przepi-
sywanie do zeszytow.- c¢. W zwiazku z tem ukltadanie i rozwiazywanie
zadan. Zadania na kupno produklow spozywczych; reszta. Rodzina przy
obiedzie. Zabawa w gosci. d. Zbadanie niektérych produkiéw spozyw-
czych: sol. cukier, chleb. Kto i gdzie pracowal, byémy mieli chleb? Skad lu-
dzie biora s61? Cukier? (Krétkie informacje nauczyciela). Ustne sprawoz-
danie i zapisanie na tablicy: ,,Czego dowiedzieliémyv sie o cukrze, soli" i t. d.
Zadanie: kartke bialego papieru dzielimy na 24 kwadraty (doba i godziny);
dzieci barwnemi kredkami znacza, ile godzin po§wieca matka na sprzatanie
izby, gotowanie, zmywanie naczyn, sen i t. d. h. Omawianie obrazkéw,
przedstawiajacych pomoc dzieci rodzicom. Zbiorowe ulozenie opowiadania
do tresci obrazka, napisanie na tablicy.

Praca ojca. a. Jesli ojciec jest rolnikiem, to czem sie zima zajmuje?
(przygotowanie zapaséw na zime, dogladanie konia, uprzatanie obory, pra-
ca poza domem). Jesli ojciec jest rzemies$lnikiem, urzednikiem i t. d, —
czem si¢ zajmuje? Kiedy wychodzi z domu, a kiedy wraca? b- Przedstawié
graficznie prace ojca w ciagu doby.

Zwierzeta domowe. a. Jakie zwierzeta hoduja rodzice? Narysowaé
je i podpisa¢ nazwy. b. Obserwacja kota lub psa. Najbardziej charaktery-
styczne cechy, odr6zniajace te zwierzeta od innych (glos, siersé¢, pazury,
ogon), Czem sie zywia? Jak prosza o jedzenie? Jak sie zachowuja w czasie
duzego zimna? ¢. Kto z domewnikéw doglada krowy, kozy, krélikéw? Czy
dzieci biora w tem udzial i na czem polega ich praca? Czem karmia i poja?
Jak sie dzieci bawia ze zwierzetami?

Rodzaje pracy. a. Narysowaé ojca, matke, starszego brata, siostre
przy pracy; podpisa¢, odpowiadajac na pytania: co robi? Pokaz tych ob-
razkow: co robi ojciec, matka, brat, siostra?. Praca ojca i matki, zarobek
ojca i innych domownikéw, wydatki: kupno opalu, optata za mieszkanie,
céwietlenie i t. p.; zwierzeta domowe — ile zuzywaja siana w ciagu dnia, ty-
godnia, Przygotowanie zapaséw na zime dla rodziny i inwentarza. Kilogram,
pud i funt. Zbadanie odwaznika pudowego przez podnoszenie (zmyst mies-



12 PRACA SZKOLNA

niowy). d. Ulozenie opowiadan: ,Praca ojca”, ,,Moja mama"”, ,Jak poma-
gam rodzicom". Zapisanie na tablicy, czytanie i przepisywanie do zeszytéow

C. (dla szkol miejskich). a. Przechadzka po ulicy. Obserwacje:
zewnetrzny wyglad ulicy; prawa i lewa strona; miejsca do przechodzenia
z jednej strony na druga; numery na domach. Ruch uliczny: dorozkarz.
furgony; co wioza na nich, skad i dokad? Ludzie na ulicy, ich wyglad: odziez,
obuwie. b. Samodzielne obserwacje dzieci. Polecenia dla grup: Jakie ptaki
i zwierzeta mozna zobaczy¢ na ulicy; ile wrébli zdazyly dzieci policzyé¢
w stadzie? gotebi? Praca nad sprzataniem ulic: kto i w jaki sposéb uprzata
$nieg z jezdni i chodnikéw? Co robi policjant na ulicy? ¢. Opracowanie ma-
terjalu w klasie: kre§lenie planu ulicy (linje réwnolegle}: jezdnia, stupy,
lampy. Tresé zadan: obliczanie pracy nad sprzataniem $niegu: liczba ro-
botnikéw, godzin pracy, wozéw, platform i . d. d. Pogadanka o ptakach
zimujacych; czytanie opowiadan i wierszy, np- Dwa wradbelki. Ilustrowanie
obserwacyj i treéci opowiadan. e. Ulozenie opowiadania na temat: ,Kto
i co robi na ulicy". Omawianie obrazkéw z zycia dzieci i dorostych na ulicy.
Co sie stalo na ulicy? Ulozenie zwigzlego opowiadania, zapisanie na tabli-
cy; czytanie. f. Gry: jedne z dzieci (na ochotnika) w odpowiednich pozackh,
gestach z zachowaniem modulacji glosu i mimiki przedstawiaja ludzi, ptaki,
zwierzeta na ulicy; pozostate odgaduja. Inscenizacja sprzatania $niegu
z jezdni.

D. a. Rozmowa o $niegu: przeszkadza na boisku i na slizgawce. Pro-
pozycja oczyszczenia slizgawki. b Przygotowanie do pracy: ustawienie dziect
parami, podzial na grupy po trzy, cztery pary w kazdej; kazda grupa wy-
biera sobie staroste. Jakie narzedzia trzeba wzia¢ do pracy? lle par wy-
znaczy¢ do czyszczenia slizgawki a ile do przejs€? e. Wryjscie
do pracy. Starostowie wysylaja cze$¢ dzieci po narzedzia. Podzial pracy:
jak pracowaé, by drugiemu nie przeszkadza¢? Jak podzieli¢ prace pomie-
dzy pary? Kazda para ma oczysci¢ 1 metr powierzchni. Po skoriczeniu
pracy starostowie wymierzaja dlugoéé i szerokos¢ oczyszczonej powierzchni
i dane liczbowe zapisuja. Nastgpnie wszystkie dzieci §lizgaja sie, badz bie-
daja przez sciezki. d. Opracowanie materjalu w klasie. Wymiana wrazen: po-
dobata sie dzieciom praca? Dlaczego? Zadania, ktorych trescia ma by¢ orga-
nizacja i wykonanie pracy. Mnozenie i dzielenie po trzy. e. Zbiorowe wyko-
nanie plakatu: kazde dziecko wycina z papieru jaki$§ szczegoél. Rozmiesz-
czenie wycietych figur na arkuszu. f UloZenie zbiorowe opowiadania na
temat zabaw dzieci, zapisanie go na tablicy, odczytywanie i przepisanie do
zeszytéw. Wiersze i piosenki, np. $niezyca.

E. Wycieczka do domu sierot, do szpitala dla dzieci. Ulozenie listu
do dzieci chorych, przestanie im zabawek, albuméw z obrazkami, wykona-
nemi przez dzieci i t. p. podat B. Kubski.

O metodach nauczania rysunkoéw.

Uwagi w zwiazku z czechoslowackq wystawa rysunkéw szkolnych
w Warszawie.

Zmiana metody nauczania rysunku wywolana przez Tadda i Pran-
ga, pedagogéw amerykanskich, wytworzyta w krajach Europy ped ku two-
rzeniu nowych metod. Kazdy kraj, czy naréd wylonil ze swoich szeregéow
pedagogicznych reformatoréw nauczania rysunku, ktérzy opracowuja nowe
metody i nowe programy w tej dziedzinie. Podstawy psychologiczne tych
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nowych metod i programéw sa w réznych krajach te same, ida z duchem
czasu i postepu, lecz podstawy pedagogiczne sg réZzne — opieraja sie na zdo-
byczach i tradycjach kultur narodowych. Widaé wprost wysitlek pedago-
giczny w opracowaniu wlasnego systemu, czy metody nauczania rysunkn
Dlatego tez méwi si¢ o metodzie amerykanskiej, angielskiej, francuskiej,
niemieckiej, czeskiej i t. d. it d.

Trzy czynniki odgrywaja role wazna w nowych metodach rysunko-
wych, a mianowicie: Zycie spoleczno-gespodarcze, sztuka i nmauka. Zycie
dziecka w jego srodowisku, obejmujacem warunki bytowania, uczucia reli-
gijne i patrjotyczne — to wszystko dostarcza tematéw odrebnie ujetych
i wypowiedzianych u r6znych narodéw. Sztuka narodu jest zewnetrzna szata
metody rysunku, jest ksztaltem i barwa i nadaje cechy oryginalnosci meto-
dem rysunkowym, a szczeg6lnie) sztuka ludowa w krajach stowianskich, lub
tez sztuka rasowa w krajach mongolskich jak Japonja, Chiny, Metody ksztal-
cenia oka i reki maja znéw cechy najbardziej kosmopolityczne, ale i tu two-

rza sie nieznaczne przestawienia, jak ¢wiczenia z natury — jedne z pierw-
szych u Anglikéw, a u Niemcéw podawane dopiero w 10 — 11 roku zy-

cia dziecka, jak nadmiar ¢wiczen rozmachowych u Amerykan, ksztaltéw geo-
metrycznych w krajach romanskich i kompozycyj u Stowian, a wiec i Po-
lakow.

Naogél wszystkie kraje staraja si¢ w swoich metodach pomiesci¢
wszelkie ¢wiczenia oka i reki dotychczas wymyslone i opracowane. Najsta-
ranniej jednak nowe metody nauczania rysunkéw opracowali Niemcy, bads
jedni z pierwszych tlumaczac na swoj jezyk reformatoréw zagranicznych,
badz wydajac i opracowujac metody wlasne, nadto zbierajac bogaty mate-
rjal rysunkowy dziel i przeprowadzajac nad nim psychologiczne badania,
Zasadniczo studja nad metodami nauczania rysunkéw powinno sie rozpo-
cza¢ od metody wlasnego kraju, lecz nalezy da¢ pierwszenistwo gosciowi
czyli Czechoslowacji, ktéra pierwsza z krajéw zagranicznych zademonstro-
wata u nas w Warszawie w r. 1927 swoje metody stosowane w réznych ty-
pach szkél, z calosci okresu wychowawczego dziecka.

Metoda czeska nauczania rysunku podkresla wybitnie ceche narodo-
wa poszanowania, a nawet pietyzmu dla rodzimej kultury dzisiejszej i daw-
niejszej—sredniowiecznej. Czem byly Czechy kiedy$? Jaka role odgrywaly
w Europie w kulturze $redniowiecza? Czem s3 dzisiaj w kulturze Europy?—
Te zagadnienia zupelnie wyraznie wyjaéniaja cudzoziemcowi rysunki czes-
kich dzieci, nie zapomocy ilustrowania opowiesci i wypadkow historycznych
lecz zapomoca jezyka artystycznego, zapomoca $rodkéw zdobniczych, tra-
dycyjnie idacych w pewnym kierunku z przeszlo§ci—w przyszlosé. To jest
pismo ozdobne, iluminowanie ksiag, inicjaly, wzory rzucikowe i ornamenty
oparte na motywach swojskich dawnych—s&redniowiecznych, lub tez wspét-
czesnych ludowych. Duza iloéé zeszytow dzieci jako ksiazeczek rekopismien-
nych iluminowanych na sposéb sredniowieczny, takaz ilos¢ inicjatow, adre-
sow, kart, wskazuje na pielegnowanie wielkiej minionej karty w dziejach
narodu czeskiego.

Praga czeska w 12 i 13 stuleciu stynela wszak ze szkoty rekopismien-
niclwa a czescy Benedyktyni, zatozywszy szkole przy swym klasztorze w Pra-
dze, rozszerzali te sztuki i swe dziela po okolicznych krajach. Dzisiaj, po tylu
stuleciach, dzieci czeskie ucza sig¢ rysowac¢ i malowaé litery i widag¢, Ze lubia
ten rodzaj rysunku. Kompozycje zdobnicze, na ktére metoda czeska kladzie
silny nacisk, naprowadzaja twérczosé dzieci w kierunku praktycznym a mia-
nowicie w kierunku rodzimego przemystu artystycznego. Wiemy, ze ten prze-
mysl, pod postacia najlepszych szkiet na rynku miedzynarodowym, dazy ku
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wytworzeniu i w innych dziedzinach swej odrebnosci i doskcnatosci, Sztuka
ludowa czeska znaczy swe silne pigtno na pracach zdobniczych dzieci cze-
skich. Jest najciekawsza w drobnych wzorach rzucikowych na materjaly,
tapety, okladki na ksiazki, pudelka, szkatulki i t. p. Fantazja kompozycyjna
dzieci czeskich, zaréwno w formach jak w silnych stowianskich barwach, jest
wydajna, piekna i celowo prowadzona. Wcgésle Czesi wykazuja w swej me-
todzie duzo zmyshu praktycznosci i celowosci gdyz naprz. w szkolach pow-
szechnych przeprowadzaja kurs do$é wysoki rysunku rzutowego, kreslert
wymagajacych wielkiej dozy cierpliwoéci, pracowitosci ze strony dziecka
Szkota powszechna przez to daje juz pewne przygotowanie do szkoly zawo-
dowej. To samo widaé w kursie perspektywy wykresinej stosowanej w szko-
tach powszechnych. Jednym stowem rysunek jest nauka powaznie postawio-
na i tralctowana. jest praca dla dziecka a nie zabawa. Wykonanie rysunkow
staranne, czyste, wykoriczone, zbliza potrosze system nauczania czeski do
niemieckiego. Niema w tej metodzie szerokiego rozmachu amerykanskiego
ani wybujalej fantazji dzieci polskich, jest rzetelna metoda pracy celowe’
o wartosciach pedagogicznych i artystycznych. Wszakze z tego szarego tlu-
mu dzieciecego tylko jednostki skieruja sie na droge wytwoérczosci artystycz-
nej, reszta uda sie do warsztatéw pracy, niechze ta praca bedzie cpromic-
niona poczuciem pigkna i zrozumieniem jego wartosci.

Z. J. Reczyriska - Skalska.

Odglosy.

PRACA REJONOWYCH KOFERENCYJ NAUCZYCIELSKICH.

W ostatnich czasach dato sie styszeé tyle gloséw krytycznych o roli
i znaczeniu naszvch konferencyj rejonowych, ze doprawdy coraz bardziej
traci sie do nich zaufanie. Przyznaé¢ nalezy, Ze istotnie coraz cze-
$ciej sa one $piace i bezptodne. RoézZne zarzuty wysunieto przeciw kon-
ferencjom: najwaznicjszym, zdaie sie, jest ten, Ze praca konferencyj iest
marna, nie daje zadnych pozvtywnych rezultatow, a nauczycielstwo nara-
Zone jest tylko na strate czasu i... kilku zlotychh. Waobec tego znaczna
cze$é nauczycielstwa przyjetaby zniesienie konferencyj z uczuciem ulgi
i zadowolenia. Osobiscie uwazalbym, ze zamiast znosi¢ te placéwki dal-
szego naszego ksztalcenia si¢ w zawodzie, lepiejby bylo uczynié¢ préby ich
reformy i wprowadzema na tory pozytecznej pracy. W tej tez mysli pi-
sze tych kilka ywag i podaje prébny szemat konferency;. w przekonaniuy,
ze tak pizeprowadzona konierencja przynioslaby wiecej korzysc:, zwlasz—
cza na dalekich prowincjach gdzie zebrania nauczycieli moga sie przyczy-
ni¢ do oZywienia mysli, pobudzenia iniciatywy.

Przedewszystkiem musimy sobie zda¢ sprawe. gdzie lezy Zradie
tej malei wydajnosci pracy naszych konferencyi. tej poprostu $piaczki,
ktoéra na nich panuje.

Naturalnie, ze w wadliwej organizacji pracy i w nieodpowiednim
regulaminie. Z tego wynikaja w dalszym ciagu inne nastepstwa, a miano-
wicie: a) brak inicjatywy ze strony prezydjéw konferencyj; b) niski i nie-
rzeczowy poziom prowadzenia dyskusji, ograniczajacy sie czesto tylko do
surowej krytyki przeprowadzonej ,wzorowej"” lekcji, a to z powodu
nieprzygotowania sie nauczycielstwa do dyskusji; ¢} brak wyraznego
celu przeprowadzania lekcyj ,,wzorowych"
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Rozpatrzmy pokrotce te kitka punktow. Jak dusza kazdej insty-
tucji, czy stowarzyszenia, jest prezydjum, tak i .dl_mza, kon_ferencyi prezy-
djum byé powinno. Tu powinna spoczywa¢ inicjatywa, }mpuls. me;ak-»o
suflerstwo i rezyserstwo pracy kenferencyjnej. Stad powinny v»"ychodzu':
tematy, mysli, zagadnienia. Jesli samo prezydjum nic odpowiedniego spto-
dzi¢ nie moze, powinno powolywaé komisje dla opracowywania planu
pracy. Niestety jednak, bardzo rzadko tak bywa. Zwykle prezydjum,
o ile w swem blednem poczuciu nie wyrasta do roli jakichs ,,powag", to
zajmuje role bierna, czasem do tego stopnia bierna, Ze nie wywiazuje sie
nawet z czynnosci swych czysto formalnych. Bo ilezto razy nauczyciel-
stwo przybywa na konferencje, nic nie wiedzac o temacie lekcji czy refe-
ratu, ktérego ma wystuchac.

W znacznej ilosci wypadkéw przyczyna takiej niezaradnosci pre-
zvdjow bywa niewlasciwy ich wybér.

Sprawa ta nie da si¢ latwo uregulowaé¢. Nie wiem, czyby tu co
pomoglo stanowisko przewodniczacego z urzedu? W tej sprawie niech
Szan. Kolezefistwo -echce sie wypowiedzie¢. W kazdym jednak razie
przy wyborze prezydjum wysoko posumieta bezinteresowno$é, bezstron-
no$é i rzeczowos$¢ odegralyby wazina role. Musimy sobie zdaé sprawe,
ze tu nie chodzi o wygranie jakich§ wplywéw politycznych, czy osobistych
ambicyj lub sympatyj, ale o ogélna korzysé, o poglebienie naszej wiedzy
pedagogicznej i zdobycie doswiadczenia na tem polu. Mojem zdaniem
dowolny wybér przewodniczacych jest i przez to nie bardzo szczesiiwy,
ze wprowadza pewna rywalizacje, nastréj agitacyjny i poniekad zalamuje
solidarno$¢ kolezefiska wspdlnej pracy.

A teraz co do samego przebiegu konferencyj.

Dotychczas zwykle ograniczaja si¢ one do przeprowadzenia jednej
lekcji ,,praktycznej”, poczem nastepuje odczytanie protokutu z poprzed-
niej konferencji. nastepnie krotka dyskusja na temat lekcji: ,,To bylc do-
bre”, ,to zte”, ,stanal bokiem", ,stanal plecami”, wypowiada sie kilku
z obecnych — i na tem koniec. Rzadko zdarzy sie uslyszeé¢ zagadnienie
dtebsze, a gdyby sig¢ nawet | wyrwalo komu, to niknie w sali bez echa.
Wynika to z braku przygotowania do dyskusji, ktéra nauczycielstwo zo-
staje zaskoczone,nie znajac czasem zupelnie programu danej konferencii.

Tak samo z referatami. Kfo§ odezytuje szybko referat, zamyka
zeszyt bez dyskusji, czasem wystepuje drugi aktor — koreferent, a wresz-
cie ktos z obecnych bierze lekcje ra nastepny raz, lecz gdzie, kiedy i z cze-
go to jeszcze niewiadomo, inny znéw bierze referat na temat réwniez
jeszcze niewiadomy i konferencja skoniczona. Czasem te cala prace ko-
ronuje ,,wspdlna herbatka”, zwykle tak nudna, jak cata konferencja.

Nauczycielstwo rozjezdza sie do doméw znudzone, z tem z czem
przybylo, (a wlasciwie bez kilku zlotych) by znéw na przyszly raz przy-
by¢, nie wiedzac poco, bo znéw prezydjum nie zawiadomi co, jak, 3dzie
i kiedy. I co tu méwi¢ o dyskusji, co méwié o wyniesieniu z konferenciji
jako tako urobionego pogladu w danej sprawie?

Uwazam, ze bez uprzedniego przygotowania przeprowadzaé konfe-
rencyj absolutnie nie mozna. Do dyskusii trzeba sie przygotowaé, jesli
iuz nie ,ksiazkowo"”, to chociaz ,,myslowo" — trzeba zastanowié sie nad
tem, o czem bedzie mowa.

Jak wiec nalezaloby przygotowaé konferencje? Sprawa ta tak
mi sie przedstawia.

Na ostatniej konferencji obecni zglaszaja tematy do dyskusji i na-
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stepnego rozpatrzerja. Tematy nalezaloby przeglosowaé, co dawatoby

pewng gwarancje, Ze wu;ksza liczba 0s6b danym tematem sie interesuje.
Woéwczas ktos podejmuje si¢ na temat wybrany opracowac referat; plan
referatu poda¢ nalezaloby prezydjum w pewnym okres$lonym terminie,
aby prezydjum moglo przynajmniej na 1 — 2 tygodnie podaé¢ plan referatu
nauczycielstwu do wiadomosci. Witedy bylby czas do zastanowienia sie
nad poszczeg6lnemi punktami referatu, mozZna co$ przeczyta¢ na dany
temat i t. p. i przybyé do dyskusji przygotowanym. Tak zorganizowana
konferencja bylaby zywa, interesujaca, a obecni wyniesliby z niej jasny
poglad na dana kwestje.

Moznaby réwniez w ten sposdb urzadzié, Zze samo prezydjum, a nie
referent, ustala odpowiednia dyspozycje przygotowanego tematu i prze-
syla ja w okre$lonym czasie do wiadomosci. Do redagowania odpowied-
nich zagadnien moznaby kazdorazowo powotywa¢ z obecnych komisje.

Omoéwimy projekt ten na przykladzie.

Wysuwane sa np. tematy:

1) Program nauki geografji dla 3 oddz.;

2) Roboty reczne, jako czynnik wychowawczy;

Przeglosowano dajmy na to: ,Program nauki geografji w oddz, 3".
A wiec na ten temat ustala prezydjum, czy ogo6l, punkty nastepujace:

a) Najniezbednieisze pomoce mnaukowe przy nauczaniu geografiji
w 11l oddz.

b) Potrzebna ilo§¢ wycieczek, przewidzianych i nieprzewidzianych
w programie Ministerstwa.

c) Najkrétszy i najlepszy spos6b doiScia do planu sytuacyjnege
wsi it p.

Kazdy z powyzszych punktéw moznaby, naturalnie, traktowaé tez
iako oddzielny temat.

A teraz pare uwag w sprawie celu i sposobu przeprowadzania iek-
cyj ,praktycznych®.

Dotychczas tak one wy glqda]a, jakby byly sprawdzianem czy dany
prelegent umie PO szkolnemu"” przeprowadzw t. zw. lekC]Q ,Wzorcwa'.
Dziwi¢ sie nalezy. ze niektore konferencje juz dawno nie weszly w kon-
flikt z komisjami kwahf1kacy)nem1 dla nauczycieli. czy z dyrekcjami od-
powiednich kurséw i szkél, do ktérych nalezy ocena umiejetnosci prswa-
dzenia lekcyj. Tu, na terenie konferencyj rejonowych, nalezaioby raczej
dawaé wzory indywidualne: jakiemi srodkami, jaka metoda mozna dane
zagadnienie dzieciom najlepiej przedstawié, utrwalié w pamieci, w iaki
spos6b najsilniej zainteresowa¢, pobudzié¢ do pracy samodzielnej. Po-
winny to by¢ proby wy-zukiwania najlepszych, najtrwalszych i najlatwiej-
szych drog i sposobow. celem ulatwienia sobie pracy, uprzystepnienia jej
dzieciom i wskazania nieraz wielu zapracowanym kolegom sposobu wy-
brniecia z szablonowej metody i blqdnego kola rutyny. Inaczej te lekcje
beda zawsze mdle, bezcelowe, a nawet niesmaczne i krepujace. Wszak
nasza umiejetno$¢ juz inni osadzili: na kursach, w seminarjach, czemuz
wiec jeszcze, po wsze czasy, mamy sie poddawaé tym samym ogledzinom
przed forum kolegéw! To chyba i — zabawne. Tu juz jest teren do$wiad-
czalny i lekcja praktyczna powinna wnosi¢ co§ nowego. Niekoniecznie ma by¢
nowoscia wyszukana, wymuszona, nieopanowana przez prelegetna, zaczer-
pnieta gdzie§ z Berlina czy Monachjum, nowoscia francuska, czy amerykan-
ska. Ma by¢ poprostu zademonstrowaniem swego indywidualnego sposobu
pracy a koledzy niech osadza nowy sposéb ze swego punktu widzenia, niech
sie zastanowia, czy to dobre, czy zle, a jesli zle niech podadza inny, lepszy
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sposo6b, lub zwréca uwage w takiej formie, by mozna zrozumie¢ o co chodzi.
Dotychczasowe ,,wzorowki” powinny powoli zanikaé, jako niepotrzebne na-
wet pp. Inspektorom, ktérzy przeciez w kazdym innym czasie moga nas wi-
zytowaé i nasz sposob prowadzenia nauki ocenié.

Wyznaczanie nauczycieli przez prezydjum do przeprowadzenia lekcji
nie powinno mieé miejsca, chyba, ze nikt sie dobrowolnie nie zglosi, lecz wte-
dy nie potrzebna jest dyskusja na temat lekcji, traktowaé ja nalezaloby jako
dalszy ciag zwyklej pracy codzienne;j.

Co do przeprowadzenia dyskusji na temat lekcyj, to ton jej, jak wyni-
ka z tego co uprzednio powiedzialem, powinien byé¢ rzeczowy, cechowac
ia powinny bezstronnos¢ i takt, a wtedy wigcej znajdzie si¢ ,,ochotnikow"
do prowadzenia lekcyj pokazowych. O dyskusji prowadzonej na platformie
antagonizmé6w i przyczepek osobistych nie moze by¢ tu mowy.

Przy tem wszystkiem powinno by¢ zachowane wysokie poczucie obo-
wiazkowoéci i punktualnosci, by nie potrzeba wprowadza¢ silnego prawa eg-
zekutywy,

Garsé tych uwag i skromny projekt podaje w przekonaniu, ze licha
prace niektérych konferencyj mozna ozywi¢, mozna konferencje nasze po-
stawi¢ na wyzszym poziomie; najwaznieisze $rodki ,ktore nas zblizy¢ moga
do tego celu sa nastepujace:

1) Odpowiedni wybér prezydjdw.

2) Umiejetnosé’ i planowe kierownictwo praca.

3) Przygotowanie si¢ do dyskusji.

4) Indywidualizowanie lekcyj praktycznych.

5) Rzeczowa, objektywna krytyka.

6) Obowiazkowosé i punktualnosé.

Przy nakladzie niewielkich starari, moznaby te placowki naszego dal-
szego doswiadczenia utrzymaé przy Zyciu i na wysokosci ich celu. Inaczej —
szkoda pieniedzy i czasu. Strata 4 — 5 dni w roku to wprowadzie niewiele,
lecz cyfrowo przedstawia sie olbrzymio. Przypusémy, ze polowa konferen-
cyj nie odpowiada swemu celowi, wtedy okoto 30.000 nauczycielstwa mar-
nuje czas i pieniadze, a liczac po 5 dni rocznie, to razem 150.000 dni czyli
okoto 411 (czterysta jedenascie] lat!

Biorac straty materjalne nauczycieli, wynosityby one 750.000 z!. rocz-
nie, liczac kazdorazowo 5 zl. na jedna osobe. Suma to powazna i moznaby
coé lepszego za nia zdziataé. Liczby ciekawe, lecz prawdziwe, cho¢ zdaja sie
demagogiczne-

J. Kulpa.

II.
DO WALKI Z ALKOHOLIZMEM.

W miesiacu listopadzie odbywat sie w Warszawie Kongres Przeciw-
alkoholowv w polaczeniu z wystawa. Nie wywolaly one jednak nalezytego
zainteresowania wéréd szerokich mas nauczycielstwa szkét powszechnych.
Walka z alkoholizmem, to sprawa, ktora si¢ musi zaja¢ caly og6t nauczy-
cielstwa. Kilkakrotnie poruszal juz Kolega B. Gluchowski t¢ sprawg na la-
mach ,.Glosu"”. Slowa jego byly jednak glosem wolajacego na puszczy.

My, ktérzy mamy wychowa¢ przyszlych obywateli, budowniczych na-
szej Ojczyzny, wychowujemy pijakéw, Alkohol zastapi nam wode. Jako
Jow6d niech postuzy wynik ankiety, ktora przeprowadzilem w mej szkole.
Wamik jej zastraszajacy.

.,;.'.RBZl;‘ Na 101 dzieci — jedno nie mialo wodki w ustach, jedno nie zna sma-
<
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ku wodki. Jedne pija rzadziej w czasie $wiat, czy tez rodzinnych uroczy-
stosci. Inne — pija czesciej. Dla ilustracii przytocze kilka odpowiedzi.
Jeden siedmiolatek cswiadcza: ,kiedy tylko matka przyniesie wodke, pije”.
Inny, réwniez siedmiolatek: ,,pitem wczoraj wodke, bo tato swinie sprze-
dali”. Trzynastoletnia dziewczynka I-go oddzialu powiada, ze pita wod-
ke, ale jej nie lubi, za$ brat jei siedmioletni sam wyciaga matce z pod po-
duszki i pije. Uczen IV-go oddzialu, czlonek orkiestry wiejskiej (drywa na
bebnie), po trzech dniach nieobecnosci w szkole (byl na weselach) zja-
wia sie zamroczonv alkoholem. Zapytany ile wypil, powiada, ze na kaz-
dem weselu po dwa, naturalnie, duze kieliszki.

Czyz wynik tej ankiety nie jest dowodem, ze wychowujemy pijakow,
ze walka z pijanistwem u dzieci jest jednym z naiwazniejszvch obowiazkéw
nauczyciela wychowawcy?

Powie niejeden z czytelnikow: jak mozna walczy¢ z pijanisiwem
u dzieci, kiedy rodzice sami daja dzieciom wodke. Walczy¢ z pijanstwem
u dzieci trzeba pomimo, ze walka ta bedzie trudna. Walke te musimy
podja¢ od dotu, musimy podja¢ w pierwszym rzedzie na terenie szkoly,
a dopiero potem przenosi¢ ja do starszego spoleczenistwa. Niech nas tru-
dnosci nie odstraszaja. Rozpoczniimy walke a wynikami dzielmy sie na
tamach pism pedagogicznych.

Jednym ze srcdkéw walki moglyby by¢ kola abstynentéw. kiorych
tworzenie zaleca okélnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia
Publicznego (w Dzienniku Urzedowym Nr. 7 z roku 1923). Celem takich kot
bylaby: 1) abstynencja czlonkéw i 2) abstvnenci - czlonkowie kot szkol-
nych tlumaczyliby rodzicom i sasiadom szkodliwoéé alkoholu wogéle, a dla
organizmu dziecigcego w szczegdlnoéci, Przyktad nauczyciela wychowawcy
i dorace zajecie sie ta kwestja sprawi, ze dziatwa nietylko zrozumie szko-
dliwos¢ alkoholu, lecz stanie sie rOGwniez goracym szermierzem walki
z alkoholizmem.

Przynajmniej jedna lekcje w miesiacu nalezaloby we wszystkich od-
dzialiach poswieci¢ szkodliwosci alkoholu, opierajac lekcje na doswiadcze-
niach.

Zebrania rodzicielskie i inne nadarzajace si¢ sposcbnosci wykorzy-
sta¢ na tlumaczenie szkodliwoséci alkoholu dla organizmu dzieciecego. Nie
wydrzemy kieliszka z rak starszych, wyrwijmy go z rak dzieci.

Wiele cennego materjalu dostarczyé nam moze niewielka ksigzecz-
ka p. Bronistawa Duchowicza: Napoje alkcholowe i ich wplyw na dusze
i cialo czlowieka. Tres$¢ jej oparta na scistych badaniach naukowych.

Kazimierz Sowa.

W zwiazku z powyziszem wezwaniem do zwalczania alkoholizmu po-
dajemy notatke ko!. Gluchowskiego, $wiiadczaca o tem, Ze sasiedzi nasi
czynnie juz zabrali sie do tej pracy. (Dop. Red.).

VL. Hyl {z czeskiego pisma ., Tvoziva Skola).
Roboty reczne na stuzbie walki z alkoholizmem.

W zasadach nauki i wychowania obywatelskiego wysuniete zostalo
zadanie, aby dzieci przyjmowaly w lekciach czynny udzial. Uczniowie nie
powinni w szkole tylko stucha¢ wykladéw nauki obywatelskiej, ulozonej
wedlug okreslonego systemu, tylko zapamigtywaé¢ zdobyte wiadomosci i po-
wtarza¢ nauki moralne, ale mysl i dziatalno§é swa skierowaé do zrédta, ia-
kiem jest Zycie prawdziwe, obecne stosunki i ziawiska wspélczesnego zy-
cia. Droga pracy i czynéw, ktére bylyby istotnym wyrazem dzieciecego my-



PRACA SZKOLNA 19

slenia i wysitkow, maja dzieci przyswoié sobie obywatelskie i moralne przy-
zwyczajenia. To praktyczne wychowanie woli nalezy uzna¢ za istotna pod-
stawe pracy szkolnej.

* 'Na wezwanie naszego inspektora, p. Kapiczki, uzylismy w roku ubie-
gtym lekcyj rysunkéw i robét, jako okazji dla propagandy wstrzemigzli-
wosci od alkoholu i w ten sposéb lekcje te znalazly sie w $cistlym zwiazku
z nauka obywatelska, zmierzajaca w tym samym kierunku. Aby osiagnaé
mozliwie bezpoérednie ujecie zjawisk dzisiejszego, pelnego falszu, zycia
i jego ciemnych stron, a tem samem wzmocni¢ skuteczno§¢ tendencyj dzia-
tajacych odwrotnie, zostawiliémy uczniom swobode przy rysowaniu obraz-
kow ilustrujacych vdstraszajace skutki alkoholu i pijanstwa. W rezuliacie
otrzymaliémy caly szereg rysunkow, ktére wymownie a czesto i dowcip-
nie przedstawialy zlo, plynace z alkoholizmu. Rysunkéw tych uzylismy
jako $rodka agitacyjnego nietylko w szkole, ale i w domach naszych
uczniow.

Na 75-ta rocznice urodzin p. Prezydenta przygotowali potem ucznio-
wie wyzszych klas album z ilustracjami do jego odczytu o abstynencji,
ktéry wyglosil niegdys we Wsetynie. Album zaczyna sie od stow: ,,\W swych
podrézach przez Zycie i r6zne kraje odkrylem ziemig osobliwa, a w niej, co
jest bardzo dziwne, ludzie uzywali trucizny”. Kazde zdanie ze wstepu do
odczytu bylo przez dzieci ilustrowane. W pismach znalezlismy potem wia-
domosé, ze album ten zwrdcil na siebie szczegolna uwage p. Prezydenta i ze
ten wzial go do swej pracowni, co dla dzieci bylo najcenniejsza 1 najmilsza
nagroda.

Kiedy w koricu roku Zwiazek Abstynentéw przygotowywal wystawe
przeciwalkoholowa, znowu szkola stangta do pomocy. Wedlug podanego
tekstu uczniowie zarysowali na lekcji rysunkéw wiele arkuszy hastami i wy-
kresami, a nastepnie w czasie robot podkleili je i oprawili w ramki. Przy tej
sposobnosci wykonano tez troche takich tablic na potrzeby szkcly. Jedno-
czeénie narysowano i zgloszono projekty plakatow, z ktérych najlepsze byly
wydrukowane i uzyte do propagandy.- Uczniowie przyniesli sporo oryginal-
nych obrazkéw, np. grob ostatniego pijaka, alkohol na szubienicy, agencja
$émierci, zty duch ,Spirytus” i wiele innych, W celu agitacyjnym wyciat
jeden uczen z linoleum ,,.Drzewo $mierci”, ktére w odbitkach bylo rozda-
wane zwiedzajacym wystawe.

Bardzo dobrym pomystem byla na wystawie ztota piramida, wvkazu-
jaca, ile zlota wydaje sig rocznie w Czechostowaciji na napoje alkoholowe.
Przygotowali ja uczniowie szkoty w Gruszowie z pretéw, oklejonych zlotym
papierem i zaopatrzyli w odpowiednie napisy. Wszelkie inne tabliczki
1 napisy rowniez wykonane byly przez dzieci.

Zajmujace byly modele z gliny, wytworzone dzieciecemi rekami
w godzinach pracy wychowawczej na temat: Zgubne skutki alkoholu. Naj-
bardziej udatne wzory zostaly wybrane, przerobione przez uczniéw w wiek-
szych rozmiarach i odestane na wystawe. Sa to proste, ale tak prawdziwie
i wymownie zobrazowane pomysly, Ze przyjemnie jest zastanowit sig¢ nad
temi, z wielka energja wykonanemi, pracami, ktére daja dzieciom wiele po-
zytku. Otwieraja im bowiem oczy na $wiat rzeczywisty, w ktérym Zzyja,
w ktérym Zycie nie jest igraszka ani idylla, w ktorym nie chodzi o basnie,
ani o rzeczy martwe i zimne, ale o to, jak ten §wiat pojmowaé, jak na niege
patrzeé, jak w nim zycie spedzié. Nasza préba udala sie, przyniosta ko-
rzy§¢ wychowawcza i zadowolenie. Nowa szkola nie ma lepszych i dziel-
niejszych propagatoréw nad — dzieci.

podal — B. Gluchowski
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Sprawozdania i oceny.

Z LITERATURY POLSKIEJ.

Ksiegarnia Sw. Wojciecha wydaje wlasnym naktadem cykl ksia-
zeczek o tresci przyrodmiczej. Ksiegarnia ta zamierza wydawnictwo roz-
szerzy¢, aby uilwcerzyé cala bibljoteczke przyrodniczo - geograficzna.
Przeznaczona jest ona dla mlodziezy szké! powszechnych i sredaich.
a takze dla szerszego ogétu czytelnikéw, zagadnieniami przyrodniczemi
zainteresowanych.

Z prawdziwa radoscia powita¢ nalezy pojawienie sie tych ksia-
zeczek tak ze wzgledu na ich tres$¢, jak i na strone zewnetrzna ksigzki.
Nareszcie, nareszcie — tadne ksiazki naukowe dla dzieci.

Biala okladka z niebieska obwoddka, ozdobiona barwnym obraz-
kiem o zywych, wesolych barwach, cieszacych oko — wskazuje na to,
ze liczono sie tu z upodobaniami dziecka. ktére napewno z przyjemno-
scia ksiazke ta w reke wezmie.: Drobny, zdawaloby sie, szczegél — to,
ze obrazek otoczony jest linja kola, a nie sztywna—prostokata, polegu-
je ogromnie mile wrazenie, jakie ksiazki te na pierwszy rzut oka
sprawiaja,.

Ksiazke latwo uja¢; otwiera si¢ latwo i1 nie zamyka po otwar-
ciu — pomy$lano wiec tu o tem, by czytanie ksiazki bylo wygodne.
Rozmiar wiersza, wysoko$¢ czcionek i odleglos¢ pomiedzy literami —
zgodne z zasadami higieny czytamia. Szczegélnie odnosi sie to do ksia-
zeczek: ,Sosna”, ,Rosliny owadozerne” i ,,Darmozjady w s$wiecie ro-
slin”. Szkoda, ze ksigzka ,Dzieje $wiecy” — znacznie trudniejsza z tre-
sci, niz poprzednie. napisana jest zbyt drobnemi literami. Odlegtosé mie-
dzy wierszami zbyt mala. W ksiazkach popularnych powinnisémy
uwzgledni¢ potrzeby czytelnika do pracy umyslowej nie przyzwyczajo-
nego; jest przeto wysoce niewskazane naraza¢ go na wzmozZonag pra-
ce oczu, jaka go czeka przy tedo rodzaju druku.

Poréwnanie $licznie wydrukowanego wstepu z drukiem treséci pod-
kreéla jeszcze te ujemna strone ksiazki.

Wartos¢ ksiazek podnosza w wysokim stopniu rysunki botanicz-
ne, wykonane z nieznana u nas dotad precyzja i smakiem artystyczanym
a odtwarzajace ze wszystkiemi szczegélami rzeczywisto$¢ przyrodnicza
w najdrobniejszych nawet rysunkach. Szczegélnie odnosi sie to do ksiaz-
ki p. Gayéwny ,Scsna”, ktéra zawiera kilka pieknie wykonanych wi-
aietek i kilka tchnacych glebokim nastrojem widoczkéw 2z natury.
Szkoda, Ze wydawnictwo nie ujawnilo nazwiska autora tych ilustracyj.

Nie mozna tego powiedzie¢ o ksiazeczce ,,Z Zycia naszych szkod-
nikow i1 sprzymierzenicow", przetlumaczonej z Brehma przez pp. Gro-
towska i Bohuszewicz6wng. Zle wykonane i banalne ilustracje zwie-
rzat niczem sie nie r6znia od znanych juz nam obrazkéw z innych po-
pularnych ksigzek. Mamy juz przeciez w jezyku polskim wydawni
ctwa, ktore stosujs fotografie zwierzat. Dlaczego tu ich nie zastoso-
wano? Wogble ksiazeczka ta odbija od innych w sensie ujemnym
njetylko pod wzgledem zewnetrznym, ale i pod wzgledem jezyka. Za-
wiera ona do$¢ duio ciekawych szczegblow, przetlomaczona jest je-
dnak w wielu miejscach bardzo niedbale. Roi sie w niej od bledéw
stylistycznych. Niec mam przed soba oryginalu niemieckiego, przypusz-
czam jednak. Ze wadliwemu tlomaczeniu przypisaé tez nalezy brak lo-
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giki wewnetrzney laczacej wiele poszczegolnych zdan. Duzo tu takze
zawinilo nieodpowiednie znakowanie. Wezmy dla przykladu tylke
kilka zdan z artykulu: ,Nietoperze”. Na str. 21: Nietoperze posiadaja
wszystkie gatunki zebéw, kly maja ostre; koficzyny tylne krotsze i stab-
sze od przednich”, lub na str. 23 ,Lot nietoperzy odbywa si¢ na skutek
ciaglego ruchu ramion”. Albo uzycie na str. 25 zwrotu: nakarmione nie-
toperze — zamias! najedzone, wzglednie nasycome. Na tejze stronicy
czytamy: mmiejsze owady za uprzedniem lekkiem zgnieceniem odrazu
potyka. Na str. 27 z trudnoscia mozna $ledzi¢ jego fantastyczne ruchy
powietrzne. Lub: otwor pyskowy zamiast: gebowy. — Ze wzgledu na
tre$é¢, moze ona odda¢ duze ustugi nauczycielowi.

Obydwie, opracowane przez p. Z. Bohuszewiczéwme ksigzeczki:
.Rosliny owadozercze” i ,,Darmozjady w Swiecie roslin” podaja w spo-
s6d dostepny duzo ciekawych szczegolow.

Nalezaloby w nastepnych wydamiach usuna¢ kilka rzeczowych
bledéw, ktore mosa w umysle dziecka wytworzyé falszywe pojecia
np. opis budowy glisty ludzkiej stosuje sie raczej do solitera.

Zanotowaé¢ réwniez nalezy kilka ryzykownych zwrotow: ,rosliny
pobierajg surowy pckarm z ziemi” lub: ,jemiola nie moze czerpa¢ sokéw
z ziemi, bo tkwi na galazce” — moga one rowmiez wywolaé¢ mylne po-
jecia u dzieci. To samo odnosi si¢ do analogji, przeprowadzonej po-
miedzy ustami i Zoladkiem u zwierzat, a korzeniami i lisémi u roslin.
Korekta pozostawita w niektérych miejscach zbyteczne przecinki,
w innych — przecimkéw brak.

Najlepsza ze wszystkich ksigzeczek jest bezsprzecznie ,Sosna’”
p. Gayowny, tak ze wzgledu na zawarte w niej dane, jak i na ujecie te-
matu, Monografja sosny podaje $ciSle naukowe dane w sposob tak zywy
i milty, Ze czyta sie ja z ogromnem zainteresowaniem. Sosna ta zyje,
rozwija sig, walczy, ma jakie§ zamiary, daZemia. Nie jest to jednak
antropomorfizacja tumatu. Autorka poprostu nie zapomniala o tem, ze
sosna zyje, z ciekawos$cia, z troska i mitoScia patrzy na jej losy. Ten
stosunek autorki do przedmiotu nasuwa jej caly szereg przemilych
zwrotéw, wzruszajacych i zaciekawiajacych czytelnika. Problema! po-
pularyzacji zostal tu znakomicie rozwiazany. W pierwszej czesci ksigzki
zastanawiajgq zbyt dlugie okresy, jakiemi operuje p. Gayéwna. Np. na
str. 6-ej okres 14-to wierszowy., Zastapienie kilku srednikéw kropkam:
rozbiloby te okresy na szereg krotszych zdan, co byloby bardzie;
wskazane ze wzgledu na popularyzatorskie cele, jakim ksiazka stuzy¢
powinna.

Przeczytanie ksiazki: ,Dzieje swiecy” M. Faradaya bedzie
z wielkim pozytkiem tak dla ucznia, jak i dla nauczyciela. Ciekawe
a proste doswiadczenia zastosowa¢ moze nauczyciel w xlasie i samouk
u siebie w domu. W dziedzinie popularyzacji wiedzy oddata i cddac
moZe nieocenione uslugi, jkao klasyczny przyklad rozwiazania tego pro-
blematu.

R. Rudzinska
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Z LITERATURY OBCEJ.
is

Niezwykla ksiqzka niezwyklego czlowieka.

Die Revolution der modernen Jugend von Ben. B. Lindsey, Richter
der Jugend — und Familiengerichtes im Denver. Colorado U. S. A. und
W. Evans. Deutsche Uebersetzung und Bearbeitung von F. Harten-Hoe-
necke und Dr. Fr. Schonnman.

Deutsche Verlags- Anstalt. Stuttgart — Berlin — Leipzig. 1927.

Jestesmy swiadkami dziwnych zmian, zachodzacych w pojeciach na-
szej miodziezy. Nie ulega kwestji, ze pokolenie dojrzewajace po wojnie
ustosunkowalo si¢ zupelnie inaczej do dawnych idealéw, nastapil ogélny
.krach” w dziedzinie moralno-etycznych pojeé. Najpredzej zjawisko to
spostrzegli powieécio_pisarze, (Wells — Piotr i Janka) iednostronnie moze
wystquo do walki z niem duchowieristwo wszelkich wyznan i sekt, cos nie
co$ jeczeli na ten temat pedagodzy, rzadko jednak spotkaé sie¢ mozna w li-
teraturze specjalnej z usifowaniem ujecia zjawiska w calej rozciaglosci
i wyprowadzeniem syntetycznego wniosku.

Co jest przyczyna ,zlego”, czy ,zlo” jest rzeczywistem ,zlem", jaka
jest prognoza przysztego powrotu ,dobra’, czy i jak malezy przyspieszyé
wyzdrowienie pacjenta — chorej mlodziezy? Na pytania te chcial odpowie-
dzie¢ sedzia dla maloletnich Lindsey i wynikiem tego pragnienia jest ksigz-
ka p. t. ,,Die Revolution der modernen Jugend",

Ksiazka ta jest napisana przez szlachetnego przyjaciela mtodziezy,
przez czlowieka, ktéry ukochal swoja ideje, umial jej poswieci¢ wszystkie
swoje sily, cala energje. Zanim przystapie do przegladu ksiazki Lindsey'a
(twdrcy sadéw dla maloletnich w Denver, Colorado, St. Zjedn. Am. Péin/)
i Evansa p. t. ,Rewolucja wspolczesnej mbodziezy”, chciatabym zwrécic
uwage na dziwng zalete tej ksiazki. Ksiazka ta nie jest ,literatura”, sposéb
ujecia faktéw i przezyc jest tak prosty i zwiezly, ze nie przeszkadza nam
poznaé autora i zblizy¢ si¢ do niego. (Osobistos¢ Evansa schodzi zupelnie
na plan drugi, znamy tylko sedziego Lindsey'a, jego poglady i jego prace).
Cecha ta rozni sige ona od calego szeregu ksigzek, ktore sa utworami arty-
stycznemi i ktore w konicu tylko jako takie nas zajmuja, cho¢ niejednokrot-
nie wyczuwamy, Ze autorowi szlo wlasnie o pozyskanie dla swoich pogla-
déw czytelnika. Lmdsey chce tylko zwréci¢ uwage ludzi odwaznych na
zycie miodzuezy, nie ma zadnych ambicyj literackich, pisze, bo chce spole-
czefistwu, a w pierwszym rzedzie wychowawcom, otworzyé oczy, bo uwaza.
ze trzeba leczy¢, a leczy¢ mozna dopiero po postawieniu djagnozy. Azeby
rozpoznaé chorobe, trzeba ja scisle zbadaé, a przedewszystkiem szczerze
o niej méwié. Prawdopodobnie spotykal sedzia Lindsey w ciggu swojej
25-letniej pracy niejeden objaw upadku moralnego, ma on przeciez do czy-
nienia z racji swego zawodu tylko z dzieémi, ktoére maja by¢ karane, ale
najbardziej go interesuje sprawa seksualnego zycia mlodziezy plci obojga.
Klijentela Lindsey‘a skiada si¢ z uczni i uczennic wyzszych klas szkoly
éredniej (14 — 18 lat), dzieci pierwszorzednych rodzin Denveru, wychowy-
wanych w najlepszych warunkach zyciowych. Lindes ustala, ze w przy-
blizeniu z ogolnej liczby chlopcow w tym wieku, 15% prowadzi zycie ,,mal-
zenskie"”, jakies 75% zadowalnia sie daleko idacym flirtem, a tylko 10%,
doskonale chowanych, prowadzi zycie absolutnie czyste. Na 1264 dziewczat,
ktore w ciagu 4 lat zwracalo sie do sedziego z prosba o rade — 125 byio
w ciazy, jakies 120 prowadzilo Zycie absolutnie czyste, reszta zas (tak
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jak chtopcy), zadowalniato si¢ bardzo daleko idacym flirtem. Obraz wcale
nie pociagajacy. Lindsey, jako czlowiek wielkiego serca i duzej madrosci,
zastanawia sie, rozmyséla, jak nalezy pokierowaé¢ wychowaniem tej mlodzie-
zv by nauczyé¢ ja zyé normalnie, przygotowac ja do przyszlych obowiaz-
kéw rodzinnych. Sedzia zarzuca szkole i rodzinie, ze wlasnie tego obo-
wiazku wzgledem mlodziezy spelniaé nie umie i nie chce- Wszedzie panuje
hipokryzja, $lepota i brak rzeczywistego zrozumienia potrzeb zyciowych
mlodziezy. Przedwczesny rozwéj plciowy istnieje. Wszelkie rzucanie gro-
méw i wykluczanie ,winnych” do niczego nie prowadzi. Natura ma swoje
prawa i wymogi, rola wychowawcy ograniczy¢ si¢ musi do: 1) uswiadomienia
mtodziezy, 2) do podniesienia kultury duchowej, by stala sie tak silna, ze za-
panowacby mogla nad odruchami natury ludzkiej, 3) musi 6w wychowawca
przedewszystkiem rozumie¢ i odczuwaé, ze wszelkie dziecko, chlopak czy
dziewczyna, ktorzy ulegli owemu odruchowi natury, wymagaja opieki ko-
chajacego serca. Nigdy nie nalezy ich sadzi¢ lub kara¢, zwlaszcza ze, we-
dlug Lindsey'a, ci wszyscy, ktoérzy chca sadzi¢ lub karaé, nie sa lepsi od
tych, ktoérzy zasiaséby mieli na lawie cskarzonych. Dla Lindsey’a, czlowie-
ka gtebokiej wiary, ostatecznym argumentem jest to, ze i On — Mistrz
nie bral sobie prawa sadu, lecz tylko przebaczal jawnogrzesznicy, kochal
dziatki. Lindsey godzi sie z faktem, Ze mlodziez dzisiejsza, zle chowana
przebywajaca w atmosferze wspolczesnego zycia, przedwczesnie sie roz-
wija pod wzgledem seksualnym. Chlopcy, ktérzy dawniej odwiedzali ,,dziel-
nice czerwonych lamp", wicda teraz ,,zycie malzenskie” z kolezankami z a-
wek szkolnych. Groze sytuacji mégtby ztagodzi¢ tylko wychowawca, ktory-
by umial w tym rozgardjaszu zycia odszuka¢ szlachetniejsze odruchy dusz
i serc, ktéryby niezaleznie od tego, co sie juz stato. nauczyl uszanowaé pra-
wo nieurodzonego dziecka do zycia i szczescia.

Dziecko jest podwaling idealnej rodziny, a bez niej Lindsey nie wy-
obraza sobie zycia spotecznego, przyszlosci. Nauczycielowi-wychowawcy
pomédz powinny: rodzina, kosciél i spoleczenstwo. Lindsey gleboko wierzy,
ze ta droga pojdzie rozwdj pejec etycznych i rzeczywiste podniesienie po-
ziomu moralnego spoleczenstwa amerykariskiego: Chwilowo Lindsey musi
sie ograniczy¢ do udzielania pomocy miodym poloznicom, do pudniesienia
ich na duchu, do przekonania. Ze spedzenie plodu jest zbrodnia. Prawo
nieurodzonego dziecka zdobywa Lindsey podstepem, wydziera je spoleczen-
stwu czesto ktamstwem. nawet wprost oszustwem. Dzieci, odebrane mtodo-
cianym matkom (uczennicom!), zostaia przez sedziego z Denveru oddawane
na wlasnos¢ rodzinom bezdzietnym, z ominieciem nawet przepiséw praw-
nych. Zona udaje ciaze przed niecbecnym chwilowo mezem, starzejaca sie
kobieta adoptuje wlasne dziecko, by zataié nieprawosé¢ urodzenia, cérki sza-
nownych rodzin odbywaja pologi w tajemnicy przed rodzing itd. I miedzv
tymi ludZzmi opgtanymi, wérdd tego rozgardjaszu zycia, przesuwa sie sedzia
z Denveru, opiekun cierpiacych i wydziedziczonych, ratuje mlodziez i dzie-
ci, chce wszystkim swym ,,owieczkom" zapewnié jednoczeénie prawo do za-
tozenia idealnej rodziny, oraz prawo kobiety i mezczyzny do wzajemne;j
bezinteresownej miltosci. Ta gleboka wiara Lindsey’'a rozbraja i pociaga.
Czytajac wspomnienia tej znojnej, 25-letniej pracy, zaczyna sie wierzyé
w lepsza przyszloéé. Moze rzeczywiscie tedy droga? Moze rzeczywiscie pra-
wo wystrzegania si¢ potomstwa powinno byé dane zaréwno ludziom, ko-
chajacym sie w zwiazkach wolnej miloéci, jak rodzinom, gdzie pojawienie
sie niepozadanego dziecka wpedza w nedze- Dziecko niechaj bedzie ccze-
kiwanym promieniem slonecznym, upragnionem szczeéciem, nigdy zas cie-
zarem, ktéry przyjmowany jest w najlepszym razie z rezygnacja. Tu roz-
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poczyna sig rola lekarza: niechaj mu bedzie dana moznoé¢ swobodnej pra-
cy, szczerego, jasnego postawienia kwestji, uswiadamiania mlodziezy.

Tvle Lindsey. Trudno jako$ uwierzyé, ze to zagadnienie skompliko-
wane daloby sie rozwigza¢ ta droga. Frapuje jednak gtebokie ujecie cale-
go zagadnienia, postawienie wniosku pozytywnego Uprzykrzyto sie nam juz
bardzo owo bezplodne negatywne stanowisko. Ale czyz to jedno zagadnie-
nie z tych wszystkich zmér, trapiacych ludzkos¢, jest rzeczywiscie roz-
wigzalne?

Dla dopelnienia sprawozdania z tej niezwyklej ksiazki, ktéra zna-
lazla juz silny oddzwiek w prasie pedagogicznej, nalezaloby jeszcze opo-
wiedzie¢ o stosunku Lindsey’a do dzieci — klijentéw sadu dla maloletnich.
W tej czesci ksiazki Lindsey ogranicza sie tylko do sprawozdania ze swej
dzialalno$ci. Dowiadujemy si¢ np., Zze nigdy nie postuguje si¢ pomoca policis
przy deportowaniu maloletnich przestepcéw do doméw poprawy, ze za-
wsze udawalo mu si¢ przekonaé tych chlopcéw, Ze sami tam udaé sie po-
winni.

Zdarzylo si¢ nawet, ze maly zloczynca. ktéry lekkomyslnie wydal
pieniadze, przeznaczone na droge, powedrowal pieszo na miejsce kary, be
nie chcial ,zawies¢ zaufania sedziego Lindsey'a", Niektore wspomnienia sa
wprost malowane w sloricu, a nawet peine tagodnego wdzieku humoru.

I to wszystko jest prawda?

Dziwny kraj ta Ameryka. Podobno wszyscy marza tam o zrobieniu
karjery i majatku, a jednak — sedzia Lindsey jest prawdziwym Ameryka-
ninem, (C.. (0

IL

JORDAN-SCHNEIDER. Philosophische Quellenhefte. Verlag und
Druck von B. G. Teubner. Leipzig und Berlin. 1927.

Seria »Tekstow zréodltowych do nauki filozofji”, ktéra zamierzamy
tutaj omowié, jest wydawnlctwem przystosowanem do na]nowszych progra-
moéw gxmnaz;alnych i obowiazujacych obecnie w krajach Rzeszy i przezna-
czonem dla klas wyzszych niemieckich szké6t érednich. Zasluguje ona jed-
nak na baczniejsza uwage naszych ko6l nauczycielskich, poniewaz moze im-—
przy znajomosci jezyka niemieckiego — wyswiadczyé¢ znakomita przystuge
w dziele gruntownego samoksztalcenia. Przygotowanie bowiem do zawodu
nauczycielskiego traktowane jest u nas czestokroé¢ zbyt utylitarystycznie.
pod katem widzenia doraznego spozytkowania wiadomosci nabywanych na
rozmaitych kursach i w seminarjach. Psychologja, pedagoglka, dydaktyka—
wszystkie ie dziedziny wiedzy czlowieka s3 w mniemaniu przeciginego
nauczyciela raczej umiejetnosciami, zawierajacemi szereg przepiséw pou-
czajgcych, jak powinno sie ksztaltowa¢ umyst i charakter miodziezy, niz
teorjami, opartemi niewatpliwie na gruncie spostrzezen i doswiadczen,
a przeciez zwiazanemi jaknajscis$lej z pewnemi pogladami na swiat i na
czlowieka.

Wiadomo powszechnie, ze Platon, autor , Rzeczypospolitej” i pierw-
szy mys$liciel pedagogiczny, byl zarazem filozofem, ktérego systemat pojec
w wybitnym stopniu zawazyl na dziejach umystowych Europy i bliskiege
Wschodu. Locke, Helwecjusz, Rousseau, Pestalozzi, Kant. Fichte, Herbar:
i inni jeszcze znakomici teoretycy pedagogiki normatywnej byli jednoczesnie
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tworcami oryginalnych pogladéw filozoficznych tak gleboko zrosnietych
z ich pomystami wychowawczemi, iz nie sposéb zdoby¢ nalezytego pojecia
o teorjach pedagogicznych wspomnianych myslicieli, bez uwzglednienia pod-
loza filozoficznego tych teoryj i zwiazku ich z ogélnym rozwojem mysli fi-
lozoficznej. Wymienimy dla przyktadu §wiezo wydang monografje Kierskie-
go o Pestalozzim, uwydatniajaca przejrzyscie nici, laczace pedagogike wiel-
kiego reformatora z jego zapatrywaniami na nature ludzka i z pradami fi-
lozoficznemi jego epoki.

Wynika stad dla kazdego my$lacego wychowawcy koniecznosé¢ po-
glebienia swoich wiadomosci zawodowych przez wejscie bezposrednie w kon-
takt z mysla filozoficzna wielkich twércow kultury wspélczesnej. Podkre-
slamy: kontakt bezposredni, a wiec nie znajomoséé¢ z drugiej i trzeciej reki
za pomocg podrecznikéw historji filozofji i ,, wstepow do filozofji” o bardzo
niekiedy miernej wartosci. Czytelnik nie znajacy jezykow obcych natrafié
jednak moze na pewne trudnoici w poszukiwaniu kontaktu. ,Bibljoteka
Filozoficzna", wydawana obecnie przez Warszawski Instytut Filozoticzny,
zawiera przeklady pelnych tekstow klasykéw filozofji, czestokro¢ w calo-
sci niedostowane do poziomu umyslowego poczatkujacego czytelnika;
.Czytanki Filozoficzne"”, opracowane przez Frycza i Toma, jako wiazanka
tekstéw dowolnie z wiekszych caloéci wybranych, nie daja wtasciwego po-
jecia o pogladach zasadniczych autoréow tych calosci (pomijam nadto szczu-
ple i niewystarczajace ob;asmema] ,,Glowne kierunki i zagadnienia filo-
zofji" Ajdukiewicza sa powazniejsza i na wieksza skale zakrojona préba
wypiséw filozoficznych, obcigza je jednak, pomimo liczny szereg staran-
nych komentarzy do poszczegélnych tekstéw, ten sam gléwny zarzut, co
wspomniane ,,Czytanki’.

Co sie natomiast tyczy ,, Tekstéw zrodlowych do nauki filozofji", przy-
zna¢ nalezy, ze nie sa one ani malo przystepne, ani dowolnie ulamkowe.
Kazdy zeszyt stanowi osobng calo$§¢, poswiecona jednemu wylacznie mysli-
cielowi i jednemu tylko zagadnieniu z posréd najwazniefszych problema-
téw, stanowiacych przedmiot dociekann danego filozofa. Oto gwoll orjenta-
cji pare tytulow pojedynczych zeszytéw: ,,Watpliwosé a poznanie” z ,Roz-
myslan Descartesa; ,Piekno” — Estetyka Schopenhauera, ,,Dnbro" — Ety-
ka Em. Kanta; Istota poznania natury—z filozefji oswiecenia D. Hume'a™
Na calo$é zeszytu, objetosci 2 - 3 arkuszy, opracowana nieraz przez wybit-
nego badacza — specjaliste (Descartesa np. opracowal dr. A. Buchenau),
sktadaja sie najbardziej ,esencjonalne” rozdzialy badz z jednego dziela
danego filozofa, badz tez z paru jego prac podstawowych (np. z ,,Rozmysélan”
i ,,Przepisow" Descartesa). Tekst poprzedzony bywa zwykle doskonalym
wstepem rzeczowym, wprowadzajacym czytelnika w krag mysll iflozofa;
trudniejsze mlejsca tekstu znajduja wyczerpujace wyjasnienie w odnoéni-
kach, niekiedy zaé zalaczane sa krétkie streszczenia biegu myS$li autora,
czasem znow dodatkowy przeglad pomniejszych zagadnien, stanowiacy ma-
terjal do dyskusji nad tekstem. Kazdy wreszcie zeszyt zawiera daty biogra-
ficzne oraz niezbedne wskazéwki bibljograficzne.

Dotychczas ukazalo sie 7 zeszytéw serji pierwszej (Descartes, Fich-
te, Helmholtz, Schopenhauer, Kant -— wybér tekstéw 'z ,,Grundlegung zur
Metaphysik der Sitten, — Hume i Hegel), w przygotowaniu sa: Kant (te-
orja poznania) i Tomasz z Akwinu, pozatem za§ przewidziana jest serja
druga, poswiecona poszczegélnym zagadnieniom, traktowanym w sposéb hi-
storyczny, a wiec: , Powstawanie swiata", ,,Wolnos¢ woli?”, ,Rozwéj poje-
cia woli”, ,,Jednostka i zbiorowosé".

Dalecy jesteémy od mniemania, jakoby zapoznanie sie z najlepiej
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cho¢by dobranemi wyjatkami z dziel moglo komukolwiek daé¢ dokladne po-
jecie o najistotniejszym dorobku myslowym danego filozofa, sadzimy jed-
nak, Ze juz pierwsze zaznajomienie si¢ z konstrukcja mysli, z sita dowodze-
nia takiego np. Descartesa, Hume'a, Helmholza uchroni poczatkujacego czy-
telnika od pochopnych, nieprzemys$lanych sadéw, dostarczy mu zarazem
rzetelnej korzysci — chociazby w ograniczonym zakresie — zglebienia jed-
nego zagadnienia i zacheci go do dalszych a gruntowniejszych studjéw fi-
lozoficznych. Dlatego tez smialo poleci¢ mozemy omawiane wydawnictwe
czytelnikom ,Pracy Szkolnej*, wyrazajac jednoczeénie Zyczenie, aby podo-
bne zeszyty opracowane zostaly w jezyku polskim i z uwzglednieniem naj-
wybitniejszych polskich myslicieli. Dr. Stefan Rudniariski

Przeglad czasopism obcych.

DIE QUELLE (Zr6dlo), miesiecznik, bedacy polaczeniem pisma ,,Sztuka i Szkota'"
i ,,Miesiecznika Reformy Pedagogicznej”, Wieden, zesz. 10, paZdziernik, zesz. 11, listo-
pad 1927,

Artykuly dzialu ,Nauka i wyksztalcenie” charakteryzuja metode¢ pracy, opartef
o $rodowisko. — Pomiary $wiatla w lesie {7 — 8 rck nauczania w szkole wiejskiej).
Przedmiot wycieczki naukowej stanowily pomiary s$wiatla w réznych czesciach lasuy,
rozpoznanie szaty roslinnej i zbadanie wygladu roslin w zaleznosci od doplywu swiatla.
Wyprowadzone wnioski poparto szeregiem doswiadczen. Zbiorowisko lesne dostarczylo
nietylko wiadomosci o zwierzetach i roslinach, lecz odstonilo sily twércze i niszczyciel-
skie w zyciu lasu — ciefi i §wiatlo. — Wielka liczba — miljon. (Obrazek z zakresu nau-
czania w klasie szwartej szkoly ludowej Wiednia). Na wycieczce, na tle wielkomiejskie-
go ruchu ulicznego, dzieci zapoznaly sig z siecia tramwajéw elektrycznych, Koszta budo-
wy — 24 miljony koron zlotych — wywotaly dyskusie — mato czy duzo, drogo czy ta-
nio! W okresie spadku waluty trudno sig¢ zorjentowaé. Ojciec zarabia dwa miljony mie-
sigcznie, ale za miljon niewiele kupi. W walucie przedwojennej réwniez nie da sig
ocenié, bo miljonéw nie znalismy, a ojcec zarabial okoto 100 koron miesigcznie. Obecnie
wszyscy maja miljony, ale sa biedni. Uznano, ze ,miljon” to malo, chociaz przeliczyé
w jednostkach, to nie zabawka. Byly wprawdzie glosy, ze wystarczy pieé minut, ale
wigkszos¢ méwita o paru godzinach, a pewien smiatek nawet o dziesieciu. Préoba licze-
nia wypadla nieoczekiwanie: w ciagu kwadransa naliczono do 1200, a zatem cale obli-
czenie zajeloby przeszlo 1666 godzim, czyli siedem dni i siedem nocy! Dzieci oslupialy,
sprawdzaly dzialania, przypuszczajac omylke. W d. c. prébowano okresli¢ wysokosé
stosu miljona biletéw tramwajowych grubosci 1 mm. Pomimo calego wysitku mysli i wyo-
brazni, wahania byly znaczne, a najwieksza z podanych liczb, uznana przez ogét za fan-
tastyczng, znacznie mniejsza od 100 m., otrzymanych z mnozenia. A wigc tyle, co wy-
sokos¢ wiezy ratuszowej, ogladamej w czasie wycieczkil Przy szacowaniu wagi miljona
biletéw opinja wahala sie od 20 do 200 kg., rachunek za$ wykazal 400 kg., niemozliwe
zaiste do udiwignigcia! Wartos¢ piemiezna miljona znaczkéw, rowna faktycznie 240.000
szyling6w, oceniono znacznie nizej, pomimo umyslnej przesady w podawaiu liczb, Stwier-
dzono, ze liczba ta odpowiada kosztom budowy domu mieszkalnego w obrebie miasta;
zestawienie tak réznych objektéw wywolalo sensacje. ,Nie moglismy wiec juz pogardli-
wie rozprawiac¢ sie¢ z miljonem. Coprawda, przerachowany na 100 szylingéw nie wystar-
czyl matce na wydatki, ale jako liczba — to duzo! Siedem dni i siedem nocy rachowa-
nia, stos jak wieza ratuszowa i wreszcie dom mieszkalny. Miljon — to duza liozba!"—
Drzazgi i wiéry z warsztatu nauczania, Nauczyciel praktyk dzieli sie pomystami, podaje
srodki, czerpane z zycia, dzieki czemu praca staje si¢ radosn- i rzeczywista. Przy naun-
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czaniu jezyka ojczystego prowadzi dziennik obserwacyj, kromke wydarzen, a przede-
wszystkiem wymiane korespondencji uczniowskiej, niezmiernie pod wielu wzgledami po-
iyteczna. Krajoznawstwo czerpie materjal z rozkladéw jazdy, map, komunikacji, koszto-
rys6w podrozy. Moment pogladowy wnosza pocztéwki, ozywiajac i uplastyczniajac cate
okolice i szlaki podrézy. Réwniez i nauczanie historji odbywa si¢ obrazowo w mysl po-
gladu, ze ,lekcja historji winna stanowié przezycie dla nauczyciela i uczniow”. — We-
drowka z moimi uczniami. Opowiadanie nauczyciela szkoly ludowej w Norymberdze
o wycieczce w gorskie okolice z kilkudniowym postojem w wiejskim domku. Moralne
i spoleczne wartosci podobnych wycieczek wynikaja z toku wydarzen i przezyé, przy-
czem nauczyciel nie zapomina o znaczeniu dla celéw nauczania, przeprowadzenia te-
matéw, trudnych i niewdzigcznych w ciasnych murach szkolnych. Wéréd ruin histo-
rycznego zamku rycerskiego latwiej bylo przeniknaé duch sredniowiecza, poja¢ wypadki
Wojny Trzydziestoletniej, rozgrywane niegdys w tych miejscach. Popotudniowe wywcza-
sy na polanie lesnej przymiosly zrozumienie pickna przyrody w utworach poetyckich,
brzmiacych obco i konwencjonalnie w zwyklych warunkach pracy szkolnej. Wiele cu-
downych chwil dala wycieczka, czas dobrze zuzyty, jakkolwiek nieobjety, wyczerpuja-
cym szablonem krajoznawczym. — Zastosowanie koncentracji w pracach pismiennych,
domowych i klasowych. Nauczycielka lubi skupia¢ nauczanie poszczegélnych przed-
miot6w kolo wydarzes i wspélnych przezy¢ klasy, przyczem niemala role odgrywa
przypadek. Galazka wiazu odtwarza wycieczke podmiejska, ktora stala si¢ osrodkiem
wiadomosei i pouczeni tym samym czasem i miejscem objetych ale tylko w pewnej mie-
rze zwiazanych pojeciowo., Jako przyktad tematu z zycia codziemnego sluzy ,pranie”,
o ktére dzieci ,jpotknely sie”, przy omawianiu wlasno§ci chemicznych sody. Koncen-
tracja chemji z arytmetyka objela m. in. kosztorys prania, skomplikowane obliczenia
wartosci uzywanych chemikalij. Artykul, bedacy zbiorem przykladéw o mieréwnej war-
tosci metodycznej, wskazujac na rézne sposoby konceniracji, uwydatnia zarazem:
zbytnia dowolnosé pomystow.

Dziat ,Zabawa, Praca i Sztuka” przynosi wiele nowosci z zakresu sztuki stoso-
wanej w szkole: O rysunkach i fotografjach z okolic rodzinnych; Rysunki atramentowe
pendzlem. Zastosowanie techniki drukarskiej w szkole tudziez wskazéwki do zajec¢
z malemi dzie¢mi. Notatki podaja artykul informacyjny Dr. L. Goldscheidera o ,.no-
wych pracach koto rozbudowy polskiego szkolnictwa', oparty czesciowo na materja-

tach Instytutu Pedagogiczznego Wiednia, czesciowo na osobistych spostrzezeniach
autora.

SCHULREFORM (Reiorma szkolna), lacznie z pismami SCHAFENDE ARBEIT
(Praca twércza) i LEHRERFORTBILDUNG (Doksztalcanie nauczycieli), miesiecznik,
Wiedef — Lipsk — Praga, zesz. 10, pazdziernik, zesz. 11, listopad 1927.

PRAKTYKA SZKOLNA. O traktowaniu wiedenskiej lektury szkolnej (Wyniki
pracy zbiorowej w Imstytucie Pedagogicznym). Praca, podjeta w celu opracowania
lektury w my$] potrzeb praktycznego nauczania. Szkola pracy utrudnia prace cau-
czycielska, zmienia sposéb przygotowania lekcyj. Nie ograniczajac bowiem samo-
dzielnosci uczniéw ani swobody ruchéw, nauczyciel musi baczyé, aby najluzniejsza
nawet pogawedka wniosta jakie§ nowe wartosci, ksztaltujace czy pouczajace. Musi
wiec opanowaé pewna calo$é, nie tracié z oczu programu, zawartego w szerokich, ale
pomimo to z.a:kres’lonych ramach, zarzuci¢ dawny system przygotowania lekcyj z dnia
na dzien. Mowiac o réznicy pomiedzy przeiyciem a opracowamiem utworu, autorka
zaleca umiar w stosowaniu ,lJiteracko - technicznych” poje¢, przewiduje, ze dzieci sa—
me zapoczatkuja wyjasnienia.

SZKOLA WIEJSKA. Ksiazka do czytania. Artykut, bedacy wyrazem opinji nau--
czycielstwa jedno i dwuklasowych szkét Styrji w odpowiedzi na ankiete zarzadu

Spolnoty Pracy. Wazny punkt obrad nauczycielstwa w Republice Austrjackiej stano-
wi zagadnienie czytanek dla szkoly wiejskiej w zwiazku z przeobrazeniami polityczne-~
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mi i spolecznemi i dydaktyka szkoly pracy. Ksigzka szkolna po opanowaniu techniki
czytania ma na wzgledzie ,czytanie ksztalcace”, przyczem moment pouczajacy ustepuje
twérczym zadaniom szkoty ludowej. W mysl pogladéw na pomocnicza role podrecz-
nika i zasade koncentracji przedmiotéw nauczania tksiazka do czytania nie moze by¢
zbiorem kawalkéw, magazynem wiadomosci, lecz w doborze materjalu wspieraé sie
na wiedzy uczniéw, zdobytej w inny sposéb. Musi is¢ reka w reke z praca szkoly
tworczej, zwiazanej z zyciem $rodowiska. Plan nauczamia, uzalezniony od czasu
i miejsca, stworzy ramy, kiére ogarna sprawy polityczne, spoleczne i gospodarcze,
srodki komunikacji, kulturg i sztuke, przyczem nalezy, aby urywki ,uwydatnily nie-
tylko istniejacy dorobek kultury narodowej, lecz réwnmiez stawanie sie i wzrost ko-
niecznosci czaséw ostatnich”. Stworzenie w ten sposéb pojetej ksiazki napotyka
w praktyce trudnosci techniczme, zwlaszcza dla ubogich szkél wiejskich, musi be-
wiem podzialem swym odpowiadaé warunkom i organizacji szkoly jedno czy dwukla-
sowej. Zasada zbiorowej twérczej pracy, dowolnosé w laczeniu przedmiotéow i roz-
kladzie godzin przeobrazity dotychczasowa paroodzialowa klase. Nowy system po-
lega przedewszystkiem na jednoczesnem opracowaniu tego samego tematu przez
wszystkie oddzialy. Wzgledy psychologiczne i ekonomja czasu makazuja unikaé roz-
proszenia uwagi i dlatego godzina czytania winna stanowi¢ jednolita, zwarta calo§é
z udzialem wszystkich zebranych. W mys$l powyiszych przestanek nizej zorganizo-
wana szkola otrzyma tylko jedna ksiazke, a pobrzeby wyzszych oddzialéw rozwiaze
koncentryczny podzial czytanek na dwie czeéci. Auntor dodaje, ze zmniejszenie wy-
datkéw na podreczniki wplynie dodatnio na frekwencje.

DOM RODZICIELSKI I SZKOLA. Nieréwni przyjaciele. Bywa, ze dzieci ,z do-
brych doméw" zywia specjalne upodobanie do kolegéw z kategorji zawodowych lobu-
zow. Chlopiec pozostawiony sam sobie, dziecko ulicy, $§wieci zlym przykladem, ale
pociaga urokiem fantazji i gotowosci czynu, i nawet najlepiej wychowany synek, byle
byt zdrow i normmalny, nie wyrzeknie si¢ chlopigcej natury, prawa de przygod, wy-
praw na ptaki i zakazane owoce. Nowy przyjaciel zle si¢, coprawda, prezentuje ale
moze nie jest tak bardzo niebezpieczny; dzielny i ochoczy — w gruncie rzeczy niezepsuty
chlopiec, bedzie najlepszem dopelnieniem maltego ,burzuja”. Klasowa pycha i zaro-
zumialo$¢ z powodu stanowiska i bogactwa ojca znajdzie przeciwwage w poznaniu
srodowiska pracy, walki i glodu, co nie moze pozostaé bez wplywu na przyszlosé.

L'EDUCATION (Wychowanie), miesigcznik, Paryz, zesz. 1, pazdziernik 1927.

Numer poswiecony dzielu opieki i wychowania spoteczmego. Pierwszy Narodo-
wy Kongres Oficjalnych Instytucyj Ratownictwa Dzieci we wrzeéniu r. z. w Lyonie
zgromadzil liczne grono lekarzy, pedagogéow, parlametnarzystéw, samorzadowcédw, se-
dziéw, profesoréw. Sekcja Matka 1 Dziecko obradowala nad ochrong dziecka przed i pe
urodzeniu do lat trzech. Glos mieli prz:dewszystkiem lekarze i specjalisci, przepro-
wadzajac caly szereg zalecern w sprawie profilaktyki spolecznej i zwalczania choréb
dzieciecych. Sekcja: Dziecko od lat 3 — 14 zajmowala si¢ programem obowigzkowej
w my$l prawa z r. 1923 nauki o dziecku w szkotach powszechnych. Wsréd innych
prac sekcji dziecigcej wyréznia sig referat o nauczaniu rysunkéw i kulturze artystycz-
nei. Rysunki, naréwni z modelowaniem i praca reczna, sprzyjaja rozwojowi fizycz-
nemu malych dzieci, a w wieku szkolnym w rysunku przejawia si¢ osobowo$é, przy-
czem budzi sie poczucie piekna. (D. c. sprawozdania z nastepnym N-rze Wychowania).

Rola szkoly w wychowaniu instynktu seksualnego. Streszczenie pogladéw prof.
Pinard'a (slynnego pedjatry i bojownika sprawy zwigkszenia liczby urodzen we Fran-
cji) na role pedagogji instynktu seksualnego, wypaczonego w warunkach wspélczesnej
cywilizacfi, Program inicjacji, wprowadzenia mlodziezy w zagadnienie seksualne, roz-
poczyna od wykladu biologji ze specjalnem uwzglednieniem kultury nasion roslin-
nych. Brygady Spoleczne. Brygady Spoleczne siggaja idea swa czasu wojny, kiedy to —
jak twierdzi autor artykulu sprawozdawczego — zawiazywaly sie przyjazmie, nie zna-
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jace réznic spolecznych i wspélzycie apieralo sie na samopomocy. Dzialalnosé¢ polega
na prowadzeniu w miare potrzeby i moznosci kurséw technicznych, uzupelniajacych
i k6t samoksztalcenia. Organizatorzy, kierownicy i wykladajacy rekrutuja sie z po-
$r6d uczestnikéow brygady. — Biuletyn Psychologji Doswiadczalnej omawia nowe prace
z zakresu pedagogji o dziecku 8 — 12-letniem. Przeglad Czasopism informuje o Kon-
gresie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie (wedlug Szkoly Specjalnej, styczen — ma-
rzec 1927), podaje statystyke dzieci uposledzonych w zestawieniu ze znikoma liczba
korzystajacych ze szkél i zakladéw specjalnych, przytacza szereg uchwal.

L'ENSEIGNEMENT PUBLIC (Nauczanie Publiczne), miesiecznik, Nr. 11, listo-
pad 1927.

Miedzynarodowa Korespondencja Szkolna. (C. S. L). W jasnych barwach kresh
Ch. J. Garnier poczatki, rozwéj. srodki, cele i wyniki korespondencji pomiedzy mto.
dzieza calego $wiata. Wszystkie aeropagi i kuznice braterstwa ludéw, dziatajace w za-
kresie wychowania, M. N. Biuro Wychowania w Genewie, M, N. Zjazdy Pedagogiczne
soszczegblni dziatacze i rzecznicy pokoju — pragna ,watwi¢ ludziom jutra’ pokéj i za-
prawi¢ zamlodu do migdzynarodowego zblizenia. Coprawda praca, 'podjeta ongi w roku
1894, runeta po dwudziestu latach, a korespondenci z lat mledocianych zabijali sie na
wojnie, ale niechaj zywi nie traca madziei, bo z chwila uderzenia w dzwon pokoju akcje
przywrécomo i C. S. L. szezyci si¢ nanowo braterstwem ludéw, symboliczng wymiana
listow pomiedzy sierotami wojennemi Francji i Niemiec. Wymiana uslug w dziedzinie
poznania jezyka jest najbardziej rozpowszechniona forma dzialalnosci, ale nie jedyna.
Korespondencja mlodziezy francuskiej z polska toczy sig po francusku (tylko mieliczne
jednostki ucza sie polskiego) i ma stuzyé jako dowoéd bezinteresownej pomocy miedzy-
narodowej ze strony mlodocianych Francuzéw. Czynia to tem chetniej, iz znalezli
wdzieczne pole dla propagandy swojej kultury i swojego jezyka. Poszczegolne grupy
mlodziezy francuskiej zaznajamiaja sig¢ przez korespondencje z historja i literatura Pol-
ski z rezultatem godnym wzorowych specjalnych wykladéw. W calej tej robocie na
rzecz ogdélnoludzkich ideatéw, prowadzonej s$rodkami mlodziezy szkolnej, najwainiej-
szy jest moment dydaktyczny. Szkola czerpie z niej materjal do odpowiedzialnego i sa-
modzielnego czynu mlodziezy. Uczniowie organizuja korespondencie klasy, poprawiaja
bledy lub biedza sie nad odczytaniem epistoly w obcym jezyku Mlodociany ko-
respondent dziala nolens volens w imieniu catej klasy, szkoly a nawet ogélu
mlodzieiy — a wiec w pelni odpowiedzialnoéci i waznosci swej misji. W szcze-
golnosci we Francji tego rodzaju prakiyki robia wylom w tradycji szkoly, wiaza
ja z zyciem, prowadza na tory nowych metod. Nauczanie jezyka obcego przybiera row-
niez inna postaé; jezyk obcy przestaje byé zbiorem niezrozumialych, oderwanych wy-
razéw, staje sie tworem zywym i konkretnym — postuguje sie nim wszak przyjaciel
z zagranicy. Dzieci ucza sie od dzieci, z poprawianych wzajemnie listow. przyczem i nau-
czyciel siegnie po taki autentyczny materjal. ,Dzieci chca sie uczyé” i to jest pomoc
najwaznieisze. C. S. I, stworzyla warunki naturalne do pozyskania umiejetnosci, daja-
cej sie doraznie sprawdzié i zastosowaé. Korespandencja toczy si¢ w jednym lub dwéch
iezykach, w sposéb zbiorowy lub jednostkowy, przyczem mlodociani Francuzi uznaja
przedewszystkiem indywidualna wymiane listéw. Swobodna i bezposrednia akcie mlo-
dziezy nalezy ustrzec od pigina pracy szkolnej i tylko z duia oglednoscia, w wyjat-
kowych wypadkach mozna zadawa¢ zbiorowe listy, jako wypracowania, C. S. L trafnie
rozwiazuje ,zagadnienie dydaktyczne, polegajace na zuzytkowamiu wlasciwej dzieciom
ciekawosci, ruchliwosci, ekspansii”, 'powiada Kierownik M. N, Biura Wychowania,
P. Bovet i nalezy zabiega¢, aby wszystkie te potrzeby znajdowaty nadal ujscie. Kores-
pondencja winna byé urozmaicona wymiana pocztéwek, marek. okazéw przyrodniczych,
wylonié¢ konkretne interesy harcerskie, krajoznawcze, dazy¢ do bezposredniego zetknie-
cia mlodziezy, co niejednokrotnie juz sie zdarzalo. Korespondencije migdzyszkolna pro-
wadzi réwniez M. N, Zwigzek Pomocy Dzieciom i Miodziez Czerwonego Krzyza. Wy-
miana prowadzona przez te ostatnia, nie majac na wzgledzie nauki jezyka obcego, do-
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konywa sie za posrednictwem centrali, ktéra tlomaczy i rozsyla listy i przesylki.
Wszystkie te prace znalazly zywy oddiwiek i uznanie wsrdod uczestnikéw M. N. Kon-
dresu pod hastem: Szkola w Stuzbie Pokoju, w Pradze Czeskiej, wiosng 1927 r,

ROLA NAUCZANIA HISTORJL Sprawa zlozona i trudna pozostaje w zwiazku
z organizacja szkolnictwa, psychologja dzieci i mlodziezy, ogélnem ujeciem historji
a wreszcie — z pogladami politycznemi, religijnemi i spolecznemi. Autor artykulu przed-
sigwzial studjum o charakterze historycznym, aby poprzez dzieje wprowadzenia historiji
do planu nauczania, zbadanie wielorakich w tym wzgledzie koncepcyj rozwazyé dazenia
aktualne, wynikajace z zycia narodu i wymagan mysli wspélczesnej. Z przegladu zapa-
trvwan na role histor)i w nauczaniu wynika, ze bywala ona pojmowana rozmaicie: jakn
pomoc przy nauce liferatury, zbiér bohaterskich przykladéw, szkola moralnoéci, wska-
zo6wki praktyczne na uzytek panujacych, mezéw stanu i wojskowych. szkola patrio-
tyzmu i obywatelstwa, sposéb przygotowania do zycia publicznego. Obecnie zas propo-
nuja, aby stala si¢ srodkiem propagandy pokojowej i miedzynarodowej Wszystkie te
zmiany tlomacza si¢ nietylko ogélnym rozwojem nauk historycznych, ale glebokiemi
poirzebami pafistwowosci i spolecznosci Francji wspélczesnej. Rozpatrzywszy krytycz-
nie doktryny 1 wskazania czaséw ubieglych, antor zwalcza ,nowy ideal” w nauczaniu
bistorji, wyrazony w uchwalach Kongresu Syndykatéw Nauczycielskich w Lyonie
1924 r. Kongres wypowiedzial si¢ za utrzymaniem nauczania historji Francji w szkotach
powszechnych pod warunkiem reformy w duchu ,nowego idealu, idealu Ligi Narodow™.
W gruncie rzeczy zwolennicy reformy pragna, aby historja Francji w szkolach po-
wazechnych byla traktowana, jako historja cywilizacji i usunieta, jako oddzielny przed-
miot nauczania. W stanowisku Syndykatéw Nauczycielskich autor upatruje pierwiastki
propagandystyczne 1 zwalcza je usilnie, nie majac nic, w gruncie rzeczy, do przeciw-
stawienia .

Kronika. :

DZIECKO PRZED SADEM.

Dnia 4.1.28 r. w Sali Towarzystwa Higienicznego odby! sie zbiorowy cdczyt p. t.
wDziecko przed sadem”. Licznie zebrana publiczno$é swiadczyla, ii sp.lcczefistwo inte-
resuje si¢ zagadnieniem przestepczoséci u dzieci. Przemawiali kolejno przedstawiciele sfer
prawniczych (mec. Lednicki, Mogilnicki, Rappaport), medycznych (dr. Laniewski), pedago-
g1 (dr. Grzegorzewska i p. Hahnowa). Jakkolwiek prelegenci ujmowali temat z réznych
stanowisk wszyscy zgodni byli w traktowaniu dziecka, ktére popelnilo czyn przestepny.
w sposob odrebny niz trakiuje si¢ swiadomych swych czynéw ludzi dorostych. Istnieia
dzieci popelniajace czyny przestepme. niema dzieci-przestepcow.

P. Mogilnicki. Gléwny zastep mlodocianych powolvwanych do sadowej odpowie-
dzialnosci rekrutuje sig z nastepuigcych kategorji: 1) dzieci niczyje — porzucone przez
rodzicéw w takim wieku, kiedy juz moga sobie da¢ rade, bez fizycznej opieki macierzys-
skiej. Dziecko takie kradnie dla wyzywienia sie — dostaje sig¢ do wiezienia, tam w towa-
rzystwie doroslych przestepcow przechodzi wyszkolenie ktére pociaga za soba nowe

czyny przesiepne, 2} dzieci zaniedbane — znajdujace si¢ faktycznie w obrebie rodziny.
lecz rodzina ta nie zabezpiecza im dostatecznej opieki fizycznej a moralnie dostarcza
przykladéw pijastwa i rozpusty, 3) dzieci krzywdzone t. ). dzieci, ktore moga miec na-

we! zabezpieczone dostatnie utrzymanie, lecz skutkiem zlego systemu wychowawczego sa
strofowane i karane bez miary, nie dcznajac migdy rodzicielskiej serdecznosci. U dziec:
takich wytwarza si¢ che¢ wyzwolenia si¢ z pod jarzma niewlasciwie stosowanej opieki
i szukania przyjemnosci poza dommem, 4-ta kategoria wreszcie to dzieci psychicz-
nie chore

Dr. Luniewski sprowadza wogéle objawy przestepczosci u dzieci do zjawisk patolo-
giczoych. Dziecko, popelniajace czyn przestgpny, powinno byé przedewszystkiem badane
przez lekarza. Spiaczka, przebyta w wieku dziecinnym, pozostawia zawsze zboczenia,
ktore sa wielokrotnie Iprzyczyna przestgpstw u dzieci.
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W serdecznyci. pelnych wyczucia duszy dziecka slowach, wykazala pani Hahnowa
jak falszywym jest stosunek spoleczenstwa do dziecka. Dziecko ceni dwa czynniku
w swojem oloczeniu: zyczliwodc i szacunek. Tego mu si¢ naogol odmawia, zamykajac
sobie tym sposobem droge do duszy dziecka. Stworzenie malym przestepcom srodowiska
wychowawczego, w kiéremby mogli zaznaé radosci iycia. jest jedyna draga do ich ule-
czenia.

P dr. M, Grzegorzewska w krotkiem przemowieniu zobrazowala obecny stan opie-
ki nad mlodocianemi przestepcami. Zaklady poprawcze obecne i to nietylko u nas majq
raczej charakter doméw karnych, a nie instytucy; wychowawczych.

P. Rappaport, dajac syntez¢ lego co bylo powiedziane przez przedméwcow, zazna-
czyl, iz 'w projekcie kodeksu przygotowanym przez kamisje kodyfikacyjng 1921 r. (projekt
nie zostal wniesiony do izb prawodawczych, gdyz realizacja wymagala funduszéw, ktére-
mi panistwo nie rozporzadzalo) sprawa nieletnich przestepcow zostala szeroko uwzgled-
niona, pomyslano réwniez 1 o srodkach profilaktycznych, to znaczy powierzono odpowie-
dnim wladzom obowiazek czuwania nad wychowaniem dziecka w rodzinie i odbierania
go tej rodzinie, o ile ona mu nie zapewnia dostatecznej fizycznzj i maralnej opieki.

Dla osiagnigcia pewnych rezultatow w dziedzinie opizki nad mlodocianemi: prze-
stepcami konieczne jes! spoldzialanie jednostek, spoleczenstwa 1 pafistwa.

Do tego zgodnego wspoldziatania wezwal mec. Lednicki zamykajac postedzenie.
A.

ZJAZD DOROCZNY PRZEDSTAWICIEL] ODDZIALOW ZWIAZKU ZAWODOWEGO
NAUCZYCIEL]I POLSKICH SKOL SREDNICH.

W ciagu irzech dni w dniu 6, 7 i 8 stveznia w Warszawie w lokalu Zwiazkn Zawo-
dowego Kolejarzy przy ul. Czerwonego Krzyia 20, obradowal Zjazd nauczycielstwa pol-
skich szkol srednich. Na zjazd przybylo trzydziestu kilku delegatéw prowincjonalnych
z roznych okolic Polski i wzigli w nim udzal liczni przedstawicizle wladz szkolnych 1 dzia-
lacze spoleczno - o$wiatowi. Przedmiotem obrad Zjazdu poza sprawami organizacyjnem,
ktére zajety calkowicie dzien drug: i polowe trzeciego, byl projekt ustawy o ustroju
szkolnictwa. zagadnienie szkolnictwa dla mniejszosci narodowych i obecny stan szkolnic-
twa $redniego, panstwowego i prywatnego.

Projekt ustawy o ustroju szkolnictwa zostal bardzo przychylnie przez Zjazd poirak-
towany jako pierwszy oficialny krok ze strony wladz szkolnych do uznania w ustroju
szkolnym idei jednolite} szkoty i oparcia go na podstawie wysoko zorganizowanej 7-let-
niej szkoly powszechnej. Referent tej sprawy dr. Stefan Kopciriski wskazywal jednak na
braki projektu, polegajace glownie na zbyt ogéinikowem njeciu tych iedo artykulow,
ktére trakiuja o zwiazku szkoly powszechnej i éredniej, umozliwiaja z tego powodu roz-
maita ich iolerpretacie i moga uczymé z tej przyczyny dostgp mlodziezy 2z szerokich
warstw ludowych do szkoly sredniej w zmienionych warunkach politycznych iluzorycz-
nym. Dyskusja ujawnila, ze nauczyciele szkotl $rednich. zorganizowani w Zwiazku Zawo-
dowym Naucz. Pol. Szk. Sr. pozostali wierni idei szkoly jednolitej, kiéra Zwiazek propa-
guje od chwili swego powstama

O szkolnictwie dla mniejszosci narodowych wyglosit referat deiegat oddzialn
Lwowskiego dr. Buzath. Na szeregu danych statystycznych pan Buzath zobrazowal stan
tego szkolnictwa daleki jeszcze od zapewnienia mniejszosciom narodowym prawa do po-
bierania nauki w jezyku ojczystym. Zjazd powzial rezolucje, domagajaca sig tego prawa
dla mniejszosci narodowych, szczegélniej ukrainskiej, biatoruskiej i litewskiej, jakotez za-
gwarantowania mniejszosciom mozliwosci swobodnego rozwoju ich kultur narodowych
w granicach panstwa polskiego.

O szkolnictwie pafisiwowem sredniem mowil pan Sianislaw Swidwitiski, sekretarz
generalny Zwiazku. Pan Swidwinski wskazywal na braki ustaw, normujacych zycie szko-
iy $redniej, w szczegolnosci podkreslone zostaly zgubne skutki ustawy t. zw. sanacyjne;.
Panstwowa szkota srednia przezywa w tzj chwili kryzys, maiac ile skonstruowane pro-
gramy, ktére przeciazaja mlodziez. majgc marnie platnych i z tego powodu przeciaza-
nych pracy nauczvcieli. Zvcie jei toczy sie apatycznie, regulowane papierowemi rozpo-
rzadzeniami i zduszone biurokratyczna formalistyka. Powzigte uchwaly domagaja si¢ cal-
kowitego zniesienia ustawy sanacyjnej, umozliwienia i ulatwienia nauczycielstwu zawo-
dowego doksztalcania si¢ oraz wprowadzenia instytucji instruktoréw - specjalistow
w miejsce obecnych wizytatoréw.

Sprawy szkolnictwa prywatnego, ktére referowat pan Teofil Wojenski, zbyt po
macoszemu traktowane sa przez nasze wladze oswiatowe. Stosunek do tych szkél taki,
jak do przedsigbiorstw handlowych, nie daje pafistwu moznosci ingerowania w te sprawy
w sposéb wlasciwy i uniemozliwia panstwu postawienie szkolnictwa prywabtnego na odpo-
wiednim poziomie. Brak nalezytej opieki ze strony pafistwa w stosunku do nauczycieli
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szkot prywatnych, brak pomocy finansowej tym szkolom prywatnym, ktére na to zastu-
guja, niezrozumienie, ze szkoly prywatine w wielu wypadkach spelniaja zadanie szkél
pafistwowych, wplywa na rozpaczliwy naogét stan tych szkél. Ze spraw organizacyjnych
amawiane byly: sprawa szkél zwiazkowych, projekt zmian statutu zwigzkowego i szereg
innych, pozatem wybratl Zjazd dwie delegacje do Pana Ministra W. R. i O. P. w celu
przedstawienia mu uchwalonych wmioskéw i postulatow.

Ed. Fr.

ODPOWIEDZI REDAKCIJI.

Kol. X. z Zyczyna. (Nazwisko nieczytelne). List Sz. Kolegi przekazalismy autoro-
wi artykulu p. Orlandowi Sz. Za zyczenia dzigkujemy.

Kol. Fr. Tryszczala w Kolomyi. Wystalismy list obszerny. Czekamy na decyzie
Sz. Kolegi.

Kol. JKlp. —-Opor. Dziekujemy Sz. Koledze za nadestane rekopisy. Pierwszy —
jak Sz. Kolega widzi — zostal juz wydrukowany. Drugi — musi troche poczekaé w te-
ce redakcyjnej.

Kol. Krechowicz, Ogn. Krasnystaw, Materjal do referatu znajdzie Sz. Kol. w ar-
tykule prof. Segata, drukowanym w Szkole Specjalnej w N-rze 1, Tom IV. Z innege
stanowiska oswietla te sprawy prof. Spasowski w ksiazce: ,Zasady samoksztalcenia®.
Materjaty dotyczace obowiazkéw Dozoréw i Opiek Szkolnych, znajduja sie w obu to-
mach ,Rocznika Pedagogicznego”. Wykazane Numery Pracy Szkolnej, polecilismy wy-
sta¢ Sz. Koledze.

Kol. J. S. Sprostowanie zwrotu ,,U Zosi jest ksiazka", mialoby w danym wy-
padku znaczenie czysto formalne. Realnej korzysci nie byloby stad zadnej, sdyz zwrot
ten jest w ciaglem uzyciu w otoczeniu dzieeka — jest prowincjonalizmem, w ktérym
walka jest bardzo trudna, jesli nie bezowocna.

Kol, T. Szymainski — Gniezno. OdpowiedZ piémienna przeslemy w najkrotszym
czasie. >

TRESC Nr. £. 1. Do Czytelnikéw. 2. Jadwiga Zawirska. — Szkolnictwo po-
wszechne a poradnictwo zawodowe w Hamburgu. 3. R. Rudzifiska. — Spostrzezenia
przyrodnicze. Zaranie wiosny. 4. T. Broaska — Lekcja gramatyki w kl II-ej, Zdania
pytajace. 5. B. Kubski — Pory roku w programie nauki. 6. Z. Skalska — ,,O metodach
nauczania rysunkéw. 7. Odglosy, I. S. Kulpa. — Praca rejonowych koniferencyj nau-
czycielskich. II. K. Sowa. — Do walki z alkoholizmem. B. Gluchowski — Roboty reczne
na stuzbie walki z alkoholizmem. 8. Sprawozdania i oceny. R. Rudzifiska. — Z litera-
tury polskiej. Z literatury obcej. I. C. O, Die Revolution der modernen Jugend von
Ben B. Lindsey. II. Dr, Stefan Rudniafiski. — Philosophische Quellenhefte. Jordan —
Schneider. 9. A. G. Przeglad czasopism obcych. 10. Kronika. I. Dziecko przed sadem.
11. Ed. Fr. — Zjazd doroczny przedstawicieli Oddzialow Zwiazku Zaw. Nauczycieli
P. Szkél Srednich. 12. Odpowiedzi Redakc;ji.

Redaktor: MARJA LIBRACHOWA.
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Odbito w drukarni ,Robotnika", Warecka 7.

N —



