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MIESTECZNY DO GOSUNALKZYCEELSKIBGO" POSWIECONY SPRAW
PEDAGOGICZNO DYDAKTYCZNYM W ZWIAZKU Z PRAKTYKA SZKOLNA

Wspélczesne kierunki psychologii i ich znaczenie
dla teorji wychowania.

Pod powyiszym tylulem podamy szereg artykuléw, omawiajqcych
najnowsze kierunki psychologji. Artykulem dr. Odrzywolskiego rozpo-
czynamy cykl zapowiedziany.

Dr. M. ODRZYWOLSKI.

BIHEWIORYZM JAKO TEORETYCZNA PODSTAWA
PEDAGOGIKI NAUKOWEJ. )

I. Zasady ogolne.

Nie ulega watpliwosci, Zze zjawiska natury psychologicznej stanowig
stéwna dziedzine dzialalnos$ci pedagogicznej. Przyzwyczajenie, nawyki,
charakter, wiedza, uzdolnienia, myslenie, reakcje uczuciowe, praca intel-
lektualna i t. d i t. d. — wszystko to sa zjawiska pochodne proceséow psy-
chicznych. Nawet wychowanie fizyczne, higjena wychowawcza, praca
reczna, traktowane sg w dzisiejszej pedagogice jako konieczne warunki
rozwoju duchowego a nie same dla siebie, jako wartosci niezaleine od
psychicznej strony zycia dziecka. Nic wiec dziwnego, Ze rozwéj naukowej
pedagogiki biegnie rownolegle z rozwojem psychologji a na teorje peda-
gogiczne w pierwszym rzedzie wplywaja teoretyczne zalozenia psycholo-
gji. Empiryczny charakter psychologiji z korica XIX w. spowodowal takze
1 w pedagogice kierunek doswiadczalny. Zalozenia i metody psycholo-
giczne staja sie kluczem rozwiazywania zagadnien wychowawczych.

Psychologja eksperymentalna dostarczyla pedagogice naukowej
dwoch cennych zdobyczy praktycznych, a mianowicie: uzaleinienie ce-
Iéw i metod postepowania od natury dziecka, jego praw rozwoju, ludziez

) Termin angielski: behavior, podany zostat dla ulatwienia wymowy, w pi-
sowni fonetyczne;j.
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poimowania duszy dziecka jako funkcji proceséw elementarnych, wcho-
dzacych w sklad poszczegolnych przejawow zycia duchowego. Poznanie
natury dziecka sprowadzilo si¢ do poznania poszczegélnych funkcyj. Ba-
danie pamieci, uwagi, spostrzegawczosci, wyobrazni i t. p. ptzez dluiszy
czas bylo hastem pedagogiki eksperymentalnej. Meumann ?) w swoim kla-
sycznym podreczniku pedagogiki eksp. daje drobiazgowa analize psycho-
logiczng dziecka, Zdawaloby sie, Zze jest to ksiega zycia, wyjasniajaca
wszystkie tajniki rozwoju dziecka. Whkrotce jednak pedagogike spotkat
zawod. Wprawdzie badania tego rodzaju rzucily wiele $§wiatla na dusze
dziecka, przyczynily sie do unaocznienia zawilosci mechanizmu rozwoju
psychicznego, ale w praktyce rezultatow spodziewanych nie przyniosty.
Z ogromnego materjatu zebranego przez skrzetne badania psycho-pedago-
géow nie dato si¢ wysnu¢ wnioskow praktycznych w zastosowaniu do kon-
kretnych potrzeb wychowania. Tak np. badania nad zmeczeniem, nuzaca
sita przedmiotéw nauki szkolnej, przeciazenia nie pozwolily na zastoso-
wanie wynikéw eksperymentu do celéw praktycznych. Przyczyna takiego
stanu rzeczy tkwila w tem, ze w wychowaniu mamy do czynienia nie z po-
szczegbélnemi procesami psychicznemi lub ich kompleksami, ale w kaz-
dym momencie Zycia dziecko reaguje na wszelkie bodice ze strony oto-
czenia jako niepodzielna calosé¢, a ustosunkowanie poszczegblnych pro-
ceséw psych. zalezy nietylko od ich bezwzglednej mozliwosci w danem
indywiduum, lecz przedewszystkiem od natury bodzca oraz chwilowej czy
stalej dyspozycji psychicznej dziecka.

Z gora przed 20-tu laty, bo jeszcze w 1905 r. Mac Dougall °) swo-
jia gleboka analiza zycia psychicznego dal poczatek nowemu kierunkowi
w psychologji, ktory sie zwlaszcza silnie rozwinal w Ameryce, a ktéry od
podstawowego zjawiska, jakiem sie w swoich badaniach zajmuje, otrzymat
nazwe bihewicryzmu (behavior = zachowanie sie). Dotychczas psycho-
logja traktowala zjawiska swiadomosci jako pochodne elementarnych pro-
cesow psychicznych, z ktérych kazdy jest odpowiednikiem odnosnych t. j.
wywolujacych je procesow fizycznych, zachodzacych w organizmie. Jak-
kolwiek takie pojmowanie rzeczy pozwalalo glebiej wniknaé w istote zy-
cia duchowego i w poszczegélnych wypadkach zrozumieé mechanizm na-
szych przezy¢, ujawniajacych si¢ w formie $wiadomej, to jednak nasuwal
sig¢ caly szereg trudnosci w zwiazku z pojmowaniem samego faktu swiado-
mosci, znaczenia poszczegdlnych przezyé, ich celowosci, tudziez roli ich
w calkowitem zyciu, a specjalnie dzialaniu czlowieka. Albowiem wplyw
warunkéw fizycznych (bodzcéw) na organizm i pod ich wplywem zacho- =
dzace w nim zmiany (reakcje) tworza nieprzerwany szereg kolejnych
zmian. W tym nierozerwalnym laficuchu zjawisk brak miejsca na procesy

2j Meumann: ,Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimenteclle Pada-
gogik™.

3) Mac Dougall: ,Primer of Physiological Psychology” 1905. .,Psychology.
the Study of behavior” 1912. ,,An Outline of Psychology* 1923.
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psychiczne. Te ostatnie z koniecznosci schodza do roli wtornej, jako nie-
uzasadnione w swem istnieniu odpowiedniki proceséow fizjologicznych,
Swiat psychiczny i fizyczny musial sie przedstawiaé jako dwie odrebne ka-
tegorje zjawisk, tylko metafizycznie ze soba zwiazanych. Dualizm w poj-
mowaniu duszy i ciala, ktérego z takim trudem starala si¢ uniknaé psy-
chologja, powracal do niej znowu — pod inng nazwa. Mac Dougall opiera-
jac sie na tym fakcie, ze poza wlasng swiadomos$cia obserwaciji naszej do-
stepne jest tylko zachowanie sie innych ludzi, ich dzialanie. a nie domnie-
mane zjawiska psychiczne jako takie. ogranicza zakres badan psychologiji
do opisu tych wlasnie przejawow t. j. zachowania si¢. Takie stanowisko
prowadzi do daleko idacych konsekwencyj. Nasze zachowanie si¢ bowiem
nabiera znaczenia i celowosci tylko w zwiazku z dzialajacem na nas oto-
czeniem, bodZcem; bez niego nie byloby ,,zachowania si¢", Zdaniem tegoz
autora analiza obu tych ogniw t. j. bodZca i reakcji zupelnie wystarcza do
zrozumienia i wyjasnienia ich zwiazku. Ta analiza wykazuje, ze zachowa-
nie sie¢ nasze jest w pierwszym rzedzie uzaleznione od fizjologicznego ustro-
ju, od naszego ukladu nerwowego i miesniowego. W rezultacie cate nasze
zachowanie sie sprowadza si¢ do podstawowego zjawiska ruchu. Ruch jest
podstawa i pierwotna forma zycia duchowego wogéle *). Bogactwo cate i roz.
norodno$¢ zjawisk psychicznych sa tylko pochodnemi pierwiastkowych
form reagowania na otoczenie. Z biegiem zycia reakcje danego organizmu
na te same bodzce staja si¢ coraz prostszemi (upraszczaja sig), szybszemi
i dokladniejszemi, a zatem bardziej celowemi. Doswiadczenie jest tylko
przystosowaniem si¢ do reagowania na dane warunki. Bodziec i reakcja
(stimulus—response] wyczerpuja w zupelnosci przebieg danego zespotu
zjawisk psychicznych. Organizm (wzglednie procesy wewnetrzne niedo-
stepne obserwacji zewnetrznej) odgrywa w tym lancuchu role jedynie po-
$rednika a nie zrédla dla powstawania odrebnych stanéw czy czynnosci
psychicznych. Poniewaz organizm stanowi integralng catosé¢, wiec jako ca-
fos¢ reaguje. Stosunek catkowitej reakcji organizmu do wywolujacego ja
bodzica jest istotna dziedzina zjawisk i badan psychologicznych. Organizm
jednak przedstawia skomplikowany aparat oddzialywania. To tez przebieg
i forma reakcji w iniare rozwoju ulegaja coraz wiekszemu skomplikowa-
niu. Z drugiej strony bodziec réwniez moze mieé nature bardzo zlozona;
moze nim by¢ nie tylko okreslony kompleks proceséw fizycznych, jak np.
Swiatlo, lecz caly zespét warunkéw dzialtajacych réwnoczesnie, a wiec ca-
la jakas sytuacja, nawet tradycja czy sztuka — stowem ogét tego, co na-
zywamy otoczeniem, nie wylaczajac reakcyj innych osobnikéw

Z tego punktu widzenia wyzsze procesy psychiczne jak zycie uczu-
ciowe, wyobraznia, myslenie nabieraja specyficznej interpretacji. Wedtug
jednego z gléwnych przedstawicieli bihewioryzmu Watsona®) wszelkie

) Weiss: ,,The Theoretical Basis of Human Behavior' 1924,
) ,,Behavior: an Introduction to Comparative Psychology” 1914. ,,Psycho-
logy from the Standpoint of a Behaviorist". (1924).
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wzruszenie jest poprostu wrodzona, odziedziczona forma typowa reakcii,
obejmujaca zmiany gleboko siggajace w system pokarmowy i gruczolowy.
Pozatem wzruszenie nie przedstawia zadnych innych cech, ktéreby towa-
rzyszyly tym procesom fizjologicznym. Same te procesy wyczerpuja istote
wzruszenia jako takiego. Tak pojete wzruszenie odgrywa wazna role
w zyciu czlowieka, gdyz kazda reakcja organizmu, jako calkowa funkcja
procesé6w elementarnych w wigekszym lub mniejszym stopniu zawiera
i procesy wyzej wspomniane. Nietylko wiec takie przezycia, gdzie sirona
emocjonalna wysuwa sie na plan pierwszy, jak odczuwanie piekna, wspol-
czucie, przestrach, cierpienie, rados¢ i t. p., ale nawet stany z przewaga
momentéw intelektualnych, wyobrazeniowych nie sa wolne od tego ro-
dzaju proceséw, a zatem zawieraja w sobie pierwiastek uczuciowy. Zresz-
ta myslenie réwniez sprowadza sie do prostszych form reagowania orga-
nizmu; jest to poprostu podobnie jak wszystkie inne reakcje, objaw za-
chowania sie naszego, t. zn. ogét reakcyj ruchowych wobec danego bodz-
ca. Wszystkie te zmiany, zachodzace przedewszystkiem w prazkowanych
miesniach wchodzacych w sklad takich organéw, jak krtan, jezyk i wogéle
narzadéw mowy, wyczerpuja calkowicie tres¢ myslenia. Myslenie jest jak-
gdyby cicha mowa. Zachowanie sie nasze moze przyjmowaé forme wi-
doczna na zewnatrz lub nie. Myslenie jest wlasnie ta druga forma, ale
w ostatecznoéci i ono sprowadza sie do reakcyj migéniowych. Myélenie jest
sprawa $wiadoma; stad i kazdorazowa tres¢ $wiadoma naszych przezy¢
jest rowniez tylko odpowiednia forma zachowania si¢ organizmu wobec
okreslonego bodzca.

Na podstawie powyzszych zalozern odtworzony mechanizm zycia
psychicznego tak, jak ono si¢ nam przedstawia w konkretnych przypad-
kach u poszczegélnych jednostek staje si¢ jasnym i przejrzystym. Roz-
patrzmy 1o na przykiadzie. Jezeli dziecko jest glodne, to w najpierwotniej-
szych formach tego przezycia nie wystepuje jeszcze wyrazna ,,$wiadomosé
gtodu”, Dziecko nie zdaje sobie sprawy ze swego stanu fizycznego ani tez
w ,umysle” jego nie pojawiaja si¢ zadne ,,wyobrazenia” pokarmu, a tem
mniej tak zlozone, jak jego wlasne czynnosci, prowadzace do zdobycia po-
karmu i przy jego pomocy zaspokojenia glodu. Cale zachowanie sig
dziecka, a wiec takie objawy, jak krzyk, placz, wyginanie sie. bezcelowe
ruchy rak — jest nastepstwem fizjologicznych przemian w organizmie, ma-
jacych swe zrédto w pierwszym rzedzie w ruchach przewodu pokarmo-
wego, wydzielaniu gruczoléw ($linowych, §luzowych, ew. trawiennych)
i asymilacyjnej resorbcji zapaséw odzywczych, zloZonych np. w wa-
trobie i miesniach lub tluszczu. Nieskoordynowane celowo ruchy
dziecka niejednokrotnie utrudniaja ,zrozumienie"” takiego wtlasnie
zachowania sie jego. Zdarza sie, ze dziecko glodne nie chce przyja¢ pierw-
szych lyzeczek pokarmu — zwlaszcza, gdy nie jest jeszcze do tej formy kar-
mienia przyzwyczajone, Nieraz jeszcze trzyletnie dziecko — gdy jest
gtodne — tak sie zachowuje, Ze postepowaniem swojem wre¢cz utrudnia
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sobie zaspokojenie glodu np. gdy bedac na spacerze, nie chce wraca¢ do
domu i t. p. Wiadomo, ze dzieci glodne lub zmeczone czesto okazujg po-
budliwoéé nerwrwa i sklonnoé¢ do gniewu, co wcale nie ulatwia im za-
spokojenia brakéw. Obserwujac tego rodzaju zachowanie si¢ dziecka gto-
dnego, trudno przypusci¢, ze korelatem jego jest przebied swiadomy wyo-
brazeri, jasne zrozumienie sytuacji lub §wiadomy cel. Zaspokojenie glodu
stanowi rowniez kompleks procesow fizjologicznych, ktory jest zwiazany
z poprzednim nie i{yiko nastepstwem, ale przedewszystkiem wartosciq kie-
runkowq dzialania organizmu. Teraz bowiem w zachowaniu sie calego
organizmu wchodza w gre inne grupy miesni. w wielu razach antagoni-
styczne; wydzielnicza czynno$é gruczoléw normuje sie zaleznie od pracy
calego organizmu; zapasy odiywcze odnawiaja sie. Stowem miedzy obu
temi kompleksami przezy¢ zachodzi stosunek zupelnie odwrotny, przy-
czem drugi przybiera wyraznie cechy celowosci w stosunku do poprzed-
niego. Blizsza analiza zachowania si¢ dziecka w obu wypadkach — jezeli
chodzi o formy dostepne zewngtrznej obserwacji — wykazuje, Ze w obu
kempleksach wystepuje szereg ruchéw: a) wspélnych lub antagoni-
stycznych (jak np. ruchy ust, jezyka, niektére ruchy rak i t. p.) — ruchéw
celowych i b) zbednych, wystepujacych tylko w -jednym z omawianych
komplekséw przezyé, a zanikajacym w drugim, jako niepoirzebne — ru-
chy bezéelowe. Zanim jednak dziecko przyzwyczai sie do reagowania wy-
tacznie lub przewaznie zapomoca ruchéw celowych, jako najpredzej pro-
wadzacych do celu, najpraktyczniejszych, to wielokrotnie przedtem rea-
dguje takze ruchami bezcelowemi, ktoie jako niestale i nie wystepujace
w obu kompleksach przezy¢. nie tak silnie si¢ utrwalaja, jak poprzednie,
a zatem maja coraz stabsza tendencje do odtwarzania sie, do powtarzania
przy ponownych przezyciach podobnych komplekséw glodu i jego zaspa-
kajania. W ten sposéb z biegiem czasu przyzwyczaja sie dziecko do uni-
kania ruchéw bezcelowych. Tego rodzaju zachowanie si¢ mozemy okresli¢
jako reagowanie za pomoca préb i bledow. Jest to pierwsze stadium
a zarazem podstawowe zjawisko w biherowistycznem pojmowaniu rozwoju
duchowego wogéle, a rozwoju dziecka w szczegélnosci®). U czlowie-
ka to stadjum przebiega stosunkowo szybko, zaleznie zreszta od po-
szczegolnych kategoryj czynnosci, ustepujac drugiemu, nie mniej, a moze
wiecej waznemu zjawisku ,uczenia sie” (learning). Polega ono na tem, ze
ruchy celowe, jako czesciei si¢ powtarzajace, silniej sie utrwalaja i staja
si¢ dokladniejszemi. One sa najwaznieiszem zjawiskiem w przykladzie
przezywania glodu i jego zaspakajania, poniewaz nietylko najczesciej, ale
i najsystematyczniej wystepuja. W miare powtarzania sie tych komplek-
sow przezy¢ dziecko z czasem przyzwyczaja sig¢ postlugiwaé ruchami celo-
wemi, unika¢ bezcelowych, zachowywaé sie w specjalny sposéb — najprak-

' %) Zjawisko ,,préb i bledéw" tudziez ,uczenia sie” E. Tolman uwaza za
najwazniejsze czynniki zachowania sig: ,,a behavioristic theory of Ideas"”. {Psy-
chological Review 1926).
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tyczniejszy. Wytwarza si¢ w niem przyzwyczajenie (habit). Jednakowoz sa-
mo uczenie sie nie wyjasnia jeszcze zjawiska unikania ruchéw bezcelo-

wych. Wchodza tu w gre dalsze, donioste dla zycia duchowego procesy,
ktore dopiero charakteryzuja ,$wiadome” zachowanie sie czlowieka.

W uczeniu sie bowiem wysuwa sie na plan pierwszy rozréznianie ruchow
zaleznie od ich celowosci. Przezycie glodu i jego zaspokojenie jest zacho-
waniem sie bardzo skomplikowanem i jako takie w swojej calosci ma ten-
dencje od odtworzenia si¢ ponownego w pierwotnej korelacji szczegolow.
Ale zaraz z pierwszym momentem ponownego przezycia silniej sie skoja-
rza elementy ruchowe celowe, ktére zatem szybciej, wczeéniej wystapia
w przezyciu odtworzonem, niz bodzce je wywolujuce. Caly konipleks prze-
zycia skraca sie, pozostaja tylko te ruchy celowe, ktére sa koniecznym,
a zarazem wystarczajgcym warunkiem dla wywolania bodzcéw potrzeb-
nych do zaspokojenia glodu. Mamy tu kilka cech o zasadniczem znacze-
niu dla zrozumienia Zycia umyslowego. Przedewszystkiem: aj caikowite
przezycie ulega niejako skréceniu, skoncentrowaniu do niektérych, naj-
wazniejszych w danym zespole elementéw, np. reakcja spowodowana po-
draznieniem organu wzrokowego (widzenie) w zwigzku z pokarmem i t. p.
Powtére: b) elementy te symbolizuja w mniej lub wiecej jasny sposéb
(— zastepuja) caly kompleks przezy¢, nabieraja wiec specyficznego zna-
czenia (wyobrazenie) w stosunku do przezy¢ i ich wzajemnego zwigzku
z warunkami zewnetrznemi, Wreszcie: c¢) wyprzedzaja inne elementy
i analogiczne nowe przezycia, stajac si¢ wzgledem nich celowemi, sa jakby
gotowemi juz wzorami naszego zachowania sie i postepowania, przewiduja
majace nastapi¢ przezycia, kierujg naszem dzialaniem.

A zatem wyobrazenia nasze i pojecia, jakkolwiek gienetycznie bio-
rac, sa pochodnemi reakcyj pierwotnych nieraz bardzo skomplikowanych.
iednak. jako koficowy rezultat przystosowania si¢ organizmu do swego
otoczenia, stanowia najwazniejsza forme jego zachowania sie. W miare
komplikowania sie bodicow i reakcje nasze ulegaja wickszemu skompli-
kowaniu, to tez zaleznie od natury sytuacji wyobrazenia tworza calte kom-
pleksy szeregow pojeciowych. Dla tego tez wyobrazenie, pojgcie, mysle-
nie, maja charakter na wskro$ praktyczny, w konsekwencji zawsze pro-
wadzacy do jakiegos celowego dzialania, do stwarzania potrzebnych wa-
runkow, a sprawdzianem wartosci myslenia, jego stusznosci, jest jedynie
nasze dzialanie. Zycie ma w istocie swojej charakter czynny. Swiadomosé
nasza moznaby nazwac¢ z tego punktu widzenia narzedziem naszego dzia-~
tania; kieruje ona naszemi czynnosciami, naszemi ruchami — pozatem nie
istnieje.

W naturalnym rozwoja zycia indywidualnego stosunki sa jednak
znacznie wiecej powiklane. Dziecko bowiem nie jest jednostka zizolowa-
na, lecz od najwczesénieiszej chwili Zyje w otoczeniu socjalnem i nie moze
si¢ z pod jego wplywu uwolni¢. Na zachowanie sie jego wplywaja z jednej
strony wrodzone formy ruchow (instynktowe), z drugiej gotowe i ustalone
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juz reakcje otoczenia dorostych i to w najwyiszej, najdoskonalszej formie,
ktére dziecko przyswaja sobie przez nasladownictwo. To tez proces roz-
woju w kierunku zZycia myslowego, teoretycznego, postepuje szybko.
a mowa jest wlasnie tym przenoénikiem gotowych reakcyj pojeciowych.
Jest to niespozyta zastuga bihewioryzmu, ze zwroécil tak wielka uwage na
rozwdj jezyka, jako gtéwnej formy myslenia i na jego znaczenie w ducho-
wem zyciu dziecka. Judd?) np. wyraza sie, Ze psychologja jezyka powinna
byé osia catej psychologji wychowania.

Jezyk, jako przedmiot nauczania, byl dotychczas traktowany, jako
utrwalony warunkami Zycia socjalnego system dzwiekowy (mowa) i wzro-
kowy (pismo) wyobrazen, reprezentujacych symbolicznie ogél otaczajace-
go $wiata. Wryraz byl symbolem wyobrazenia ew. pojecia. Stad w nau-
czaniu jezyka glowny nacisk kladziono na skojarzenie wyrazu z odnosnem
wyobrazeniem, W zwiazku z tem, metoda pogladowa miala na celu do-
starczenie odpowiednich postrzezen, jako podstawy dla wyobrazen. Dy-
daktyczny postulat ,przezywania” przy nauce jezyka oznaczal jak najbo-
gatszy przebieg wyobrazeniowych zwiazkéw. Uwaga, zainteresowanie
przedmiotem, stan uczuciowy — to tylko warunki, wplywajace dodatnio
na intensywnoéé przezy¢€ i trwalo§¢ pamieci. Dla bihewiorysty jezyk ma
zupelnie inne znaczenie psychologiczne. Wyraz w pierwszym rzedzie
oznacza wlasng reakcje organizmu, a nie wyobrazenie. Juz bowiem jako
sam dzwiek wypowiedziany jest rezultatem skoordynowania calego sze-
regu grup miesniowych (przepony, glosowego aparatu krtani, warg, jezyka,
jamy ustnej). Jakkolwiek ten proces koordynacji jest bardzo daleko po-
suniety, to jednak zawsze nawet slyszany, nietylko wypowiedziany wy-
raz pozostaje w $cistej tacznosci z motorycznemi tendencjami organizmu.
Ale oprécz tego wyraz jest jeszcze i to przedewszystkiem zjawiskiem psy-
chologicznem, ma swoje znaczenie. Pod tym wzgledem jest on tak samo
reakcja ruchowa i jako taki zawiera pewna tendencje dzialania. Gdy np.
pomyslimy sobie wyraz ,wysoko”, to réwnoczesnie odczuwamy jakby
w calym organizmie rozlana tendencje zwrocenia sie ku gorze. Jest to
wynikiem skurczu mie$ni ocznych i calego tulowia ®). Poniewaz reakcja
taka jest w scistym zwiazku z dotychczasowem doswiadczeniem danej je-
dnostki, wigc rozumienie wyrazu, jego przezywanie ma cechy indywidu-
alne. Emocjonalny pierwiastek odgrywa tu powazna role. Wyraz, jako
ekspresja emocjonalna wiaze sie wtérnie, posrednio z innemi ruchami,
ktore ze swej strony réwniez symbolizuja minione przezycia organizmu. Sa
to t. zw. giesty rak, glowy, mimika twarzy. Jak widzimy, znaczenie wy-
razu jest bardzo bogate i szerokie. W calym tym zespole proceséw wyo-
brazenie przedmiotu zewnetrznego odgrywa role podrzedna. Jezyk zatem
nalezy uwazaé za najwyzej skoordynowang forme zachowania sie organiz-
mu. Przeiywanie jezyka oznaczaé moze jedynie bogactwo reakcyj orga-

) Judd Ch.: ,Psychology of secondary education” 1927.
%) Judd. ibidem.
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nizmu, a nie ilosé skojarzonych wyobrazenn. Te same zasady dydaktycz-
ne ,pogladu”, ,przezywania” nabieraja w praktyce zupelnie innej inter-
pretacji. Dzieki zlozonosci swojej wysoce skomplikowanej natury, tudziez
niezwyklej prostocie przejawu calkowitej reakcji organizmu, jezyk posia-
da dwie wazne cechy, ktére w psychologicznym rozwoju dziecka maja nie-
zmierng doniostnéé. Po pierwsze: a) jezyk jest najekonomiczniejszym,
najpraktyczniejszym sposobem porozumiewania sie z ludZmi, wyrazania
wlasnych stanéw duchowych i rozumienia cudzych — a powtére b) obok
liczenia jezyk jest glownem Zrédlem tworzenia sie najwyiszych form ab-
strakeyjnych (poje¢ oderwanych). Pojeciowy charakter jezyka czyni go
pierwszorzednem narzedziem myslenia. Jezeli sie zwazy, ze wyzsze skompli-
kowane formy myslenia prowadza do takiego zachowania sie naszego,
ktére mozna nazwaé teoretycznem ujmowaniem doznawanych przezy¢ —
to ostatecznie teorja jest w istocie swojej reakcja slowna.

Z tego pobiezinego przedstawienia kilku zasadniczych sposobéw ro-
zumowania bihewiorystycznego mozna sobie wyrobi¢ pojecie o naukowej
wartosci calej teorji. Zasadniczz, trudnoscia, na jaka bihewioryzm natknaé
sie musial, jest fakt swiadomosci, rozumienia, znaczenia przezy¢. Pod iym
wzgledem stanowisko bihewiorystyczne jest istotnie stabe. Poza proba
zidentyfikowania swiadomoéc’ z procesami fizjologicznemi organizmu zwo-
lennicy tego kierunku nie znalezli silniejszych argumentéw faktycznej lub
logicznej natury. To tez w te wlasnie strone uderzyla krytyka.

Jezeli jednak pominiemy te sporne kwestje, ktérych niesposéb dzi-
siaj rozstrzygnaé¢ bez zaglebiania si¢ w filozoficzne rozwazania teorji po-
znania — to jako glowny zrab bihewiorystycznego kierunku w psychologii
wysuwaja sie dwa zasadnicze pojecia. Jest to mianowicie zalozenie, ze w kaz-
dym momencie zycia psychicznego mamy do czynienia z cafkowitq reak-
cjq organizmu, przez co podkreslony jest calkowity jednolity charakter
obserwowanego zjawiska i Ze zrozumienie iycia sychicznego mozliwem
jest jedynie w odniesieniu do otoczenia. Te dwa zasadnicze rysy catej teo-
rji zblizaja ja tak w zalozeniach, jak i metodach do stanowiska biologicz-
nego. Zrozumialem sie staje, Zze ten kierunek psychologji rozwinal sie tak
bujnie wlasnie w Ameryce ojczyznie James'a i Tifchner'a, jakoby du-
chowa spuscizna pogladéw tych myslicieli.

Z drugiej strony ogrom zagadnien i trudnosci’ teoretycznych spowo-
dowal wielkie rozbieznosci u poszczegélnych przedstawicieli bihewioryz-
mu, tak, Ze nieraz jeden i ten sam autor traktowany jest przez jednych, ja-
ko zwolennik, przez innych — jako przeciwnik bihewioryzmu.

Mimo te rozbieznosci bihewioryzm stanowi dzi§ wybitnie swoisty
i odrebny kierunek w psychologiji, a zarazem tak rozwiniety, ze pozwala
na stosowanie jego zalozen do zagadnien praktycznych. Traktowanie prze-
z otoczeniem czynia te teorje specjalnie ponetna dla pedagogow. Przyj-
rzymy sieg, jak si¢ przedstawia system pedagogiki, zbudowany na podsta-
wach bihewiorystycznych. (Dokoricz. nastqpi).
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Dr. J. SZMYDTOWNA.

O charakterze.

(Dokoriczenie ).

Przechodze obecnie do zagadnienia klasyfikacji charakteréow i przed-
stawie klasyfikacje, przyjete przez kilku wymienionych w poprzednim ar-
tykule psychologow.

U Paulhan'a spotykamy dwie klasyfikacje, oparte na dwu odmien-
nych zasadach: pierwsza przyjmuje jako podstawe klasyfikacji stosunki
pomiedzy tendencjami i sposoby laczenia si¢ tendencyj, druga — tylko ja-
kos¢ tendencyj. Na podstawie pierwszej zasady klasylikacyjnej Paulhan
wyrdznia kilka charakterow ?)

1) Zréwnowazeni — odznaczaja si¢ harmonja tendencyj pomiedzy
soba zgodnych, jednokierunkowych, silnych, dobrze rozwinietych. Obok
nich umiesci¢ nalezy charaktery jednolite, u ktérych harmonja wyptywa
z podporzadkowania roznych tendencyj jednej lub paru tendencjom naj-
silniejszym.

2) Opanowani, harmonja w tym wypadku nie bywa nigdy zupelna,
wynika z wyraznej walki pomiedzy tendencjami, jest rezultatem syste-
matycznego zahamowania niektérych tendencyi.

3) Niespokoini, nerwowi, sprzeczni; walka tendencyj nie koticzy sie
harmonja. Ludzie o takim charakterze ,,zajeci sa przez cale zycie odra-
bianiem tego, co uczynili, — albo tego, co zrobili inni, na usitowaniach
probowania czego$ innego niz to, czem sa zajeci”,

Druga klasyfikacje przeprowadza Paulhan na podstawie cech (ja-
kosci) tendencyj psychicznych:

1. Pierwszy typ charakteru na tej podstawie opisany, wyrdzniac¢
sie bedzie pelniq osobowosci, bogactwem tendencyj, obfitoscia elemen-
tow 1 ich réznorodnoscia. Tutaj spotkamy natury bogate, zdolne objac
elementy bardzo réznorodne, zlaczy¢ je i opanowac — lub przeciwne im
natury oschle, waskie i ubogie.

2) Czystosé tendencyj decyduje znowu o innym typie charakteru.
Przez czystos¢ tendencyj rozumie¢ nalezy ich jasna, wyrazng kierunko-
wo$¢, decydujagca o harmonji pomigdzy tendencjami. Moga one byé zgod-
ne, wzajemnie sie¢ wspierajace — (tutaj zaliczyé wiec mozna ludzi spo-
kojnych, wewnetrznie zréwnowazonych) lub odwrotnie.

3. Sita dqzeri uzalezniona w pewnym stopniu od ich bogactwa —
pozwala wyréznia¢ {ypy emocjonalne, namietne, przedsiebiorcze, oraz
typy im przeciwne.

4. Uporczywosc tendencyj przybieraé moze réine formy, moze
by¢ bierna lub czynna; w zaleznosci od tych form powstaja charaktery
uparte, wytrwale, persewerujace, i t. p.

5) Gietkos$¢ tendencyj to jest ich mniejsza lub wigksza tatwosé prze-
ksztalcania sie, absorbowania nowych elementéw, przystosowania sie do
okolicznosci bez zatracania jednak samego siebie. Ta cecha tendencyj da
nam z jednej strony charaktery lagodne, obrotne, zreczne, subtelne, prze-

) Nie podaje¢ calkowitej klasyfikacji Paulhana, tylko dla zilustrowania
nielicznych préb klasylikowania charakteréw, wyliczam kilka wymienionych
przez niego typow.
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zorne, roztropne; z drugiej — charaktery dumne, sztywne, surowe, nie-
ztomne.

Powyzsze ujecie sprawy przez Paulhana jest przedewszysthiem
wytknieciem drogi i planem poszukiwan, jest metoda okreslania osob-
nikow.

G. Poyer ?) twierdzi, iz w obecnym stanie naszej wiedzy, klasytfi-
kacja charakteré6w moze by¢ tylko prowizoryczna. Najwazniejsza wiec jest
rzeczg dostarczenie planu badan, ktéry pozwolilby nam nakresli¢ mozli-
wie dokladny portret psychiczny. Paulhan podaje wlasnie taki plan i to
stanowi wartos¢ jego pracy.

Inna klasyfikacje, na innych oparta zasadach znajdujemy u Ribota.
Zasada klasyfikacji charakter6w wyplywa u niege konsekwentnie z jego
okreslenia charakteru, jako sposobu odczuwania i reagowania. Charak-
tery grupuja sie wiec na podstawie dwoch zasadniczych przejawow zy-
cia: odczuwania i dzialania. Ribot rozréinia zatem ludzi uczuciowych
(les sensitifs), czynnych (les actifs) i apatycznych, ktorych charakteryzuje
oslabienie zaré6wno wrazliwosci uczuciowej, jak aktywnosci.

Kazda z tych dwu grup obejmuje jeszcze poddzialy; cala klasy-

fikacja przedstawia si¢ w nastepujacy sposob:

Uczuciowi:

a) skromni (humbles) -— nadzwyczajna uczuciowos$¢, inteligencja
srednia, aktywnos¢ zadna.

b) kontemplacyjni — uczuciowos$¢ zZywa, inteligencja zaostrzona,
aktywnos$é zadna;

c) emocjonalni — bardze silna uczuciowos¢, inteligencja subtelna,
aktywnos$é przerywana, niestala.

Czynni:

a) Typ przecieiny; maszyny solidne, pelne bogatej energii i potrze-
by zuzytkowania jej, dziala¢ chca dla samego dzialania.

b) Dziatacze; silna aktywnos¢, inteligencja potezna i przenikliwa.

Apatyczni:

_ a) Czysto apatyczni: — uczuciowosé, inteligencja i aktywnosé stabe
rozwinieta;

b) Wyrachowani: inteligencja potezna, brak spontanicznosci, stu-
chaja idei.

Oprocz tych charakterow wzglednie prostych, opisuje Ribot cha-
raktery zloZone, formy mieszane, jako wynik dalszych kombinacyj dwuch
zasadniczych tendencyj: odczuwania i dziatania.

Wszystkie te typy okresla Ribot jako charaktery normalne: obok
nich wyréznia charaktery nienormalne, ktére rozpoznaé¢ mozna po dwuch
cechach zasadniczych: a) brak im jednolitosci, spéjni, b) nie mozna prze-
widzie¢ ich zachowania sie,

Przytocze jeszcze trzecia klasyfikacje charakteréw, a mianowicie
klasyfikacje Fouillee'do. Jest ona oparta réwniez na podstawie przewagi
jednego z elementéw tworzacych charakter, tylko u Fouillée’'so elemen-
tow tych mamy wiecej. Sa niemi mianowicie: temperament, inteligencja,
wola i uczucie. Harmonijne polaczenie wszystkich pierwiastkéw charak-
teru daje typ zrownowazony; nieréwnomierny rozwéj ktoéregokolwiek
z pierwiastkow skladowych, wybujalosé jednego z nich jest przyczyna

*}) Dumas. Traite de Psychologie. Tom II, str. 585.
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réznorodnosci charakterow, gdyz silny rozw6j jednego z pierwiastkow
zdobywa zwykle przewage kosztem rozwoju innych,

Wyréznia wiec Fouillée cztery zasadnicze typy charakteréw:
1) zréownowazonych, 2) uczuciowych (sensitifs), 3) typ o dominujacym
czynniku woli (les volontaires), 4) intelektualistow.

Te typy glowne podlegajg jeszcze modyfikacjom, w zaleznosci od
réznego nasilenia pozostalych elementow; tak naprzyklad uczuciowi, mo-
ga przedstawiaé trzy podtypy: a) slaba wola i slaba inteligencja, b) silna
wola i staba inteligencja, c) staba wola i silna inteligencja.

Kazdy z tych typéw Fouillee charakteryzuje oddzielnie. Najbardzie;
zainteresowaé nas moze pierwszy podtyp uczuciowy, zblizony — jak mo-
wi Fouillee — do psychiki dziecka.

Radosci i smutki, cierpienia i przyjemnosci sa raczej odbiciem za-
burzeni organicznych. Uczucia i wspamnienia sa nieliczne, proste, niepo-
wiazane z soba; kazde uczucie dziala w odosobnieniu, niezaleznie od in-
nych uczué¢ i myshi. dziala bezposrednio i impulsywnie; kazda nowa po-
budka daje natychmiastowa reakcje. Stad gwaltownosé, niestalosé; ruch-
liwoéé niespokojna, bezladna, bez wewnegtrznego powiazania; stad trud-
no$é w przewidywaniu postgpowania. Niekiedy pewna jednolitos¢ nadaje
jakas silniejsza namietnos$é.

Ogolnie biorac typy uczuciowe sa ciagle szarpane, przerzucane
z jednej ostatecznosci w druga, wyczerpywane uniesieniami chwili,
sprzeczno$ciami, szybko po sobie nastepujacemi uczuciami, Przedstawi-
cielami skrajnych form tego typu sa np. Benwenuto Cellini i Musset.

Typ intelektualny odznacza sie¢ aktywnoscia, zwrécona na we-
wnatrz, skierowana na wysilek mysli. 1 tutaj odroznia Fouillee podtypy,
zalezne od wzajemnego ustosunkowania innych elementéw, od uzdolnien
umysfowych i ich kierunku. {Artysta, polityk, matematyk, filozof itp.).

W zwiazku z dominujacym czynnikiem woli wyréznia Fouillee ha-
mujaca wole zakazu i wole impulsywna — wybuchowa., Wola hamujaca
zwigzana jest z wiekszem bogactwem pojec i uczu¢; wola impulsywna na-
tomiast wlasciwa jest raczej naturom prostszym, ubozszym,

Przewaga czynnika woli w charakterze stwarza przy roznem usto-
sunkowaniu czynnikéw uczucia i inteligencji trzy podtypy:

a) slaba uczuciowos¢ i slaba inteligencja stwarza ludzi upartych
i zawistnych,

b) wyscka inteligencja i uczuciowv$é — ludzi gwaltownych.

c) wysoka inteligencja i slaba uczuciowos¢ — wyrachowanych, zi-
mnych, ktérych nic nie zatrzyma w ich zamiarach i dazeniach.

' _Poprzestane na tych kilku klasyfikacjach. Sa one bardzo typowe
1 oswietlaja jasno znamienny dla tego okresu kierunek poszukiwat; zmie-
rzaja wyraznie ku poszukiwaniu elementéw charakteru, ku okresleniu
wzajemnej ich zaleznosci, ku poszukiwaniu praw, kierujacych polaczenia-
mi skiadowych elementow tej skomplikowanej calosci. h

~_ Jednakie juz i w tym okresie przejawia sie wsrod psychologow da-
zenie do przeciwdzialania rozcztonkowaniu i atomizowaniu psychiki; wy-
razilo si¢ ono w poszukiwaniu elementu dominujacego (Hartenberg, Paul-
han), w ogélnem prawie systematyzacji — Paulhan'a ®), w zasadzie ,twor-

‘) Paulhan: ,L'activité mentale et les eléments de I'esprit”. 1889,
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czej syntezy" Janet'a ‘). Nowe mysli, zapowiadajace wspélczesne kierunki
psychologiji, znajdziemy i u naszych psychologéw, a mianowicie w pracy
prof. Ed. Abramowskiego p. t. nZrodia podswxadomosm .

Slaba strona opisanych powyzej teoryj i klasyfikacyj jest brak
wyraznych wskazéwek dla djagnozy; wynika to jednak raczej z bra-
ku dostatecznych danych stad — ze nie udato sie¢ dotychczas ustali¢ Sci-
slego zwiazku pomigdzy elementami charakteru a zachowaniem si¢ osob-
nika, ledZY wewngtrznem przezyciem i jego zewnetrznag reakcja. Bardzo
wazng i cenna spuscizng tych poszukiwan jest wnikliwa, subtelna analiza
charakteru, wykrywajaca wzajemne zaleZnosci poszczegoélnych czynni-
kow i znaczenie ich dla charakteru.

Ze stanowiska pedagogiki stwierdzi¢ nalezy, ze ulatwiona zostala
w ten sposob orientacja w sprawie oddzialywania wychowawczego, kiore
nie powinno pominaé¢ zadnego z czynnikéw, majac na uwadze ich role
w ksztaltowaniu si¢ charakteru. Wreszcie i to podkreslic trzeba. ze
wszystkie poszukiwania tego okresu utatwily prace, utorowaly drogi i daty
podstawy do nowych uje¢ i badan psychologom wspoélczesnym,

IL

Okres trzeci -— czyli wspolczesny rozwoju nauki o charakterze,
ksztaltuje si¢ pod wplywem nowych kierunkéw psychologiji, a zwlaszcza
pod wplywem ,,behavioryzmu" i psychologji strukturalnej. Zalozenia ,Be-
havioryzmu' ®) sa bardzo proste, zZyciowe; psycholodzy tego kierunku
twierdza, ze jako bezposredni przedmiot badania dane nam jest poste-
powanie czyli zachowanie si¢ czlowieka (lub zwierzecia) i nasza wiasna
swiadomos¢ i tylko na tvch bezposrednich danych mozemy budowac¢ nau-
ke psychologji. Nalezy zatem obserwowaé zachowanie si¢ czlowieka i do-
szukiwaé sig przczyn, motywoéw wewnetrznych tego zachowania sie,

Stanowisko psychologji strukturalnei jest zasadniczo rézne, niz
psychologji atomistycznej, pod wplywem ktorej ksztaltowala si¢ charak-
terjologja okresu ubieglego.

Dla psychologji strukturalnej kazdy proces psychiczny jest pewnym
uorganizowanym caloksztaltem, struktura powigzana wewnetrznie, a jed-
noczesnie uzalezniong od czynnikow zewnetrznych, dzialajacych na przy-
stosowanie i uksztaltowanie calosci.

A zatem psycholog wspélczesny ujmuje procesy psychiczne na tle
psycho - fizycznej calosci, bada je w zachowaniu sie jednostki, jako prze-
jaw struktury psychicznej, ktérego od calosci oddziela¢ nie nalezy. Inne
zalozenia ogélnego prowadza do innego ujmowania zagadnienia charakteru.

Uczeni tego okresu zwroécili daleko wieksza uwage na te przeja-
wy zycia, kiére poprzednio byly pomiiane lub niedoceniane, a mia-
nowicie na znaczenie instynktéw, tendencyj, popedéw, dazen (wola i uczu-
cie), wreszcie na podswiadomosé, jako na zasadnicze czynniki postepowa-
nia i ksztaltowania sie charakteru.

Przystapiono do rewizji pojecia instynktu w zwiazku z psychologja
czlowieka, (podczas gdy poprzednio dziedzina instynktéw przypisywana

%) Janet: L‘automatisme psychologique. 1889. — Janet uznaje syntetyzuja-
ca czynno$¢ umysltu za przejaw specjalnej sily. Najwyzsza czynnoscia duchowa
jest czynno$§é syntetyzujaca, ktora scala pewna ilo§¢ zjawisk w zjawisko nowe,
rézne od swych pierwiastkow.

5} Poréwn. artykul wstepny w biez. numerze ,,Pracy Szkolnej"”. (Dop. Red.}
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byla wylacznie zwierzetom}, wyplyneta sporna kwestja zmiennoéci czy nie-
zmiennosci instynktéw jako dyspozycyj odziedziczonych.

W tym wzroscie dopatrywa¢é sie mozemy reakcji przeciwko jedno-
stronnemu intelektualizmowi XIX stulecia i przeciwko zaciesnieniu meto-
dy eksperymentalnej wylacznie prawie skierowanej do badania procesow
umystowych, a wigc: uwagi, pamieci, wrazefi zmystowych itp.

Na innych réwniez podstawach opieraja sie obecnie proby klasyfi-
kacji charakteréw. Jako podstawy klasyfikacji psycholodzy wspélcze-
$ni przyjmuja badz budowe i wyglad fizyczny jednostki, badZ jej zachowa-
nie sie, kierunek jej zainteresowan, postawe osobnika w stosunku do oto-
czenia, jakosé, kierunkowo$¢ i site popedow.

Bardzo waznem ze stanowiska pedagogiki jest zagadnienie zmien-
nosci tendencyj odziedziczonych, a zatem wrodzonych. Zagadnienie to
narzuca sie w zwiazku z uznaniem znaczenia instynktéw w Zyciu i poste-
powaniu czlowieka. Instynkt — jak wiadomo — uznawany byl przez czas
dtugi jako sita slepa, dzialajaca niezmiennie, przejawiajaca si¢ w okreslo-
nych scisle reakcjach dla danego gatunku stalych i niezmiennych. Podjete
w tym kierunku badania nad psychologja zwierzat zachwiaty obecnie tym
pogladem; w o$wietleniu tych badan instynktom przyznana zostata pewna
plastycznosé, Zdolnos¢ te w najwyzszym stopniu posiada czltowiek, kto-
remu plastyczno$é tendencyj instynktowych umozliwia nietylko zmiane
sposobow reagowania, ale nawet zmiane kierunku dazen instynktowych.
ku czemu bogactwo form Zycia spolecznego dostarcza duzo sposobnosci.
Nie mogac dla braku miejsca zatrzyma¢ si¢ dluzej nad ta kwestja, odsy-
tamy czytelnikéw do ciekawej ksiazki Boveta, poswieconej instynktowi
walki, w ktorej sprawa przeksztalcania si¢ tego instynktu szczegétowo
zostala omowiona. Instynkty jako sila pierwotna, pod wplywem oddzia-
lywania otoczenia i wywolanych tem oddzialywaniem doswiadczen osob-
nika, moga ulega¢ rozlicznym przeobrazeniom, a pojecie sublimacji czyli
uwznios§lania pierwotnych dazen instynktowych jest jedna z najwazniej-
szych dla pedagogiki zdobyczy wspoéiczesnej psychologji. Wszystkie te
czynniki Zycia psychicznego, wysuniete przez wspolczesna psychologie,
wiaza te nauke $cistemi wiezami z biologia, a jednoczesnie ograniczaia
role $wiadomosci, ktérej w okresie poprzednim wyznaczono role domi-
nujaca.

Wspolczesna psychologja przyznaje wielkie znaczenie podswiado-
mosci zaréwno w Zyciu psychicznem wogbéle, jak w ksztaltowaniu sie cha-
rakterow. Przyzna¢ trzeba, Ze nie pomijali znaczenia tego czynnika psy-
cholodzy dawniejsi. Fouillée np. wspomina o wplvwie na wzruszenio-
wo$¢ nieuswiadomionej, a ciagle obecnej przesztosci.

Jak to juz wyziej zaznaczonem zostalo, psycholog nasz E. Abra-
mowski przypisuje podswiadomosci bardzo duze znaczenie w zyciu psy-
chicznem,

nZapomniane, (pod$wiadome), nagromadzajac sie stopniowo w cia-
gu zycia tworzy indywidualnos¢ czlowieka, typ jego charakteru, typ mo-
ralny. W tej jazni, ktéra wyczuwamy cenestezyjnie, jako poczucie siebie
samego tak bliskie, a tak nieokreslone, kryija sie i zyja, jako jej elementy
slfiadowe, wszystkie przeiycia osobnika, a nawet gatunku, w swej reduk-
¢ji uczuciowo - bezimiennej, jest to przeszlosé aktualna, historja zakleta
w rownowazniki wzruszeniowe i ciagle zywe" ®). W zwiazku z zagadnie-

") Abramowski: ,,Zrédla podswiadomosci”, str. 150 — 189.
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niem dziedzicznosci prof. Abramowski dowodzi, ze najbardziej podstawo-
wa cze$é indywidualnosci znajduje sie poza doswiadczeniem osobis‘em,
jako cechy odziedziczone. ,,Dziedzictwo to skiada sie metylko z cech
morfologicznych, ktére rozwijaja sie calkowicie w okresie Zycia embrjo-
nalnego, ale z usposobien, ujawniajacych si¢ stopniowo w poézniejszym
okresie i stanowiacych glowny materjal, z ktérego urabia sie charakter
jednostki, cala osobowosé moralna®. Na podswiadomos¢ sktadaja sie nietylko
redukcje wzruszeniowe przezy¢ indywidualnych, ale i przezycia dawnych
pokolen. , Ta wlasnie redukcja wzruszeniowa wszelkiego rodzaju zdarzen
przezytych przenosi sie dziedzicznie z pokolenia na pokolenie i tkwi
u podstawy indywidualnosci osobnika, jako wielki potencjal psychiczny
zycia przodkéw, jako ,,zapomniane”, ktorego osobnik nigdy nie znal”.

Psychjatra wiedenski dr. Zygmunt Freud i jego szkola widza w pod-
$wiadomosci potezny dynamiczny czynnik Zycia psychicznego, decydujacy
o rownowadze i o zdrowiu duchowem osobnika 7).

Zagadnienie, ktore w tym okresie przybralo inny kierunek, to za-
gadnienie zaleznosci zycia psychicznego od organizmu. Zaleznosé te uz-
nano od dawna; temperament u wszystkich psychologow poprzedniego
okresu wysuniety jest jako czynnik charakteru. O ile jednak dawniej uza-
lezniano go od czynnoséci krwioobiegowych, od budowy naczyi krwionos-
nych, o tyle obecnie punkt ciezkosci przeniesiony zostal na inne funkcle

fizjologiczne, a mianowicie na wydzieliny gruczolow do.(rewnK czyli
t. zw. hormony. Gruczoly: tarczowy i przytarczyczne, przysadka mézgo-
wa, nadnercza (wydzielina nadnerczy — adrenalina), trzustka (wydzie-

lina — insulina), gruczoly rozrodcze wydzielaja do krwi hormony. Nad-
mierna lub niedostateczna ilos¢ ktérejkoiwiek z tych wydzielin, przewa-
ga tego lub innego rodzaju hormonéw we krwi, normalne, nadnormalne
lub podnormalne funkcjonowanie ktoregos z tych gruczolow maja wplyw
nietylko na zdrowie osobnika i na jego wyglad zewnetrzny, ale decyduja
o jego usposobieniu, o reakcjach, o uzdolnieniach ®).

Obok zaleznosci psychiki od organizmu istnieja liczne fakty dowo-
dzace wplywu stanéw duchowych na organizm. Niestety., nauka mniej
sie tem zajmuje, a jednak duzo faktéow dostarcza nietylko zycie $wietych,
bohateréw, uczonych, ale i zycie codzienne. O wplywie przezyé¢ ducho-
wych na organizm pisal w , Doswiadczeniach religijnych” James, pr. Du-
bois (Uniw. Bern} w swojej broszurze: ,De l'influence de l'esprit sur le
corps” i inni.

Jak wyzej juz wspomniano, inaczej w tym okresie przedstawiaja sie
proby klasyfikacji charakterow. Tytulem przykladu podamy kilka naz-
wisk i kilka sposobow klasyfikaciji.

Typowym przykladem ujmowania i okreslania psychiki na podsta-
wie anatomiczno — fizjologicznej jest praca Kreschmera: Korperbau und
Charakter (1926). Autor rozroznia trzy typy f zyczne ze wzgledu na ogél-
ng budowe: typ atletyczny, asteniczny i pikniczny i na podstawie dluz-
szej obserwacji klinicznej charakteryzuje je pod wzgledem psychicznym.

Spranger w bardzo ciekawej pracy p. tyt. Lebensformen wyrozn'a
sze$¢ typow psychicznych na podstawie ogdlnych zainteresowan, uzalez-

?} O Freudyzmie i jego znaczeniu dla pedagogiki zamiescimy w ,Pracy
Szkolnej" oddzielny artykul. (Dop. Red.).

8) Czytelnikow, ktérzy chcieliby blizej zapoznaé sie z ta kwestja odsyla-
my do ciekawego artykulu W. S. Dembowskiej: ,Wyglad i charakter czlowieka"
Wiedza i zycie. Rok 1927 Nr. 6 (16).
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nionych nietylko od indywidualnych wlasciwosci osobnika, ale od wplywu
otoczenia, oddzialywania spotecznego $rodowiska. Kazdy z tych charak-
terystycznych typoéw psychicznych stanowi zlozona strukture ..ponadindy-
widualng” jak sie wyraza Spranger — uorganizowana przez czynniki oso-
biste i kolektywne, spoteczne. Autor wyrdznia i charakteryzuje doklad-
nie sze$é zasadniczych typow: teoretvczny, ekonomiczny, estetyczny, soc-
jalny, wladczy (Machtmensch) i religijny. Kazdy z tych typéw zostal do-
kladnie i bardzo ciekawie scharakteryzowany w ksiazce Sprangera.

Do typu pierwszego np. naleza ludzie, ktérzy ,zyciu przygladaja sie
przewaznie okiem myslacego badacza i wlasnie dlatego nie sa urodzeni
do dzialania. Jezeli jednak dzialaja, to pod wplywem chlodnego pozna-
nia i rozwagi” (str. 138).

Typ ekonomiczny ocenia wiedze 1 dzialalno$¢ ze stanowiska po-
zytku; pedagogika Spencera jest np. wyrazem tego stosunku do zagadnienia
wartosci, z tego ducha wtasnie zrodzila sie filozofja pragmatyzmu. Nie mo-
zemy dla braku miejsca zatrzymywa¢ si¢ dluzei nad klasylikacja Spran-
gera i niezwykle ciekawg charakterystyka typow, podajemy ja jako przy-
kiad klasyfikacji, opartej na zasadzie uorganizowanej struktury — w prze-
ciwstawieniu do klasylikacyj uwzgledniajacych poszczegélne elementy.

Psycholog szwajcarski Jung wyroznia dwa gléwne typy na zasa-
dzie postawy, jaka przyjmuje osobnik w stosunku do Zycia i otoczenia; sa
to typy: introwersyjny i ekstrawersyjny. Introwersja to niechetne odwra-
canie sie od zewnetrznego realnego $wiata; introwertyk zamyka sie
w sferze swoich marzen ,pograza sie w ogladaniu urojonych obrazéw,
w ktorych widzi siebie, wykonujacego wszystkie te rzeczy, jakie pragnat-
by wykona¢, ktére w ten sposob daja mu mozno$é wyrazenie instynkto-
wnych daznosci”,

Ekstrawertyk odwrotnie, unika rozmyslan, zwrocony jest na ze-
wnatrz, interesuje sie otoczeniem, dziata, wyraza si¢ w ciaglej ruchliwosci,

U Miiller'a Freienfels’a *) podzial charakteréw opiera sie na pope-
dach; wyrdznia on siedem typéw na podstawie kierunkowosci popedow:

1) typ opanowany przez wewnetrzne popedy samozachowawcze,
czyli typ wegetatywny, 2) typ ulegajacy popedom samozachowawczym ze-
wnetrznym, zajety glownie zapewnieniem sobie bezpieczenstwa, 3) typ
uformowany pod wplywem popedu do rozrostu wlasnego ja; tu wyrédznia
autor typ pokojowy lub zaborczy. Do pierwszego naleza kupcy, prze-
myslowcy — (typ ekonomiczny Sprangera), drugi daje — zdobywcow,
4) Poped do wewngtrznego wzmozenia zycia wyraza sie w kilku odrgbnych
formach, jest wogole wazny dla ksztaltowania sie spolecznego Zycia, gdyz
ludzie tego typu obejmuja wlasnie wazne stanowiska. daza do godnosci
i zaszczytow; w subtelniejszej formie wyraza si¢ w dziatalnosci artystycz-
nej lub apostolskiej. 5) Popedy spoleczne lub aspoleczne stworza dwa
odrebne typy o zyczliwem lub niechetnem nastawieniu do zbiorowosci.
6) Popedy seksualne wreszcie i 7) instynkt rodzicielski stwarzaja odreb-
ne typy, poszukujace dla siebie wlasciwego zakresu dzialania i zrodta za-
dowolenia. — Klasylikacje te uzupeilnia Fr. Miller przez uwzglednienie
czynnika uczuciowego, tempa zycia, przez ogoélne nastawienie umystowe
(realista, idealista, romantyk, mistyk itp.). Klasyfikacje jego podajemy
w skroceniu jako przyklad klasyfikacji, ujetej ze stanowiska psycho-bio-

) R. Muller Freinfels. Grundzige der Psychologie. Band I. Das Gefiihls
und Willensleben. Leipzig. J. A. Barth.
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logicznego, tak bardzo charakterystycznego dla wspélczesnosci. (Jest rze-
cza znamienna, ze autor, charakteryzujac typy, stale postuguje sie porow-
naniami ze zwierzetami),

Z tego krotkiego przegladu prac wspoélczesnych, traktujacych
o charakterze, widzimy jak rézne sa sposoby ujmowania tego zagadnienia.
Przeglad ten nie jest ani calkowity, ani szczegétowy; nie obejmuje wszyst-
kich prac wspoélczesnych. nie podaje zadnej z nich dokladniejszej anali-
zie, gdyz celem artykulu bylo ogélne poréwnanie pogladow dawniejszych
i wspolczesnych badaczy oraz wskazanie kierunku ich poszukiwan. Z prze-
gladu tego widzimy, ze charakterologja (nauka o charakterze) wspolcze-
sna zrownowazyla jednostronny intelektualistyczny kierunek okresu po-
przedniego, oparla sie silniej na podstawach biologicznych, uwzglednita
znaczenie podswiadomosci.

Ze stanowiska pedagogiki pojecie plastycznosci tendencyj instynk-
townych, mozliwoéci sublimowania ich jest dla zagadnienia wyksztalcal-
noséci charakteru jedna z najdonioslejszych zdobyczy wspolczesnej psy-

chologii.

MICHAL MSCISZ.

Nauczanie geografji w IlI-ej klasie szkoly
powszechnej®).

(Proba rozwiniecia programu).

Program nauczania i metody w Ill-ej klasie szkoly powszechnej ré-
Znia sie wybitnie od programu w klasie II-ej.

W drugim roku nauczania nie moze byé jeszcze mowy o systema-
tycznej nauce geografji. Jednakze w zakresie nauki jezyka polskiego oma-
wia sie w tej klasie pewien zaséb zagadnieni, w ktorych tkwi pierwiastek
geograficzny. Te wlasnie zagadnienia, nalezace czeSciowo do nauki przy-
rody a czesciowo do geografji, nalezaloby wyodrebnié¢ o tyle, ze przy ich
opracowywaniu stosowaloby si¢ metody geograficzne z wyrainym celem
przygotowania dzieci do uczenia si¢ geografji w klasie nastepnej. Ten wyt-
lfmiety cel stawialby opracowanie odno$nych ustepéw na wlasciwej plat-
ormie,

Wyodrebnienie dotyczacych zagadnier i stosowanie do nich geo-
graficznych metod nauczania ma specjalne znaczenie dydaktyczne. Sg to
bowiem zagadnienia, z ktéremi najczesciej styka si¢ mliodziez codziennie,
czyto w domu, czy w czasie przechadzek lub zabawy. Dziecko w 6smym
i dziewiatym roku Zycia mialo juz niezawodnie sposobno$¢ poczynienia
wielu spostrzezen z otaczajacego je $wiata, Jednakze spostrzezenia dzie-
ciece sg czesto bledne, niekiedy zupelnie falszywe, a prawie zawsze nie-
jasne i niedokladne; rzecza i obowiazkiem szkoly jest porzadkowaé wiado-
moséci dziecka, prostowaé pojecia falszywe, zwracaé uwage na zjawiska
niedostrzezone, uczy¢ obserwacii.

) Referat, wygloszony na konferencji nauczycielskiej w Lesznie,
zwolanej przez Zrzeszenie Polskich Nauczycieli Geografji w Lesznie dnia
13.11 — 1927 r.
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Kwestje, wyzei poruszone, zostaly teoretycznie juz rozstrzygniete
pozytywnie, zaréwno przez plany naukowe, jak i przez strukture podrecz-
nikéw szkolnych, Chodzi tu raczej o przeglad dotyczacych zagadnien
i o metode opracowywania ich w szkole.

Zadanie pierwsze, to jest przeglad poje¢ i zagadnien, ktoére naleza-
loby traktowaé w sposéb geograficzny, mozna na tem miejscu rozwiazaé
tylko w zarysach ogolnych. Szkoly nasze uzywaja najrozmai itszych pod-
recznikow, ktoére ponadto zmlema]a sie nieomal co roku. Stad nie mozna-
by zadnego podrecznika wziaé za podstawe rozwazan. Wszedzie jednakze
znajdzie sie mniej wiecej w komplecie ten sam zaséb tematéw, ktére po-
nizej zostaly wyszczegblnione. Tu nalezaloby caly szereg podpadajacych
pod bezposrednia obserwacje dziecka zjawisk, np.:

1. Najblizsze zjawiska anfropogeograficzne: izba szkolna, budynek
szkolny, dom i obejscie, kosciot, ulica i droga, wie§, miasto.

2. Podstawowe pojecia przestrzenne: dtugi, krotki, niski, wysoki,
gruby, cienki, przedm, tylny, prawy, lewy, boczny, prosty, krzywy, podtu-
zny, prostopadly, pionowy, poziomy; nad, pod, przy, obok, wzdluz, wyzej,
nizej, w gorze, u doly, i t. p. Cwiczenia i pomiary metrem i krokiem.

3. Pojecia czasu: rano, w potudnie, wieczorem, o zmierzchu.

4. Obserwacje meteorologiczne i astronomiczne: slonce, jego ksztalt
i barwa, wschéd, potudnie i zachéd, dzien i noc, doba, ksiezyc i gwiazdy;
cieplo i zimno, wiatr, chmury, deszcz, $nieg, zachmurzenie, pogoda; pojecia
czasu: miesiac, rok, ¢wiczenia z kalendarzem, codzienne obserwacje po-
gody i oznaczanie na arkuszu papieru, zawieszonym na $cianie; zmienno$¢
dlugosci dnia i nocy, pory roku, ruch slosica, cieni i strony $wiata, oblicza-
nie ilosci dni pogodnych i slotnych, ogélne cechy kazdego miesiaca ze
wzgledu na cieplote, opady i dlugosé¢ dnia; charakterystyka por roku na
podstawie miesiecznych sprawozdan o pogod21e 1w, i

5. Zjawiska hydrograficzne i biologiczne: zrédlo, strumyk, staw, je-
zioro, studnia; rosliny, laka, las, rola, zboza, drzewa owocowe i dzikie.
ogrody, sady; zwierzeta domowe, dzikie, i w. i.

6. Zycie i praca czlowieka: zycie szkolne, uczniowie, nauczyciele
nauka, zabawy, uroczystosci rodzinne i religijne, wakacje, zycie w domu,
rodzice, rodzeristwo, krewni, znajomi i przyjaciele, kosciél, nabozenstwa
niedzielne i codzienne, wazniejsze Swieta doroczne, wie$ i miasto, zycie
w gromadzie, praca czlowieka na roli. rzemiosta, sklepy i handel, fa-
bryki.

Druga kwestja do oméwienia jest dobér metod nauczania. Musza
to by¢ metody geograficzne, a zatem: a) obserwacje bezposrednie w polu,
w ogrodzie, miescie i t. d., b) pogadanki i opis na miejscu, badanie, obser-
wacja i mierzenie, c) sprawozdania w szkole, opis i rysunek szkicowy,
d) obserwacje stale pewnych objawéw, np. dzien, pogoda itd., e) ciagle éwi-
czenia i zadania domowe.

Kazde zjawisko naleiy dziecku pokaza¢, przyczem maja to byé
tylko obserwacje dla zdobywama przez mtlodziez dokladnych wyobrazen
i tworzenia jasnych pojeé, stad ogramczamy si¢ do krotkich sprawozdan
i opiséw. Obserwacje dostosowujemy do pér roku, a postepujemy od za-
Qadmen najlatwiejszych, do coraz trudniejszych. Stosowanie heurezy za-
leca sig tu jako najwlasciwsza metode rozbudzania zainteresowania u mlo-

driezy. Cwiczenia, pomiary, rysunki i wvcmankl winny by¢ stala pomoca
i ilustracja pracy mtodziezy.
iele z powyziszych tematéw da sie rozwiazaé¢ w klasie, inne na
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podwérzu szkolnem. Wiele z nich jednak wymaga opuszczenia budynku
i przeprowadzenia ,,lekcji w polu”. Tu nauczyciel winien opracowaé poprze-
dnio lekcje w domu i przygotowaé zestawienie zagadnien, ktére ma oméwié,
a nadto zapozna¢ si¢ dokladnie z terenem, na ktéry dziatwe prowadzi,

Ostateczny wynik calorocznej pracy moznaby uja¢ w nastepujacy
sposob: wyksztalcenie pewnej zdolnosci obserwowania zjawisk z najbliz-
szego otoczenia i zdobycie pewnego zasobu wzglednie jasnych i doklad-
nych wyobrazen.

W ten sposéb przyswaja sie dzieciom pewne wiadomosci geogra-
ficzne juz w klasie drugiej, wskutek czego zdobywa mlodziez zaréwno
w szkole, jak i droga obserwaciji wlasnej pokazny zapas wyobrazen., Jed-
nakze dar obserwacji nie jest w tym wieku tak zaostrzony, by wyobra-
zenia byly jasne i dokladne. Roéwniez zdolno§é tworzenia pojeé¢ i sadow
dopiero sie rozwija. Stad w 1l-ej klasie dazymy przedewszystkiem do po-
rzagdkowania zasobéw obserwacyjnych, pochodzacych z najblizszego oto-
czenia dziecka i staramy sie w ten sposéb zbudowaé trwala podstawe dla
dalszych wysitkéw umystowych.

Natomiast wlasciwa praca nauczyciela geografji moze si¢ rozpoczaé
dopiero w klasie Ill-ej. Tu wiec lezy przyczyna zasadniczej réznicy pro-
dgramowej, jaka jest wprowadzenie nowego przedmiotu naukowego.

Nie mam zamiaru komasowania tu tych wszystkich wiadomosc1 geo-
graficznych. jakie mlodziez w klasie I111-ej zdoby¢ powinna. Programy szkol-
ne zostaly w tym wzgledzie do$¢ wyczerpujaco opracowane. Nalezaloby tu
raczej uporzadkowaé materjal naukowy i rzuci¢ uwagi, w jakiej kolei win-
no i§é opracowywanie materjatu, co, kiedy i jak nalezy zrobié.

Materjal rzeczowy podzielimy na trzy cykle: jesienny, zimowy 1 wio-
senny. Moze najwaznicjsze znaczenie dla dzieci mie¢ bedzie cykl jesienny.

Nauki geografji nie rozpoczynamy zadna miara od podrecznika a tem
mniej — od mapy. Nie mozna rozpoczaé takze od wycieczek ani nawet od
¢wiczen w polu . Nawiasem wspomne tylko, ze w klasie 11I-ej wogdle o po-
stugiwaniu si¢ mapa mowy by¢ nie moze, a i w klasie IV-ej przystapienie do
mapy wymaga calego szeregu prac i ¢wiczen przygotowawczych. Rozpo-
cza¢ nauke geografji mozemy tylko od faktéw najprostszych, a zarazem naj-
blizszych mtodziezy. Takim pierwszym i najblizszym faktem geograficznym
jest szkola jako calos$¢ i jej otoczenie. Obserwacje i ¢wiczenia, zwiazane
z tym pierwszym faktem geograficznym, maja by¢ powtérzeniem i poglebie-
niem wiadomosci, nabytych w klasie I-ej, a nadto wprowadzi¢ maja dzieci
w $wiat obserwacji i nauczyé je przenoszenia zaobserwowanych obrazow
na papier. Tem samem tworza one wstepny cykl nauczania geografji w kla-
sie Ill-ej.

Cykl jesienny obejmuje trzy grupy ¢wiczen:
a) Obserwacje i ¢wiczenia w sali szkolnej.
b) Obserwacje i ¢wiczenia na podwérzu szkolnem.
c) Obserwacje i éwiczenia w otoczeniu szkoly.

A) Pierwsza grupa ¢wiczen obejmuje obserwacje, opis, plan i model
sali szkolnej, wraz z urzadzeniem. Wykonywanie wymaga pewnego kom-
pletu prac i ¢wiczen, ktére mozna przeprowadzi¢ w nastepujacej kolej-
nosci:

1. Zasadnicze pojecia przestrzenne (krétki, dlugi, szeroki, wysoki,
z boku, po prawej stronie, z lewej strony i t. d.); ¢éwiczenia na przedmiotach
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w klasie celem utrwalenia dotyczacych pojeé¢; rozszerzenie wiadomosci
z klasy Il-ej.

2. Linje, figury, kierunki, katy; uzycie pionu i wagi wodnej; odpo-
wiednie ¢wiczenia.,

3. Cwiczenia orjentacyjne na tablicy, a wiec oznaczanie polozenia
figur geometrycznych.

4, Miary dlugosci (np. 1 km, = 1000 m.; 1 cal = 24 mm.; 1 stopa =
12cali; — 28.8 cm.; 1 lokiecé — 57% cm.

5. Szczegbétowy opis sali szkolnej, sprzetow i przedmiotow w klasie.

6. Orjentacja w izbie szkolnej, opisywanie polozenia miejsca ucznia
w stosunku do innych uczniéw. do katedry, okien, pieca, (zawsze przy sto-
sowaniu ¢éwiczen ruchowych); oznaczanie polozenia przedmiotow w kla-
sie; dalsze pomiary przestrzenne.

7. Zwiedzanie grupami innych sal szkolnych i relacja, t. j. spra-
wozdanie z poczynionych spostrzezen, porownywanie z klasa wlasna.

8. Plan; rysowanie planu przedmiotéw w rozmiarach rzeczywistych
(plany pudelek. piérnikéw, zeszytow. ksiazek).

9. Uzycie miary 10 metrowe), sprawdzanie krokami, dojscie do pe-
wnej wprawy.

10. Poigcie podzialki liczbowej i linjowej; plan ksiazki w podziatce
1:2. 1:5, 1:10; plany przedmiotow w klasie; plan izby szkolnej i umieszcze-
nie na nim planu lawek, tablicy, pieca, katedry. Uczniowie winni sami
mierzy¢ metrem i ewentualnie tasma, ustala¢ podziatke, rysowaé plany,
opisywaé je i zawsze zaznacza¢ na rysunku obie podzialki, t. j. liczbowa
i linjowa; pismo musi byé¢ staranne, wielko$é pisma nalezy dostosowywaé
db rozmiaréw objektu. Pojecie i utrwalenie podziatki wymaga znacznej
ilosci ¢wiczen,

11. Model klasy. Narysowaé plany wszystkich écian wraz z podto-
ga i sufitem i sporzadzié skladany model izby szkolnej: wycia¢ z koloro-
wych papieréw, naklejonych na tekturze, plany wszystkich sprzetéw
szkolnych i umiejscowi¢ je tak, jak rozlozone sa w rzeczywistosci. Do pla-
nu sali i przedmiotéw stosujemy jednolita podziatke.

12. Cwiczenia z modelem klasy. Np. nauczyciel rysuje na tablicy do-
wolny plan rozmieszczenia sprz¢téw, a dzieci w swoich modelach usta-
wiajg plany sprzetéw w modelu dowolnie wedlug wlasnego pomystu, po-
czem rysuja odnosny plan,

13. Cwiczenia i pomiary ,na oko”., Cwiczenia te wykonywaé nalezy
od czasu do czasu i pdzniej i to na boisku szkolnem, a nastepnie na otwar-
tym terenie.

14. Obraz a plan.

15. Plan korytarza szkolnego. Plan i model budynku szkolnego.

Na planie i modelu szkoly koticzy sie pierwsza grupa ¢wiczen geo-
graficznych, prowadzonych zasadniczo wewnatrz budynku. Materjal rze-
czowy mozna przeprowadzié w 12-tu — 14-tu lekcjach, a na wykonczenie
1 utrwalenie materjatu przeznaczyé 2 lekcje. Nastepnie przystepujemy do
grupy drugiej, t. j. do ¢wiczen na podworzu szkolnem. Obejma one naste-
Pujace prace:

1. Orjentacja i oznaczanie stron $wiata na otwartej przestrzeni.
Rozwinigcie tego zagadnienia moze byé nastepujace:

a) Pogadanka o stronach swiata; dzieci wskazuja kierunek zacho-
dni i wschodni. potudniowy i péinocny.

b) Obserwacje cienia. Kij trwale wbity na miejscu odslonietem,
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Bada¢ kierunek cienia i jego dtugo$é i oznaczaé je sznurkami i patyczkami.
W pewnym momencie po godzinie jedenastej jest cien najkrotszy, wiedy
stofice znajduje sie najwyzej nad horyzontem, a kierunek cienia wskazuje
polnoc. Wedle kierunku cienia oznaczy¢ kierunek pélnocny i potudniowy,
wschodni i zachodni; narysowa¢ potudnik i rownoleznik danego miejsca;
wykreslié zegar stoneczny. Wykonuje sie jeden wspélny wzér na piasku,
nastepnie rozdziela sie mtodziez na kilka grup i poleca sie kazdej z osobna
wykona¢ takie ¢wiczenie samodzielnie; na zakonczenie lekcji wykonuje
mlodziez rysunek w zeszycie geograficznym.

c) Cwiczenia z zegarkiem kieszonkowym.

d) Kompas i oznaczanie stron $wiata.

e) Gwiazda polarna i wyznaczanie wedle niej stron $wiata,

f)] Gléwne i posrednie strony $wiata.

Trzecia grupa éwiczern zamknie i koncentrycznie zaokragli nasz
cykl wstepnych éwiczer geograficznych, a potrwa 4 — 5 tygodni. Dotych-
czas dzieci pracowaly w klasie i na podwérzu szkolnem, gdzie miaty teren
ograniczony i gdzie tatwiej bylo nauczycielowi o utrzymanie karnosci i sku-
pienie uwagi dziecie,cej na pozadanym objekcie. Obecnie zajdq nowe trudno-
sci. Poraz pierwszy wyprowadza sig¢ gromadke zywych i ruchliwych dzieci
poza obreb szkoly, na teren otwarty. Trudnosci z tem zwiazane nalezy juz
poprzednio przewidzie¢ i odpowiednio mlodziez przygotowac do korzy-
stania z tych lekcyj, Grupa trzecia obejmie nastgpujace ¢wiczenia:

1. Obserwacje ulicy. Grupami lub z cala klasa wychodzimy na uli-
cg, przy ktorej zbudowana jest szkola. Opisujemy ja: a) skladowe czesci
ulicy, wiec szose i budynki: b) profil poprzeczny szosy, t. |. jezdnie i chod-
niki; c¢) pojecie i rysowanie poprzecznego profilu ulicy szkolnej; d) plan
ulicy.

2. Wycieczka na wie$ lub do miasia, plan osady i opis.

3. Widnokrag. Wychodzimy poza osade, na miejsce otwarte
i wzniesione (a w kazdym razie zewszad odsltoniete). Obserwuiemy: a) Linje
kolowa widnokregu. b) Plaszczyzne widnokregu. c) Przesuwanie sie
widnokregu ze zmiana punktu obserwacyjnego; d) Zwiekszanie sie widno-
kregu wraz z wysokoscia, e) Uzupelnieniem lekeji bedzie wycieczka na
wieze koscielna, obserwowanie krajobrazu, préby rysunku szkicowego.

4. Orjentacja w oddaleniach.

Dla ulatwienia pracy podaje tu kilka cyfr, ktére wskazuja, jak da-
leko sigga normalnie wzrok obserwatora. Promien widnokregu wynosi:

przy wysokosci 0 m. wynosi 45 km,
1" " 5 1" " 8 1"

11 1" 10 ”" " 11 "
240 I “ 16

1 1" 50 1 " 25 1

1 " lw " " 36 "

" " 500 " " 80 17"

" g 1000 ,, " 110 ,,

Na tem skoficzymy cykl jesienny. Na opracowanie powyzej omé-
wionego materjalu geograticznego potrzebaby zuzy¢ 3, a najwyzej 4 mie-
siace czasu. Na wiosne nalezaloby powrécié do tych samych zagadnien,
powtdrzyé je i utrwalic.

Cykl zimowy, rozpocznie si¢ w grudniu, a potrwa do polowy lub
kofica marca, obetmie zatem 2—3 miesiace nauki. Jest to czas na prace

i

et
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w izbie szkolnej, natomiast nie moze byé¢ prawie mowy o lekcjach w polu.
poza krétkiemi przechadzkami, ktére przy odpowiedniej pogodzie naleza-
loby urzadzaé. Nauczanie w szkole ograniczy¢ musimy z koniecznosci do
¢wiczen (zadania, rysunek, modelowanie na piaskownicy, wycinanki, opis
nauczyciela i ucznia, wyéwietlanie przezroczy i t. p.) i do podrecznika. Do-
bry i celowo opracowany podrecznik geografji dla klasy IIl-ej bylby nietylko
wskazany — jako znakomita pomoc dla dzieci, ale w 90% szkot jest wprost
niezbedny. Dlugotrwale doswiadczenie, nabyte we wszystkich typach
szko6t srednich i powszechnych, kaze mi o$wiadczy¢ sie stanowczo za pod-
recznikiem geografji w klasie Ill-ej.

Cykl zimowy po$wiecimy zagadnieniom antropogeograficznym, stad
na plan pierwszy wystapi czlowiek i jego dzialalno$¢ na ziemi. Odnosny
materjal naukowy moznaby rozgrupowac w nastepujacy sposob:

1. Czlowiek, jako gospodarz na ziemi (1 lekcja).

2. Polak, odwieczny gospodarz w Polsce (1 lekcja).

3. Wies, jako dzielo rak czlowieka; wiesniak, jako producent i konsu~
ment; rolnictwo, hodowla, lesnictwo, rekodziela; drogi i domy na wsi; gra-
nice wsi; zajecia mieszkaficow naszej wsi; o$wiata na wsi, szkola, kosciol,
dom ludowy, spotki rolnicze; higjena na wsi; ksztal¢my sie wszyscy, a zdo-
bedziemy bogactwa (2 lekcje).

4, Miasto; budynki, ich potozenie, typy i materjal budowlany; urza-
dzenia doméw; granice miasta (1 lekcja).

5. Mieszczanie i ich zajecia; urzedy i urzednicy; handel, rzemiosla,
przemyst fabryczny; szkoly i oswiata w miescie; kosciol; parafja i jej urza-
dzenie; higjena zycia i mieszkania w miescie; szpital i organizacja pomocy
chorym; dworzec kolejowy i komunikacje kolejowe; lotnisko i komunika-
cja lotnicza; dom ludowy. kétko rolnicze i straz ogniowa; harcerze; ogrody
i plantacje w miescie; miasto jako producent i konsument; miasto jako
osrodek wzmozonej pracy czlowieka (3 lekcje).

6. Drogi komunikacyjne i ich rodzaje (drogi bite, wodne, zZelazne
i powietrzne, drogi lesne i polne); potrzeba utrzymania drog i sadzenia
drzew owocowych, sadzenie morwy 1 lipy (2 lekcje).

7. Jak rzadzi sie wie$? Jak rzadzi si¢ miasto? (1 lekcja).

8. Warszawa, najwieksze miasto w Polsce (1 lekcja).

9. Nasza ojczyzna, jej wielkos¢ w przeszlosci i terazniejszosci; oby~
watele panstwa i ich obowiazki; jak rzadzi si¢ nasz kraj?

_ Cykl trzeci wiosenny przeznaczy¢ nalezy na poznawanie powierzch-
ni ziemi i jej pokrycia. W tym cyklu opuszczamy prawie zupelnie izbe
szkolna i wyprowadzamy mlodziez poza obreb wsi czy miasta. Mlodziez
gdob.yta.]uz szereg wiadomosci pozytywnych, rozszerzyla zaséb wyobra-
zef i poje¢, przygotowala si¢ do prowadzenia obserwaciji w polu. Wiosenne
lekcje w polu wymagaia specjalnego przygotowania ze strony nauczyciela.
Program wszystkich lekcyj winien by¢ juz w okresie zimowym przygoto-
wany — przy szczegélowem uwzglednieniu wladciwosci terenu i jego po-
krycia. Odnosny materjal rzeczowy mozna rozdzielié w nastepujacy
sposo6b:

A) Powtérzenie i utrwalenie wiadomosci z cyklu jesiennego
aw szczeg()lr}oéci: a) orjentacia i oznaczanie stron $wiata; b) éwiczenia
z gnomonem i kompasem; c) widnokrag; d) orjentacja w oddaleniach,

B) Materjal nowy.

' 1. Powierzchnia ziemi i jej nieréwnosci; powierzchnia réwna i réw-
niny; powierzchnia nieréwna: falista, pagérkowata, gorzysta; wzgorze,
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podnéze, zbocze, szczyt, zbocze lagodne i strome; gora i czesci skladowe;
dolina i czesci skladowe; uksztaltowanie pionowe powierzchni ziemi (oma-
wiamy szczegolowo tylko te zjawiska, ktore spotyka sie w najblizszej oko-
licy, inne tylko ogélnie, przy poslugiwaniu sie fotografja, rysunkiem i po-
réwnaniami).

2. Wody ptynace, potoki i rzeki: brzeg prawy i lewy, brzeg niski
i wysoki; szybkos$é pradu i pomiary; Zrédlo, koryto, ujscie; rzeka gtowna
i doplywy; nazwy rzek; dzialalnos$¢ rzeki niszczaca i osadzajaca; wzma-
cnianie brzegéw przez roslinnos¢ nadbrzeina, ewentualnie inne szczegély,
spotkane na rzece; sztuczne umacnianie rzek; zuzycie sily spadku wody,
mlyny i tartaki; sptawnos$é i zeglownos¢ rzek; rzeka jako droga komuni-
kacyjna.

3. Wody stojace: staw, jezioro, morze; linja brzegowa, brzeg; wy-
spy i pélwyspy; zatoki i ciesniny; zarastanie jezior; zarybianie stawow i je-
zior; jeziora i morza jako drogi komunikacyjne.

4, Wody gruntowe; woda do picia, studnie, wodociagi; gospodarcze
zuzycie wody; kapiele i ich znaczenie.

5. Rosliny i roslinne zbiorowiska: ziemie orne, lasy, laki i pastwi-
ska, torfowiska i bagna, nieuzytki; rosliny pozyteczne i ich zastosowanie;
rosliny lecznicze.

6. Zwierzeta pozyteczne i dzikie: ptaki, ryby, zwierzeta nizsze; po-
zytek ze zwierzat; potrzeba ochrony zwierzat.

W taki sposéb moznaby ujaé caloksztatt materjalu naukowego, roz-
grupowanego na trzy cykle,

Ponadto prowadzi si¢ w klas‘e I1l-ej druga cze$é prac geograficznych,
mianowicie systematyczne i ciagle ¢wiczenia i obserwacje nad szeregiem
zjawisk geograficznych. Tu naleza przedewszystkiem obserwacje meteo-
rologiczne, a mianowicie:

a) notowanie temperatury powietrza i obliczanie érednich tempe-
ratur tydodnia i miesiaca (klasa winna posiadaé¢ termometr sprawdzony
przez Panstwowy Instytut Meteorologiczny).

b) Obserwacje najprostszego wiatromierza.

c) Notowanie opadu z pomoca ombrometru.

d) Notowanie pogody i dlugosci dnia.

e) Sporadyczne obserwacije wschodu i zachodu storica.

f) Obserwacje wysokosci sloica nad horyzontem, wykreslanie
stron $§wiata. Zbytecznem jest doda¢, iz kazda szkota winna mieé¢ stacje
meteorologiczna.

g) Najprostsze spostrzezenia fenologiczne.

Do waznych éwiczen nalezy modelowanie na piaskownicy i to za-
rowno form, spotykanych w czasie wycieczek, jak i obserwowanych na fo-
tografjach.

Do niezbednych w tej klasie instrumentéw nalezy metr, tasma 10-0
metrowa, laska, gnomon, kompas, lok, pion, waga wodna, termometr spraw-
dzony, dwa ombrometry, wiatromierz, wreszcie piaskownica i troche typo-
wych modeli form terenu.

Tezy, uchwalone na Konferencji Nauczycielskiej dnia 13.11 1927 r.
w Lesznie.

1. Materjal naukowy, przeznaczony na klase III, jest stosunkowo
obszerny. Jednak zakres dotyczacych wiadomosci nie da si¢ przesunaé na
klase 1V-a, przeto wysuwa sie koniecznoé¢ zrealizowania programu.
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2. Realizowanie programu i nowozytne nauczanie geoérafii wyma-
ga poglebienia wiedzy geograficznej wsréd sfer nauczycielskich i to droga
samoksztalcenia, wzglqdme kursow geogralicznych. Poglebienia wiedzy
nalezy domagaé si¢ takZe w seminarjach nauczycielskich, stad koniecznem
jest rozszerzenie nauki geogralji na wszystkie klasy tych uczelni, jak to ma
miejsce w gimnazjach.

3. Materjal naukowy z geografji w klasie 111-¢j nalezy rozgrupowaé
na trzy cykle, mianowicie jesienny, zimowy i wiosenny. Jesienny przeznacza
sie na wstepie zagadnienia orjentacyjne w terenie, zimowy—na wiadomosci
antropologiczne, wiosenny—na obserwacje powierzchni ziemi i jej pokrycia.

4, Nauczyciel geografji winien utrzymywaé¢ scisty kontakt z nau-
czycielem przyrody i nauczycielem rysunkow.

5. Nalezy zaopatrzy¢ szkoly w instrumentarjum geograficzne.

6. Przy kazdej szkole nalezy zalozy¢ stacje meteorologiczna.

7. Nauczanie modelowama i rysunkow w szkoifach powszechnych
i szkolach éwiczeri — winno uwzglednia¢ w szerokiej mierze formy po-
wierzchni ziemi.

8. Nalezaloby przeprowadzi¢ szeroka dyskusje wsrod zaintereso-
wanych sfer nauczycie]skich nad zagadnieniem uzytecznosci podreceznika
geografji dla Ill-ej klasy szkoly powszechnej. Jak bowiem praktyka wyka-
zala, z braku ustalonych i przeplsanych podrecznikow geografji dla klasy
[I1-ej, przedmiot ten lekcewazy sig¢ i spycha na ostatni plan.

9. Gdyby podreczniki geografji nie zostaly wprowadzone przez or-
gany nadzorcze (Ministerstwo), natenczas nalezaloby wprowadzié z urzedu
odpowiednie podreczniki metodyczne dla nauczycieli.

10. Zagadnieniem bardzo aktualnem jest kwestja poglebienia wie-
dzy geograficznej u powiatowych organéw nadzorczych szkolnych, nad
czem moglyby czuwaé¢ Kuratoria Szkolne,

Dr. J. MLODOWSKA.

Samodzielna praca w szkole powszechne;.

Cala nowoczesna pedagogika stoi pod haslem indywidualizowaria
pracy ucznia, usamodzielniania go. W dazeniach do znalezienia nowych
drég nauczania specjalng piecza otaczaja pedagogowie przedewszystkiem
szkole powszechna. Jest to zupelnie sluszne, gdyz ona to jest podwalina
wychowania.

Niektére nowe metody wychowawcze jak Winnetka Plan, jak szkota
Petersena czyli t. zw. plan jenajski, ida bardzo daleko w kierunku nowych
haset burzac podz1a{ uczniéw na klasy, odrzucajac staly podzial godzin
i sztywny, niezmienny program. Inne, jak plan daltofiski lub system indy-
widualnej pracy Mackinder, pragna przeprowadzi¢ nowoczesne postulaty.
nie burzac doszczetnie zdobyczy ubieglych wiekow i dotychczasowych
porzadkéw szkolnych. Poniewaz system indywidualnej pracy Mackinder
da sie doskonale dostosowaé¢ do szkoly dotychczasowego typu, z drugiej
za$ strony wykazuje duze korzysci i rozwija dziecko w1qce] niz system
obecnie przyjety, zastosowalismy go w naszej szkole ¢éwiczen w r. ub.
w oddz. 1, w roku biezagcym w oddzialach 1-ym i 2-gim.
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Zasada systemu jest, aby dziecka do nauki nie zmuszaé, ale stara¢
sie obudzi¢ w niem cheé¢ do uczenia sie. Skoro dziecko raz zacznie sie
uczy¢, system daje moznosé kazdemu z uczacych si¢ posuwaé sie tak
predko naprzéd, jak na to pozwala jego temperament, jego zdolnosci. Nau-
czyciel kontroluje jedynie, czy materjal przerobiony, zostal nalezycie przy-
swojony.

Rozumie sieg, ze wobec zupelnie réznego tempa pracy réznych dzieci
wytwarza sie w klasie wiele pozioméw. Poniewaz jednak nauczyciel wciaz
bezposrednio styka sie z poszczegélnemi jednostkami, wcigz czuwa nad
niemi, wiec nauka kazdego z dzieci stale postepuje naprzéd, przyczem
przy koficu okresu kazde z dzieci osiaga to indywidualne maximum na
jakie je stac.

Poniewaz szkola ¢wiczen jest szkola doswiadczalng dla kandydatow
stanu nauczycielskiego, musieliSmy jeszcze i ten tak stosunkowo malo
rewolucyjny system indywidualnej pracy okroi¢ i przystosowaé¢ do na-
szych warunkow.

Zajecia wstepne w naszej klasie 1-ej polegaja, tak jak w normalnej
kl. 1-ej na pogadankach, rysowaniu, lepieniu, éwiczeniu zmystéw, $piewie,
zabawach i t. p. Staramy sie jedynie o duzg koncentracje, tak zeby wszyst-
kie godziny jednego dnia stanowily jedna calostke, oraz zeby w zajeciach
wszystkie dzieci braly jak najzywszy udzial. Te pierwsze zajecia wzoru-
jemy na zajeciach w szkole typu Decroly. Jednoczes$nie duzy nacisk kla-
dziemy na opowiadanie dzieciom bajek, wypowiadanie wierszykéw, poka-
zywanie ksiazek obrazkowych, a to w celu rozbudzenia w nich checi do
rozpoczecia nauki czytania i pisania. Z chwila, kiedy che¢ ta staje sie
zywa, nauczycielka przeprowadza z dzieémi 1-sza lekcje metoda Falskiego
z jego elementarza. W tym samym czasie wywiesza sie na sznurku wzdluz
scian caly szereg barwnych obrazkéw, przedstawiajacych przedmioty
dzieciom znane, a ktorych pisownia nie nastrgcza trudnosci, nie potrzebuje
dwuznakéw, zmiekczen, noséwek i t. p. Pod obrazkiem napisana jest
nazwa i wyodrebniona pierwsza litera napisana innym kolorem atramentu.
Zachecone barwnoscia obrazkéw dzieci rozbieraja je miedzy siebie, zastana-
wiaja si¢ co one przedstawiaja, staraja si¢ je przerysowaé, a takze odtwo-
rzy¢ podpis, poczatkowo patrzac na wzér, potem juz z pamieci. Z chwila
kiedy to potrafia, zglaszaja si¢ do nauczycielki, pokazuja wybrany przez
siebie obrazek i swoja prace, odczytuja napis, wreszcie pisza dane stowo
na tablicy. Jesli im si¢ to powiedzie, przechodza do nastepnego obrazka.
Wkrétce nie wystarcza' im odtworzenie nazwy przedmiotu. staraja sie cos
o tym przedmiocie powiedzie¢. ukladaja zdania: np. ,to tawka Ali", ,ser
lezy na stole”. Inteligentniejsze ukladaja juz cale historyjki, przyczem
o ile nastrecza im sie trudnos$¢ napisania jakiej$ litery, dotad nie przera-
bianej w szkole, ida do nauczycielki i tu indywidualnie zdobywaja potrzeb-
ng im wiadomos¢. Oto przykiad jednej z historyjek, ulozonych przez
dziewczynke 7-letnia w 3-im miesiacu nauki.

To jest sok. Sok jest czerwony. Sok stoi na stole.

Ala lubi sok i Janek lubi sok, mama da soku Ali i Jankowi.

Ta tawka jest taty — tata robi lawke z drzewa i t. p.

O ile jaki$ wyraz nastrecza im pewne watpliwosci co do pisowni,
ukladaja go najpierw z alfabetu ruchomego, a po sprawdzeniu przez nau-
czycielke, lub po naradzie z kolezanka, wpisuja na kartke.

Jak juz zaznaczylam, ze wzgledu na praktyke pedagogiczna, czesé
godzin w 1-szym oddziele musi by¢ prowadzona dawnym systemem, musi




-

PRACA SZKOLNA 121

wiec by¢é wprowadzanie nowego wyrazu, analiza, wyodrebnianie nowego
dzwieku itp. Jednakze dzieci nie czekaja na poznanie nowego dzwieku do
lekcji zbiorowej, lecz o ile im on jest do ukladanej ,historyjki” potrzebny,
informuja sie u nauczycielki. To tez u niektérych zmiekczenie, dwuznaki
i nosowki, pojawiaja sie wczesniej, zanim byly na wspdlnej lekcji oma-
wiane. Jednakowoz dopiero z chwila kiedy te nowe trudnosci zostaly na
wspolnej lekcji wyjasnione, zjawiaja sie na $cianie obrazki, przedstawia-
jace przedmioty, ktérych nazwa obejmuje badZz zmiekczenie, badz dwu-
znak, badz nosowke, oczywiscie w odpowiedniej kolejnosci. W miare przy-
bywania wiadomosci ,historyjki” staja sie dluzisze, oto np. historyjka
z miesigca lutego 1927 roku.

.To jest trabka. Trabka gra tra-ta-ta. Orkiestra gra na trabce. Mu-
zyka idzie do kosciola i trabia”.

Miesigc styczen 1928 r.

,Bocian chodzi po lace. Bocian je zaby. Janek dal bocianowi zabe
i bocian zjadl”.

Aby utrwali¢ kojarzenie odpowiednich nazw z odpowiednimi obraz-
kami, wprowadzamy tabliczki, na ktérych sa cztery obrazki. Odpowie-
dnie nazwy wisza na luznych kartonikach przyczepione sznureczkiem do
tabliczki. Dziecko dobiera odpowiednia nazwe do kazdego obrazka. Dla
utrwalenia dwuznakéw i zmigkczeni dajemy tabliczki z obrazkami i niepel-
nemi podpisami, np. pod obrazkiem przedstawiajacym grzyb podpis ¢ - yb,
na sznureczku obok tablicy zawieszony dwuznak rz pozwala dziecku do-
skonale zorjentowaé sie w jego brzmieniu.

Dla wprawy w czytaniu dzieci najchetniej biora historyjki, ulozone
przez kolezanki, a przepisane wyraznie atramentem na kartony przez se-
minarzystki. Nazywa si¢ to gazetg 1-ej klasy. Chetnie tez czytaja elemen-
tarz, nie krepujac sie kolejnoécia. Pewne tylko partje nauczycielka zacho-
wuje na lekcje wzorowe lub na lekcje prowadzone przez praktykantki.
Niektére dziewczynki odwazniejsze juz w lutym wziely sie do ,,Plomycz-
ka" i daja sobie radeg. Dzieci pracuja tym systemem bardzo chetnie. z zalem
porzucaja swa prace, czesto o ile nie wykonczyly iei, nie chcg wychodzié
na pauze. Niechetnie tez maja lekcje zbiorowa, ktéra wymaga od nich po-
suwania si¢ w jednakowem tempie dla wszystkich, nie pozwala na swo-
bodny wybér tematu i rodzaju pracy. Z poczatku dzieci pracowaly bardzo
powierzchownie, szybko zmieniajac obrazki i nie wykorzystujac ich doktad-
nie. Wkrotce to sie jednak zmienilo i obecnie widzimy, ze dziecko nieraz
i po pare godzin poswieca temu samemu obrazkowi, zanim go dobrze — we-
dlug swego mniemania — nie opracuje.

Réwnorzednie z jezykiem polskim prowadzi sie¢ systemem indywi-
dualnej pracy takze i rachunki. I tu znowu ze wzgledu na praktyke peda-
gogiczna, trzeba monogralje liczb i pisanie cyfr przeprowadzi¢ na lekcjach
zbiorowych. W Anglji takze i ta cze$¢ nauki pozostawiona jest indywi-
dualnemu opracowaniu przez dzieci.

Z chwila, kiedy dzieci poznaja monografje i cyfry do 5-u oraz zasadni-
cze znaki dzialan, otrzymuja na kartonach, rozwieszonych wzdluz scian,
zagadnienia w tych granicach sie obracajace. W miare, jak wiadomosci ick
rosng, przybywaja stopniowo coraz to trudniejsze zagadnienia. Rzeczg cie-
kawg i charakterystyczna jest, ze dzieci przy wyliczaniu bardzo predko
przestaja sie postugiwaé liczmanami i uciekaja sie do nich, tylko o tyle,
o ile zagadnienie jest juz dla nich specjalne trudne i o ile przez nauczy-
cielke sa zachecone do uzycia liczmanéw. Bardzo ciekawa rozmowe mia-
tam z 6% letnia Marcia. Ile razy bylam u nich w klasie, przegladalam jej
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rachunki i znajdywalam bledy. Po pewnym czasie widze, ze rachuje
bezblednie. Na moja pochwale powiedziala mi: ,.Z poczatku to ja sie
mylilam, ale wciaz, wciaz robilam rachunki i teraz sie nie myle”. Po-
s$wigcala sie zas rachunkom z dobrej woli, chcac osiagnaé¢ doskonatos¢,
wcale za$ nie zachecana przez nauczycielke,

Azeby wykorzysta¢ wartos¢ glosnego czytania, nauczycielka cze-
sto kaze dzieciom otworzy¢ elementarz na pewnej stronicy i przeczytaé
ja po cichu. Potem jedno z dz:eci czyta glosno, inne je poprawiaja.

Oddziat 2-gi pracuje juz powaznie:. Dzieci tej klasy otrzymuja juz za-
gadnienia, ktére maja wykonczyé w ciagu tygodnia. Zagadnien takich
otrzymuja 8, a mianowicie 2 opierajace si¢ na czytankach, 2 z ortografj:
czy gramatyki, 2 z rachunkéw i 2 z geometriji.

Zagadnienia te, napisane w kilku egzemplarzach, rozwieszone sa
na scianach klasy.

Zwazywszy, ze z 21 godzin lekcyjnych, przeznaczonych tygodnio-
wo dla kl. 2-iej, 14 godzin poswieca sig¢ na religje, rysunki, roboty, $piew,
gimnastyke, hospitacje i lekcje praktyczne, pozostaje dzieciom na samo-
dzielna, indywidualna prace — 7 godzin. Z poczatku dzieci ogromnie sie
spieszyly, aby wykoficzy¢ zagadnienia na czas, z czasem jednak przeko-
naly sie, ze maja na to do$¢ czasu w ciagu tygodnia, przystepuja wiec do
pracy spokojnie i wiekszo$¢ juz w piatek ma wszystko odrobione i moze
sie zabraé¢ do czytania ,,Plomyczka".

Dla informacji zaznaczy¢ musze, ze jako ksiazki do czytania uzywa
2-gi oddzial Gallego i Radwanoweij: , Nasza ksiazka". Podrecznik ten dosko-
nale nadaje si¢ do samodzielnych opracowar i podaje na koiicu caly szereg
wzoréw do ujecia tych opracowan. Do gramatyki i ortografji postugujemy
si¢ ksiazka Dargielowej , Patrze i opisuje”. Wreszcie do rachunkéw maia
dzieci 2-ga cz. Kranza.

A teraz jak wygladaja zagadnienia.

wPrzeczvtaj z twojej ksiazki do czytania ustep: ,Kieszenie Fran-
ka"., Wypisz nieznane stowa do stowniczka i postaraj si¢ wyjasnié je. Wy-
licz czego potrzebujesz do szycia. Pamietaj, ze przy wyliczaniu oddziela
sie wyrazy wyliczone przecinkiem.

Przeczytaj z twojej ksiazki do czytania wiersz: ,,Wedrowniczek".
Wypisz zen zdania pytajace i wykrzyknikowe. Po czem poznajesz jedne
i drugie. Ul6z 3 zdania pytajace i 3 wykrzyknikowe. Narysuj tego chlop-
czyka, ktory sie wybieral na wedrowke.

Przeczytaj z twojej ksiazeczki do czytania ustep: ,Moje saneczki.
Narysui w 2-ch obrazkach pierwsza i druga jazde chlopca. Opisz swoja
przygode na saneczkach.

Przyjrzyj sie obrazkom na str. 6 ksigzeczki ,Patrze i opisuje”. Co
mogl zawola¢ ten chlopiec a ta dziewczynka? Pamietaj postawié¢ na koricu
tych zdan wykrzyknik,

Z rachunkow albo dzieci same uktadaia zadania, postugujac sie wy-
wieszonemi w klasie cennikami, albo przerabiaja wyznaczone zagadnienie
z Kranza. W jednym tygodniu mialy za zadanie wprawe w wazeniu na
gramy, dekagramy i kilogramy.

Dla utrwalenia tabliczki mnozenia wymyslita nauczycielka lami-
gtowke, ktora dzieci wykonaty na robotach. Kazde z dzieci ozdobito dwa tej
samej wielkosci kartony ulozona przez kazde z nich wycinanka. Obie wy-
cinanki sa identyczne. Na odwrotnej stronie kartonéw wypisaly dzieci, na
jednym mnozna i mnoznik (przytem na kazdym mnoznik pozostaje ten
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sam), na drugim kartonie odpowiednie iloczyny. Pierwszy karton zostatl
pociety na prostokaty, zawierajacy kazdy jedno dzialanie. Chcac ulozyé¢
na drugim kartonie pocieta wycinanke w calo$é¢, dzieci muszg nakrywac
odpowiedniem dzialaniem odpowiedni iloczyn, w ten sposéb utrwalaja
zwigzek miedzy niemi.

Oto jedno z zagadnien z geometrji. Wyrysuj w zeszycie kwadrat
o boku — 10 cm. Ul6z na tym kwadracie twoje centymetry kwadratowe.
Ile sie ich pomiesci w 1 rzedzie, ile bedzie tak:ch rzedéw? Ile naogé! umies-
citas cm. kwadratowych? Taki kwadrat nazwiemy decymetrem kwadrato-
wym. Zapisz z boku ile cm. kwadratowych zawiera decymetr kwadratowy.

Z chwila kiedy dziewczynka odrobi zagadnienie zglasza si¢ do nau-
czycielki, ktora odpytuje ja, i przeglada jej prace pismienna. O ile opraco-
wanie zagadnienia przez uczenice zadawala nauczycielke, stawia krzyzyk
na karcie wywieszonej na $cianie naprzeciw nazwiska uczenicy i w kratce
odpowiadajacej przedmiotowi. Dziewczynki sa bardzo dumne z kazdego
przybywajacego im krzyzyka.

A rezultat nauki, Dziewczynki czytaja biegle i czytaja chetnie, pi-
sza, doé¢ obszernie ujmujac zadanie. Rachuja biegle. A przytem lubig bar-
dzo swa prace, zabieraja si¢ do niej z zapalem i potrafia pracowa¢. nawet
jesli w klasie jest kilka, nawet kilkanascie oséb obcych.

Te dodatnie wyniki wskazuja jak wazne byloby zastosowanie sy-
stemu indywidualnej pracy przy t. zw. ,,cichych zajeciach”. Tak jak sie one
dz’siaj przedstawiaja, sa one bardzo malo twadrcze i oddzial pracujacy cicho
malo istotnie zyskuje. Tem si¢ tfomaczy, Ze sumienni nauczyciele wola
raczej dtuzej pracowaé, zajmujac si¢ kazdym oddzialem zosobna, niz pro-
wadzié¢ oddzialy polaczone. Gdyby zastosowany zostal do uczniéw cicho
pracujacych system indywidualnej pracy, pracowaliby oni z niemniejsza
korzyscia, a kto wie czy nie z wigksza niz podczas glosnych zajeé. Dzis,
kiedy nauczyciel ma juz szereg ksigzeczek, ulatwiajacych mu ukladanie
zagadnien, kiedy znajduje tak wielka pomoc w artykulach z ,,Plomyczka”
nie stanowi to tak wielkiej trudnosci ulozenie planu cichych zaje¢ a ko-
rzy$¢ daje bezsprzecznie ogromna.

H. GNOINSKA.
Lekcja w oddzialach polaczonych II-im i IIl-cim.

JEZYK POLSKI: czytanka ,Chrobotek” z ksigzeczki ,Lubie czytaé"
Dargielowej i Oderfeldéwny *).

Lekcje zaczynam od wyjasnienia, ze dzieci II-go oddziatu musza
bardzo uwazaé, bo nie beda mialy przed oczami ksiazeczek, a musza zro-
zumie¢ dobrze to, co im przeczytaja dzieci z oddziatu Ill-go; dzieci IIl-go
oddz. musza tak starannie czytaé, zeby II-gi oddzial mégl sie dokladnie
z czytanka zapoznad.

~ Czytanke odczytujemy 3 razy: pierwszy raz czyia wigksza liczba
d_ne;i, a wiec mniejszemi ustepami; drugi raz odczytujemy w celu wyjas-
nienia niezrozumialych wyrazéow; trzeci raz cala czytanke czyta tylko
2 dzieci, aby nie rozbijaé tresci.

f ') Dla uniknigcia nieporozumien zaznaczamy, ze lekcja powyisza nie po-
zostaje w zadnym zwiazku z naszym Konkursem. (Przyp. Red.).
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Po skoficzonem czytaniu polecam wszystkim dzieciom obmysleé ta-
kie obrazki, zeby cala czytanke mozna bylo na tych obrazkach opowie-
dzie¢. Do kazdego obrazka znalezé trzeba podpis-tyiul. Po pewnej chwili
dzieci proponuja poszczegdlne obrazki i podpisy — zgloszone badz kryty-
kujemy, badz przyjmujemy lacznie z podpisem. Wéwczas jedno z dzieci
(IT-go albo III-go oddz.) zapisuje tytul obrazka na tablicy. Dyktuja ma po-
zostale dzieci.

Tak opracowujemy wszystkie obrazki i tytuly do nich. Tytuly te—to
punkty planu,

Punktéw otrzymalismy 6.

1. Jak mama puscila prosiaczka w kuchni,

2. Jak dzieci daly prosiaczkowi jesé.

3. Jak dzieci prosily mame o prosiaczka.

Tu musieliSmy dtuzej wspolnie obmyslaé, jak taki obrazek naryso-
waé, bo niektore dzieci dowodzily, Ze takiego obrazka narysowaé nie
mozna. A wigc zastanawialiSmy sig, jak nalezy narysowaé, aby bylo wi-
doczne, Ze dzieci prosza. Propozycje byly nastepujace: ,ida do mamy”,
»stoja nakolo mamy”, ,,buzie maja otwarte”, ,,glowy podniesione do géry"
{do mamy)

4, Jak dzieci robia prosiaczkowi chlewik.

5. Jak dzieci opiekuja si¢ prosiaczkiem,

Zanim zdecydowalismy si¢ na ten punkt, musieliSmy przeprowadzi¢
dluga dyskusje, gdyz jedne dzieci z II-go oddzialu chcialy narysowaé obra-
zek ,jak dzieci dawaly jes¢ prosiaczkowi®, inne ,,jak dzieci przynosza mu
zielsko ze spaceru”. Rola Ill-go oddziatu polegala na tem, zeby znalei¢
wyraz obejmujacy jedna i druga propozycje. I rzeczywiscie znalazty wlasci-
we wyjScie — zaproponowaly dwa tytuly: ,opiekuja si¢” i ,chowaja”,
z ktérych pierwszy zostal przyjety.

6. Jak sie prosiaczek oswoil,

Ten punkt, uznany przez dzieci za konieczny, wymagal tez dluzsze-
go omoéwienia, Dopiero we wspélnej rozmowie skojarzyly sobie oswojenie
sie prosiaczka z urywkiem, opisujagcym prosiaczka, biegnacego za dzieé¢mi
ojak piesek".

Nastepnie poszczegélne dzieci z II-go oddzialu odczytuja plan z tabli-
cy: kazde dziecko odczytuje jeden punkt.

Dalsze etapy lekcji przedstawialy si¢ w nastepujacy sposéb:

Oddzial II-gi przepisuje z tablicy tytuly obrazkéw; rysuje obrazki
i pod kazdym umieszcza odpowiadajacy mu podpis. W koncu dzieci II-go
oddz. opowiadaja o kazdym obrazku.

Oddzial IIl-ci przepisuje réwniez punkty planu do zeszytéow, ale
obrazki do nich wykona w domu.

1 Obrazki te zostaly pézniej tylko przejrzane i do nich juz nie wraca-
i$my.

2) W czytance wyszukuja dzieci ustepéw, odpowiadajacych kaz-
demu punktowi planu,

3) Czytaia cala czytanke w nastepujacy sposéb: Wyznaczam 6-ro
dzieci (liczba punktéw planu i ustepéw w ksiazce): pierwsze, drugie, trze-
cie, czwarte i t. p. Kazde z wybranych dzieci ma przeczytaé przypadajacy
na nie kawatek. Dana jest chwila na przygotowanie, w czasie ktorej kazde
dziecko wyszukuje sobie skad i dokad ma czytaé. Podczas czytania pilnuja
si¢ same, gdzie konczy¢ i gdzie zaczynaé. Czytanie wigc nie jest przerywa-
ne — wystepuje jako calosé.



PRACA SZKOLNA 125

4) Opowiadaja tresé czytanki. W tym momencie chodzito mi o wy-
zyskanie opowiadania — powtoérzenia jaknajlepszego, ze szczegétami i opo-
wiadania mozliwie tresciwego—jaknajkrotszego. Chlopiec, ktory sie pierw-
szy zglosit do opowiadania, ujat je zupelnie samorzutnie w drugi sposéb.
Po skoriczonem opowiadaniu zapytatam dzieci, jakie bylo to opowiadanie,
dtugie czy krétkie? Dzieci bez wahania odpowiedzialy ,,bardzo krotkie".
Dalej zastanawialismy sie, czy jednak bylo dobre, czy najwazniejsze rzeczy
byly uwzglednione. Znéw dostalam zupetnie trafne odpowiedzi. Zwrécitam
sie wiec do dzieci, zeby mi opowiedziaty teraz ,dlugo”. Zaznaczam, Ze nie
potrzeba powtarzaé zwrotéow z ksiazki. Po skoficzonem opowiadaniu (przez
jedna tylko dziewczynke) pytam, ktéry rozdzial opowiadania jest tatwiej-
szy. Zdania co do tego sg podzielone. Nastepuja jeszcze dwa opowiadania
sjaknajdluzsze* i ,jaknajkrotsze”,

5) Ostatni moment lekcji: na zasadzie tych dwéch rodzajéw opo-
wiadan rzucam dzieciom mysl, czy nie moznaby obmysleé¢ krétszego pianu
{niz ten juz napisany), ale obejmujacego jednakze calosé tresci. Jako re-
zultat zbiorowej pracy dzieci zapisujemy na tablicy (p6zniej — do zeszy-
téw), juz bez odwotywania sie do obrazkéw -- 3 punkty:

1. Mama kupita prosiaczka na zabicie.

2. Dzieci wyprosity prosiaczka od mamy.

3. Dzieci chowaly prosiaczka.

W ujeciu tresciwem praca dzieci Il-go oddzialu przedstawiala sig
w nastepujacy sposéb:

a) stuchaja czytania, b) obmyslaja obrazki i daja im tytuly, ¢} dyk-
tuja dzieciom IIl-go oddz. podczas zapisywania na tablicy lub same zapisu-
ja; d) odczytuja z tablicy poszczegolne tytuly (plan); e) przepisuja caly plan
do zeszytow; {) rysuja obrazki i podpisuja; g) opowiadaja o obrazkach.

Przebieg pracy dzieci w oddz. IIl-cim byl nastepujacy:

a) czytaja glosno; b) obmyslaja wspélnie z II-gim oddz. obrazki i ty-
tuly; c) zapisuja i dyktuja wybrane tytuly na tablicy; d) przepisuja do ze-
szytow plan; e) rysuja do tytulow obrazki (robota domowa]); ) wyszukuja
w czytance ustepow, odpowiadajacych kazdemu punktowi planu; g) czyta-
ja calos¢ wedle punktéw planu; h) opowiadaja jaknajkrécej, wzglednie
jaknajdtuzej; i) obmyslaja inny — krotszy — plan i przepisuja do zeszytow.

W tem zestawieniu latwo zauwazy¢, ze ujecie calosci pracy starszych
dzieci jest daleko trudniejsze i w ten spos6b podkreslamy réznice pozio-
mu obu oddzialéw. W tego rodzaju lekcjach nalezy usilnie pilnowa¢, by
wydajnos$¢ pracy jednego i drugiego oddziatu byla jaknajwigksza.

Lekcja powyzsza byla przeprowadzona w ciagu 2 godzin (w 1I od-
dziale troche dluzej), nie nastepujacych po sobie (1 godzina jednego dnia,
2-ga — drugiego).

Uwaga. Tematéow do takich lekcyj nie znajdziemy duzo. W mia-.
re jednak jak sie nasuwaja, uwazam za bardzo pozadane wyzyskiwaé je,
dostarczaja nam bowiem waznych korzysci wychowawczych, a mianowicie

1. Lekcje tego typu sa jednym ze $rodkow przeciwko tak czesto
spotykanemu separatyzmowi klas.

2. Stanowia okazje dla zadzierzgnigcia nici, wiazacych oba od-
dziaty.

3. Dzigki nim pobudzamy dzieci jednego i drugiego oddzialu do in-
tensywniejszej pracy — bodZcem tu jest ambicja klasy (niewinna zreszta).
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4, Stwarzamy naturalne warunki dla dobreg o czytania.

5. Przyzwyczajamy do giosnego czytania dla innych w warun-
kach naturalnych — nie jak zwykle dla sprawdzianu ze strony nauczyciela.

6. Przyzwyczajamy do sluchania i rozumienia tresci glosnego czy-
tania swoich kolegow i koiezanek, a nie jak zwykle tylko nauczyciela,

7. Przyzwyczajamy do poszanowania glosnego czytania innych
przez odpowiednie zachowanie sie.

8. Stwarzamy warunki do skupiania uwagi, w warunkach trudniej-
szych niZ przy czytaniu przez nauczyciela, co znowu jest pozytecznem
¢wiczeniem.

9. Wyrabiamy zdrowy krytycyzm zaréwno u dzieci jednego jak dru-
giego oddzialu.

R. RUDZINSKA.

Spostrzezenia przyrodnicze.

(patrz: Dodatek do Nr. 4-go ,Pracy Szkolnej").

Podajemy tym razem na jednej kartce 2 okresy: Okres III: ,,Pelnia
wiosny’ i okres IV: ,,Wczesne lato”.

W chwili, gdy to pisze, $nieg pada gestemi platami. Tak kapryéna
jest w tym roku wiosna! A jednak, kalendarzowo rzecz biorac, okres petlni
wiosny przypada na miesigc maj mniej wiecej. Dla okresu tego charakte-
rystyczne jest zakwitanie tych drzew, na ktérych kwiaty zjawiaja sie po
ulistnieniu. Koriczy sie ten okres przed kwitnieniem zyta. Podane na
tejze kartce dni z przymrozkami odnosza sie do charakterystycznych dla
maja 3-ch dni, ktore przypadaja rok rocznie mniej wigcej miedzy 10 a 15
maja. Ciekawem tez bedzie, kiedy w tym roku sadzone beda w rozmai-
tych okolicach kartofle.

Z podanych tu roslin szczegélnie wazng jest data zakwitania bzu
pachnacego. Brusznica boréwka (jagoda czerwona!), zakwita 2 razy do
roku: w maju i wrzesniu.

Okres IV: ,,Wczesne lato” przypada mniej wiecej na miesiac czer-
wiec, Poczatkiem tego okresu jest kwitnienie zyta. Koriczy sie przed roz-
poczeciem dojrzewania jagéd i owocowania krzakéw jagodowych. Daty
zakwitania zyta i akacji sa dla fenologa wyjatkowo wazne.

Zycie przyrody w tym czasokresie posuwa sie w tak zywem tem-
pie, Ze notatki tu podane sa nieznaczna czescia tego, co dziecko zauwazyé
moze, zauwazy¢ musi. Jest to okres najbogatszych i najiywszych luznych
spostrzezeni ucznia. Okres ten wykorzystaé¢ nalezy jaknajskwapliwie;j.
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Kronika.

PIERWSZY OGOLNY ZJAZD
B. UCZENNIC SEMINARJUM IM. ORZESZKOWEJ W WARSZAWIE.

W dniu 13 i 14 kwietnia odbyt sie¢ Zjazd b. uczennic Seminarjum
im, Orzeszkowej z okazji 20-lecia istnienia szkoly i 10-lecia jej — jako
szkoly panstwowei. W zjezdzie bralo udzial okoto 200 b. uczennic.

Po otiwarciu Zjazdu przez dyrekiorke, p. Wande Dzierzbicka
w obecnosci przedstawicieli Ministerstwa, Kuratorjum i Inspekioratu
m. Warszawy, przewodnictwo objela p. Walicka, jedna z zalozycieiek Se-
minarjum i nominalna wobec wladz rosyjskich wlascicielka. P. Dzierzbi-
cka przedstawila w swym referacie historjg¢ powstania szkoly, podnoszac
zasltugi tych wszystkich, ktérzy wytezonemi wysitkami zdolali utrzymaé te
placowke w ciezkim okresie obcych rzadéw, niepewnych czaséw wojny
i niemieckiej okupac;ji. Laczme z biezacym rocznikiem V kursu, Semina-
rjum ukoriczyto 401 uczennic.

W czasie dwudniowych obrad wygloszono kilka referatow, zwie-
dzano wystawy szkoly éwiczen, rob6t recznych, wystawe ksigzek i wydaw-
nictw pedagogicznych oraz poradni¢ muzyczna.

Przed rozwiazaniem Zjazdu zaw’nzane zostalo na wniosek uczestni-
czek Koto bylych uczennic Semin. im. Orzeszkowej w Warszawie. Przyjeto
projekt statutu i dokonano wyboru prizydjum.

Osoby zainteresowane sprawag Kola zwracac¢ sie moga o informacje
albo do Dyrekcji Seminarjum (Warszawa, Nowolipki 11) albo do kol. Ma-
rii Koniuszewskiej, Warszawa, Radna 4. M. K

Reorganizacja Sekcji Pedagogiczne;j
PRZY ZARZADZIE GEOWNYM ZWIAZKU P. N. S. P,

Od Zarzadu Sekcji Pedagogicznej otrzymujemy nastepujacy komunikat;

Zarzad Sekcji Pedagogicznej w nowym skladzie dokonal reorgamizacji Sekcji, po-
dzieliwszy ja na cziery dzialy:

1) dzial zagraniczny, majacy na celu propagande na zagranice i utrzymywanie
z nig koniaktiu

2)dziat krajowy, majacy na celu rozpowszechnianie ideologji Zwiazku na zewnatrz
i nawiazanie kontaktu z innemi instytucjami nauczajacemi i wychowawczemi,

3) dzial organizacyjny.majacy na celu opicke i pomoc w organizowaniu Sekcyj
Pedagogicznych Prowincjomalnych.

4) dzial wewmetrzny — inicjodawczy, ustalajacy program pracy.

-Praca Szkolna" pod ta sama redakcja pozostaje madal orgamem Sekciji Pedag.

Zmieniono dotychczasowy regulamin Sekcji i zaprojekiowano program pracy.

Zarzad Sekcji Pedagogicznej zwraca sie z apelem do Komisyj Wojewédzkich, Od-
dzialéw Powiatowych i Ognisk, by tworzyly na swoich teremach Selicje Pedagogiczne,
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ktére proszone sg o wspOlprace z Centralg Sekcji Pedagogicznej przy Zarzadzie Glow-
nym Zwigzku P. N, S. P. w Warszawie, (Marszatkowska 123).
Przewodniczaca Sekcji Pedagogicznej
() Zolja Janiszowska.
Sekretarka Sekcji Pedagogicznej
(—) Janina Liese".

W sprawie Konkursu ,Pracy Szkolnej' .

Podajemy do wiadomos$ci os6b zainteresowanych i wszystkich czy-
telnikdw, ze ogtoszenie wyniku Konkursu ulec musi zwiloce, z powodu cho-
roby dwu os6b, nalezagcych do sagdu konkursowego i wyjazdu paru o0s6b
w okresie feryj w:elkanocnych. Nadmieniamy réwniez, ze doreczone zosta-
ty Redakcji leszcze dwie prace, nadestane we wiasciwym terminie, ale
przekazane nam po wydrukowaniu spisu prac w Nr. 3-cim. Dopetniamy
zatem spis poprzedni: Nr. 27. Godto Nauczycielka i Nr. 28. Godto: Kalina.

ODPOWIEDZI REDAKCII.

Kol. St. Ziembowiez w Gradach. Dziekujemy serdecznie za zaufanie. Postara-
my sie da¢ Sz. koledze wyczerpujaca odpowiedz listowna, prosimy jednak o cierpliwo$¢
gdyz Redakcja ma bardzo duzo materjatdbw do przejrzenia.

Kolezanka Zolja Wot. w Kielcach. Zwrot ,to znaczy sie" jest rusycyzmem. Na-
lezy méwi¢: ,to znaczy“.

Kol. Seweryn Ciekalski. Jadrzejow. W nastepujacych ksigzkach znajdzie sie
potrzebny materjat. Tenner: Podrecznik sztuki czytania (Lwow. Seyfarth). Czapczynski;
Cwiczenia w méwieniu. (Ksigznica — Warszawa — Lwoéw). Komamicki: Teatr szkol-
ny. Pozatem w czasopiSmie Teatr Ludowy (Dodatek do Polskiej Oswiaty Pozaszkolnej)
mezna znalez¢ artykuty i wskazdwki bibliograficzne.

Kol. F. Kaliska w tacznej. Materjat znalezé mozna w nastepujacych ksigzkach
J. Wierzbinska: Nauka $piewu w szkole powszechnej. (Nasza Ksiegarnia — \Warszawa)
J. Borowa i J. Wierzbinska: Metodyka nauczania S$piewu w szkole ogdlnoksztatcacej
(Gebethner). K. Hiawiczka: Gléwne zagadnienia metodyczne w nauce S$piewu szkolne-
go (Cieszyn — Kresy).

Wszystkich Sz. Kolegow i Kolezanki, ktérzy nadestali artykuty czy materjaty do
dyskusji, prosimy serdecznie o cierpliwo$¢, gdyz Redakcja ma w tej chwili wiecej ma-
terjatdbw niz miejsca w numerach majowym i czerwcowym.

SPIS RZECZY W Jir. 4-ym. 1 Dr. M. Odrzywolski. Bihewioryzm jako teo-
retyczna podstawia pedagogiki naukowej. 2. Dr. J. Szmydtdwna. O charakterze (dokon-
czenie). 3. M. Mscisz. Nauczanie geografjl w Ill-ej kl. szkoty powsz. 4. Dr. J. Mlo-
dowska. Samodzielna praca w szkole powszechnej. 5 H. Gnoinska. Lekcja w oddzia-
tach potaczonych Jezyk polski w oddz. Ill-im i Ill-im. 6. R. Rodzinska, Spostrze-
zenia przyrodnicze. 7. Kronika. 8. Komunikat Zarzadu Sekcji Pedagogicznej. 9. Odp’-
wiedzi Redakcji. 10. Dodatek do Nr. 4. Notatnik $cienny do spostrzezern przyrodni
czych. (Nr. 4)

Redaktor: MARJA LIBRACHOWA.

Wydawca: w imieniu Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i redaktar
odpowiedzialny ZOFJA ROGUSKA.

Odbito w drukarni ,Robotnika“, Warecka 7.





