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DODOTKMIESIECZNY DG CtoSUIW mCIELSKIETOPOSW I")NY SPRAWOM
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W ZWIAZKU Z PRAKTYKA SZKOLNA

DR, M LIBRACHOWA,

Charakterystyki szkolne.

Dla utatwienia skutecznego oddziatywania wychowawczego, dla
wyboru najwlasciwszego dla tego oddziatywania kierunku, a przez to za-
pewnienia sobie pomys$inych wynikéw — potrzebna jest doktadna znajo-
mos¢ dziecka.

Luzne, przygodnie zbierane obserwacje, notowane ulotnie w pamie-
ci, zacierajg sie szybko. PoszczegOlne fakty tracg wewnetrzny zwigzek,
nie mozemy ich doktadnie odwtorzy¢, z jaskrawszych zapamietanych frag-
mentdéw nie udaje sie nam stworzy¢ doktadnego i zrozumiatego obrazu.
Stad potrzeba utrwalania zebranego w codziennej obserwacji materjatu
i ujecia go w taki sposob, zeby duchowe oblicze dziecka zachowalo swe
istotne cechy.

Potrzebe te zrozumiano oddawna; zrozumieli jg zwlaszcza ci pe-
dagodzy. ktdrzy poszukujg ulepszonych sposobéw oddziatywania wycho-
wawczego i rozumiejg, ze o ile oddziatywanie to ma by¢ skuteczne — musi
by¢ zindywidualizowane.

Jednakze pomimo rozlicznych prob w tym k'arunku poczynionych,
sprawa charakterystyk szkolnych btgdzi jeszcze dotychczas po manow-
cach.

Znajdujemy tu i owdzie rozne schematy do charakterystyk, jednak-
ze wybor ktoregokolwiek z nich bywa zawsze kitopotliwy, nie mozna sie
bowiem zorjentowac¢ na jakich przestankach teoretycznych opiera sie au-
tor schematu, jakie sg jego zatozenia. Wszedzie daje sie jedynie zauwazyé
dazenie do wyczerpania cech, co ttumaczy¢ nalezy tern gteboko zakorze-
nionem przekonaniem, ze charakterystyka o tyle jest dobra, o ile jest wy-
czerpujaca.

Otrzymujemy w rezultacie olbrzymig liste cech fizycznych, umysto-
wych, uczuciowych, wolowych i — przegladajac je — doznajemy uczucia
zaniepokojenia: czy przy kazdej z nich, charakteryzujac dane dziecko,
mamy co$ do zanotowania? Czy zarowno teoretycznie, jak praktycznie
mozliwg jest rzeczg wyczerpanie wszystkich cech i czy istotnie to jest ce-
lem charakterystyki?

Zatrzymam sie przez chwile nad schematem dr. Decroly, ktéry jest
szczegblnie wygodny do blizszego omdwienia, poniewaz wydrukowany
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jest w catosci w ksigzce p. Hamaide: ,Metoda Decroly" ‘) i wypetniony,
kazdy przeto moze go zdoby¢ i, majac przed oczami, zestawié¢ z uwagami,
ktore tu beda rozpatrzone.

W schemacie dr. Decroly znajdujemy dwa wielkie dziaty: 1-y nosi ty-
tuk: Tendencje egocentryczne, drugi — tendencje egzocentryczm; kazdy
z tych dziatdw podzielony jest jeszcze na poddziaty; dla tendencyj egocen-
trycznych poddziatéw jest VIII. Kazdy z tych 8miu poddziatéw rozbity
jest na poszczegdlne kwestje (cechy), ktérych razem wyliczono 102 dla
jednego tylko dziatu. W dziale IlI-gim (tendencje egzocentryczne), wyszcze-
gblniono 91 cech — razem 193; do tego dooa¢ nalezy 22-ie cechy szczegdto-
we—otrzymujemy razem 215 cech. Zdumienie ogarnia, ze czytajgc wypet-
niony schemat, widzimy przy kazdej niemal wyszczegdlnionej cesze znak
plus lub minus, ze nauczyciel mogt to wszystko zauwazy¢ i okresli¢; system
znakowania polecony przez dr. Decroly nie przyczynia sie wcale do spre-
cyzowania duchowego obrazu danego dziecka. Majac przed sobg wypetnio-
ny kwestjonarjusz, nie odbieramy wrazenia catosci, gubimy sie w szczegé-
tach, nie wiemy, ktére z nich sg wazne, a ktore bez znaczenia. Jest to po-
prostu inwentarz cech, domagajacy sie jeszcze dodatkowego opracowania.

Schematdéw tego typu jest bardzo duzo i wszystkie sg mniej wiecej
do siebie podobne; roznig sie ukltadem, terminologia, rozmiarami, zasadni-
czo jednak nie odbiegajg od siebie. Najstabszg ich strong jest wielka ilos¢
wyszczegblnionych cech i réwnorzedne ich traktowanie, drobiazgowa ana-
liza psychiki, prowadzaca do takiego jej rozproszkowania, ze niema mo-
wy 0 ujeciu catosci.

Dalsze stabe strony tych schematow to sugestjonowanie wycho-
wawcy, ktdry majac przed sobg schemat, bedzie ulegat tendencji do wy-
petnienia go mozliwie dokladnie, jakkolwiek znajda sie cechy, o ktérych
nie bedzie miat nic do powiedzenia i ktorym nie bedzie mdégt wyznaczyé
wilasciwego miejsca w zespole innych cech — co jest sprawg dla charakte-
rystyki bodaj najwazniejsza. Powazna trudnos$¢ nastrecza réwniez kwe-
toda gromadzenia materjatu, gdyz niektdére cechy umystowe (typ pamieci,
zakres uwagi itp.) wymagaja zastosowania metod eksperymentalnych, in-
ne znowu ocer ane sg ha podstawie obserwaciji.

Wspotczesna psychologja, a zwlaszcza niektoére jej kierunki, przyj-
mujg jako podstawe przy klasyfikowaniu typdw psychicznych pewne za-
sadnicze dazenia, ujawniajgce sie w zachowaniu sie osobnika, pewng po-
stawe, ktérg osobnik zwykt zajmowac¢ w stosunku do otoczenia, do ludzi,
do zjawisk i wydarzen codziennego zycia. Jest to podejscie do psychiki
zasadniczo rozne od tego, ktore sie ujawnia przy uktadaniu schematéw,
majacych na celu wyczerpanie cech; przystepujgc do pisania charaktery-
styki, zmierza¢ sie bedzie zatem do uwypuklenia tych gtéwnych dazen
osobniczych, ktdre nadaja dziecku ceche indywidualng, decyduja o jego
postawie w stosunku do cztowieka i do otoczenia, o sferze zainteresowarn;
uwzgledni sie wiec jakos¢ dazen, ich kierunkowos¢ i stopien nasilenia.

Zasadnicza réznica pomiedzy charakterystyka ujetg z tego stano-
wiska a charakterystyka, zmierzajgca do wyczerpania cech, polega za-
tem na swiadomem ograniczeniu zakresu: nie wszystkie, lecz niektore
cechy zostanag objete charakterystyka, poniewaz niewszystkie sg jedna-
kowo wazne. Osobniki o podobnej kierunkowosci dgzen moga sie roznic
np typem pamieci, zakresem uwagi i wielkg liczbg najrozmaitszych innych
wihasciwosci umystowych, ktorych nie bierzemy w charakterystyce pod

X Thum M. Gorskiej. Nakt. Naszej Ksiegarni. Warszawa.
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uwage, gdyz traktujemy je jako mniej wazne, dla celu naszego mato przy-
datne. Druga rdznica polega na ujednostajnieniu metody zbierania mater-
jatu; charakterystyki, uwzgledniajace ogolng kierunkowos¢ dazen, oparte
beda oczywiscie tylko na obserwacji, na notowaniu faktéw, reakcyj osob-
nika. Wobec tego pisanie charakterystki staje sie rzeczg technicznie ta-
twiejsza, przystepna dla kazdego wychowawcy.

Jezeli zgodzimy sie w zasadzie, ze takie podejscie do zagadnienia
tego jest stuszne, pozostanie jeszcze do rozstrzygniecia kwestja technicz-
na: jak nalezatoby pisa¢ charakterystyki, jakg nada¢ im forme?

Czy kwestja sprowadza sie do zmniejszenia wykazu cech, do opra-
cowania schematéw, ktdre poprostu pomijaja cechy umystowe i ograni-
czaja sie do wyszczegolnienia dazen, popeddéw, tendencyj? Mozna bowiem
indeks taki obmysle¢ i przygotowaé, mozna wyliczyé wiasciwe wiekowi
dzieciecemu popedy i stworzy¢ ramy dla ujecia charakterystyki. Bytby to
schemat uproszczony i doKonany na podstawie przesunigcia punktu ciez-
kosci w kierunku cech wybranych i uznanych za szczegolnie wazne, przed-
stawiatby jednak to samo niebezpieczenstwo, co wszelkie wogole sche-
maty: podsuwalby i sugestjonowat wszystkie teoretycznie przewidziane
mozliwosci.

Nasuwa sie wobec tego kwestja, czy wogole nalezy uktada¢ sche-
maty do charakterystyk, czy nie trzeba raczej odrzuci¢ wszelkich ram
z gory utozonych i przyja¢ jedynie swobodng, odreczng charakterystyke,
ze sie tak wyraze — literackg. Wychowawca, opierajac sie na diuzszej ob-
serwacji, na przekonaniu, ze rozporzadza obfitym materjatem, kreslitby
poprostu duchowg sylwetke dziecka, podajac pewne fakty i reakcje uczu-
ciowe dziecka oraz reakcje, ujawniajgce sie w dziataniu.

N;ewatpliwie cechy osobnicze, najbardziej wyrazne, wysunetyby sie
na plan pierwszy, cato$¢ nie bytaby pozbawiona wymowy, ale i w tym
wypadku--o0 ile charakterystyka miataby by¢ czems$ wiecej niz opisem—
domagataby sie interpretacji; dla celéw wychowawczych potrzeba bowiem
zna¢ nietylko objawy ale i ich przyczyny, gdyz te same objawy mogg by¢
wywotane innemi popedami, rozne tendencje objawia¢ sie mogg v," podob-
nych formach zachowania sie. Pozatem charakterystyki swobodne przedsta-
wialyby taka olbrzymig roznorodnosé, ze wszelkie zestawienia i poréwna-
nia, tak jednak wazne nawet przy ocenach indywidualnych, mogtyby sie
okaza¢ niemozliwe. C6z wobec tego pozostaje? Najwilasciwiej bytoby wy-
znaczy¢ schematom pewng Scisle okreslong role przy charakterystyce; ro-
la ta polega¢ powinna na utatwieniu djagnozy psychologicznej, na utatwie-
niu interpretacji objawéw. Wychowawca rozpoczynatby wobec tego nie od
wypetniania schematu, lecz od swobodnej charakterystyki, okreslajac do-
ktadnie czas jej trwania, nastepnie ze schematem w reku analizowatby
charakterystyke, przenoszac do schematu albo cechy wymienione, albo
odnajdujac w opisanych faktach, w reakcjach dziecka okreslone w sche-
macie tendencje i popedy. Po pewnym czasie powr6citby do napisania na-
nowo odrecznej charakterystyki, (wzglednie uzupetnienia poprzedniej)
oznaczajgc zawsze czas jej trwania, zestawitby jg powtérnie ze schema-
tem. Wowczas zdarzyéby sie mogto albo odkrycie nowych dyspozycyj
nie ujawnionych poprzednio, albo ostabienie czy wzmocnienie dawniej juz
ustalonych, albo wreszcie przeksztatcenie sie tendencyj, ‘nny — zmienio-
ny ich kierunek i wyraz.

Nasuwa sie tu uwaga, ze nawet przy takiem postugiwaniu sie sche-
matem, nie unika sie catkowicie niebezpieczenstwa sugestji — a wiasci-
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wie unika sie jej tylko przy pierwszem uzyciu. Uzywajgc stale tego sa-
mego schematu dla interpretowania charakterystyk, wychowawca przy
swoi sobie wkoncu terminologje schematu i poprzez jego kategorie pa-
trze¢ bedzie na dziecko. Tej trudnosci jednakze nie da sie juz unikngé; je-
dyne wyjscie — to obudzenie czujnosci wychowawcy, zwrocenie jego uwa-
gi na to niebezpieczenstwo; wychowawca winien zrozumieé, ze osobnik
charakteryzowany moze przerosng¢ schemat, nie musi tez koniecznie wy-
petni¢ go catkowicie swemi cechami, ze wychowawca moze schemat roz-
szerzy¢, ale nie jest tez obowigzany wypetni¢ go od poczatku do korca.

W ten spos6b, rozpoczynajgc od charakterystyki swobodnej i stosu-
jac nastepnie schemat, ktéremu wyznaczona jest Scisle okreslona rola, za-
pewnitoby sie z jednej strony wysuniecie na plan pierwszy cech indywidu-
alnych, istotnie najbardziej charakterystycznych — z drugiej za$ strony
uniknetoby sie catkowitej rozbieznosci w terminologji i w sposobach in-
terpretowania objawéw, co uniemozliwia zestawienia poréwnawcze.

Podaje ponizej schemat, utozony na podstawie omoéwionych za-
sad, oraz tytulem przyktadu zatgczam charakterystyke, ujetg w ten spo-
sob — jak to zostato powyzej wyjasnione.

Do charakterystyki wybrana zostata posta¢ powiesciowa: 12-0 ’et-
nia Aleksandra Horp z powiesci D. Mardrus ,Ziarno na wietrze“ ‘j. Po-
sta¢ ta wybrana zostata nietylko dlatego, ze stanowi niezwykle wdzieczny
objekt dla charakterystyki jako typ duchowy o cechach wybitnych, ostro
zarysowanych; wybratam jg z tego jeszcze wzgledu, ze powie$¢ kazdy mo-
ze przeczyta¢, moze zapoznac sie z jej bohaterkg i sprawdzi¢ podang cha-
rakterystyke, zestawiajac jg ze schematem. Pragnac dac¢ czytelnikom, kté-
rzy specjalnie zainteresujg sie poruszong tu sprawa, okazje do wycw cze-
nia sie w ujmowaniu charakterystyk, ograniczam charakterystyke Aleksan-
dry tylkc do I-ej czesci powiesci. W czesci ll-ei nastepuje w zyciu Alek-
sandry przetom, wywotany zmiang warunkéw jej zycia; przetlom ten od-
dziatat na jej psychike, w pewien sposob jg przeksztatcit; w koricu powies-
ci mamy juz inng Aleksandre — mozemy zatem obserwowacé przeobraze-
nia popeddéw, sprawe niezmiernej wagi i doniostosci ze stanowiska wy-
chowawcy. Nawiasowo zwr6ce uwage, ze te przeobrazenia popedow
u Aleksandry sa wynikiem oddzialtywania na jej nature wydarzen zycia,
przez nikogo nie zamierzonych. (Stad tytut powiesci: ,Ziarno na wietrze").
Jest to wazna bardzo okolicznosé, niezmiernie pouczajgca dla wycho-
wawcow.

Pare stdw jeszcze poswieci¢ nalezy samemu schematowi. Obej-
muje on tendencje i popedy ogolne, to jest wikasciwe wiekowi
dzieciecemu, a wiec kazdemu dziecku — oraz — jak to w na-
gtbwku zaznaczono: niektére popedy indywidualne, dajgce sie dosé
czesto zauwazy¢ u dzieci. Na pierwszem miejscu figurujg tendencje i po-
pedy ogdlne i tu iednak wystepowac moga réznice indywidualne, polegajgce
na czestosci objawéw i stopniu ich nasilenia, wreszcie na kierunkowosci
tendencyj; tak np. tendencja do nasladownictwa moze u roznych dzieci
przybiera¢ rézny kierunek.

Co do samej terminologji poprzestane na krotkiem wyjasnieniu
Przez tendencje rozumiana bedzie w naszym schemacie poprostu tatwosé
wykonywania pewnej czynnosci, gotowos¢ psychofizyczna, cos, co odpo-
wiada fizjologiczne utorowaniu drdg, brakowi oporu. Jest to state usposo-

) Thum. z francuskiego St. Heymanowa. Wydaw. Biblj. Dziet Wybor-
Tam 49 — 50. Warszawa. 1926.
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bienie do okreslonej reakcji, ktéra zjawia sie samorzutnie przy odpowied-
niej sposobnosci. Taka typowa tendencja ogdlna, wilasciwg dzieciom jest
np. nasladownictwo.

Oddzielnego wyjasnienia domaga sie jeszcze tendenecja zwana
sympatjg. Wyraz ten nie oznacza stanu uczuciowego, hie posiada tego
znaczenia, jakie mu nadajemy w mowie potocznej. Zgodnie ze stanowis-
kiem Ribota, Shanda, Mac Dougalla — sympatja jest tendencja do samo-
rzutnego nastrajania sie na pewien ton uczuciowy, wyrazajgcy sie w mi-
mice otaczajgcych nas oséb; patrzac na rozbawione twarze, przybieramy
mimowoli podobny wyraz, nieSwiadomie uzgadniamy wiasng mimike z mi-
mikg innych oséb, nasladujgc niejako ich stany uczuciowe. Ribot nazywa
to trafnie jednodzwiekiem psychologicznym, kanatem, przez ktéry cudze
stany psychiczne przenikajg niejako do naszej swiadomosci. Tendencja ta
wiasciwa jesi wszystkim ludziom (a nawet zwierzetom), bardzo wczesnie
ujawnia sie u dzieci — lecz wahania indywidualne i stopien nas lenia tej
tendencji moze by¢ znamiennym objawem, charakterystyczn\m dla osob-
nika i waznym ze stanowiska wychowawcy.

Przez poped rozumie¢ nalezy dazenie do wykonywania czynnosci,
ktéra sama przez sie dostarcza przyjemnosci i zadowolenia; w tym sensie
mowi sie 0 popedzie do ruchu, do zabawy itp. — jako o dgzeniach wiasci-
wych dziecku.

Terminologja jest do pewnego stopnia kwestjg umowy, w tej dzie-
dzinie psychologji jest dos¢ luzna i nie ustalona. Gtéwne jej znaczenie po-
lega na tem, zeby odpowiadata okreslonym pojeciom i zeby jg stale z temi
pojeciami tgczy¢; nie bede zatem uzasadniata tutaj przyjetej w schemacie
terminologji i poprzestane na wyjasnieniach, ktore sg pot"zebne dla zro
zumienia schematoéw i poprawnego postugiwania sie niemi.

Przechodze obecnie do charakterystyki Aleksandry, przyczem, zgo-
dnie z zalozeniami, daje na poczatek charakterystyke swobodng, nastepnie
zastosuje do niej schemat.

Aleksandra Horp, lat 12.

Najwybitniejszg cechg Aleksandry jest namietne umitowanie wol-
nosci, swobody, niezaleznosci. Namietnoscig jej jest polowanie; na polo-
waniu wykazuje zaciekto$¢ i okrucieristwo, wyrazajgce sie np. w dobija-
niu i doduszaniu rannych zwierzgt. Trudno okres$lié, czy jej okrucien-
stwo na polowaniu wynika z przyjemnosci zadawania cierpien, czy tez z ra-
dosnego poczucia wiasnej sity i zwyciestwa. Upodobanie do zadawani?
cierpien uzewnetrznia sie zresztg i w inny sposéb; Aleksandra z przyjem-
noscig dokucza matce i robi jej na ztos¢, gdyz matki nie kocha. Nie ko-
cha matki moze nietylko dlatego, ze zrzedzi i dokucza, ale dlatego, ze
Aleksandra podswiadomie wyczuwa jej stabos¢. ,Dlaczego matka zawsze
ustepuje?" zastanawia sie Aleksandra, nie zdajac sobie sprawy z tego, ze
stabos¢ matki wynika z mitosci dla meza oraz ze zmeczenia i wyczerpa-
nia pracg zarobkowa, ktérg utrzymuje rodzine (lekcje myzuki). Dziew-
czynka matki nie kocha, gdyz matka witasnie dazy do ograniczenia jej
wolnosci, matka rozcigga kontrole nad jej nauka i uczeszczaniem do szko-
ty, matka wymaga od niej wypetniania réznych prac gospodarskich w domu,
matka sprzeciwia sie polowaniu.

To wszystko mozeby jej jeszcze zresztg darowata, ale matka jg upo-
karza, czynigc c'ggte wymowki i napomnienia w formie zupelnie niewla-
sciwej: ,Gdybys$ byta jak inne dziewczeta!“ powtarza pani Horp przy kaz-
ue' sposobnosci. Najjaskrawszym dowodem fatalnie skrzywionego stosun-
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ku matki do cérki jest scena, wywotana listem pochwalnym, ktéry Alek-
sandra przyniosta ze szkoty. (W szkole zachowuje sie zresztg Aleksan-
dra z zupelng nonszalancja a nawet z lekcewazeniem, kiedy$ jednak,
w momencie przygnebienia i depresji byta tak spokojna i ,wzorowa', ze
zdobyta niechcacy list pochwalny). ,Komu go ukradtas? Bo nie przypu-
szczam, zeby ci go dano“. ,OczywisScie, ze nie, odpowiada matce Alek-
sandra z oczyma petnemi ztych btyskow, jedna z kolezanek mi go pozy-
czyta, zebym zobaczyta zbliska, jak to wyglada".

Fatalne stosunki miedzy matka i corka sg wynikiem, zazdrosci mat
ki o0 ojca. Ojciec Aleksandry jest rzezbiarzem; jest to natura artystyczna,
lecz zgorzkniata, Zgorzkniatos¢ ta wynika ze zwatpienia w site i war-
tos¢ wiasnego talentu, stad rodzi sie poczucie wykolejenia, zapoznania
i krzywdy; wszystko to dziata deprymujgco na pana Horpa. Zona jego byta
niegdys$ jedyng osoba, na ktérej skupiata sie mitos¢ tego duzego dziecka,
obecnie pani Horp dzieli¢ sie musi tg mitoScia — z corkg. Buntuje sie
przeciwko temu i odczuwa nieche¢ do corki, ktérej samowolne usposobie-
nie poteguje jeszcze te nieche¢. Ojciec zas przenidst na corke nietylko
mitos¢, ale i zawiedzione nadzieje wlasnego zycia: ona, Aleksandra — ma-
rzy pan Horp — bedzie kiedy$ wielkg artystka rzezbiarka, ona dokona te-
go dzieta, ktdre on w marzeniach tylko oglada. Aleksandra kocha bardzo
ojca; ojciec na wszystko jej pozwala, ostania jg nietylko przed zrzedze-
niem matki ale nawet przed jej stusznemi wymaganiami. Ojciec jest jej
sprzymierzericem, ojciec jg nauczyt polowania. Aleksandra pozuje ojcu.
jest jego modelka (dawniej modelka byta matka); role te speinia cierpli-
wie, poddaje sie tej koniecznosci, wykazuje duzg wytrzymatos$é, nie majac
zresztg istotnego zrozumienia dla tworczych uniesien artysty. Pozujac,
mysli: ,kiedy sie to skonczy? Kiedy pobiegne na ferme?”

Aleksandra kocha réwniez swego pieska Kiki, nieodtgcznego towa-
rzysza, przyjaciela, niemego powiernika w chwilach zwatpien i rozterek
duchowych. Uratowata tego pieska od gtodowej $mierci, odkarmita smocz-
kiem, odchowata. Pomiedzy psem i dziewczynka zawigzala sie goragca
przyjazn; Aleksandra opiekuje sie pieskiem, bawi sie z nim, chodzi na po-
lowania i potajemne wyprawy, rozmawia z nim, tuli go i Sciska z cala
gwattownoscig uczucia; tkliwos¢ i site uczucia dziewczynki najlepiej i na-
prawde zna tylko Kiki. W chwilach rozterki duchowej on jest jej powier-

nikiem: ,ciebie jednego mam, Kiki, ciebie jednego" — Zzali sie Aleksan-
dra, ogarnieta nagtem poczuciem osamotnienia.
Aleksandra jest dumna; uczucie to ptynie — oczywiscie podswia-

domie — z poczucia wihasnej sity i niezaleznosci; kazde udane ryzykowne
przedsiewziecie jaikk np. nocne polowanie, budzi w niej najpierw pewien
niepokdj, a nastepnie pokonanie przeszkod i wlasnego leku napetnia jg po-
czuciem radosnego zwyciestwa, dumy z dokonania sprawy trudnej.

Ale duma Aleksandry nie karmi sie wytgcznie poczuciem osobi-
stych wartosci; drzemie w niej pod$swiadoma duma rodowa, zaznaczajgca
sie w stosunku dziewczynki do kolezanek ze szkoty elementarnej, do mie-
szkancéw fermy, ktdrzy dzierzawig posiadtos¢ jej ojca i nazywaja ja ,pa-
nienkg ze dworu". Duma ta wybucha w ataku furji, gdy Karol, syn fer-
miera, robi Aleksandrze $mieszne, dziecinne, niedotezne wyznanie mito-
sne, a raczej propozycje matzeristwa i zabiega o zdobycie pocatunku. Alek-
sandra zaskoczona w lesie na polowaniu temi zakusami niefortunnego wiel-
biciela, obrazona do zywego tern, ze ,on $mial", przyjmuje postawe za-
czepno - odporng i rozpoczyna bojke.
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Przejscie to wstrzasneto Aleksandra, poczuta sie upokorzona, a jed
aoczesnie samotng i opuszczong; zamyka sie w sobie, sama przetrawia to
gorzkie doswiadczenie, bol swoj zwierzy tylko pieskowi: Kiki. Budzi sie
w niej rowniez strach przed zemstg Karola: zadenuncjuje jg moze przed
policjantem, zdradzi jej tajemne wyprawy na polowania, oskarzy o kiu-
sownictwo. Przed matka Karola zachowa jednak Aleksandra tajemnice,
nie chcac go narazac¢ na przykre konsekwencje; gdy fermierka zapyta: ,dla-
czego panna Aleksandra nie przychodzi teraz na ferme?" — dziewczynka,
w obecnosci czerwonego z przerazenia Karola—odpowie z nonszalancja,
ze pogniewali sie z sobg, prowadzac krowe na pastwisko, czes¢ winy so-
bie przypisze i wspaniatomys$inie wobec rozbawionej fermierki obejmie
chtopca za szyje i ucatuje go pojednawczo. (Karol czuje wowczas, ze
Aleksandra, prawie rowiesnica, towarzyszka zabaw dzieciecych, jest na
zawsze dla niego stracona).

Wszystkie sity natury: rzezwe poranki, chtodne podmuchy wieczo-
ru, tajemn cza ciemnos$¢ nocy, wilgotny zapach lesnej gtebi, stoneczne lub
gwiazdziste niebo, sg zrédtem upojenia dla Aleksandry. Jest jakas tacz-
no$¢ tajemna miedzy tern dzieckiem a zywiotem, ktory nazywamy przy-
roda.

Gdy Aleksandra dowiaduje sie, ze rodzina sie powiekszy, ze ,bedzie
braciszek lub siostrzyczka“, jest najpierw zdumiona, a nastepnie do zy-
wego dotknieta. (Wiadomos¢ te zwiastuje jej ojciec). Trudno okresli¢ czy
jest to uczucie zazdrosci, czy obawy o catos¢ i nienaruszalnos¢ whasnych
praw, ktore sobie zdobyta. Pociesza sie skrycie, ze jak juz bedzie ,ten
wstretny bachor", bedzie go szczypaé, jak nikt nie bedzie patrzat.

Taka poznajemy Aleksandre, wysmuklg dziewczynke o smagtej
twarzyczce i dwu czarnych warkoczach, zwieszajgcych sie z ramion. Taka
ja znamy w pierwszej czesci powiesci. Pozostawiam zainteresowanym tg
osobg czytelnikom charakterystyke Aleksandry z drugiego tomu powie-
Sci i przejde do zanalizowam i swobodniej charakterystyki za pomocag
schematu.

Schemat A,

CHARAKTERYSTYKA ZACHOWANIA SIE DZIECKA.

Imie i nazwisko: Aleksandra Horp.

Wiek: 12 lat.

Warunki rodzinne: jedynaczka. Ojciec artysta rzezbiarz. Matka
pianistka, nauczycielka muzyki.

Stan zdrowia*): doskonaty.

Tendencje ogolne.

1. Objawy tendencji, zwanej sym- Przyktady: Stopieh nasile-
patia. nia.

Czy nasladuje tatwo mimike twa-
rzy, ton gtosu. Mimike twa-
rzy na obrazkach.

2. Ohjawy tendencji do naslado- Brak materjatu dla obserwaciji.
wania.

Czy nasladuje tatwo ruchy, za-
jecia starszych, dzieci i t. p.

3. Objawy sugestywnosci.

*) Dane wynotowa¢ mozna z karty zdrowia.
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4. Skionnoé¢ do gniewu.
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Tendencje uczuciowe.

|Wystenuje na tle obrazonej dumy. Bardzo wysoki.

(Przejscie z Karolem, ciagle niepo-
rozumienia z matka).

5. Sktonnos¢ do strachu. Powody Leka sie wiasnych ryzykownych pro- Stabszy niz in-

strachu (czego sie leka).

6. Sktonno$é do zazdrosci, Po-
wody zazdrosci.

jektow (nocna wyprawa do lasu na nych tenden-
polowanie). Strach ten umie opano- cyj.

wac, projekty realizuje. Leka sie

zemsty Karola.

Reakcja uczuciowa wywotana wiado- Silny.
moscig o spodziewanera powieksze-
niu rodziny.

7. Do uczué tkliwych (czuto$é). I0bjawia sie w stosunku do ojca. Naj- Silny.

8. Do wspoditczucia.

4. Mito$¢ wiasna, duma, ambicja,
poczucie wlasnej wartosci. Na
jakim punkcie najtatwiej obra-
zi¢ ambicje lub ia pobudzi¢.

10. Usposobienie: wesote, smu-
tne. zmienne

1. Objawy popedu do ruchu.

Opisac¢ szczegdtowo objawy ruch-
liwosci, zaobsorbowane w ciag-
gu H2 godz.

2. Poped do zabawy.

Czy posiada okreslony kierunek?
Ulubione zabawy. Stopien od-
dania sie zabawie.

3. Objawy popedu poznawczego.

Czy dziecko pyta, obserwuje,
psuje przedmioty dla ich do-
ktadnego poznania, ekspery-
mentuje? Czy ciekawos$¢ po-
siada okres$lony kierunek?

4. Objawy popedu twdérczego.

Czy posiada okreslony kierunek?
(Piosenki, tance, zabawy, ry-
sunki, opowiadania, konstruk-
cje).

zywiej w stosunku do pieska Kiki.

1Wspotczucie doli znalezionego pieska. Stabszy niz in-

Zabiera go do domu i pielegnuje. nych tenden-
Wspétczuje Karolowi, pod wplywem cyi-
wspotczucia ukrywa zajécie z Karo-

lem przed jego matka.

\loks. jest dumna. Ma poczucie wtas- Bardzo silny.
nej wartosci i wyzszosci w stosunku
do kolezanek i mieszkancow fermy, j
Obraza ja bardzo silnie kazdy obiaw
lekcewazenia.

Zmienne. Przejscia od zywiotowej ra-
dosci do przygnebienia. Pewna skion-
no$¢ do marzycielstwa. (Wieczér
letni: patrzy w gwiazdy, zastuchana
w muzyke matki).

Popedy ogolne.

Przyktady: Stopien  nasile-
nia.
Wielka ruchli-
wos¢€.

Ulubiona namietnie zabawa: polowanie, Bardzo silny. Po-
gonitwy z psami. Aleks, lubi tez bar- luje z namiet-
dzo rézne prace na fermie, ktére noscia.
baktuje jako zabawe. (Oprzatanie
zwierzat, zwoézke siana i t. p.)

Brak objawoéw.

Brak objawoéw.



5. Objawy popedu towarzyskiego.

Czy dziecko poszukuje towarzy-
stwa, daje sie wc agnac, unika?
Woli towarzystwo dorostych,
dzieci, starszych czy miod-
szych od siebie, chtopcow,
dziewczynek, liczng gromade,
jednego towarzysza.
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Aleks nie szuka towarzystwa réwies-
nirzek i kolezanek, nie bierze udziatu
w zabawach zbiorowych; wystarcza
sobie sama. Jedynym towarzyszem
jest Karot (do chwili béjki w lesie).

Niektére popady indywidualne.

1. Peped do wolnosci,
uniezaleznienia sie.

swobody,

2. Objawy popedu niszczyciel-
skiego

Dziecku sprawia przyjemnosé
darcie psucie, niszczenie i t, p.
(Odrézni¢ od psucia dla po-
znania przedmiotu).

3. Objawy popedu zaborczego.

Dziecku sprawia przyjemnos¢
odbieranie innym zabawek lub
innych przedmiotéw, chociaz
je samo posiada.

4. Objawy popedu do okrucien-
cienstwa.

Dziecku sprawia przyjemnosé
dreczenie zwierzat dokucza
nie. robienie ,na ztos$é¢", draz-
nienie i t p.

5. Objawy popedu witadczego.

Dziecku sprawia przyjemnosé
musztrowanie innych, prze-
wodzenie i t d.

6. Objawy popedu opiekunczego.
Dziecku sprawia przyjemnosé
opiekowanie sie innymi.

Z- pbjawy popedu do walki.
Dziecko lubi béjki. Szuka do
nich okazji.

Objawia

Przyktady:
sie nadzwyczaj wyraznie ;
uchylanie sie od narzuconych obo
wigzkéw, wymykanie sie z domu na

ferme, w pole. do lasu. Ukladanie
projektéw wypraw nocnych na po-!
lowania. Krnabnos¢.
Brak objawoéw,
Aleks. niszczy obuwie i ubranie,
przez zywos$¢ i nieuwage, a nie dla

przyjemnosci niszczenia.

Brak objawoéw.
Aleks, oddaje upolowana zwierzyne,
chcac dokuczy¢ matce.

Dobija lub dodusza zranione zwierzeta
na polowaniu; nie sprawia jej to spe-
cjalnej przyjemnosci, traktuje te czyn-
no$¢ na zimno, jako pewng koniecz-
nos¢.
drazni matke i robi jej na zto$¢ —
jest to zemsta za ograniczenie wol-
nosci i a upokorzenia. Z przyjem-
noscia obiecuje sobie dokucza¢ spo-
dziewanej siostrzyczce czy bracisz-
kowi

Aleks, nie dazy doé przewodzenia ani

gromadzie, ani jednostkom. Lazy jed-
nak zawsze do opanowania i zawtad-
niecia sytuacja; poczucie wiasnej sity
sprawia jej zywa rados¢. Bezwiednie
imponuje kolezank m zdaje sie, ze
nic ja to nie obchodzi.

Objawia sie do w stosunku do pies-
ka: biki

Aleks- okazji nie szuka. Podejmuje lub

wszczyna béjke tylko we wilasnej
obronie, gdy zadrasnieto jej dume.
(Béjka z Karolem). Lubi pokonywaé
trudnosci i walczy¢ z niemi.

Z przyjemnoséciag natomiast j
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Staby.

Stopien  nasile-
nia.

Bardzo silny,

Silny

W  okreslonym
kierunku —
silny,

Stabszy niz in-

nych popedéw.

w okreslonym

kierunku—sil-

ny.

W béjce z Karo-
lem zaja-
dtosé.
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Og6lne ujecie obserwaciji.

Aleksandra jest naturg niezalezng, mitujaca nadewszystko wolnu$é¢ i swobode,
posiada silnie rozwiniete uczucie dumy. Charakteryzujg ja silne popedy i dazenia dc
pokonywania przeszkéd przez walke z trudnosciami, stworzonemi badZ przez ludzi, badz
przez wydarzenia. Nie jest niedostepna uczuciom tkliwym i wspétczuciu, jakkolwiek
objawy te.wystepuja stabiej niz inne popedy.

UWAGA. Jezeli powyzszy artykut i préba ujmowania charakterystyk szkolnych
obudzity zainteresowanie ws$réd czytelnikéw, Redakcja prosi o nadsytanie badz cha-
rakterystyk Aleksandry z li-go tomu powiesci, badZ innych materjatéw, na zatgczonym
schemacie opartych.

DR ST. RUDNIANSKI.
Jak pogtebi¢ wyksztalcenie pedagogiczne?

1 SAMOKSZTALCENIE FILOZOFICZNE.

(Szkic programu).

Pierwszy przetom w dziejach filozofji nowozytnej, zapoczatkowany
u schytku w. XVII przez Locke’a — przodownika duchowego epoki Oswie-
cenia — dokonat sie na gruncie Anglji, w srodowisku zamoznego i wyksztat-
conego mieszczanstwa, dzierzacego juz oddawna ster zycia gospodarczego,
od czasu zas$ w. rewolucji angielskiej wywiera gcego znaczny wptyw row-
niez na kierownictwo spraw publicznych. Drugi — powstat na terenie Nie-
miec, a zwigzany byt z prdbg przystosowania ideologji Os$wiecenia angiel-
skiego (Locke, Hume) — wraz z jej opracowanym francuskiem — do poto-
zenia niemieckiego mieszczanstwa, bardzo niezadowolonego z istniejgcego
ustroju feodalnego, ale jeszcze zamato silnego, aby zaatakowa¢ i prze-
ksztakci¢ radykalnie ,stary porzadek" tak, jak to uczynito mieszczanstwo
francuskie, postugujgc sie ostrym orezem materjalizmu.

Probg stepienia ostrza ideologji Oswiecenia byt krytyczny idealizm
Emanuela Kanta (1724— 1804), kierunek posredniczacy miedzy empiryz-
mem, wyznaczajacym doswiadczeniu role gtdwnego narzedzia poznawcze-
go, a racjonalizmem, ktory prawdziwe poznanie osiggng¢ chciat przy po-
mocy samego rozumu (,zmysty bez rozumu sg Slepe, rozum bez zmystow
prézny" — powiedziat Kant). Z jednej wiec strony przyznat, ze ,istniejg
poza nami ciata", z drugiej sie zastrzegt, ze ,s§ nam catkowicie nieznane
co do tego, czem sg same w sobie" i poznanie nasze ograniczyt tyUo do
sposobéw dziatania tych rzeczy na nas czyli do zjawisk. W ,Krytyce czy-
stego rozumu" wytoczyt szereg argumentéw przeciwko istnieniu Boga, prze-
ciwko nieSmiertelnosci duszy i wolnosci woli, natomiast w ,Krytyce prak-
tycznego rozumu" ,usungt wiedze, aby da¢ miejsce wierze" i te same dog-
maty zatozy¢ jako wymagalniki ,praktycznego rozumu", podporzadkowu-
jacemu rozum teoretyczny i twierdzac, ze ,moralnos¢ prowadzi nieodzownie
do religji”.

Kapitulacja przed sitami ,starego porzadku" pozostawia Kantowi,
jak wielu innym, jedng tylko mozliwo$¢ zmiany istniejgcych stosunkow.-
mianowicie ,reforme usposobienia”, urobienie nowych ludzi..
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Nie beda to bezwolne ,narzedzia zamiardéw ksigzecych", jak sie wy-
raza Kant w swojej ,Pedagogice”, nie niewolnicy, ktérzy ,pozwalajg in-
nym depta¢ swoje prawa", lecz ludzie wolni i samodzielni, przystosowani
do ,mozliwie najlepszego stanu rodzaju ludzkiego”, wychowani w duchu
idealnej ludzkosci, ludzie o statym charakterze moralnym, Kierujacy sie
zawsze ,jedynie wyobrazeniem czystego obowigzku”, samorzadni i wolni
prawodawcy wiasnej woli, witasnego postepowania moralnego, W ten spo-
sob z mysli filozoficznej Kanta wywodzi sie jego systemat pedagogiczny,
biorgcy za punkt wyjscia i za cel ostateczny jednostke ludzka (,indywi-
dualnos¢ ludzka jest sama sobie celem").

Uczen Kanta, Jan Bogumit Fichte (1762— 1814), jakkolwiek $miel-
szy od mistrza i mniej oden skionny do jakiejkolwiek ugody z istniejgcym
ustrojem spoleczeristwa i panstwa, usituje przeciez cate myslenie i caty
byt wyprowadzi¢ z ,czystej jazni", pojetej jako nieustanna czynnos¢ ducho-
wa, W jednakowym zasadniczo sposobie doznawania wrazen, twoi”cnia
wyobrazen, opracowania poje¢, wydawania sgdow, wartosciowania doznan,
w postepowaniu moraluem i zyciu religijnem tacza sie wszystkie jednostki
w wielkiej jednosci czystego ducha. Im racjonalniej, im doskonalej ksztattu-
je sie wspotzycie ,rozumnych jestestw", tembardziej zbliza sie ono do
powotania rodzaju ludzkiego, do ideatu prawdziwego ,paristwa rozumne-
go" (Yerrunftstaat). Temu wtasnie celowi stuzy¢ miat pierwotnie pomysi
zupetnego odnowienia ,wychowania narodowego"”, opracowany w duchu
pogladéw Pestalozziego, jednakowoz mocno przepojony tendencja dumy
narodowej, t. zw. ,niemeckosci", utozsamionej z samodzielnoscig wewne-
trzng i z wolnoscig ducha.

W atmosferze patrjotycznego zapatu ,wojny wolnosciowej" ksigzat
niemieckich z Napoleonem staje sie filozofja Fichtego ideologjg niemiec-
kiej inteligencji mieszczanskiej, zwlaszcza zas miodziezy akademickiej,
rzagdom jednak wydaje sie nieprawomysing i podejrzang. To tez poparciem
wtadz cieszy sie w epoce reakcji — po pokonaniu Napoleona — systemat
filozoficzny Jerzego Wilh. Fryd. Hegla (1770—1831), nie pozostawia on
bowiem ani wszechswiata, ani spoteczenstwa ludzkiego ,na pastwe pizy-
padku ' dowolnusci’, nie czyni zeh wytworu ,o0zystej jazni", lecz poddaje
go kierownictwu z gory. ,,Bdég rzadzi Swiatem, historja Swiata jest trescig
jego rzaddéw, spetn aniem jego planu.... rozumnym, koniecznym rozwojem
ducha powszechnego*, ,wszystko, co rzeczywiste, jest rozumne", najacako
nalszem za$ ziemskiem odwzorowaniem wieczystego rozumu, ,idea boska
w jej postaci ziemskiej“, istotg ,ziemsko-boska", ktorg cztowiek uwielbiaé
powinien, jest — pai.stwo, w szczegélnosci za$ wspoétczesne Heglowi poii-
cyjno-biurokratyczne panstwo pruskie (byt on przez diugie lata profeso-
rem uniwtrsytetu berlinskiego), ktérego monarcha jest ,w swej uswieco-
nej osobie reprezentantem wcielonego rozumu powszchnego".

Filozofja Hegla byta usprawiedliwieniem ideologicznem urzedowego
systemu wychowawczego szkoty pruskiej, urabiajgcej wiasnie czcicieli po-
teg doczesnych, postusznych ,z wiasnego postanowienia” nakazom pizeto-
zonych. Szkole tej odpowiadata doskonale pedagogika Jana Fryd. Herbaria
(1776— 1841), ktéra przewazajgce stanowisko w pracy nauczyciela wyzna-
czata nauczaniu, w wychowaniu za$ najwiekszy nacisk kladta na ,rzad",
t zn. karnos¢, system nakazow i zakazdéw, pogrézek i kar, zmierzajgcy do
zabezpieczenia powagi wychowawczej i postuszenstwa ucznia.

Systemat Hegla zawierat jednak w swej powloce zachowawczej
ukryte jadro rewolucyjne: rozwdj ,,ducha powszechnego“ odbywa sie przez
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ciggte sprzecznosci wewnetrzne, przez walkg wewnetrzng: ,,sprzecznosc jest
tem, co prowadzi naprzéd“, niema w rzeczywistosci spokoju i statosci bez-
wzglednej, kazde zjawisko jest tylko momentem w nieskoriczonym proce-
sie ruchu, powstawania, nietylko ,rozumne jest wszystko, co rzeczywiste",
ale wszystko, co rozumne, musi sie z czasem urzeczywistni¢, np. w. rewo-
lucja francuska. W ten sposéb mozna byto, postugujac sie filozofjg Hegla,
usprawiedliwi¢ daznosci przewrotowe, zmierzajgce do obalenia ,slarego
porzadku" jako nierozumnego, a wiec skazanego na zagtade. Zadania lego
podjeta sie whasnie t. zw. lewica heglowska, z ktorej wyrézni¢ tutaj nalezy
— obok Ludwika Feuerbacha (1804 — 1872) — przedewszystkienr twor-
cow ,materjalizmu historycznego", filozofji czynu i pracy (z ktorej wywodzi
sie m. in. teorja pedagogiczna ,szkoty pracy" prof. Roberta Seidla, opra-
cowana jeszcze przez 40-tu laty), Karcla Marxa (1818—1883) i Fryd. En-
gelsa (1820— 1895). Filozofjg ta odwraca system heglowski ,ktéry swiat
staw'~t - . glowie" i uwaza, ze historja rozwoju pracy jest kluczem ao zro-
zumienia catej historji spoteczenstwa, ze ,byt spoteczny wyznacza Swiado-
mos$¢ ludzka” i ze byt ten ciggle sie zmienia— -aréwno w tempie powoi -
nem, jak gwattownem, zaréwno w drodze ewolucji, jak rewolucji, usuwa-
jacej radykalnie sprzecznos¢ miedzy rozwo'em sil wytworczych czyli te-
chnicznej podstawy spoteczenstwa a istniejgcemi stosunkami wytworczemi,
t. j. budowa gospodarczag spoteczenstwa.

Z innego zrodia, niz materjalizm spoteczny ideologéw proletarjatu
niemieckiego, wyptynat materjalizm przyrodniczy burzuazji niemieckiej,
mianowicie nie z badania ekonomji i socjolcgji, lecz z olbrzymiego rozwo-
ju nauk przyrodniczych i umiejetnosci technicznych w zwigzku z siybkiem
uprzemystowieniem Niemiec. Z przedstawicieli tego materjali; mu szczegél-
ng role odegrali u nas w dobie ,pracy organicznej": autor ,Kolooiegu zy-
cia Jakoéb Moleschott (1822—1893) oraz tworca ,Materii i Sity", Ludw.
Buchner (1824— 1899). Pierwszy wykazat, jak z matarjg zwigzane jest zy-
cie, z zyciem mysl, a z myslg znéw wola uczynienia zycia iepsizem i szcze-
Sliwszem, drugi usitowal dowiesé, ze ,wszystkie sity przyrody wraz z sitg
duchowg tkwig w materji" i ze zatem ,materja est pierwotng podstawg
wszelkiego istnienia“.

Z dziet oméwionych powyzej mysélicieli, nalezacych przewaznie do pierwszej po-
towy w. 19-go, wymienie tutaj: Kanta ,Prolegomena — W-wa 1927 (jako przygotowanie
do lektury ,Krytyki czystego rozumu“ — W-wa 1904 *) ) oraz ,Uzasadnienie metafizy-
ki moralnosci” — Lwoéw 1906 *) jako wstap do czytania ,Krytyki praktycznego rozumu*
— Lwow 1911 (przekiad F. Kierskiego) *) i W-wa 1911 (przektad B. Bornsteina) *); Fi-
cktego ,Powotanie cztowieka“ — Lwoéw 1911 *), Hegla ,Wstap do historji filozofji
W-wa 1924 i ,Wyktady z filozofji dziejow — W-wa 1919. Engelsa ,Ludwik Feuerbach"
W-wa 1923. Z fragmentéw: Ajdukiewicz — wyjatki z Kanta i kantystéw (Jedrzeja Snia-
deckiego m Helmholtza), Frycz i Tom — tekst z Kanta (Nr. 16); z opracowan: Fr. Paul-
sen — Kant i jego nauka— W-wa 1903*), H. Hoéffding— Dzieje filozofji nowozytnej, t II,
W-wa 1910*), R. Falekenberg—Historja filozofji nowoz.—W-wa 1904”), F, A Lange —
Hist, filoz. materjalist., t. 1l *), J. Plechanow — Podstawowe zagadnienia marksizmu —
W-wa 1925, Paulsen i Schopenhauer — Krytyka materjalizmu (w Wypisach Ajdukiewi-
cza). e e

Juz pod koniec pierwszej potowy w. 19, na tle wzrastaigcego uprze-
mystowienia Europy Zachodniej i Srodkowej, zaznacza sie usamodzielnia-
ni nauk szczeg6towych - przyrodniczych i humanistycznych — i wyzwala-
nie sie ich z pod opieki dotychczasowej ,krolowej nauk", filozofji. Nowe
odkrycia naukowe zaczynajg budzi¢ wieksze zainteresowanie, niz nowe sy-
stematy filozoficzne. Powstaje mysl zbudowania ogélnego pogladu na swiat
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na gruncie pewnych, ustalonych wynikéw badann naukowych. Jeszcze przed
Moleschottem i Buchnerem i znacznie od nich powazniej podejmuje ten
zamiar wychowanek paryskiej ,,Szkoty Politechnicznej“, August Comte,
tworca t zw. ,pozytywizmu".

Filozofja pozytywna nie zmierza do rozwigzah ostatecznych, nie
sprowadza wszystkich sit do jedynej zasady bezwzglednej — stowem prze-
zwycieza skionnosci ,teologiczne" i ,metafizyczne" pierwszych szczebli
rozwoju umystowego ludtokésci, natomiast podnosi wzglednos¢ poznania
rozwazanego ze stanowiska cztowieka, zapytuje jak, nie dla ,dlaczego®;
sadzi, ze poza granicami naszej moznosci poznawania niema nic, coby
miato dla nas jakgkolwiek wartos¢, chce przedewszystkiem ,widzie¢, by
przewidywaé¢ (voir pour prévoir), bada¢ to, co jest, by moc stad wnosié
o tern, co bedzie, zgodnie z zasada og6lng i ezmiennosci praw natury". Fi-
lozofja pozytywna stata sie w epoce wzmozonego "wplywu ,kapitanow
przemystu" (termin Comte‘a) najbardziej rozpowszechniong ideologig mie-
szczanstwa francuskiego (drugie cesarstwo!), z nie; za$ wziely poczatea
daznosci pedagogiczne do ksztatcenia sprawnosci zmystéw i rozumu, pod-
cinania ,zbyt wielkich skrzydet fantazji”, do krzewienia trzezwosci i pra-
ktycznego spojrzenia na Swiat-

Daznosé pozytywistyczna cechowata oddawna wybitnych mysdcieii
angielskich: znajdujemy jg jeszcze w Sredniowieczu u Rogera Bacona,
a w dziejach nowozytnych ujawnia sie ona coraz wyrazniej w metodzie in-
dukcyjnej Fr. Bacona, w empiryzmie Locke'a i Hume'a, w utylitaryzmie
Jeremjasza Benthama (1748—1830) i Jamesa Milla (1778— 1836), ktdrzy
moralno$¢, prawo i polityke usitowali oprze¢ na gruncie doswiadczenia ja-
ko jedynej instancji, decydujacej, czy dany postepek, czy pewna inst/Wfpja
jest pozyteczna, t. j. czy sprzyia naszemu szczesciu i usuwa nieszczescie.

Najbardziej jednak wykonczong posta¢ znajduje wspomniana daz-
nos¢ w pracach Johna Stuarta Milla (1806—1873). Doswiadczenie uwaza
on za jedyne zrodto catego naszego poznania, same nawet zasady myslenia
sg dlan uogdlnieniami do$wiadczen, indukcja zas — jedynie skuteczng me-
todg wszelkich badan naukowych. Metode te rozwija Mili obszernie w naj-
wazniejszem swem dziele p. t. ,System logiki dedukcyjnej i indukcyjnej”
(1843), wykazujgc tam, ze ,kazde wnioskowanie odbywa s*¢ od jednego
szczegdtu do innego" — stowem jest indukcyjne, nie wytaczajgc nawet
whnioskowania sylogistycznego, poniewaz wniosek w sylogizmie (np. ,lord
Wellington jest $miertelny") jest uzasadniony tylko przez znane nam fak-
ty szczegOtowe (dotyczgce np. Smiertelnosci pojedynczych ludzi), a regu-
ta ogolna (,wszyscy ludzie sg $miertelni") stanowi tylko ich streszczenie,
jakby notatke pamieciowa; dalej, ze indukcja naukowa ma na celu wynaj-
dywanie i uzasadnianie praw przyrody, dotyczacych zwigzku przyczyno-
wego miedzy zjawiskami (stynne cztery prawidta czyli metody eksperymen-
talnego badania, ustanowione przez Milla).

W zwiazku przyczynowym powstajg réwniez postepki ludzkie, zna-
czny jednak wplyw na nie wywiera ,wiasne pragnienie ksztattowania cha-
rakteru w pewien spos6b". Ksztatcac zdolnosci umystowe i moralne, wzma-
cniamy w miodem pokoleniu dgzenie do wolnosci indywidualnej — najcen-
niejszego dobra duchowego, drozszego nawet od réwnosci. Poniewaz jednak
istniejgcy porzadek spoteczny kaze znacznej wiekszosci spoteczenistwa zyé
pod przymusem zaleznosci gospodarczej, domagat sie Mili reform paristwo-
wych, zmierzajgcych do podzwigniecia poziomu materialnego i umystowego
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warstw pracujgcych, szczegélng zas doniostos¢ przypisywat udoskonalone-
mu systemowi wychowania i nauczania.

Wahania Milla miedzy stanowiskiem indywidualistycznem a spoiecz-
nem byty catkowicie obce najkonsekwentniejszemu ideologowi angielskich
i amerykanskich ,kapitanéw przemystu" Herbertowi Spencerowi (1820) —
1903), ktdry, opartszy sie o zdobycze nauk przyrodniczych, ze stanowiska
teorji rozwoju opracowat system ca'osci wiedzy o zyciu fizycznem, psychicz-
cznem i spotecznem- Aby jednak unikng¢ niebezpiecznego zatargu z religja,
roszczacg pretensje do odstoniecia zagadki Swiata, zastrzegt sie przezornie,
ze najglebsza istota bytu jest dila nas czems$ niepoznawalnem (,the Unkno-
wable®). Zastrzezenie to nie przeszkodzito bynajmniej Spencerowi ustano-
wi¢ wspolne prawo wszystkich zjawisk, mianowicie przejscie od wiekszego
rozproszenia do scalania si¢ (integracji), zwigzane z przejsciem od nie-
okreslonej jednorodnosci do okreslonego rdéznicowania sie (dyferencjacji)
i odwrotnie, od scalania sie i réznicowania sie do rozproszenia i jednorod-
nosci — stowem prawo rozwoju i rozktadu w zastosowaniu do $wiata nieor-
ganicznego (astronomji i geologji) i organicznego (biologji, psychology, so-
cjologji i etyki).

W rozwoju zyc:a organicznego daje sie spostrzec postep, polegajacy
na coraz wzrastajgcem przystosowaniu istot zywych do otoczenia. Wycho-
wanie i nauczanie powinno wiec ulatwiac¢ ten prcces. rozwijajac tylko tanie
wiadomosci i uzdolnienia, ktére w zyciu codziennem dadzg dziecku naj-
wieksze korzysci, ktadac nacisk na wiedze Scistg w przeciwstawieniu do
nauk humanistycznych.

Daznosci empiryczne i ewolucjonistyczne wywarty znaczny wptyw
aa uksztattowanie sie nowej filozofji w Anglji i w Ameryce. Znalazty one
wyraz w swoistych poglgdach, usitujacych, z jednej strony, zatrze¢ rojnice
miedzy materjg i duchem, miedzy praktyka a teorjg, z drugiej — pogodzié¢
zdobycze nauk przyrodniczych z wymaganiami ,usposobienia religijnego”.
Karol Peirce juz w r. 1878 nadat nazwe pragmatyzmu pogladowi, gloszace-
mu, ze celem zycia cztowieka jest czynnos¢ i ze wierzenia jego sg ,przepi-
sami czynu“. Amerykanin William James (1842— 1910) ujat pragmatyzm
lako metode oceny prawdziwosci danego sgdu wedtug jego konsekwencji
praktycznych.

-Prawde wytwarzamy tak, jak wytwarzamy zdrowie, bogactwo, si-
le — w procesie naszego doswiadczenia". Wszystkie wiec prawdy sg wzgle-
dne i podmiotowe, wszystkie teorje sg tylko przystosowaniem mysli do fak-
tow, narzedziami dla dalszej pracy umystowej (wedtug myslicieli niemiec-
kich, Avenariusa i Macha — najoszczedniejszemi Srodkami ujmowania
Swiata, zdobytemi przez ludzkos$¢ wysitkiem wiekdw). Pragmatyzm, rezy-
gnujac z dawnego radykalizmu filozoféw Os$wiecenia mieszczanskiego, go-
tow jest uzna¢ prawdziwos¢ nawet najbardziej osobistego ,doswiadczenia
relig:jnego”, byleby pociggneto ono za sobag dodatnie skutki praktyczne
w dziatalnosci danej jednostki.

Anglik F. C. S. Schiller (1864) nadat temu zapatrywaniu miano
bun er.izn u, pcrievaz vsz'jslkie rasze ,prawdy” wyznaczane sg przez czy-
sto ludzke pobudki i potrzeby, poniewaz $wiat, ktdry sam w sobie jest za-
pewne jeno bez sztattng materja, staje sie tern, co my zen czynimy — sto-
wem poniewaz , cztowiek jest miarg wszystkich rzeczy", jak moéwit sotista
Protagoras, przedstawieni umystowy imperialistycznego wielKomieszczan-
stwa atenskiego. Interpretacje pragmatyzmu, opracowang przez Johna De-
wey a (1859) okreslono trafnie jako instrumentalizm, nawigzujac do roli
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wszelkich teorji jako narzedzi, utatwiajgcych nam postepowanie w danych
warunkach zyciowych. Dewey, zgodnie z pogladami sofistéw, uznat zdol-
nosci umystowe za narzedz;a czynu, wprawiane w ruch przez pewne po-
trzeby wewnetrzne lub okolicznosci zewnetrzne i umiescit sSrodek cieznosci
wychowania w samem dziecku, w jego sitach wewnetrznych, ktéremi rozpo-
rzadza i ktdre wlasnie stanowig jego osobowosc.

Literatura: 1) Zrodta bezposrednie. H. Taine 0 metodz'e — W-wa 1890, A. Bain

Logika — W-wa 1878 *), H. Spencer Pierwsze zasady*), Szkice filozoficzne — W-wa
1883, Huxley Wstep do nauk przyrodniczych— W-wa 1884, Ewolucja i etyka — W-wa
1905*), James Pragmatyzm — W-wa 1911*), Hlozofja wszechséwiata — Lwoéw 1913%),
Doswiadczenie religijne — W-wa 1918, Czy warto zy¢? — W-wa 1901 *), W obronie
wiary — W-wa 1901 *), Probierz prawdy — W-wa 1911. H. Vaihinger Prawo rozwoju
wyobrazen w rzeczywisto$ci — W-wa 1908, H. Bergson Wstep do metafizyki — W-wa
1910 *), O bezposrednich danych $wiadomosci — W-wa 1913 *), Ewolucja twércza —
W -wa 1913 *), R. Avenarius W sprawie filozofji naukowej — W-wa 1908, E. Mach Od-
czyty popularno - naukowe — +t6dZz 1899*), H. Poincaré Nauka i hipoteza*), Nauka

i metoda *), Warto$¢ nauki—W-wa 1908*), 2) Fragmenty z Wypiséw" Ajdukiewicza: naj-
wazniejsze wyjatki z J. St. MilTa (4 teksty) ,Metody badania indukc. wd. Mili a" Liarda,
Krytyki Milla (Sigwarta i Twardowskiego); wyimki z Simmla, Macha, Smoluchowskiego,
Bergsona, Couturata (2 teksty), Russela i tukasiewicza. 3) Opracowania. 0 filozofji
Comte'a: szereg rozpraw ks. Krupinskiego (najwybitniejszego teoretyka pozytywizmu
polskiego), Raszewskiego, Struvego i in. w ,Bibljot. Warsz." z lat 1868, 1869, 1872, 1874,
1876, 1891; zesz 10 tomu IX ,Encyklopedji Wychowawczej" (art. prof, T. Kotarbin-
skiego); szkic w Mateirjalizmie ekonomicznym" K. Krauza*) o Millu i Spencerze: 4.
W. Saenger, J. St. Mili — W-wa 1904*), Gaupp H. Spencer — W-wa 1898*), T, Kotar-
binski Utylitaryzm w etyce Milla i Spencera — W-wa 1915. c) i in., jak réwniez czes$cio-
wo o wspomnianych; WI. Bieganski Etyka ogdlna — Lwéw 1922 J. Kodisowa Studja fi-
lozoficzne — W-wa 1903, J. Metallman Zasada ekonomji w mysleniu — W-wa 1914, T.
Flournoy Filozofja Williama Jamesa — W-wa 1923, E. Kénig W, Wundt jako psycholog
i filozof — W-wa 1905 *), O. Kulpe 0 zadaniach i kierunkach filozofji — Lwéw 1910 *),
H Ho'lding Wspdtczesni lifozofowie-----Krakow 1909*), Goldstein Nowe drogi w filozo-
fji wspotczesnej — W-wa 1912%*).

Dwie lekcje w oddziatach potgczonych.

STANISLAW TARCZYNSKI,

naucz. szk. pow. w Suchowoli,
l.

Praca odznaczona H-g nagrodg (nagr. Sekcji Pedago-
gicznej Zw. Polsk. N. Szk. Pow.) na Konkursie Pracy Szkol-
nej. (Godto S. S. T.).

Pracuje w szkole jednoklasowej, czte’ ooddziatowej. Uczg sie wspol-
nie oddziaty I-y z IV-ym. a ll-gi z Ill-cim. Takie tgczenie oddziatéw, cho-
ciaz nie przewidziane programem, zostato przez inspektora zatwierdzone,
gdyz dzieci oddziatow I-go i 11-go nie miescity s;e w klasie jednocze$nie,
poctczas gdy przy nauce oddz. Ill-go z IV-ym bylyby puste miejsca w taw-
kach. Nie uwazam zresztg za celowe tgczenie dwoch miodszych oddziatow,
gdyz oba te oddziaty, a szczego6lniej pierwszy, nie posiadajg jeszcze dosta-
tecznych wiadomosci podstawowych, koniecznych do samodzielnej pracy,
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nie sg do niei wdrozone, a najwiecej impulsywne, wymagajg ciagtej opieki
nauczyciela. Jednoczesne prowadzenie dwéch miodszych stopni sp iwiato
mi zawsze najwiekszg trudnos¢, obecnie za$, zadawszy oddziatowi IV-emu
samodzielng prace, mam juz prawie spokojng gtowe do zajecia sie oddzia-
tem l-szym. Oddziat IV-y ma codziennie jednag, ewentualnie pottorej go-
dziny nauki gtosnej, po dwoch, ewentualnie po péttorej godziny zaje¢ ci-
chych, wowczas gdy oddziat I-y poszedt juz do domu. Oddziaty Il-gi i IH-ci
majg nauke gtosSng na przemian: jednego dnia oddziat 1l-gi, drugiego —
oddziat Ill-ci.

Zajecia ciche dla oddziatéw li-go, IH-go i IV-go obmyslam i zada-
je dzieciom raz w tygodniu, odrazu na caly tydzien i ze wszystkich przed-
miotéw. Zasadniczo poniedziatek kazdego tygodnia przeznaczam na zgru-
powanie i powtdrzenie materjatu przerobionego w poprzednim tygodniu,
na omoéwienie prac samodzielnie przez dzieci w ubiegltym tygodniu wyko-
nanych i zadanie takich prac na tydzien biezacy. Zadania samodzielne majg
na celu: I-o utrwalenie nabytych w ubiegtym tygodniu wiadomosci, sa-
modzielne ich zastosowanie; 2-0 przygotowanie do zdobycia nowych, oraz
3-0 zdobycie umiejetnosci opartych na wprawie. Uwazam za wiecej ce-
lowe utrwalanie i zastosowanie nabytych na lekcji glosnej wiadomosci
dopiero w jaki$ czas po lekcji (najwyzej po 6-ciu dniach), niz bezposred-
nio po niej, gdyz po uptywie kilku dni dziecko musi sobie przypominac,
rozumowac, przetrawia¢ poniekgd catg lekcje glosna, a nawet wszystkie
lekcje z ubiegtego tygodnia, przez co ¢wiczy umyst, wytwarza sie réw-
niez ciggtos¢ pracy szkolnej, podczas gdy zajecie ciche bezposrednio po
lekcji gtosnej jest najczesciej tylko mechanicznem c¢wiczeniem reki przy
minimalnym udziale umystu, wyobrazni i pamieci. Oprocz tego praca sa-
modzielna, wyznaczona odrazu na caly tydzien, obejmujgca wiecej mater-
jatu, tatwiej moze byC ujeta przez dziecko jako pewna celowa catosc.
A nie jest to rzeczg obojetna, czy dziecko zdaje sobie sprawe, czy tez nie,
z celowosci swych zajec.

Zadawszy w poniedzialek prace samodzielne na caty tydzien, po-
zostawiam dzieciom zupetng swobode w czasie, kolejnosci i sposobie ich
wykonania. Wolno im wykonywaé¢ te prace takze i w domu, muszg tylko
po wykonaniu kazde; jej czesci zaznaczy¢ kiedy ja wykonaty i gdzie,
w domu, czy w szkole. Zasadniczo do wykonywania tych prac nie wtra-
cam sie przez caty tydzien, cho¢ kazde dziecko w kazdej chwili ma prawo
zwroci¢ sie do mnie o wyjasnienie w razie nastreczajacych mu sie trud-
nosci. Zdarza sie to dosy¢ czesto. Aby wszystkie dzieci mogly zupetnie
samodzielnie pracowa¢, czesto opracowywujg dwa, lub nawet trzy cykli;
prac z kazdego przedmiotu i pozostawiam wybor jednego z nich dzieciom.
W ten spos6b przy zajeciach samodzielnych uwzgledniam zdolnosci i za-
mitowania dzieci. Rzadkie sg bardzo wypadki, ze dziecko nie wykona
obranego przez siebie cyklul).

W sobote, po ostatniej lekcji zabieram wszystkie wykonane prace
do domu, gdzie je przegladam. Stuzy mi to do zorjentowania sie w pracy
dzieci i umozliwienia sobie kierowania nig. Zasadniczo prac tych nie po-
prawam, brakioby mi na to czasu, tylko omawiam je w poniedziatek,

#® Zwracamv uwage czytelnikéw, ze organizacja pracy i zaje¢ cichych,
przedstawiona przez autora, wykazuje bardzo bliskie pokrewienstwo z systemem
daltoniskim i jest przykladem zastosowania tego systemu do potrzeb szkot nizej
zorganizowanych. Pisata o tern w ,Pracy Szkolnej* p. Dr. Miodowska Nr. 4,
Kwiecien ,Samodzielna praca w szkole pcwszechn. (Dop. Red.).
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uwzgledniajac, naturalnie, btedy. Od czasu do czasu dzieci w osobnych
zeszytach piszg jakie$ zadanie, ktore juz skrupulatnie poprawiam i btedy
szczeg6towo omawiam. Poswiecam na to godzine nauki gtosnej.

Przy tym systemie zaje¢ cichych lekcje gtosne sa tylko podawa-
niem materjatlu faktycznego, koniecznego do wykonania prac cichych,
rzadko tylko moznaby sie w nich dopatrzy¢ podziatu na ,stopnie formal-
ne". Na zajecia ciche przenosi sie punkt ciezkosci nauczania, ktdre jest
niejako samouczeniem pod kierunkiem nauczyciela. Kazdg lekcje gtosng
staram sie tak przeprowadzi¢, abym w jej toku mial pare minut czasu na
udzielenie koniecznych wyjasnienn dzieciom z oddziatu pracujacego w tej
chwili samodzielnie, a zwracajgcym sie o to do mnie. Oddzial, majacy
nauke gtosng, w tej chwili wykonywa jakas doraznag czynnos¢, zwigzang
bezposrednio z lekcjg gltosng. W ten sposéb zapobiegam przerywaniu mi
i przeszkadzaniu przez dzieci ,zajete cicho".

Motywy takiego systemu nauczania:

1 Poniewaz nauczyciel nie wtraca sie do pracy dziecka przez
caty tydzien,, musi ono liczy¢ na siebie, ksztalci wiec samodzielnosé.

2. Zwracajac sie do nauczyciela o konieczne wyjasnienia, a nie
mogac, lub nie chcac do nauczyciela — do kolegoéw, dziecko przyzwycza-
ja sie do samokontroli, odwaznie przyznaje sie, ze czego$ nie rozumie,
a przy wzajemnej wymianie ustug, ksztalci sie kolezerisko$¢ i instynkt
spoteczny.

3. Sledzac przebieg wykonywania prac, nauczyciel ma wiecej
moznosci zapoznania sie z za:nteresowaniami i zdolnosciami dzieci, a wiec
tatwiej moze indywidualizowaé nauke.

4. Nie widzac ciggtej kontroli nauczyciela nad sobg, dziecko na-
biera przeswiadczenia, ze nauczyciel mu ufa, stara sie tej ufnosci nie za-
wodzié, przez co wyrabia w sobie sumiennos$¢, a w dalszej konsekwencji
nastepuje wieksze zblizenie klasy i nauczyciela.

5. Mogac wybraé¢ ktorykolwiek z zadanych ,cyklow", dziecko
wybiera ten, ktéry moze wykonaé, a wybrawszy raz dobrowolnie, stara
sie wykona¢ caly pomimo nastreczajacych mu sie trudnosci, przez co
ksztatci sie wytrwatos¢ i odpowiedzialnos¢ za wlasne czyny. Bilednie
sadzitby ten, ktoby myslat, ze dzieci wybierajg ¢wiczenia najtatwiejsze
czy najkrotsze, przeciwni- , zauwazylem tendencje do wybierania rzeczy
trudniejszych, a niewykonanie lub zmiana raz wybranego cyklu na inny
zdarzajg sie bardzo rzadko. Miatem nawet taki wypadek: stabszemu w po-
stepach chtopcu z 1V-go oddz. radzitem wybrac¢ cykl najtatwiejszy z trzech
podanych, wskazatem ktory; chiopiec ten uwazal to za osobistg obelge,
rady nie ustuchat, wybrat cykl najtrudniejszy i — wykonat go.

6. Wiedza, zdobyta przy stosowaniu tego systemu, jako zdobyta
wiecej samodzielnie, jest gruntowniejsza, trwalsza i wigcej zwigzana
z zyciem.

Trzechmiesieczne stosowanie tego systemu dato u mnie wyniki wcale
nie gorsze, niz przy dawnym sposobie, a ja osobiscie zyskatem duze zado-
wi nie wewnetrzne, ze ecr.ak praca moja obecnie jest wiecej celowa
niz dawniej, nie jestem tak bardzo przepracowany jak przedtem, gdyz od-
padlty mi stosy zeszytéw do codziennego poprawiania, nie musze przygo-
towywac sie do lekcji kazdego dnia, a co gorsza do zadawania co godzine
cichego zajecia, poniewaz przygotowuje prace raz w tygodniu, w niedziele.
Woprawdzie zrzekam sie niejako niedzielnego odpoczynku, ale za to mam
wolne wszystkie inne popotudnia i wieczory.
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Po tym, przydlugim moze, wstepie przystepuje do wiasciwego te-
matu.

Lekcja glosna z oddziatem trzecim na temat: ..Pogadanka z przyro-
dy o zelazie". (Pogadanka pigta z Il-ego cyklu pogadanek przyrodniczych
dla szkot jednoklasowych, przepisana programem na str. 90).

Jednoczes$nie przebywa w klasie oddziat drugi, zajety pracg samo-
dzielng w mysl wyzej podanych zasad.

Juz dawniej dzieci z trzeciego stopnia przypadkowo obserwowaty
prace kowala w kuzni. Na skutek tej obserwacji w poprzednim tygodniu
w sklad zaje¢ samodzielnych z jezyka polskiego wchodzit nastepujacy
temat:

A. Odpowiedz na nastepujgce pytania:

1. Jakie rzeczy sg u was zrobione przez kowala? 2. Z czego sa te
rzeczy zrobione? 3. Co jeszcze mozna zrobi¢ z zelaza? 4. Dlaczego ptug,
obrecze na kotach u wozu i garnki robi sie z zelaza? 5. Czy chciatbys by¢
kowalem? (Dziewczeta zamiast odpowiedzi na to pytame opisza, co wi-
dzialy w kuzni we czwartek),

B. Przeczytaj po cichu czytanke: ,,Czy zelazo jest bardzo potrze-
bne?" i podkresl wyrazy, o ktorych nie wiesz, co oznaczaia,

Uwaga: Dzieci uzywajg podrecznika Boguckiej i Niewiadomskiej).

Zastandéw sie skad sie bierze zelazo.

Na poprzedniej gtosnej lekcji jezyka polskiego (przedwczoraj) czy-
taliSmy statarycznie czytanke: ,Czy zelazo jest bardzo potrzebne?" Za-
konczytem te lekcje pytaniem, skad sie bierze to, tak bardzo potrzebne,
zelazo. Odpowiedzi byty rdézne, zgadywane, zadnej dobrej. Zapowiedzia-
tem dzieciom, ze na nastepnej lekcji im to wyjasnie. Zainteresowanie tg
kwestjg jest juz wielkie, nie trzeba wiec bedzie go pobudza¢, a moze
tylko odnowi¢, wobec czego plan lekcji przedstawia sie w ten sposéb:

1. Nawigzanie do éwiczenia i poprzedniej czytanki, 2.Pokaz i ogla-
danie kawatka rudy zelaznej. 3. Jak sie z rudy robi zelazo i rysunek wiel-
kiego pieca. 4. Gatunki zelaza. 5. Gdzie sg kopalnie rudy i wielkie piece,
6. Utrwalenie nabytych wiadomos$ci przez odpytanie lekcji. 7. Oddziata-
nie na uczucia przez podanie obrazu pracy w kopalniach i fabrykach.

Tok lekcji:

Miatem zamiar przypomnie¢ dzieciom poprzednig lekcje z jezyka
polskiego o pozytkach z zelaza i swojg obietnice wyjasnienia im skad
ono pochodzi. Zaledwie jednak wszediem do klasy, ustyszatem: ,Prosze
Pana, teraz o zelazie", z czego wywnioskowatem, ze zainteresowania nie
trzeba pobudza¢, ani nawigzywac¢ do poprzedniej lekcji. Wyjalem wiec
z kieszeni kawatek rudy zelaznej, pokazatem, moéwigc odrazu: ,Z tego
robi sie zelazo". Zdziwienie, oglgdanie okazu. Na pytanie: ,Gdzie toto
rosnie?" wyjasnitem, ze to nigdzie nie rosnie, a lezy gteboko w ziemi, Lu-
dzie, ciezko pracujgc, wydostajg to na wierzch, a nazywa sie to ruda ze-
lazna. Ale jak z niej robig zelazo? Powstaje zagadnienie. Ponowne
ogladanie okazu; wspdlnie z dzieémi konstatujemy, ze ruda jest ztozona
z réznych domieszek i z zelaza, aby wiec pozostato samo zelazo trzeba te
domieszki od niego oddzieli¢. Jak to zrobi¢? Nikt nie wie. Rysuje wiec
na tablicy schemat wielkiego pieca do wytapiania rudy, Wegiel dzieci
znajg juz oddawna, wiec przy pomocy rysunku na tablicy nietrudno byto
wyjasni¢ sposob wytapiania zelaza. Dodaje jeszcze, ze tak przygotowane
zelazo idzie do innych warsztatéw, gdzie za pomocg wielkich miotdw,
walcoéw i ognia przygatawia sie zelazne sztaby, z ktérych kowal sporzadza
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swe wyroby. Z takiego samego zelaza wytopionego w wielkim piecu,
przez inne manipulowanie nim w dodatkowych warsztatach robig stal.
O innych gatunkach zelaza nic nie wspominam, gdyz dzieci nie znajg ich,
boje sie wiec, aby nie przetadowac lekcji nadmiarem nowego materjatu.
Teraz przystepuje do podania dzieciom nazw miejscowosci, gdzie kopia
rude i gdzie jg przetapiajg i zapisuje je na tablicy. Dzieci odczytujg i za-
pisujg u siebie w notatnikach. Ja przez ten czas udzielam wyjasnien dzie-
ciom z oddziatu li-go, pracujacym samodzielnie. Po ukonczeniu zapisywa-
nia, odpytuje tres¢ nowej lekcji i stwierdzam, ze dzieci podany materjat
przyswoity sobie w stopniu zadawalniajgcym, przechodze wiec do nastep-
nego punktu lekcji: praca w kopalniach i fabrykach. Staram sie namalo-
waé stowami muzliwie plastyczny obraz kopalni i pracy goérnika, poczem
przechodze do pracy robotnika fabrycznego. Mimochodem wspominam
ilu ludzi pracuje w Polsce przy wyrobie zelaza. W tej czesci lekcji najwie-
cej mi chodzi o oddziatywanie na uczucia dzieci i uprzytomnienie im, jak
wiele pracy i potu ludzkiego miesci sie w tak niepozornym przedmiocie,
jak kawatek zelaza, dlatego tez tej czesSci lekcji nie odpytuje zupetnie,
aby nie psu¢ wrazenia. Zakonczam lekcje odsSpiewaniem przez dzieci
dawniej juz znanej dzieciom piosenki o kowalu.

WSsSrod zadan samodzielnych na nastepny tydzien umieszcze punkt
nastepujacy:

A. Odpowiedz na pytania: 1. Z czego robi sie zelazo? 2. W jaki
sposéb robi sie zelazo? 3, Gdzie w Polsce znajdujg sie kopalnie rudy ze-
laznej i wielkie piece?

STANISEAW STANCZYK,
Naucz. szk. powsz. w Woli Rzedzinskiej.

Praca odznaczona ll-g nagrodg na Konkursie ,Pracy Szkolnej
(Godto: Ogniwo).

Stosowanie urzedowych programéw naukowych w oddziatach po-
taczonych szkét nizej zorganizowanych, napotykaé¢ musi na pewne trud-
nosci. R6zny poziom wyrobienia umystowego uczacych sie wspolnie od-
dziatdw, obfitos¢ materjatu naukowego, wsrod ktorego wiasciwy wybor
uczyni¢ nalezy, poszukiwanie drég metodycznego postepowania, umiejet-
ne utozenie podziatu zaje¢ na gtosne i ciche, wreszcie celowe wyzyskanie
tych ostatnich sprawiaja, ze dodatnie wyniki nauczania osigga si¢ tylko
przy ciggiem napieciu mysli i zdolnosci tworczej nauczyciela. Zmudna
to praca i dlugotrwata. Z natury rzeczy rozpada sie na wiele poszcze-
gélnych momentéw — lekcyj, stanowigcych drobne ogniwa w catoksztat-
cie nauczania i wychowania. Zwrdci¢ tez na nie nalezy niezmiernie baczng
uwage. Tylko po opracowaniu kazdego szczegétu lekcji, po usunieciu kaz-
dej powstajacej watpliwosci, przy obraniu wiasciwej metody, moze uczgcy
zapewni¢ pracy swojej pomysine rezultaty. Uniknie wtedy wahan, rozbiez-
nosci i niepowrotnej straty czasu. Lekcja niniejsza ma by¢ prdba takie-
go ujecia sprawy.

Lekcja odbywa sie w szkole 3-klasowej w oddziatach potgczonych
Il-cmi i IV-tym (3 4 rocznik], w miesigcu wrzesniu. Na lekcje te przy-
pada w oddz. Ill-cim — nauka przyrody, w oddz. IV-tym — nauka jezy-
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ka polskiego. Zamierzam z dzie¢mi lIll-ego oddziatu odby¢ nauke gto$na,
podczas gdy uczniowie oddz. 1V-ego przerobig zajecie ciche. Takie potg-
czenie przedmiotéw i rozdziat zaje¢ pomiedzy oddziaty ma mi zapewnic
moznos¢ uzycia petnej godziny na nauke kazdego z potgczonych roczni-
kow. Nasuwajg sie tu dwa pytania: 1) dlaczego tak potgczono przedmioty
i 2) czy podziatu zaje¢ na glosne i ciche nie mozna byto inaczej ustali¢
Winien jestem to uzasadnid.

Tak nauka przyrody, jak i nauka jezyka polskiego, dostarcza wiele
materjatu, nadajgcego sie do opracowan podczas zaje¢ cichych, szczeg6l-
nie dla dzieci, przygotowanych do tego rodzaju pracy. Zwiaszcza nauka
jezyka polskiego przynosi nam duzo korzystnych pod tym wzgledem spo-
sobnosci. Materjat naukowy, zdobyty podczas godzin zaje¢ gtosnych, mo-
ze by¢ nastepnie opracowany przez dzieci w formie skrdétéw, przeksztat-
cenl, uzasadnien regut gramatycznych i t. p. Mozna zarzadza¢ nawet sa
modzielne opracowanie tatwiejszych tematdéw nauki. Nie muszg tu by.
stosowane wylgcznie ¢wiczenia pismienne, ale takze czytanie opowiadan
dostepnych dla ucznia, uktadanie planéw czytanek, zaznajamianie sie
z lekturg dopetniajaca i inne.

To samo mozna powiedzie¢ 0 nauce przyrody. Poréwnywane m? e
terjatbw znanych, okazow $Swiezo przyniesionych przez dzieci, wykrywa
nie ich cech wiasciwych, tresciwy opis wedtug wskazéwek nauczyciel.:
rozklasyfikowanie i rysunek mogg by¢ przedmiotem zaje¢ cichych. Czy
jednak, zapyta¢ mozna, takie wykorzystanie tych zaje¢ bedzie celowe? —
Jak wiadomo, celem nauki o0 przyrodzie jest wyrobi¢ w dziecku znajomos¢
otaczajgcego Swiata, a gtobwnemi srodkami sg obserwacja i eksperyment,
oczywiscie prosty. Czy wiec dziecko samo, podczas zaje¢ cichych, po-
trafi bez pomocy nauczyciela obserwowac i czynié istotnie trafne spo-
strzezenia? Zwilaszcza w oddz. Ill-cim, jak w danym wypadku? Niewatpli-
wie i tutaj znajdg sie prace, ktore moga by¢ wykonane samodzielnie przez
dzieci, jednak przewazna cze$¢ nauki przyrody odbywac sie musi podczas
zajec gtosnych. Dzieci, w tym roczn;ku nauk=, pow:~my by¢ stale kierowane
w swych badaniach przyrodniczych przez uczacego. — Z tego wiec powo-
du odbywam nauke przyrody w oddz. Ill-cim podczas zaje¢ gtosnych,
a dzieciom oddz. 1V-ego przeznaczam zajecie ciche, ktdre moze by¢ wyko-
nane bez ustawicznej kontroli nauczyciela. Nie mozna tu naturalnie utozy¢
jakiego$ schematu postepowania. Roéwnie dobrze moznaby wyzyska¢ ma-
teriat do zajec cichych nietylko z jezyka polskiego, ale i z historji, geografii
i rachunkdw, a staraniem uczacego bedzie tak roztozy¢ zajecia, by spetniaty
swe zadania.

Po tych uwagach, majgcych wyjasni¢ me stanowisko w stosunku do
obranej lekcji, przejde do tematéw zaje¢ w oddziatach. Uktadam je na-

stepujaco:

Oddz. Ill-ci. — Pomocnicy rolnika — dzdzownica.

Oddz. IV-y. — Opracowanie P-ej czesci opowiadania p. t. ,Przeszto
tysigc lat temu” (Wypisy polskie na kl. I. — Bogucka i Niewiadomska).

Nalezy sie tu jeszcze pare wyjasnien co do zwigzku lekcji opracowy-
wanej z poprzedniemi. Jak wspomniatem juz. lekcja odbywa sie z poczat-
kiem roku szkolnego, w drugim tygodniu nauki. Dzieci oddziatu Ill-ego
omawiajg w tym czasie jesienne prace rolne, stad tez koniecznem jest za-
znajomienie ich z pomocnikami rolnika w spulchnianiu zienr — dzdzow-
nicami.

Oddziat 1V-y uczy sie w tym okresie czasu na lekcjach historji o zy-
ciu naszych praojcow — Stowian. Podczas lekcji jezyka polskiego, poprze-
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dzajacej lekcje opisang, w zwigzku z powyzej przytoczonym materjatem
historycznym, rozpoczeto odczytywanie opowiadania, wymienionego w ty-
tule lekcji. Ze wzgledu na rozmiar tej czytanki i niejednakowy jej poziom
w obu czesciach, rozdzielam jg na dwie lekcje: z czeScig pierwszg, trud-
niejszg, mowigca o zyciu, pracach i walkach Stowian, zaznajamiajg sie
uczniowie wyczerpujaco podczas zaje¢ glosnych jezyka polskiego; druga
cze$¢, przystepniejsza, majg opracowac¢ samodzielnie, traktujac jg raczej
jako lekture, podczas godziny zae¢ cichych. Trescig tej drugiej czesci sg
obrzedy religijne Stowian, sktadanie ofiar, a w zakonczeniu obszerne opo-
wiadanie o0 wrozeniu z wkdczni. Zajecie obrane ma przyczyni¢ sie do uzu-
petnienia wiadomosci dzieci z historji; odpowiada to zupetnie zasadzie kon-
centracji w nauczaniu. Zwrécono przytem baczng uwage na wyzyskanie
godziny zajec¢ cichych, dajac dzieciom do opracowania materjat tatwy, jed-
noczes$nie zajmujacy i pos'adajacy wartosci ksztatcace.

Zanim przystgpie do sprawozdania z przebiegu zaje¢, podam wpierw
plan lekcyjny, na podstawie ktérego przygotowuje lekcje.

PLAN ZAJEC:

Oddz. Ill-ci.—Przyroda (zajecie gtosne)e 1) Jako nawigzanie do lek-
cji, krétka rozmoéwka o pracach rolnych.

2) Opis ciata dzdzownicy, wedtug obserwacji dzieci na okazach.

3] Na podstawie poczynionych spostrzezen, sformutowanie wnio-
skéw o zyciu tego robaka.

4) Zebranie wiadomosci poznanych — rysunek.

Oddz. IV-y. — Jezyk polski (zajecie ciche). 1) Ogladanie obrazu p. t,
~Wrozenie z wtdczni" (Obrazy do historji kultury i cywilizacji w Polsce).

2) Ciche czytanie opowiadania p. t ,Przeszto tysigc lat temu“.

3) Opis powyzszego obrazka, jako ¢wiczenia jezykowe pismienne.

PROTOKOL LEKCYJNY.

Oddziat 1l11-ci.— 1 Przygotowanie. Do obszernego stoika szklanego,
napetnionego do pewnej wysokosci ziemig, wrzucam na kilka dni przed
lekcja, w obecnosci dzieci, kilka porozrywanych, wiedngcych listkéw, po-
czern umieszczam w nim trzy dzdzownice. Stoik okrywam ciemnym pa-
pierem, pozostawiajgc u gory niewielki otwér dla doptywu powietrza
i stawiam w ustronnem miejscu izby szkolnej.

Przebieg lekcji. — W czasie, gdy rozazielam zajecia dzie-
ciom oddziatu 1V-ego, oddziat Ill-ci przygotowu e swoje zeszyty przyrod-
nicze, przeglada notatki, uzupetnia rysunki. W Kkilka chwil potem rozpo-
czynam nauke gtosna. Nawigzujac pogadanke do orania i bronowania zie-
mi do przedzimowej uprawy roli, zapytuje, jakie zwierzatka wyorywa
ptug wiesniaka (pedraki, dzdzownice). Uczniowie nadmieniaja, ze w Swo-
ich ogrdédkach napotykajg takze dzdzownice pod kamieniami. Pytam, co
one tam robig, czem sie zywig? Dzieci namyslajg sie, dajg rézne odpowie-
dzi, jednak budzi sie widoczne zainteresowanie. Wtedy podaje jako cel
lekcji: zapoznanie sie z zyciem dzdzownicy.

Rozdzielam pomiedzy dzieci kilka zywych dzdzownic, umieszczo-
nych w pudetkach z ziemig. Rozpoczynam od opisu ciata dzdzownicy,
wedtug spostrzezen dzieci. Uczniowie podaja, ze ciato jej jest wydtuzo-
ne i zbudowane z pierscieni, niejednakowej wielkosci. Wyrézniajg na przed-
nim, zwezonym konhcu ciata o-tworek gebowy, na tylnym — odbytowy
(okreslaja  miejsca, gdzie oba sie znajduja). Zapytujg nastepnie,
w jaki spos6b dzdzownica sie porusza, nie majgc nég. Ucznio-
wie przygladajg sie ruchom dzdzownicy, skrecaniu sie pierscieni. Ukla-
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dajg te robaki na kartkach papieru i w ciszy stuchajg szmerdéw, prze
suwajgcej sie dzdzownicy. Polecam posung¢ palcem wzdtuz jej ciala;
dzieci wyczuwajg, ze pokryta jest malutkiemi, szorstkiemi witoskami i poj-
muja, ze przy pomocy tych wioskdéw, opierajgc sie niemi o ziemie i skre-
cajac swe ciato, dzdzownica petza.

W dalszych odpowiedziach dzieci zaznaczaja, ze dzdzownica zyje
w ziemi, wychodzi zwykle na powierzchnie ziemi w nocy i w dzien po de-
szczu. (Opieram sie na spostrzezeniach dzieci, czynionych poza szkotg).
Stad, przy pomocy pytan, wyprowadzajg wniosek, ze dzdzownica lubi wil-
go¢ a unika promieni stonecznych, chowajac sie gteboko w ziemie i ze jej
wydtuzone ciato tatwo sie tam dostaje.

W tym momencie pokazuje dzieciom poprzednio przygotowany
stoik z dzdzownicami, zdejmuje okrywajacy papier, a uczniowie sami zwra-
cajg uwage na liczne chodniki w ziemi, widoczne przez szkio. Dzieci po-
znaja, ze to dzdzownice tworzg takie chodniki pod ziemig. Zwracajg takze
uwage, ze listki, rzucone pierwotnie na powierzchnie ziemi w stoiku, zni-
kty, a ze ich nikt stamtad nie wyjal, musiaty je zjes¢ dzdzownice. Wyjas-
niam, ze dzdzownica zjada gnijace kawateczki roslin, czgstki lisci, zbut-
wiate stomki i potyka wraz z niemi ziemie, w ktérej to pozywienie znaj-
duje. W czasie poszukiwan za pozywieniem, powstajg wiec, widziane przez
szkio stoika, chodniki. Potknieta przez dzdzownice ziemia, wraz z niestra-
wionemi czgsteczkami pokarmu, jest wydalana nazewnatrz otworkiem od-
bytowym. Grudki tak wyrzuconej ziemi wida¢ w miejscach, gdzie prze-
bywajg dzdzownice, zwlaszcza po deszczu — rano, na powierzchni zamu-
lonej (polecam to zaobserwowac¢ w ogrdodkach i na polach). Réwnocze$nie
widzg wyrzucong ziemie w stoiku. Dzieci rozpoznajg barwe wyrzuconych
grudek, ciemniejsza od reszty ziemi. Wiedza z doswiadczenia, ze ciem-
niejsza gleba w okolicy (wytaczajgc torfowate, podmokie miejsca) jest
zwykle urodzajniejsza. Zatem ziemia wydalana przez dzdzownice, zmie-
szana z niestrawionem pozywieniem, jest zyzniejsza; a ze zwierzatek tych
jest duzo i wcigz szukajgc pokarmu, wyrzucajg ziemie,—spulchniajg i uzy-
Zniajg nasze pola, wiec oddajg cztowiekowi ogromne ustugi. Dzieci stwier-
dzaja, ze dzdzownice sg prawdziwymi pomocnikami rolnika i zabija¢ ich
nie nalezy.

W .zakoriczeniu lekcji zbieram poznane wiadomosci w pewng ca-
tos¢. Dzieci powtarzaja opis zewnetrznej budowy ciala, méwig o zyciu
dzdzownicy i znaczeniu dla cztowieka, zapamietujg nazwe catej gruDy
zwierzat podobnych budowg — (robaki) poczem konhczg, rozpoczety w cig-
gu nauki, uproszczony rysunek dzdzownicy i chodnikéw, zaznaczaja na
nim poznane czesci ciata, wreszcie podpisujg nazwe zwierzecia. W czasie
ostatnio wymienionych czynnos$ci ucznidéw, nauczyciel zwraca sie do dzieci
oddziatu 1V-go.

Oddziat 1V-y. I. Przygotowanie. — Na przerwie, poprzedzaigcej
lekcje, zawieszam na S$cianie, przed tawkami, obraz p. t. ,Wrozenie z wié-
czni" i spisuje na osobnej tablicy szereg krétkich polecen, do ktérych ucz-
niowie majg sie stosowaé¢ podczas swych zaje¢ cichych. Brzmig one:

1 Przyjrzyjcie sie dobrze obrazowi i zapamietajcie znajdujace sie
tam postacie i ich czynnosci.

2. Pomyslcie, co moze przedstawia¢ ten obraz?

3. Przeczytajcie uwaznie na str. 14. ,Wypisow" I-gg czes$¢ opow.
p. t ,Przeszio tysigc lat temu”-

4. Co powiecie o obrazie po przeczytaniu?
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5. Jaki tytut dalibyscie temu obrazowi? Opiszcie go krotko w ze*
szytach.

(W punkcie 4-ym uczniowie powinni zwroci¢ uwage, ze koricowa
cze$¢ opowiadania, zawierajgca w tresci opis wrozenia z wtoczni, uwidocz-
niona jest na obrazie).

Il1. Przebieg lekcji. — Z poczatkiem lekcji uczniowie czytajg gto-
$no wypisane wskazéwki. Usuwam pewne watpliwosci. Polecam podkre-
slic w czytanym tekscie wyrazy mniej zrozumiate lub nieznane, o ile takie
znajda, i zwrdécié¢ sie o objasnienie po zakoriczeniu swej pracy. To samo
dotyczy takze wszelkich innych pytan. Nakazuje rozpoczecie zaje¢. Od tej
chwili dzieci sg pozostawione wiasnym sitom, a poniewaz w ten sposob
czesto pracujg, przyzwyczajaja sie wykonywaé swe czynnosci w ciszy
i skupieniu.

Rozpoczynam wtedy nauczanie w oddz. Ill-cim. Po wyczerpaniu
objetego planem materjatu, w k;!ku pozostatych minutach, sprawdzam
prace oddziatu 1V-go. Okazuje sie, ze dzieci wszystkie swe prace wykonaty
wedtug polecen i ze zrozumieniem rzeczy. Nieliczne wyjatki stanowig
dzieci cofniete w ogdlnym rozwoju, lecz i te, cho¢ mniej udatnie, z korzy-
Scig dla siebie prace uskutecznity. Lekcja powyzsza osigga zatem swoj cel.

Kilku wskazowkami na temat prac domowych koncze lekcje obu
potaczonych oddziatow.

S. KUBSKI.

Pory roku w programie nauki.

IV. Uwagi krytyczne.

Nie wchodzac w to, czy szkice lekcyjne, zawarte w ksigzce: ,Prak-
tika kompleksnogo prepodawanja“ ‘), sg oryginalnym pomystem rosyj-
skich pedagogoéw, czy tez wzorowane sg na prébach amerykanskich, badz
zachodnio - europejskich, trzeba juz na wstepie podkresli¢ jedng ich wiel-
kg zalete, a mianowicie: o ile np. system Decroly wymaga pewnych wa-
runkéw zewnetrznych w urzadzeniu szkoly, o tyle szkice, o ktdrych mowa
mozliwe sg do zrealizowania w najgorszych nawet warunkach, gdyz te-
maty brane sg z bezposredn:ego otoczenia, wigza sie Scisle z zyciem dziec-
ka w domu i szkole. | dlatego prawdopodobnie na pierwszy rzut oka szk:ce
te nie wnoszg nic nowego. Wszystkie bowiem nowe dazenia pedagogicz-
ne, zmierzajgce do przebudowy programu nauki i sposobdéw nauczania,
przyzwyczailismy sie kojarzy¢ z czem$ tak dalekiem od naszej codzien-
nej rzeczywistosci, ze pomyst o konstrukcji prostszej wydaje nam sie
mniej wartosciowym. Po gtebszem jednak zastanowieniu sie znajdujemy
w szkicach odbicie wszystkich tych kierunkéw, ktére obejmuie sie zazwy-
czaj nazwa ,szkota pracy“. Takie np. tematy, jak: ogrzewanie, osSwietle-
nie i t. p. przerabiane sg i u nas, ale w sposéb daleki od tego, jaki zalecajg
szkice, gdzie wiedze zdobywaé majg dzieci poprzez czyn, dziatanie. | to
jest najbardziej charakterystyczng cecha nowej szkoty — uczy¢ przez dzia-
tanie, podczas gdy dawna szkota, opierajgca sie na pedagogice intelektuali-

D Por. ,Praca Szkolna" Nr. 8 z r. 1927, Nr. Nr. 1i 3 — roczn. biezacy.
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stycznej, poprzestawata na udzielaniu wiedzy, ktérg dzieci biernie przy-
swajaty. Dla przyktadu wezmy taki np. temat, jak: zapoznanie dzie-
ci ze sprzataniem klasy (Jesien): dzieci nietylko dowiadujg sie, jak sie
Sciera kurze, ale wuczg sie Scierania kurzu i t. d. i t. d. wogdle zasada
samodzielnej czynnosci dziecka wystepuje w szkicach na kazdym kroku,
np. przy obmyslaniu planu wystaw szkolnych (korice tercjatow i roku szkol-
nego), wycieczek (Na rzece, Na wsi), urzadzeniu zywego kacika, utozeniu
przepiséw o porzadkach szkolnych, zaopatrywaniu okien na zime, i t p.,
nie moéwiac juz o kazdym temacie leikgji.

Druga cecha daznosci, zmierzajacych do zreformowania progra-
moéw, ktéra widzimy w szkicach, jest oparcie nauczania na bezposredniej
obserwacji. W szkole intelektualistycznej ksigzka zajmuje naczelne sta-
nowisko, z ksigzek dzieci dowiadujg sie o tem, jak kto pracuje, w ksigz-
kach znajdujg obrazy niedoli dzieci, leczacych sie w szpitalach, na podsta-
wie ksigzek uczg sie rozprawia¢ o wielu zjawiskach zycia spotecznego,
czytajac ksiazke, rozczulajg sie nad niedolg przesladowanej przez cztowie-
ka pluskwy, ale niedoli dziecka, ktore bez $niadania przychodzi do szkoty,
nie odczuwajag, bo do obserwowania zjawisk zycia nie sg przyzwyczajone.
Wiedzg o tem, ze oczyszczona lampa daje wiecej Swiatta przy tej samej
ilosci spalanej nafty, ale u siebie w domu lamp nie czyszczg. Bo tego
ich szkota nie nauczyta. Wiedzg i wiele innych rzeczy, np. ze dobro pu-
bliczne trzeba szanowac i t. p. Ale wystarczy uwaznie sie rozejrze¢ do-
kota, by sie przekonac, o ile maksymy te wptynety na postepowanie. Dru-
ga wiec wielkg zaleta szkicow jest to, ze zalecajg wychodzi¢ w nauczaniu
od bezposredniej obserwacji. Za przykitad wystarczy wzigé choéby taki
temat, jak: Pdzna jesien, Przechadzka po ulicy (Zima), Na rzece (Wio-
sna) i t. d. Czytanki, opowiadania znajdujg sie na planie dalszym, stano-
wigc niejako uzupetnienie bezposredniej obserwaciji.

Trzecig cecha dodatnig szkicow jest umiegjetnie i konsekwentnie
przeprowadzona koncentracja. Wszystkie przedmioty nauczania tacza
sie w jedng catos¢, koncentrujac sie dokota wspdlnego tematu, np. Jesien
w polu, Praca matki, W sadzie lub parku (na wiosne) i t d. Punktem
wyjscia jest zawsze bezposrednia obserwacja, z nig wigza sie takie zaje-
cia, jak: ilustracje (rysunki dzieci), lepienie, wycinanie, rachunki, czyta-
nie i pisanie, opowiadania dzieci i nauczyciela, omawianie obrazkéw i t. d.
Godne uwagi jest to, ze nie wida¢ tu naciggania, sztucznosci, jedne zaje-
cia w spos6b naturalny wynikajg z drugich.

Na podkresleniu tych trzech dodatnich stron ,szkicow" mozna za-
koriczy¢ ogolng ich charakterystyke. Chodzito mi tu gtéwnie o wykaza-
nie, ze o tem, czy szkota prowadzona jest w duchu nowych zasad pedago-
gicznych, $swiadczy nie wieksza lub mniejsza wyszukanos$¢ tematéw w pro-
gramie. ale to, w jakim stopniu program ten powigzany jest z zyciem i za-
interesowaniami dzieci, czy za podstawy bierzemy bezposrednig obserwa-
cje, czy w realizacji tego programu uwzgledniamy zasade samodzielnej
czynnosci dziecka. Krytyczne rozpatrzenie jednak szkicow bytoby niezu-
petne, gdybysmy nie podkreslili i pewnych szczegétdw. Na podkreslenie
takie w pierwszym rzedzie zastuguje nauka czytania i pisania, wzorowana
na systemie Decroly, o czem szerzej nieco pomdéwie na innem migjscu.
Roéwniez -"odzien wykorzystania jest sposob prowadzenia ¢wiczen ortogra-
ficznych. W nauczaniu ortografji jesteSmy zbytnio zasugerowani metodg
przepisywania. Zapominamv o tem, ze by dobrze wykonywac¢ czynnos¢
zautomatyzowang, musimy jg przedtem wykonywaé¢ zupetnie Swiadomie,
przepisywanie natomiast sprzyja raczej bezmyslnemu wykonywaniu ¢wi-
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czenia. Stad tez pomyst, jaki znajdujemy w temacie: ,Przejscie od zimy
do wiosny* i nastepnych (W sadzie lub parku, U stolarza lub ciesli, Na
rzece i t. d), uwaza¢ trzeba za bardzo udatny.

Bardzo szcze$liwie zostata w szkicach rozwigzana trudnos$¢ z po-
wigzaniem materjatu rachunkowego z resztg zaje¢ (Por. pierwszy temat
z programu jesiennego, W ogrodzie, Utrzymanie ciepta w klasie, Zywy ka-
cik, Ogrzewanie, Oswietlenie, Przechadzka po ulicy i t d.). Rachunki
w takiem ujeciu nie sg dla dziecka czem$ oderwmiem, a wiec i mato zaj-
mujgcem, ale naturalnym wynikiem badania otoczenia. Obfitos¢ mater-
jatu, jakiegu to otoczenie dostarcza, zapobiega takim np. nonsensom, jak
liczenie jabtek przez calg godzine. Podobnie i ksztalty poznajg dzieci
w zwigzku z obserwowaniem otoczenia. (Por. tematy: W ogrodzie jesienia,
W sadzie na wiosne, Przechadzka po ulicy zimg i t. d.), miary dlugosci
(temat: Czesci ciata ludzkiego) i t. d. Moze za trudne, ale zasadniczo
bardzo dobre sg ¢éwiczenia w graficznem przedstawieniu wynikow obli-
czania (np. temat: Pierwszy $nieg lub Praca matki). O ile w dziedzinie
metody nauczania rachunkéw nie znajdujemy w szkicach nic nowego (mo-
nograficzne traktowanie ilczb), o tyle mamy doskonatg odpowiedz na py-
tanie: skad czerpa¢ materjat do zadan rachunkowych, ktéra to odpowiedz
wskazuje zarazem droge, jakg nalezy postepowaé przy koncentrowania
przedmiotéw nauczania w pierwszych latach nauki.

Pomijajac rzeczy drobniejsze, chce zwrdci¢ uwage jeszcze na dwa
zagadnienia. Pierwsze — to przyzwyczajanie dzieci do higjeny, drugie —
to sposob rozwijania uczué¢ altruistycznych. Miara wartosci uczuc jest to,
czy i o ile wplywajg na nasze postepowanie. Doskonaty przykiad ksztaice-
nia czynnego wspodtczucia znajdujemy w szkicach (Por. tema.: Wycieczka
do szpitala dla dzieci). Nie chodzi tam o roztkliwianie sie nad niedolg nie-
szczesliwych, ale o ulzenie tej niedoli. .

| jeszcze jedno podkreslenie: prosze zwTOci¢ uwage na propagande
czytelnictwa. Czyby nie mozna tego sprobowac¢ i w naszych szkotach?
Czy sugerowanie mysli zbierania sie na wspolne czytanie nie wydatoby
pozadanych rezultatow? (drugi temat z programu jesiennego).

Uwagi te pisatem, majgc na mysli dystans, jaki istnieje pomiedzy
teorjg pedagogiczng i praktyka. Realizacja zasad, jakie znajdujemy w szki-
cach, przyczyni sie wedtug mojego przekonania do zmniejszenia tego dy-
stansu.

Sprawozdania i oceny.

Z LITERATURY OBCEJ.
Praca umystowa dziecka wiejskiego i miejskiego.

Ueber geistige Leistungen des Landkindes und des Stadtkindes.
Vergleichpsychologische Untersuchungen von dr. Robert Sassenhagen
Bhf. zur Zeitschrift f. angew. Psychologie. Beith. 37. Leipzig, 1926.

Autor stwierdza, ze dotychczasowe badania psychologiczne dotyczg
przewaznie elementu miejskiego, a zwilaszcza elementu wielkomiejskie-
go, gdy tymczasem olbrzymia wiekszos¢ ludnosci, ta, ktdra zamieszkuje
wie$, od badan tych byta catlkowicie prawie wytgczona. Jesli sie zwazy,
ze chiopi stanowig gtéwny rezerwoar nowych sit kulturalnych narodu, ze
ich zycie psychiczne i wydajno$¢ umystowa sg wskutek odrebnych warun-
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kéw bytu zupetnie inne niz mtodziezy wielkomiejskiej, zrozumiate sie stajg
szkody, ktore to zaniedbanie wyrzadza tak ekonomji spotecznej, jak syste-
mowi wychowania publicznego i wreszcie samej wiedzy psychologicznej.
Stusznie np. zauwaza Sassenhagen, iz psychanaliza uniknetaby swej jed-
nostronnosci, gdyby byta glebiej wnikneta w psychike dziecka wiejskie-
go W niemieckim jezyku pojawito sie dopiero w 1919 r .pierwsze studjum
E Heywanga nad matymi wieSniakami '). Praca Sassenhagena jest druga
z kolei, przeprowadzong z zastosowaniem $cisle naukowych metod psy-
chologii eksperymentalnej.

Autor opart sie na materjale zebranym w szkotach pomorskich na

Autor opart sie na materjale zebranym w szkotach pomorskich, na
terytorjum rozciggajacem sie od Szczecina do Krélewca. Byly to badania
od lat 12-u do 14 2, pochodzacej z kilku meskich i zenskich szkét $rednich,
posrednich (Mittelschulen—ktére gromadzg element drobnomieszczanski).
powszechnych miejskich i wiejskich. Z posréd tych ostatnich uwzglednio-
ne zostaty szkoty 6-0, 4-0, 3-y i jednoklasowe. Liczba ucznidéw poszczegél-
nych icategoryj szkot wahata sie od 123 do 159-u. Ze wzgledu na trudnosci
techniczne, autor byt zmuszony zrezygnowac¢ z badan indywidualnych
i uciec sie do metod grupowych, ograniczajgc sie nadto do prob inteligen-
cji, z pominieciem takich czynnikéw uzdolnien, jak pamie¢ i uwaga. Pro-
by starat sie autor tak dobra¢, aby niezbedne wiadomosci nie przekra-
czaty materjatu naukowego przecietnej szkoly wiejskiej, a nadto pozwa-
laty stwierdzi¢ zar6\<mo uzdolnienia szczeg6lne, jak i inteligencje ogolna,
mianowicie autor postugiwal sie nastepujgcemi testami:

I. Proby inteligencji ogdlnej: Test analogji; pytania rozumowe; me-
toda trzech stdéw; test pamieci rozumowej; test opowiadania zawierajg-
cego niedorzecznosci; odnajdywanie tego, co istotne w opowiadaniu, opo-
wiadanie z obrazka.

Il. Lzdolnienia specjalne — a) uzdolnienia matematyczne: przesu-
niecie w wyobrazni wskazéwek zegara, test szesciandéw; zasada szeregu
liczbowego; b) uzdolnienia jezykowe: test uzupetniania luk; porzadkowa-
nie logiczne przestawionych wyrazow2.

Niektc re z tych testéw, ze wzgledu na swojg tres¢, dawaty réwne
szanse réznym kategorjom ucznidéw; inne — zapewniaty przewage badz
uczniom szkdét miejskich, badz wiejskich, dzieki wiekszej lub mnie,szej
zaleznosci wynikéw od wyszkolenia formalnego umystu lub od oddziady-
wania srodowiska.

Ponrjajac techniczne szczegoty przeprowadzenia préb i ich analizy,
ktore czytelnik znajdzie w oryginale, przytoczymy jedynie wnioski auto-
ra, oparte na Scistej i drobiazgowej ocenie wynikow.

Wedtug Sassenhagena zakres wyobrazen ucznidéw szkoét wiejskich
jest prawdopodobnie wcale nie ubozszy od zakresu wyobrazen uczniow
szkdt powszechnych miejskich; nadto ciggte powtarzanie sie wrazen spra-
wia, iz wyobrazenia i pojecia wiesniaka silnie sie utrwalajg, a dzieki temu
sg jasne i okreslone, co wyraznie udowadniajg préby, uwzgledniajace S$ro-
dowisko wiejskie; natomiast wyniki pracy pozostajg znacznie wtyle
w miare oddalania sie tresci prob cd swojskiego podtoza. Dziecko wiegjskie
poza szkolg obcuje wcigz i blisko z Swiatem konkretéw, co sprzyja roz-

) E. Heywang. Das Landkind. Seelenkundliche Erfahrung. Leipzig, 1919.
Dotyczy ono miodziezy Alzackiej

s) Opis tych réznych testéw znajdzie czytelnik m. in. w dziele: William
Stern. Inteligencja dzieci i miodziezy Przekt. Dr. T. Klimowicza, W-wa, 1927
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wojowi zmystu spostrzegawczego, pozadliwie zwracajgcego sie na kazdy
nowy przedmiot; zdolnos¢ skupienia uwagi i zgdza wiedzy wystepuja
zwilaszcza woéwecezas, gdy zdolniejszej miodziezy wiejskiej zostajg udostep-
nione studja wyzsze. Z owego obcowania z konkretami wynika w nastep-
stwie cecha wi#asciwa pracownikom umystowym pochodzenia wioscian-
skiego, mianowicie daznos¢ do ujmowania w mozliwie zyciowa, konkret-
ng forme wszelkich abstrakcyj 3. Natomiast wyobraznia, stabo podsy-
cana jednostajnoscig wrazen jest mato rozwinieta; Sciste, mocno zakorze-
nione wyobrazenia dziatajg na jej rozwdj hamujgco; naiwny umyst wies-
niaka tkwi mocno w rzeczywistosci, jest on nadto nieporadny, gietkos¢
i ruchliwo$¢ umystu miejskiego jest mu obca. Zdolno$¢ wczuwania sie
w cudzg psychike i sytuacje zaznacza sie wyrazniej; poniewaz jednak
préby podjete byly nad miodzieza w wieku dojrzewania i dotyczyty blis-
kiego dla wiesniakéw Srodowiska, wnioski w tym wzgledzie nie mogag by¢
uwazane za decydujgce. Rozw0j logicznego myslenia jest w wielu wypad-
kach op6zniony (mtodziez w wieku lat 14-u znajduje sie w stadjum ,,czyn-
no$ciowem" 4, ktére normalnie powinno sie konczyé w 12 roku zycia):
daje sie to catkowicie wyttlumaczy¢ warunkami bytu, a bynajmniej nie
upowaznia do wyciggania wnioskéw 0 nizszosci inteligencji.

Z badan swoich Sassenhagen wysnuwa nader doniostg zasade melo-
dyczna, ktérej nie wolno ignorowaé¢ ani psychologom, ani pracownikom
w dziedzinie organizacji szkolnictwa, jak réwniez czynnym pedagogom,
a mianowicie, ze logiczne ujecie $wiata zewnetrznego (myslowa jego ob-
robka) mozliwe jest tylko wowczas, gdy tres¢ myslowa zagadnienia jest
dla danego osobnika zyciowo bliska; nie mozna tedy wysnuwac wiasci-
wych ocen poréwnawczych, co do zdolnosci mys$lenia réznych kategoryj
ucznidéw, wowczas gdy tres¢ stosowanych prdob nie stanowi dla wszystkich
tych kategoryj przezycia w réwnym stopniu swojskiego. Wreszcie pod
kresli¢ tez nalezy, ze stabszy czestokro¢ wynik pracy umystowej uczniow
szkdt wiejskich jest w znacznej mierze uwarunkowany brakiem formal-
nego wyszkolenia. Najlepiej pod tym wzgledem jest wyszkolona miodziez
szkdt srednich; posiada bogaty zaséb wyobrazen, umiejetnos¢ operowa-
nia niemi; nabytg zdolno$¢ wystowienia; w tej za$ dziedzinie dzieci wiej-
skie sg najbardziej uposledzone, co nie stanowi bynajmniej dowodu ich
nizszosci umystowe;j.

Powyzsze twierdzenia udowodniajg zamieszczone na koncu pracy
przyktady rozwigzan testéw. Wynika z nich, ze zdolne dzieci szkdét wiej-
skich, nawet nisko zorganizowanych, nie ustepujg co do inteligencji mio-
dziezy ze szkot Srednich; oto kilka najlepszych rozwigzan testu trzech
wyrazow:

Test: Dobroczynca — niewdzieczny czlowiek — policja.

1. Dziewczynka 1 11 m, 11. Jesli cztowiek jest niewdzieczny wzgledem swego
dobroczyncy, policja nie ma prawa kara¢ go za to.

2. Dziewczynka 1 12 m. 8. Byt i z mtody chtopak, N e miat on rodzicéw i zro-
bit sie z niego dobry wibéczegal Pewien 1 gaty pan wziat go do siebie. Obchodzit sie
z nim jak z synetmi. Pewnego dnia dobroci ica tego chitopca wybrat sie w podréz. Gd}

3 Daznos¢ ta cechuje réwniez dziataczy z wyzszych sfer spotecznych, lecz
pracujacych na roli, prawdopodobnie dzieki realnym, konkretnym wyobrazeniom
nabytym w analogicznych warunkach — (M. G))

4 To znaczy, ze w zeznaniach (opowiadanie z obrazka) ujmuje wylgcznie
lub przewaznie czynnosci, nie za$ stosunki.
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powrécit, okazato sie ze chiopiec, ktérego wziat do siebie, znikt z duza suma pienie-
dzy. Okradziony zawotat matychmiari policje. Ztodziej zostat schwytany i oddany do
wiezenia.

Test: Dobry stan zbéz — leniwy gospodarz — rozpacz.

1. Dziewczynka 1 12 m. 8. Byt raz gospodarz bardzo leniwy. Sypiatl codzien
bardzo ditugo, a stuzba robita to samo. Zboze doskonale wyrosto. Byto juz zzete i trzeba
byto tylko je zwiezé. Ale gosipodarz myslat: ,,0, co tam, moze sobie jeszcze jeden dzien
posta¢é w po'u, przeciez nie bedzie deszczul. Pod wieczér nadciagnela silna burza.
Deszcz zaczat pada¢ porzadnie. Cate zboze przemokio. Grunt tego gospodarza byt bar-
dzo obdiuzony. Cata jego nadzieja byla w zbozu. Kiedy zobaczyt, ze nadzieja zawiodia,
rozpacz owiladneta nim i postradat zmysty.

2. Chiopiec 1 14 m. 6. Gospodarz ma dobre zboze, zyto juz dawno dojrzato. Ale
gospodarz byt leniuchem. Nagle spadt wielki grad i wszystkie ziarno wysypato sie na
ziemie. | gospodarz zostat bez zboza. Gidéd byt cotar wiekszy. Gospodarza ogarneta
rozpacz.

3. Ten sam chiopiec, drugie opracowanie: Byt leniwy gospodarz, jego stodota
dawno sie popsuta. Dach rozpadt sie na dwoje. Miat jednak duzo zboza. Byt mokry rok.
Zyto przemokio i zgnito. Gospodarz nie miat wiec ani stomy, ani zyta i musiat wszystko
sprzeda¢. Na staro$¢ musiat wziag¢ kij zebraczy. Tak len'stwo doprowadzito go do roz-
paczy i do tego, ze szukat $mierci. A moégt by¢ bogatym gospodarzem.

Rozpatrujgc natomiast rozwigzania dzieci wiejskich, mato uzdol-
nionych, przekonywujemy sie, ze pozosttajg one znacznie w tyle za
uczniami szkdt powszechnych miejskich; sg to prawdopodobnie jednostki
tepe z natury, ktérym ani $rodowisko, ani szkota nisko zorganizowana, nie
sa w stanie przyj$¢ z pomoca, wskutek czego ich zapdznienie silnie sie wy-

'askrawia- M. Gorska,

Przeglad polskiej prasy pedagogicznej,

SZKOLA POWSZECHNA, kwartalnik pedagogiczny, poswigcony sprawom wycho
wania i nauczania szkolnegi oraz ksztatcenia nauczycieli, wydawany naktadem Mini-
sterstwa W. R. i O. P. Rok 1928. Zeszyt I.

TRESC: Dziesieciolecie szkolnictwa powszechnego, J. Stypmski. Autor kresli
obraz rozwoju szkolnictwa powszechnego od chwili przejecia tego szkolnictwa przez
wiadze polskie i w poréwnaniu ze stanem przed laty dziesigciu stwierdza istotnie wiel-
ki postep zaréwno pod wzgledem ilosciowym, jak i jakoSciowym. Najbardziej charakte-
rystyciznemi wskaznikami tego rozwoju jest liczba dzieci, uczeszczajacych do szkét
powszechnych na poczatku i na koricu tego okresu, oraz stosunek liczby dzieci, uczesz-
czajacych do szkét powszechnych, do ogélnej liczby dzieci w wieku szkolnym na po-
czatku i na koricu okresu. Autor popiera swoje wywody danemi liczbowemi, wykazuja-
cem; doskonate rezultaty.

Rozwéj jakosciowy szkoly wyrazit sie w znacznem podniesieniu sie jej stopnia
organizacyjnego (pieciokrotny wzrost liczby szkét wyzej zorganizowanych). W zwiagz-
ku z rozwojem ilosciowym szkolnictwa wzrasta tez liczba nauczycieli, oraz podnosi sie

ich zawodowe wyksztatcenie. Gdy w roku 1921 liczba nauczycieli kwalifikowanych
stanowita 57 4% og6lnej liczby nauczycieli szkét powszechnych, w roku 1926 wynosita
juz 86.5%.

Dwie teorje nauczania ¢wiczgcego. Prof. B. Nawroczynski.
Wptyw bajki na psychike dziecka. Dr. Stefan Szuman. Azeby zbada¢ i okre-
$li¢ wpltyw bajki na wrazliwo$¢ uczuciowa czteroletniego dziecka, dr. Szuman zastoso-
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wat nastepujace doswiadczenie: jedna osoba opowiadata dziecku bajke, druga fotografr-
wata dziecko co kilka sekund, trzecia notowata dostownie tre$¢ opowiadanej bajki
w chwil;, gdy druga robita kolejne migawkowe zdjecia fotograficzne.

Zamieszczone zdjecia fotograficzne mimiki dziecka podczas opowiadania bajki
wykazujg jasno, jak silnie dziecko przezywato bajke. Obse-wujac dziecko podczas na-
stepnych kilku dni, autor miat moznos$¢ stwierdzi¢ ujemny wptyw bajki. W dziecku
zrodzita sie nerwowos¢ i lekliwos¢ ktorej przedtem nie znato (bajka byta straszna)..
Podajac materjat obserwacyjny (oprécz tego eksperymentu — wyjatki z dziennika psy-
chologicznego dziecka., o ktérem mowa), autor zapowiada zajecie sie teoretyczng strona
zagadnienia w dalszym ciggu swej pracy.

Nauka obywatelstwa w szkotach amerykanskich. — Helena Niemyska. Zaintere-
sowanie nauka obywatelstwa w Stanach Zjednoczonych jest olbrzym.e. Program tego
przedmiotu jest opracowany szczegdétowo dla kazdego stopnia nauczania, nie wylacza-
jac stopnia najnizszego. Za punkt wyjscia dla nizszych stopni przyjmuje sie dom ro-
dzinny dziecka, szkote, najblizsze sasiedztwo; nastepnie z kazdym rokiem kreg zagadnien
sie rozszerza.

Jednak nauka obywatelska w Ameryce nie ma tylko teoretycznego charakteru
Mtodziez w szkole, twoizac male spoteczenstwo i spetniajac obowigzki miodszych oby-
wateli, zaprawia si¢ do szerszej dziatalnosci na arenie zycia publicznego w przysztosci.

Dopetnieniem tego artykutu jest ,Amerykanizacjapiéora tejze autorki. Czyta-
my tam jak rozmaicie jest rozumiane to pojecie, co ono naprawde oznacza i na czem po-
lega akcja amerykanizacji.

W dziale ,,Dz;ennik nauczyciela" znajdujemy:

1) ,Z czytelnictwa na wsi" (A. Cieslikowski);

2) »~Projekt obserwacji celem ustalenia stopnia muzykalnosci u miodziezy szkét po-
wszechnych' — Jézef Migacz (Nowy Sacz). Autor zwraca sie do kolegdw' i kolezanek,
interesujacych sie zywiej sprawa nauki $piewu i muzyki w naszych szkotach, z prosba
0 wypetnienie kwestjonarjusza (podajacego wraz z objasnieniami spos6éb prowadzania
obserwacyj) : nadestania go pod jego adresem,

3) Dwie wycieczki po ogrodach szkolnych Szwajcarji i Niemiec — dr. Janina
Antoniewicz.

RUCH PEDAGOGICZNY, czasopismo, poswiecone sprawom wychowania i naucza-
nia. Organ Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli Zwigzku Polskiego Naucz. Szkét Powsz. Kra-
kéw. Nr. Nr. 1, 2, 3. 4. 1928.

Nr. 1. H. Rowid: V/raienia z podro6zy pedagogicznej. Ill. Organizacja studjow
nauczycielskich w Zurychu i Bazylei. — P. Oestreich: Reforma szkolna w Niemczech
(ttum. M. F.). — T. Czapczynski: Pomocnicze ¢wiczenia stylistyczne. — Dr. Zofja Szy-

bclska: Uwagi o poradniach w wyborze zawodu.

Zadaniem porad zawodowych jest stwierdzenie, jakie sity fizyczne, umystowe
1 moralne posiada dany osobnik i do jakiego zawodu sie nadaje. Statystyka dowiodta,
ze praca w biurach poradni zawodowych przyniosta juz duze rezultaty — mnéstwo o0s6b
zawrocono z drogi nieodpowiedniej i skierowano do odpowiedniej pracy. Précz tego
biura przeciwdziatajg kleskom bezrobocia, nie dopuszczajac do nadmiaru pracownikéw
w poszczegdélnych dziatach pracy, Kkierujac ich tam, gdzie jest zapotrzebowanie rak
roboczych.

Nr. 2. Luty 1928. Reforma studjow nauczycielskich. — Zjazd cztonkéw Sekcn
Ksztatcenia Nauczycieli. Jest to szczeg6towy protokot Zjazdu. — T. Czapczynski: Po-
mocnicze ¢wiczenia stylistyczne.

Dr. M. Friedlander: Gazeta w nauczaniu szkolnem. Nowoczesna pedagogika wy-
maga zblizenia szkoty do zycia. Jednym ze s$rodkéw metodycznych i wychowawczych,
wiodacych do tego celu jest wprowadzenie do szkoty gazety, iako pomocy naukowej.
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Moze by¢ ona zarazem jednem z najaktualniejszych i najobfitszych Zrdédet nauczania
dzieki temu, ze zawiera mnéstwo materjatu pouczajacego, ktéry mozna wyzyskaé¢ na lek-
cjach réznych przedmiotéw jak: geogratji, historji jezyka ojczystego. Trzeba tylko umiec
wybra¢ i ugrupowac¢ materjal i wigczy¢ go do programu szkolnego. Autor przytacza
przykiad takiego ugrupowania materjatlu przez jednego z nauczycieli, znaleziony w jed-
nem z niemieckich pism pedagogicznych.

Anna Oderfeldéwna: Kartkowe zbiory rycin a samoksztatcenie w bibliotekach.

Karlliowe zbiory rycin mogtyby odegra¢ wielka role w samoksztatceniu, gdyby by-
ty odpowiednio utozone, czego nie mozna powiedzie¢ o istniejacych zbiorach. Autorka
daje wskazoéwki, ;ak tworzy¢ albumy kartkowe, zeby odpowiadaty swemu celowi. Me-
todycznie ulozone zbiory przeksztatcityby bibljoteki w prawdziwe ogniska samoksztat-
cenia, ulatwiajgc samodzielng prace umystowa nawet najmniej umystowo przygotowanym.
W nauczaniu szkolnem materjal taki moégtby by¢ réwniez wyzyskany z ogromnym po-
zytkiem.

Nr 3, Dr Mieczystaw Ziemnowtcz: Autorytet a wolno$¢ w wychowaniu Dawna
szkota uznawatla atuorytet, hasto nowego wychowania — to wolno$¢, usuniecie autory-
tetu. Autor dochodzi do wniosku, ze autorytet jest w wychowaniu konieczny; nie moze
by¢ jednrk narzucony, ale uznany dobrowolnie i to wskutek jego wartosci wewnetrz-
nej.

M Dzierzbtcka: Ksztatcenie nauczycieli szkél poczatkowych we Wiloszech. — Re-
torma studjoéw nauzzycielsknch. — Zjazd cztonkéw Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli (Do-
koriczenie). — T. Czapczynski: Pomocnicze ¢wiczenia stylistyczne. (Dokonczenie).

Nr. 4. Dr. M. Ziemnowicz: Autorytet a wolno$¢ w wychowaniu. (Dokonhczenie), —
N. Round: Z podrézy pedagogicznej. 1V. Reforma szkolnictwa w Austrji. — P. Otlet
i A. Oderfeldéwna. Materjal dydaktyczny.

OGNIWO, organ Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa Polskich Szkét Srednich-
Warszawa. Nr. 4. Kwiecien. Nr. 5 Maj 1928 r.

Tresé: Teodora Meczkowska: Praca wychowawcza w domu i w szkole. Z-sadni-
rym rysem wspoétczesnego pokolenia miodziezy jest brak charakteru, woli, brak ideatéw
i zdolnosci do czynu. Wychowanie dazy¢ musi do usuniecia tych niedomagam Autorka
wykazuje btedy wychowawcéw w tej dziedzinie i daje wskazéwki, jak nalezy postepowac
z miodzieza w domu i w szkole.

Dr, Jan Nepomucen Miller: Wsnéldzialanie szkoly w zagadnieniach miedzynaro-
dowych. Szkota mogtaby odegra¢ olbrzymia role w dziele pokojowej wspdtpracy naro-
déw, ale Jo lego celu niezbedng jest reforma szkolna. Autor wskazuje wytyczne tej re-
formy. uwzgledniajacej nowe stosunki spoteczno - polityczne i zmierzajacej do poko-
jowego wspoétzycia narodéw.

C. L. Jadraszko: Przygotowywanie naukowe wychowankéw szkél powszechnych.
(Z doswiadczen Il Gimnazjum Meskiego Zwiazku Zawdd. Naucz. Poisk. Szkdl srednich
w Warszawie). Autor na podstawie piecioletniego doswiadczania stwierdza z naciskiem,
tz ,szkota powszechna w Warszawie moze juz dzisiaj wyda¢ takich wychowankoéw, dla
ktérych dalsza praca w szkole $redniej nie jest nad sity*“.

T. Filipowicz: Ankieta w sprawie organizacji mtodziezy w szkole. Autor omawia
poglady miodziezy, ktéra na terenie jednej ze szké6t warszawskich wzieta udziat w spe-
cjalnie utozonej dla niej ankiecie, dotyczgcej organizacyj uczniowskich (samorzadu, bi-
bljoteki uczn-, sklepiku szkolnego, kétek naukowych, sportowych i t d) Z ankiety tej
autor wysnuwa takie wnioski: ,Organizacje mitodziezy Zle lub bylejak prowadzone przy-
niosa wiecej szkody, niz pozytku Zwilaszcza nalezy w organizacjach mitodziezy stawiac
skromne cele ale catkowicie je realizowaé, wszczepia¢ kult pracy, unika¢ gadatliwosci
i rezonerslwa. nie da¢ wyrasta¢ matym wielkosciom i megalomanom, pilnowa¢ uczciwo-
Sci (skarbnikéw i wszystkich tych, ktérzy operuja groszem spotecznym). Wychowawcy
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za$ winni wyzby¢ sie falszywego pogladu, ze dzieci moga rzadzi¢ sie samodzielnie,
mumiejetna reka wychowawcy jest nieodzownym warunkiem dobrego wspoétzycia spo-
tecznego".

SZKOLA 1 WIEDZA, miesiecznik, poswiecony praktyce szkolnej, oraz samo-

ksztatceniu nauczycieli szkét powszechnych. Lwoéw. Rok Il. Zeszyt podwédjny 5 — 6.
Styczen — Luty 1928.

Bogdan Nawroiczyriski: Wiadomosci i umiejetnosci. (Materjalizm dydaktyczny
i jego skutki) Materjalizm dydaktyczny — to kierunek nauczania, ktérego jedynym ce-

lem jest udzielanie wiadomosci przy zupeinem lekcewazeniu metod nauczania oraz spo-
sobéw przyswajania sobie wiadomosci przez uczniéw. Przy takiem nauczaniu, uczen nie
potrafi samodzielnie zdobywa¢ wiadomosci i nie potrafi ich stosowaé¢ w zyciu. Posiada
wiadomosci bez umiejetnosci. Wspoétczesna mys$l pedagogiczna odwraca sie od tej ,mar-
twej erudycji'™ i wprowadza do szkoly przedmioty, majace charakter umiejetnosci (ro-
boty reczne, rysunek, ¢wiczenia cielesne, $piew, muzyka). Oprécz tego dazy do przero-
bienia wiadomosci w umiejetnosci.

— Jozefowa Hilarowiczowa: Zcaada samodzielnego uczenia sie a ksztatcenie cha-
rakteru. — Stefan Btachowski: Radjo,, jako wychowawca. Autor wykazuje konieczno$é
racjonalnego wykorzystania radja przez szkotle, poczawszy od jej najnizszych klas i do-
daje, ze przy pomocy radja mozna bedzie ze szkoly zrobi¢ os$rodek kultury dla star-
szej generacji (po wsiach i matych miasteczkach).

— Stanislaw Kulczynski: ,Dlaczego?“ czy ,Jak?" Kilka uwag z dydaktyki nauk
przyrodniczych. Autor zwalcza falszywe a bardzo rozpowszechnione mniemanie, ze za-
daniem nauk przyrodniczych jest poszukiwanie przyczyn zjawisk i dowodzi, ze jest me«n
tylko opisywanie przyrody. Pytanie ,dlaczego?" trzeba zastapi¢ pytaniem ,jak?"
~Wslad za takiem nastawieniem zainteresowarn ucznia poéjdzie che¢ do $cistego i rozle-
gtego obserwowania i ujmowania zjawisk, co stanowi wiasciwg istote nauki”.

— Ludwik Kobierzycki: Tak zwane poprawianie ¢wiczen. Autor zwraca uwage
na zasade, ze ¢wiczen nie nalezy poprawiaé, tylko zaznacza¢ bitedy odpowiedniemi
umowionemi znakami, przyczem wylicza warunki, jakim maja odpowiada¢ owe konwen-
cjonalne znaki i podaje catg ich serje (13 znakdéw), jako materjat do dyskusiji.

— Franciszek Pekszyc: Jakie rodzaje rob6t recznych nadajg sie dla chiopcéw

w naszych szkotach ogélnoksztatcgcych?
Z. Roguska.

R. RUDZINSKA.

Spostrzezenia przyrodnicze.

(Patrz Dodatek do Nru 6-go Pracy Szkolnej).

Ostatni w tym roku szkolnym nasz dodatek dotyczy 2-ch okreséw: Okres V: Lato
i Okres VI: Wczesna jesien, Beda to obserwacje, ktére nauczyciel przerabia¢ bedzie nie
w klasie, lecz da dzieciom, jako tematy na lato. Z wyjatkiem lipy, ktéra w ciepte lata
kwitnie juz w czerwcu, a ktéra zapewne w tym roku, stosownie do swej urzedowej n -
zwy dopiero w lipcu kwitng¢ bedzie, — inne tematy zwigzane sa stale z okresem wa-
kacyjnym. Wrzos — pierwsze kwiaty znalezé mozna juz w lipcu. Zanotowac¢ jednak na-
lezy i date masowego kwitnienia. Dojrzewanie jagéd maliny to moment, kiedy owoc
nabiera charakterystycznej barwy nietylko po stronie nastonecznionej, lecz i zacienionej
Dla owocéw suchych dojrzewanie to moment ich pekania i odpadania. Bardzo wazne
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i ciekawe beda wiadomosci o pojawianiu sie rdzy koronowej. Sa to rdzawe plamy na
lisciach traw, szczegdlnie zyta, pszenicy i jeczmienia. Zaraza ta jest czestokro¢ powodem
kleski nieurodzaju Btyszka gamma — to brunatno - szara ¢éma, latajaca w dzien. Ma
ona nia przednich skrzydiach znak ztotawy lub srebrny w ksztatcie litery g-eckiej gamma.
Skiada czesto jajka na lisciach warzyw i nalezy do szkodnikoéw.

Notatnik nasz jest jeszcze nieskonczony. Brakuje okresu VIl-ego, ktéry podamy
»a jesieni. Prosimy o zachowanie wszystkich druczkéw w archiwum szkolnem, bowiem
tre$¢ notatnika nie zmieni sie w najblizszym czasie 1 stuzy¢ moze do badan przez sze-

reg lat.

oD REDAKTZCJI

Numer czerwcowy zamyka pierwsze poétrocze roku szkolnego.
W tym okresie dazyliSmy do zrealizowania planu zakre$lonego w pierw-
szym styczniowym numerze. Na pierwsze miejsce wysuwajg sie wyniki
konkursu : trzy prace nagrodzone podalismy juz Sz. Czytelnikom, prace
wyrodznione drukowane bedg w dalszych numerach. W nastepnych nu-
merach ukazg sie rdwniez dalsze artykuly z cyklu: Wspodtczesne Kie-
runki psychologji i ich znaczenie dla wychowania. Ankieta w sprawie
dzieci najzdolniejszych data bardzo skromne wyniki; Redakcja otrzymata
zaledwie 23 ankiety prawie wylacznie z pow. wioctawskiego. Wobec tego
Redakcja podaje do wiadomosci, ze przedtuzony zostaje termin nadsyta-
nia ankiet do dnia 1-go wrzesnia i zwraca sie z prosba o nadsylanie

materjatdw, ktérych opracowania dokona¢ mozna tylko na podstawie
wiekszej liczby wypetnionych kwestjonarjuszy. Panstw. Inst. Meteor,

komunikuje nam, ze otrzymat 69 wypetnionych Notatnikéw. (Numeru I-go
8, II-go—32, 111—29). Panstw, Instyt. Meteor, nawiazat staly i bezpo-
$redni kontakt z osobami, ktére nadestaty wypetnione notatniki.

Zegnajac sie z Sz. Kolegami i Kolezankami na przeciag dwu mie-
siecy. Redakcja sklada serdeczne zyczenia jaknajmilszych wywczasow
wakacyjnych.

TRESC Nr. 6-go. 1. Dr. M. Librachowa. Charakterystyki szkolne. 2. Dr. St. Ru-
dnianski. Samoksztatcenie filozoficzne (dokonczenie). 3. St. Tarczynski i St. Stanczyk.
Dwie lekcje w oddziatach potgczonych [drugie nagrody Konkursu Pracy Szkolnej).
4. B. Kubskj Pory roku w programie nauki. (Uwagi krytyczne). 5. Sprawozdania i oce-
ny M. Goérska. — Dr, R. Sassenhagen; Ueber geistige Leistundgen des Laudkindes
und des Stadtkindes. 6. Z. Rcguska. Przeglad polskiej pracy pedagogicznej. 7. R.
Rudzinska. Spostrzezenia przyrodnicze. Dodatek do Nr. 6 Pracy Szkolnej. Notatnik
Scienny do spostrzezen przyrodniczych Nr. U
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