TYCZNYMVMM Z PRAKTYKASZKO[NA

FRANCISZEK ZAWADZKI.

Cele nauczania historji w szkole®).

Koncepcja celéw nauczania historji nie jest czem$ stalem, lecz zmie-
nia sig, rézng bedac w roznych epokach i réznych krajach. Historja bo-
wiem, jako przedmiot nauczania zbyt silnie wigze sie z Zyciem narodu, by
nie ulegaé¢ wplywom poteznych pradéw zycia dziejowego. Prady spoleczne.
polityczne, moralne, idealy pedagogiczne epoki, stan samej naiiki historycz-
nej, struktura spoleczna i polityczna kraju — wszystko to sa czynniki, kto-
re stwarzaja, ktére ksztaltujg panujaca koncepcje celéw nauczania historji.

Gdy same te czynniki ulega]a w swej istocie glebokim mP,ednokrot-
nie przemianom, gdy w samem zZyciu narodu rézae prady podnosza sizg, opa-
da]q i zmka)q, stwarzajac tak glebokie, tak ré6znemi barwami gra]qce falo-
wanie zycia, — nic tedy dziwnego, Ze z niem zmienia sie nieraz i poglad
na zadania szkolne nauki, o$wietlajacej przeszlosé narodu i ludzkosci.

Lecz gdy swiadomi jesteSmy tego, jakie czynniki oddzialywuja, ja-
kie mogq oddzialaé na koncepcje celéw, ktére temu nauczaniu moga przy-
$wiecaé, mozemy pcstawié-sobie pytanie, czy te czynniki powinny, czy maja
oddziatywaé przy Swiadomej pracy konstruowania tych celéw. Moze
wlasnie nalezy, powinno sie przeciwstawi¢ — w imie wyzszych idealow —
tym lub innym wplywom, idacym z pewnych zrédel zycia dziejowego.
I niewatpliwie byly w pewnych epokach u niektérych narodéw oddzialywa-
nia na nauczanie historji tego rodzaju, ze niepodobna nie uznaé ich za nie-
pozadane. W niedawnej wszak jeszcze przesztosci Wilhelmowskie Niem-
cy narzucaly iako cele nauczania historji apoteozowanie dynastji Hohen-
zollernéw, wpajanie mysli, iz wojna r. 1870-71 stanowi szczyt pochodu
dzw]owego zaprzegaly w szkole historje do celéw biezacei pohtykl rz adu
Bismarkowskiego zwalczania socjal-demokratéw czy budzenia nienawisci
do Polakéw. Takie lekcje historji nie ;{sztalcﬂy, rzecz prosta, umvslow,
nie wychowywaly dusz, lecz paczyly je i zatruwaly jadem nienawisci i fat-

) Cdczyt z cyklu organizowanych przez M. W. R. i O. P, wygloszony
przez Radjo dn. 10. X.



292 PRACA SZKOLNA

Nauczanie historji obudzi¢ winno zainteresowanie zZyciem narodu
wlasnego przedewszystkiem, ale takze i innych narodow, twérczoscia w réz-
nych dziedzinach w kole;nych epokach a tem samem winno zainteresowaé
zyciem zbiorowem w teraZniejszosci i przyszloéci. Przelamat¢ trzeba krag
cmsne] 1 sobkowskxe] nieraz mysli rozwijajacego s'e indywiduum i nau-
czyé dopalrywaé sig¢ zywych, istotnych wartosci w tem, co dotyczy spraw.
interesow, aspiracyj szerszego S$rodowiska, spoleczenstwa, narodu, pan-
stwa, ludzkosci.

Budzac zain‘eresowanie do spraw i Zzycia zbiorowosci ludzkiej, lek-
cje historji winny torowa¢ drogq zrozumienia i odczucia, jaki ogrom, jaki
beziniar trudu i pracy ponosi kazde pokolenie narodu nad dzwiganievn zy-
cia na wyzszy pozxom w zakresie kultury zaréwno duchowej, jak i mater-
jalnej. Niech wznieca one ukochanie tych trudéw przeszlosci, potegujacych
p1erw1astk' dobra, piekna, prawdy w zyciu. Niech w promlemach ukocha-
nia tej tworczosci i pracy ksztaltuje sie przywiazanie do ziemi swej i m:tosé
ojczyzny, jako wielkiej, wspélnej wartosci duchowej, dla potegowania
ktérej pracowaé, zyé i umieraé nalezy.

Wprowadzajac w zycie i dzialalnos¢ pokoleri minionych, pok'.wujac
wysilek rzesz ludzkich, lekcje historji przyczyn14 si¢ do wp0]ema my sli, iz
kazda 1ednostka swojem postepowaniem i dzialaniem w pewnej mniejszej
lub wiekszej mierze wplywa dodatnio lub ujemnie na bieg zycia zbioro-
wego, na sume zla lub dobra w spoteczenstwie Tem samem inaia budzi¢
poczucie odpowxed21alnosc1 w ksztaltu]qcm sie duszy ‘udzme], swiado-
mos¢, iz kazdy ponosi ja w pewnej mierze za losy tej, czy innej dziedziny
zycia i twérezosci narodu.

Rozgladajac si¢ w przeszloéci, wpatrujac si¢ w obraz minionych
wiekéw, dostrzeze mlode pokolenie, dzigki lekcjom historiji, iz niektére jed-
nostki osiagnely szczyty ducha, wysitkiem wielkim dokonaly dziel n.epo-
spohtych odegraly wybitniejsza rolg, pozostawﬂy slad gteboki i trwaly
swej dzialzlnosci. Niech przez to poznanie zycia i dziel tych ludzi wpro-
wadzi historja mtode pokolenia na wielkie przestworza bezgranicznej sily
i bogactwa ducha ludzkiego. Niech nauczy czci¢ i kochaé prawdziwie wiel-
kich ludzi, przedewszystkiem swego narodu, ale réwniez i innych narodéw,
i nie w jednej jakiej§ dziedzinie Zycia czy dzialalnosci, lecz w réznych jej
sferach, by szereg wybitnych, godnych nasladowania jednostek w dziejach
nie ujety byl jednostronnie, nie zamykat sie w jednym tylko typie czlowie-

ka, ale obejmowal cala réinorodnosé wielkich dusz i pieknych czynéw
ludzkich.

Jezeli przy realizacji powyzszych celéw zmierzamy do obudzenia
i ksztaltowania uczué spolecznych, etycznych, altruistycznych w duszy
mlodziezy, jezeli budzimy w dojrzewajacej jednostce zainteresowanie
zyciem spelecznem, zyciem narodu, ludzkosci, jezeli w ten sposéb stwa-
rzamy uczuciowe impulsy do nalezytego dzialania, do czynu spotecznego,
to jednoczesnie, w réwnej mierze wytwarzaé w niej winni$my intelektual-
ne warunki, intelektualne dane do dzialania skutecznego, do czynu plod-
nego w wartoSciowe wyniki. Wszak mlodziez uzbrojona w pewna wiedze
i w pewnga kulture historyczna poéjdzie w zycie, aby swym czynem, swem
dzialaniem zbiorowem, sila dokonywanych faktéw, historje tworzyé, dzieje
w pewien sposob ksztaltowaé.

To tez w zakresie podnoszenia kultury intelektualnej umystéw mlo-
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dziezy, nauczanie historji ma przed sobg powazne, donioste bardzo zada-
nia. Powinno ono rozwina¢ zdolno$é, wyrobi¢ umiejetno$é myslenia w ka-
tegorjach spolecznych, paristwowo - narodowych, winno zaprawié i uspraw-
ni¢ umysl w glebszem ujmowaniu zwiazku przyczynowego miedzy zjawis-
kami zycia spoleczrego, narodowego, panstwowego. W tej dziedziniz tyle
jest powierzchownosci, tyle blednego, opacznego pojmowania izeczy. Nau-
czy¢ mysleé¢ w tej dziedzinie, jest to zadanie o wielkiej douiostosci nie
tylko w zakresie teorji, ale i w zakresie praktyki spolecznej i panstwo-
wej. Przy poglebianiu tem nie mozna, rzecz prosta, pominaé zycia panstwo-
wego. Wskazaé, jak nieskonczenie cennym skarbem jest wlasne, niepodle-
sle panstwo, jak znacznie moze si¢ ono przyczynié¢ do stworzenia warun-
kow, sprzyjajacych rozwojowi i wydatnej pracy narodu, jak $cisle szcze-
Scie i pomys$lnosc poszczegélnego obywatela wiaZe sig i splata z pomy=slno-
Scig i rozkwitem panstwa. Od jakich wreszcie warunkéw zalezy pomysl-
ny rozwéj panstwa, |akle mu moga grozié mebezpleczenstwa Poslebi¢
sSwiadomo$¢ i zrozumienie tych spraw stanowi walne zadanie i cel naucza-
nia historji.

Jedno z najwazniejszych wreszcie zadan, jakie stojg przed naucza-
niem historji, jak sadze, polega na doprowadzaniu umystu mlodziezy do
zrozumienia teraZniejszosci, jako wyniku sil dzialajacych w poprzednim
okresie, jako pewnej fazy w rozwoju dziejowym spoleczernstwa, jako mo-
mentu dynamicznego o réznorakich tendencjach i pierwiastkach, ktérych
geneze i istote tem dokladniej i gruntowniej znaé trzeba, im skuteczniej
sie chce pracowaé dla tworzenia, dla budowania przyszlosc:.

Im w pelniejszej mierze cele te beda osiggniete, tem wigksze praw-
dopodobienstwo popetniania przez mtode pokolenie mniejszej ilosci bledow
w ujmowaniu, rozumieniu, przewidywaniu tych zjawisk dzliejowych, pan-
stwowych, spolecznych, kiére przynost, przed ktéremi stawia, 2adajac na-
tarczywie odpowiedzi, wartki, szumiacy potok zycia nowoczesnego. Zara-
zem tem wieksze prawdopodobienstwo nalezytej koordynacji w dzialaniu
rzesz szeregowych obywateli i pracownikéw na réznych placéwkach z wy-
sitkami wielkich dusz narodu, wvbitnych twércéw przyszlosci w ich ciez-
kich zmaganiach z chaosem zycia, w ktérem obok pierwiastkow wyzszych
wszak tyle pierwiastkow upadku i ‘ozkladu. Bez tej to koordy‘nacp jak
wiemy, nie ma rzetelnego postepu, a jest zastéj i rozprezenic zycia zbio-
rowego.

Wreszcie w szeregu celéw, iakie mnalezy wytknaé nauczaniu
historji, nie mozna pomina¢ i tego, ze lekcje historji powinnyby przy-
nie§¢ pewne poznanie wazniejszych metod naukowego badan.a histucycz-
nego, odtwarzajacego rézne momenty minionej przeszlosci na podstawie
Zrodel, dokumentow historycznych. Nie jest to cel bez znaczenia i w zy-’
ciu praktycznem, wszak niemal kazdy z nas w drobnym boda; stopniu wy-
konywa prace zblizona poniekad do pracy historyka, gdy np. na pods»awie
przeczytanej gazety, czy listu, probu;e odtworzy¢, jak sie rzecz miala 1 po-
winien wlasnie umieé¢ ustrzec sie¢ przed bledami, ktére snadnie popelni, nie
majac pojecia o metodach krytyki historycznej.

; Takby, jak sadze, nalezato ujaé catoksztalt celéw, majacych przy-
Swiecaé¢ nauczaniu histo1ji. Pragnalbym do powyzszego dodaé jeszcze pa-
re uwag, zmierzajacych do us.niecia mozliwych w tej dzied:zinie nieporo-
zumien. Jezeli podnosilem i to z duzym naciskiem wychowawcze walory
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w nauczaniu historji, to, oczywiscie, nie w tym sensie, aby lekcje historji na-
lezalo wypelni¢, czy tez przeplataé¢ jalowem moralizatorstwem. Chodz:
o rzecz inna, nie o kazania moralizatorskie, chodzi o pelnie mozliwa vrze-
zycia w $wiadomosci mlodziericzej niektérych bodaj momentéw dziejowych,
w ktérych walory powyzsze tkwia potencjalnie. Jakie to s3 momenty, jak
je wybraé¢ na to gotowej recepty nie mam, jest to rzecz indywidualnosci
nauczyciela.

Mozna byloby tez ewentualnie wysunaé zarzut, iz cheé wydoby-
wania wartosci wychowawczych z lekcji historji, moze snadnie naprowa-
dzi¢ na manowce tendencyjnego, falszywego traktowania dziejéow. byleby
tylko stalo sie zado$é poczciwej pod wzgledem wychowawczym tendenciji.
Pomijam w odpowiedzi juz wzglad, iz klamliwe przedstawienie dziejow
gwoli jakiej$ budujacej tendencji stawia gmach wychowania na kruchej
zgola podstawie. Wskazaé natomiast pragne na to, iz przedstawiona kon-
cepcja celow zawiera nietylko wychowawcze momenty, ale i cele, zmie-
rzajace do ksztalcenia umystéw, Ze zrozumienie terazZniejszosci, ktore wy-
suwalem, jako istotny cel nauczania historji, musi z konieczncéci budowaé
na mozliwie glebokiem, rzetelnem, zgodnem z prawda ujmowaniu minionef
rzeczywistosci dziejowej, gdyz na fikcjach, na falszywym, nierealnym
obrazie przeszlosci umyst oderwany od rzeczywistosci nie rozwinglby swej
sily poznawczej i nie datby nalezytej konstrukcji teraZniejszosci. Naucza-
nie wiec historji nie osiagneloby celéw swych. Ideal przeto prawdv w dzie-
dzinie historji winien przy$wiecaé lekcjom historji w szkole polskiej. Moze
nauczyciel zapewnz pobladzi¢, nie wolno mu $wiadomie szerzyé falszow:
wierze tez, ze tegyu nie czyni.

I jeszcze jedna uwaga; wysuwa sie dzi$ niejednokrotnie hasln, ze
nauczanie bistorji w szkole winno mieé za cel zblizenie narodéw i krzewie-
nie idei pokoju, slowem winno stuzyé celom wspdlczesnedo pacylizmu
w najszlachetniejszem tego stowa znaczeniu.

Zagadnienie, zawarte w tem hasle jest niewatpliwie zagadnieniem
olbrzymiei doniostosci, wagi pierwszorzednej. Rzecz w tem jednak, ze nie-
tylko sprawa realizacji pokoju przedstawia trudno$é ogromna, ale i w struk-
turze swej problemat ten zawilym jest i subtelnym, ze zatem nierozwaznie
podjeta akcja pacyfistyczna, pacylizm zle pojety i nieudolnie realizo-
wany moze przy najlepszych intencjach daé rezultaty wrecz przeciwne
zamierzonvm. Przeszliémy pod tym wzgledem w przeszlosci jako panstwo,
do$wiadczenie az radto bolesne. Rzeczpospolita Polska bowiem wieku
18-g0, na tle 6wczesnej rzeczywistosci, stanowitla w gruncie rzeczy, abstra-
hujac od zatozen _deologicznych, panistwo gteboko. acz nienrzezornie, pacy-
fistyczne w swojej faktycznej polityce zewnetiznej i wewnetrznej. ‘Wie-
mv dobrze z jak okropnym skutkiem, nietylko dla narodu polskiego. ale
i dla postspu europejskiego.

Dzi§ problem pokoju, gotowosci czy niegotowcsci do wojny prawdo-
podobnie tedziemv traktowali wnikliwiej, niz ongis.

Nie wchodze atoli na plaszczyzne wielkicj polityki, trzymam si¢ za-
kre§lonej plaszczyzny szkolnego nauczania historji. Otéz i dzi§ przez nie-
wlasciwe, w duchu powierzchownie pojetego pacyfizmu, nauczanie hzgtorn
moglibyémy sie przyczynié do stworzenia nastrojow i pogladow, ktore
mlodemu pokoleniu naszemu, co prawda inaczej, ale nie mniej skutecznie,
nz w 18-m wieku, zamkneloby oczy na istotny stan Europy i Polski, ksztal-

it e
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tujac nierealny, fantastyczny stosunek do wspolczesnosci. Wystarczy-
toby zredukowaé wydatnie nauczanie historji powszechnej, a w pozo-
statej czesci uwzglednié wylgcznie dzieje kultury, pominaé uato-
miast dzieje polityczne z ich $wiadectwem obok dziel szlachetnosci
1 glqbokxego idealizmu wielorakich tez aktéw agresywnosci i zachlan-
nosc1, pertidji i zaborczosci, tudziez nieublaganej, zazartej, nieprzebieraja-
cej w $rodkach rywalizacji ludzkiej, a z polskiej historji wystarczyloby
rowniez wvrzucié lub zredukowaé do minimum dzieje polityczre i atmaosfe-
ra niechetnego lekcewazenia lub gluchego przemilczania, otoczyé podnio-
ste momenty oreznej walki o niepodleglosé. Przy wytrwatosci — rezul-
taty takiego oddzialywania przygotowalyby nam skutecznie final w stylu
wieku 18-50. Reformowaé w nauczaniu historji niewatpliwie trzeba wiele,
lecz nieum:ejetne reformy moglyby daé rezultaty zatrwazajace.

Jezeli jednak pewne powierzchowne rozwigzanie problematu pacy-
fizmu w nauczaniu kistorji moze nas zaprowadzié na manowce, czy wyuika
stad, ze wr:gole mamy odstapi¢ od tego, tak waznego, tak akiualnego ha-
sta. Sadze, zZe nie. Mniemam tylko ze o ile chodzi o nauczanie historji —
.deatl prawdy hlstovyczne1 winien nam przedewszystkiem w tej dziedzinie
przy$wieczé 1 ani doktryna wylaczno<c1 wojujacego nacjonalizmu, ani
szczerego, czy nieszczerego pacylizmu nie powinna przystaniaé nam rzeczy-
wistoéci dziejowej. Zreszta agitacja pacylistyczna nie stworzy trwalej
podstawy pokojowej. Po za pewnemi procesami gospodarczem! i sprawami
ustrojowemi, ktérych tu nie dotykam, moze tu wiekszy wplyw wywrzeé
gtebsze i lepsze wychowanie, dokonywujace si¢ w kazdem $rodowiskn na-
rodowem. Wychowanie kultywujace prace pokojowa, poglebiajace odczu-
cie treéci i sensu zycia, krzewiace szacunek dla wartosci duchowych, nieza-
leznie od tego, w jakiem $rodowisku narodowem one sie ujawnia, stwarza-
jace postawe czynna wobec zycia zbiorowegdo, iakie wychowanie zaktadaé
bedzie coraz trwalsze podwaliny wspélzycia pokojowedgo w miare tegn, jak
bedzie ogarnialo coraz szersze zespoly narodéw. Te walory wychowawcze
pragnalem uwydatrié réwniez w szeregu rozwinietych wyzej celéw nau-
czania historji. Wrychowani w tej atmosferze prawdy, szczeroéci, dobra
gdziekolwiek dostrzezemy pierwiastki gltebszego idealizmu. nietylko w ce-
lach, lecz réwniez i w metodach dzialania. tam, do tych narodéw i $rodo-
wisk zblizvmy sie z uczuciem przyjazni i braterstwa; nie zamkniemy jed-
nak oczu na objawy sil nizszych, brutalnych i perfidnych. a nasz idealizm,
nasza miloéé ojeczyzny, nasza czujnosé podyktaje nam wlasciwa postawe.
Droga do idealu braterstwa narodéw daleka i trudna, nie mozemy je; od-
bywaé, chowajac :o pewien czas glowe w piasek, przemilczajac niemile dla
naszego idealizmu, niedogodne fakty i procesy dziejowe.

W zwiazku z powyzszem nie moge nie przyznaé¢ duzej dozy stusz-
nosci stowom autorki najnowszego i cennego bardzo dziela ¢ dydaktyce
historji, Hanny Pohoskiej, ktéra, poruszajac zagadnienie pacyfizmu w nau-
czaniu historji, méwi w ten sposéb: +Najswiezsza tendencja w nauczaniu
historji, — a zarazem moze i na]szlachetnlejsza, jest propadanda idei po-
kojowych ? humamtarnych Tem nie mniej nie nalezy zapominué, Ze ten-
dencyynosc w nauczaniu nigdy i w zadnych warunkach pozytywnych wa-
loréow do pracy nie wnosi. Daje ona rezultaty czesto wprost cdwrotne za-
mierzeniom:. Nic nie buduje, a budowane twérczym wysitkiem burzy. Stwa-
rza sztuczne wartosci, nie oparte na trwalych podstawach. Rodzi efekty
zewnetrzne. tudzace i niepowazne. Uczy wreszcie pogardy dla prawdy'.
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Gdy sie uzna za sluszny caloksztalt celow nauczania historji, poda-
ny wyzej, wypadloby przyjaé i plynace z nich wnioski, dotyczace wyboru
materjatu historycznego, a oddzialywujace juz bezposrednio na istotz pro-
gramu naticzania historji. Zwlaszcza waznym w tym wzgledzie jes! ten
punkt, ktéry méwi o zrozumieniu przez mlodziez epoki dzisiejszej, teraz-
niejszosci, jako fazy krystalizujacej dla nas, zyjacych, procesy i wplywy
przeszlosci.. Z punktu tego wyplywa, iz w nauczaniu historji na ‘plan pier-
wszy wystniete winny by¢ dzieje nowoczesne i nowozytne, na plan drugi
starozytnosé klasyczna ze szczegolnem jednak uwzglgdnieniem dziejow
kultury Grecji, jako zrédta cywilizacji europejskiej, i wreszcie na miejscu
trzeciem, dalszem, wicksza cze$é dziejow sredniowiecza, zwlaszcza poli-
tycznych, w zakresie dziejow powszechnych. Postulat ten c:esciowo juz
sie wciela w Zycie, lecz wcigz jeszcze zbyt stabo, zbyt powierzchownie irak-
tuje sie dzieje w. XIX, stulecia, ktére przyniosto ludzkosci tyle glebokich
przeobrazeji, przewrotow we wszystkich dziedzinach zycia. W ten
sposéb ostatnie i najwazniejsze ogniwo dziejowe, laczace dzieje nowozyine
z teraznieiszoscia, jest weiaz bardzo watte, i zwiazek teraZniejszosci z prze-
szloscia nie znajduje przez to do$é silnego uwydatnienia, wskutek czedo
nauczanie historji traci duzo ze $wiezego oddechu zycia. Z punktu wspom-
nianego wvplywa réwniez koniecznosé uwzgledniania przy nauczaniu hi-
storji réznych stron, réznych dziedzin zycia dziejowego, nie zasklepienia
sie w jednej, gdvz chodzi o zrozumienie pelni Zycia terazniejszego. i nie-
watpliwie, daleko odbiegliémy juz od starego szablonu dziejéw kréolow i wo-
jen, lecz sa jeszcze pewne braki. Zwlaszcza dotkliwem jest w.iaZz jeszcze
stlabe uwzglednianie strony tak waznej, jak dziedzina ewolucji gospodar-
czej i co najwazniejsze, dziejow nauki, W dobie nowoczesnej nauka prze-
twarza zycie coraz glebiej i silniej, odczuwamy to wszyscy na kazdym kro-
ku. Nauczanie historji ma daé¢ zrozumienie teraZniejszo$ci, przekonaé
o wartofci pracy, o$wietli¢ droge, przebyta od barbarzyristwa do cywiliza-
cii — a wizénie o dziejach tak pierwszorzednego czynnika cywilizacii, jak
nauka, glucho do$é w naszych podrecznikach, a wiec i na lekcjach his.orji,
ku wielkiej szkodzie dla umystowosci i psychiki naszej dojrzewajacej mtlo-
dziezy. Bohaterskie prace i wysitki ludzi nauki, meczefstwa ich nieraz, ich
nieskonczenie wazny i ofiarny trud — zbyt rzadko jeszcze przykuwa uwage
naszej mladziezy. Wprawdzie dzi§, w dobie powojennej, nie kwitnie kult
nauki, o$wiate traktuje sig¢ jak kopciuszka, ksiazka powazna stracila wzie-
to$é w jednych srodowiskach, do innych za$ srodowisk jeszcze nie dotaria.
Lecz wlasnie wobec takich iendencyj powojennej kultury, z tem wickszg
silag nalezy im si¢ na kazdem polu przeciwstawiaé, a niewatpliwie teraz,
w okresie rozkwitajacych bujnie sit naszego narodu i braki powyzsze zosta-
na usuniete.




PRACA SZKOLNA. 297

Uwagi na temat nauczania historji.

Nauczanie historji w nizszych oddzialach nasuwa powazine
trudnosci, z kicreni zmaga sie nauczyciel, jezeli pragnie, azeby
nauka vozostawila w umysle dziecka trwale slady

Kilka poniiszych artykuléw swiadczy o tem, Ze nauczyciel-
stwo szuka drég i sposobéw przelamania trudnosci.

Zamieszczajac te artykuly, Redakcja otwiera dyskusje,
w sprawie nauczania historji w niiszych oddzialach szkoly po-
wszechnej. ! .

(Dop. Redak.j

Il
Nauka historji na tle srodowiska i kroniki miejscowej.

Uczac historji w szkole powszechnej zauwazylem, ze wysitki, jakie
wkladam w nauczanie tego przedmiotu, nie réwnowaza sie z rezulatami,
ktore osiagiam. Fakiy historyczne wietrzaly z gtéw moich uczniéw juz pe kil-
ku miesiacach, a wiadomosci, ktére w jednym roku zostaly przyswojorie —
w nastepnym — byly dla dzieci nieomal nowoscia.

Zastanawialo mnie to bardzo; z tego tez powodu robilem czests ,,ra-
chunek sumienia”.

Dzi$ poznatem juz niektére moje bledy metodyczne. Inne wskaze mi
jeszcze zapewne ,rachunek sumienia®.

Przedewszysikiem pokarm, ktéry dzieciom podawatem, za cigzki byl
do strawienia. Nieprzygotowane umysly nie mogly roztrzasaé ze mna pro-
bleméw spoleczno-politycznych, jakie przedmiot historji nasuwal.

Powiore, za wiele bylo w mojej nauce abstrakcji, oddalenia, za malo
zwiazku z materjatem konkretnym.

Dopiero z chwila, kiedy nauke historji w szkole powszechnej opar-
tem na srodowisku i kronice miejscowosci, dopiero z chwila, kiedy wska-
zalem i udostepnilem dziecku najblizszy mu koukret: zabytek historyczny,
dopiero z ia chwilg przyszedlem do przekonania, Ze nauka historji tag me-
toda prowadzona dostarcza najwiecej korzysci.

Przedewszysikiem zasada koncentracji i analogji ma w niej calko-
wite zastosowanie: w dalszym ciagu oZywia ona znacznie lekcje mauki hi-
storji, budzac zainteresowanie uczniéw, oraz, jak uczy mnie doswiadczenie,
daje rekojmie trwatosci wiedzy historycznej.

I dzi§ w nauce historji, majac przed sobg czy to dzieci, czy starsza
mtodziez 1zemieSlnicza, czy nawet ludzi doroslych — zawsze za punkt
wyjécia w nauce — biore rodzinna miejscowos$é, ijej bogata przeszlosé,
zmurszale pamiatki historyczne, podania i legendy.

Zdawalo mi sie poczatkowo, Ze miejscowo$é nasza wraz z okolica
nie zasluguje pod wzgledem zabytkéw przeszloéci na szczegélniejsza nwa-
ge. Wiedziatem, ze kosciél dZwiga na sobie ciezar kilku wiekéw, pokazy-
wano mi jako osobliwo$é na brzegach Warty pagérek, pospolicie ,,koucem
szwedzkim'' zwany.
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Ale zywe zainteresowanie si¢ miejscowoscia i okolica pozwolito m:
odszukaé wiele innych zabytkéw, stanowiacych dzi§ dla mnie kanwe, na
ktérej snuje obraz przeszlosci naszego kraju.

Te pamiatki historyczne otaczam serdeczna miloscia i opieka, a kult
dla tej spuscizny staram sie¢ wpoi¢ w wychowankow i otoczenie.

Poczucie pi1zynaleznosci do $rodowiska, do narodu jest czems aader
waznem, ono decyduje o wszystkich czynach narodowych i jest pewnego
rodzaju miernikiem dla spolecznej wartosci jednostki; brak tego poczucia
wytwarza typy obojetne pod wzgledem narodowym, a nawet kosmopoli-
tyczne, typy, dla ktorych ,,ibi patria, ubi bene".

Zdaje si¢ na poz6r, ze pewna miejscowo$¢ — przypusémy miastecz-
ko — nie posiada zadnych zabytkéw historycznych. Baczniejsza obserwa-
cja uktadu ulic, rynku a nawet doméw, poucza nas jednak, ze np. plan mia-
sta tego typu mogl wykonaé tylko przedsiebiorca-wéjt w czasie kolon:zacj:
niemieckiej. I oto juz zdobyl nauczyciel zywa ilustarcie do historji kultu_
ry: powstania miast w Polsce.

Niezawodnie w kazdym wypadku archiwum miejskie lub kosclelne
da nauczyctelowi moznosé zwrécenia uwagi na niejedna pamiatke histo-
ryczna, okolo ktore) przechodumy nieswiadomi, i pomoze wylowi¢ cenna
perle z ,niepamiec’ piasku’’. A ilez mamy miast i miasteczek, ktore posia-
daja tak wiele pamigtek historycznych, ze kazda epoke w historji mozemy
na nich oprze¢.

+Hislorja”, ktora dziecko wchlonelo w szkole powszechnej, moze
z biegiem czasu koncentrowa¢ si¢ jedynie w kilku faktach historycznych,
zgrupowanvch okolo tej lub owej postaci historycznej. Jednak ,rzeczy”
z przeszlosci naszej, na kiére patrze¢ bedzie codziennie, nie p6jda w nie-
pamied.

Wchodzac do kosciota, dziecko zobaczy tablice pamiatkowa w wi-
docznem miejscu umieszczona, a slowa na miej wyryte przywioda mu na
pamie¢ dzieje zaslyszane na lawie szkolnej.

By} czlowiek postany od Boga, a imie mu bylo Jun" — Na prosby
Ojca $w. i pokorne blagania rzymskiego cesarza niemieckiego. Jan III So-
bieski z rycerstwem polskiem pod Wiedern—oblgzony dwakroé¢ od Turkow.
a od swoich opuszczony — przybywa i po trzech dniach, jak wédz naczel-
ny wojsk sprzymieirzonych dnia 12 wrzesnia 1683 potege turecka niszczy.
Krél polski: ratuje Niemcy i chrzescijafistwo™.

Veni, vidi, Deus vicit".

Na kamiennej tablicy. umieszczonej w przedsionku kosciola (Nowe
Miasto nad Warta) wyryte sa w kilku wierszach dzieje Jana III So-
bieskiego.

Dalismy dziecku w czasie nauki szkolnej ten historyczny konkret,
wyjasniliSmy u stép tablicy znaczenie stéw wyrytych, wzielisniy za punkt
wyjscia w nauce historji tablice pamiatkowa, kreslac dzieje ostatniego
krola-bohatera — natenczas fakty takie jak — ,Liga s§w.”, ,,Ludwik XIV",
.,Odsiecz Wiednia" znajda trwale skojarzenie w umysle.

Obok zabytkéw historycznych niemniej wazna role przy nauce hi-
storji stanowi kronika miejscowosci.

Trudno$é w przyswojeniu i utrwaleniu uczniom materjatu histo-
rycznego, nawet przy stosowaniu metody biograficznej, ilustrowanej ryci-
nami, portretami, mapami i t. p., wynika z oddalenia, z ktérego uczed na
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opowiadane fakty spoglada, a co za tem idzie, z bruku odpowiedniego za-
interesowania. I wobec tego wszystko, co sie pisze o budzeniu milosci Oj-
czyzny przez nauke historji jest przesada.

Do rozbudzenia milosci Ojczyzny i wspolrodakéw, jak zada pro-
gram ministerjalny. prowadzié nas musi droga posrednia: rozbudzeniz za-
interesowania przer poznanie historji miejsca rodzinnego, jako sercu dziec-
ka najblizszego, a zwiazane z tem dzieje calego narodu sta¢ si¢ musza dlan
blizsze i drozsze. Tak pisze Ludwik Kozar {,Ruch Pedagogiczay' Nr. 6—9
z r. 1923) o nauce dziejow ojczystych w szkole powszechnej, podnoszac
rownoczes$nie niezmierne znaczenie kroniki szkolnej dla nauczyciela hi-
storji. W dalszym ciagu autor artykutu ,,Z kroniki szkolnej" zwraca uwage
na koncentracje poszczegélnych zdaizen z dziejéw rodzinnej wioski czy
miasteczka z odpowiedniemi momentami historji.

Czy iylko w pierwszych latach nauczania opieraé powinnismy nauke
historji na najblizszem $rodowisku i miejscowej kronice? (Patrz Jelen-
ska — Metodyka pierwszych lat nauczania). Zabytki przeszlosci naszej
w danej okolicy, lesendy i podania jako konkrety najblizsze dziecku nieza-
przeczenie stanowi¢ musza punkt wyjscia w III-im i IV-ym oddziale szkoty
powszechnej.

Tego konkretnego, a tak cennego materjalu historycznego nie po-
rzucimy jecdnak w wyzszych oddzialach — przeciwnie, wysuniemy go na
plan pierwszy, gdyz jako spuscizna przekazywana z pokolenia na pokole-
nie odegra cn role , arki przymierza miedzy dawnemi a mlodszemi laty’ .

Dominik Soltysik.

dil:

UWAGI W ZWIAZKU Z NAUCZANIEM HISTORJI W SZKOLE
POWSZECHNEJ.

Kazde zjawisko historyczne bedzie dla dzieci niezrozumiale. jesli
nie zilustrujemy go przezyciem. Cecha charakterystyczna myslenia dziecka
jest obrazowoéé. Tvmczasem w nauce historji postugujemy sic symbolami
{(wyrazami), poza ktéremi niezawsze kryje sie dla dziecka istotna tresé,
dziecko poznaje tylko nazwe pojecia. Méwimy np. ‘o panstwie Aby wyraz
ten okreslal istoina tresé pojecia, trzeba, azeby skojarzyl sie z tem wszvst-
kiem, co wchodzi w zakres pojecia panstwo, wiec: ziemia, ludzie i wtadza.
Tymczasem takich zwigzkéw skojarzeniowych brak dziecku. Powtarza
wiec podany przez nauczyciela wyraz, nie rozumiejac jedo tresci, Z tego
tez plyng takie powiedzenia, jak: , wojna jest wtedy, jak sie bija kosami,
mieczami, dzidami a bitwa to si¢ bija piesciami albo rekami (oddz. IV).

Powyzsze wywody prowadza do wniosku, ze nauczania historii nie
mozna oprze¢ na wyrazach, ze trzeba daé¢ dzieciom pojecie zasadnizzych
zjawisk historycznych. Jest to zadanie bardzo trudne, zwlaszcza w niz-
szych oddziatach szkoly powszechnej, gdzie méwié trzeba np. o panstwie,
gdy tymczasem dzieci maja jeszcze bardzo niejasne wyobrazenie o wladzy.
Program ministerjalny przepisuje na oddziat trzeci takie tematy, jak: Sto-
wianie, chrzest Polski, napady Tataréw, sprawiedliwe sady Kazimierza
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Wielk., poswigcenie Jadwigi itd. itd. Jest to mater;al olbrzymi, gdyz chodzi
tu przedewszystklem o wyjasnienie tych po1ec zasadniczych, bez ktnrych
nauka historji nie przyniostaby prawie zadnych korzysci, a wyja-
$nienia takie sa bardzo trudne, gdyz przeszlosé jest dla dziecka ciemnia,
w ktérej sie wcale nie orjentuje, brak jest tez dziecku znajomosci tych
elementow. z ktérych moznaby zbudowaé pojecie.

Azeby te trudnosci ostabié, nalezy wykorzystaé¢ doswiadczenia dzie-
ci; przezycia ich staé si¢ muszg punktem wyjscia i ilustracja przeszlosci.
Jest to mozliwe, jesli w nauczaniu historji zastosujemy analogje

Dobér mater]alu z przezy¢ dzieci jest trudny Nauczyciel musi zna¢
dokladnie srodowisko, w ktérem dzieci zyja, musi znaé istotne ich przezy-
cia i tym materjalem posluglwac sie przy nauczaniu historji Na kilku
przykladach postaram si¢ wyjasni¢ rzecz cala.

W programie Ministertwa na oddzial III-ci mamy takie tematy:

AB 1. Nasi przodkowie Stowianie. Analogja: dzieci wszystkich od-
dzialéw — to Stowianie; nasza klasa — Polacy, inna Czesi i t. d. W ten
sposéb dzieci zrozumieja najlepiej podzial Stowian na grupy.

A 3. Bolestaw Chrobry naznacza granice Polski. Analogja: nauczy-
ciel wyprowadza dzieci do ogrodu i poleca, by podzielily kawal ziemi mie-
dzy siebie. Jedno dziecko (lub grupa) moze wyobrazaé¢ Polske, inna Czechy
i Niemcy. Kazde odgraniczy swa dziatke patyczkami, lub kamieniami. Wy-
jasnimy dlaczego potrzebne jest rozgraniczenie. Tak samo Chrobry wzna-
czyl granice Polski — oznaczy! je, jak opowiadaja, Zelaznemi slupami.

B 3. a) Bolestaw Krzywousty walczy z Niemcami. Zasadniczy mo-
tyw: walka podjazdowa. Analogja: podchody w druzynach harcerskich.
Gdy jedna druzyna spokojnie obozuje, druga podkrada sie i zaskoczy ,,nie-
przyjaciela”. Tak samo robil Krzywousty. — b) Pojecie grodu. Analogija:
dom jest oloczony plotem, murem. Stanowi to ochrone przed zwierzyna,
ztodziejami. Dawniej cale miasta mialy taka ochrone przed nieprzyjacie-
lem (rowy, mury). — c) Podzial panstwa. Analogja: gospodarz dzieli zie.
mie miedzy synéw. Uzasadni¢ (takze na innych przykladach), ze kazda
cze$é jest ieraz mniejsza, ubozsza. Tak samo bylo z Polska po pod:ziale,
uczynionym przez Krzywoustego.

B 6. O Litwie. Zty sasiad. Analogja: w klasie kazdy uczen ma sa-
siada. Jeden drugiemu powinien pomagaé. Jes$li sasiad jest niedobry,
wtedy panuja klétnie, pracowaé razem nie mozna. Zlym sasiadem byli
Krzyzacy.

A 1. Potega Polski i szacunek u sasiadow. Analogja‘ jesli gospo-
darz dobrze gospodarzy (bogate plony, porzadek w gospodarstwie], wiedy
sasiedzi szanuja go: prosza o rade, zapraszaja do siebie. Dobrze gospoda-
rzyl Kazimierz Jagielloriczyk. Polska byla silna, sgsiedzi ja szanowali.

AB 8. Sejm w Lublinie. Analogja: zainscenizowaé¢ sejmiki i wybér
posléw, np. w ten sposéb, ze kazda lawka jest sejmikiem, ktéry wybiera
posta. Poslcwie zbieraja si¢ w Lublinie (np. w auli). Nauczyciel, wystepu-
jacy w roli kréla, méwi o potrzebie unji,

B 9. Stefan Batory nie chce byé krélem malowanym. Analogja: leni-
wy uczen. Chodzi do szkoly, jednak nie uczy sie. Jest uczniem malowanym.
Inny uczen jest pilny, robi to wszystko, co do niego nalezy. Ten jest ucz-
niem prawdziwym, nie malowanym. Prawdziwym, nie malowanym kiélem
byl Stefan Batory.
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A 9. Jan Zamojski, doradca Batorego. Analogja: wsréd roku przyj-
dzie do klasy uczen z innej szkoty. Nie zna stosunkéw w nowej szkole, nie
wie, czego sie uczyé i jak. Prosi jednego z kolegéw o pomoc. Kolegza ten
staje sie teraz jego doradca i przyjacielem. Tak samo bylo z Batorym. Nie
znal Polski i dlatego wzial jako doradce Zamojskiego.

A 11. Zdrajca Radziejowski wprowadza Szwedéw. Analogja: gospo-
darz zatrudnia robotnikéw, ktérzy znaja dokladnie gospodarstwo, maja na-
wet klucze od $pichlerzy, stajen. Jeden z robotnikéw zdradza swego pana:
sprowadza zlodzieja, ktéry okrada gospodarza. Tak zdradzil Polske Ra-
dziejowski.

AB 12, Polska przedmurzem chrzescijanistwa. Analogja: miasto, oto-
czone murami. Mur, okalajacy miasto, nazwaé mozemy przedmurzem {choé-
by dlatego. ze jest przed murami miasta, doméw). Przedmurze powstirzy-
muje nieprzyjaciela. Polska byla przedmurzem chrzescijanistwa. Bronila
inne panistwa przed Turkami.

B 16. W nbozie pod Polaricem. Zasadniczy motyw: pojecie pansz-
czyzny. Analogja: ludzie biedni biora od gospodarza zagon pod ziemriaki.
Nie ptaca za to, lecz odrabiaja kilka dni w czasie np. Zniw. Prawie tak
samo bylo dawniej. Chlop dostal od pana ziemig, lecz musial odrabia¢
(kilka dni w roku, péZniej coraz wigcej). I to nazywalo sie panszczyzna.
Kosciuszko zmniejsza pafiszczyzne w uniwersale polanieckim.

Materjal, podany powyzej, nie wyczerpuje wszystkick mozliwosci
zastosowania analogji. Do kazdej lekcji potrzebne bedzie dokladne prze-
myslenie, zmiana szczegéléw oraz dodanie szeregu innych analogij, za-
znaczyé trzeba bowiem z naciskiem, Zze analogje stuza do zblizenia pojeé
historycznych do dzieci. Im wigcej damy trafnych analogij, tem idealniej
zblizymy przeszlo$§é do duszy dziecka, Dlatego tez analogje zastosowaé
trzeba nietylko w nawiazaniu, lecz takie a moze przedewszystkiem
w utrwaleniu materjatu historycznego. W nauce historji nie chodzi srze-
ciez o wbicie faktu historycznego w pamigé, lecz o doprowadzenie do zro-
zumienia tego faktu. Nie dokonamy tego droga kojarzenia z dawniej prze-
robionym materjatem, gdyz niczego on nie wyjasnia. Dobrze uzyta aaalo-
gja sprowadza précz wyjasnienia takze zainteresowanie, gdyz wlasne prze-
zycia najsilniej zabarwiaja sie uczuciowo. A wywolanie zainteresowania
do historji jest bardzo waznym czynnikiem w celowos$ci naszej pracy.

Stanistaw Nowaczyk.

Zaznaczyé naleiy, ie tworzenie analogji nie jest sprawa latwa;
naciggana analogja zamiast wyjasnié pojecie, moze je zmacié. Tak np.
z przykladéw podanych przez autora analogja pomiedzy zdrudq Rudzie-
jowskiego a czynem robotnika, ktéry wprowadza ztodzieja do swego go-
spodarza jest zupelnie niewfasciwa, poniewai Radziejowski pozostawal
w zupelnie innym stosunku do kréla niz robotnik do gospodarza, a Pclska
nie stanowila prywatnej wtasnosci kréla, podczas gdy gospodarstwo jest
prywatnag wlasnoscia gospodarza.

Przeladowania analogjami nalezaloby unikaé¢ z tego wzgledu, ie
mogq one wyrobi¢ pewne niepoiqdane naltogi umystowe, kiére péiniej tru-
dno bardzo dajq sie wykorzenié.

’ {Dop. Redak ).
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Program historji okresla cel nauki w 6-ciu punktach (patrz ,Pro-
gram nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Historja) Nie
bede daleka od prawdy: jezeli powiem, Ze znaczna wigkszo$é nauczycieli
kladzie glowny nacisk na punkt pierwszy, t. j. na zaznajomienie dzieci
z najwazniejszemi momentami przeszlosci narodowej. Wtlacza sie w dzie-
ciece mozgi, co kiedy bylo, za ktérego kréla, z mysla, Ze zapamigtanie tych
wiadomosci dopelni reszty, czyli wzbudzi takie uczucia, jak milo§é Ojczy-
zny i wspolrodakéw, oraz da poczucie odpowiedzialnoéci obywatelskiej.

Program historji poleca juz dzieciom w IlI-cim oddziale opowiadaé
takie rzeczy, jak uchwaly sejmowe, wojny Napoleoriskie, wojny z Rosja,
z Ausirija, i pelno innych wydarzen i zagadnien polltycznvch z dziejow
dawnej Polski; 9-cio letnie dzieci maja to wszystko zrozumieé i zapamigtaé!
W tym ar{'ykule chciatam zwrécié uwage na zagadnienie, czy za pomoca
nauki historji mozna wzbudzié¢ uczucie mitosci Qjczyzny.

Kazde uczucie pochodzié musi ze Zrédla wlasnego ja, musi by¢
oparte na wlasnem przezyciu.

Czy wiec prawdziwa mitoéé Ojczyzny mozna wzbudzié zapomoca
opowiadan o przeszlosci, przykladéw poswiecenia i ofiar zlozonych na ol-
tarzu Oiczyzny, lub za pomoca ladnych wierszykow?

Wszystko to dobre jako $rodki pomocnicze, ale do celu same nie
prowadza. Bo c6z dziecko obchodzi jakas tam daleka przeszlesé, kréle, bo-
hatery, wojny... Dzieci najwiecej interesuje to, co w kolo siebie widza,
co slysza, czyli obchodzi je terazniejszosé.

A c6z dzieci, zwlaszcza po wsiach, stysza dzi$ o Polsce?

Czeslo slysza, ze Polska, to jest co$ takiesn co sprowadzilo biede,
ze Rzad polski to przyczyna wielu klopotow i ztego. Wobec tedo, jak usto-
sunkuje si¢ umys! dziecka do nauki historii w szkole z jednej strony a z
drugiej do zycia, ktére je otacza? Czy nauczvciel ma zamknaé ocz- na te
rzeczywistc$é 1 danych warunkéw ma nie braé -od uwage? Czv ma sie
ograniczyé do opowiadan z przeszloéci, do ¢~‘ewania piesni patrjotycz-
nych i deklamacyj o Ojczyznie?

Beda to siowa, stowa i nic wiecej.

Zapytajmy pierwsze lepsze dziecko z lawy szkolnej, czy kocha zie-
mie ojczysta a bez namyslu odpowie: kocham. Zapytajmy czy ocjciec, czy
sgsiad tez kocha Ojczyzne? Uslyszymy — kocha. Odpowiedzi beds sza-
blonowe, bez najmniejszego przekonania. Gdyby$my jednak umieli do-
trze¢ do szczerosci dziecka, wowczas niejednokrotnie ustyszelibysmy inng
odpowiedz.

Podobne zdarzenie mialem u siebie w klasie. Kilkoro dzieci zdo-
bylo sie¢ na szczeros$é, i ustyszatam, ze sasiad ten i 6w (nawet nazwiska
wymienialy) nie kocha Ojczyzny. Twierdzenie swoje uzasadnialy zaobser-
wowanemi faktami W takich razach cala klasa bywa zwykle ogromnie
zainteresowana 1 ciekawa, co tez ,pani" powie. (W naszvch szkolach te
wlasnie najgorsze, ze dzieci, zwlaszcza starsze, rzadko moéwia to, co mysla,
lecz odpowiedzi swoje stosu]q do upodoban nauczyciela, zeby — jak sadza
— odpowiedzieé ,dobrze’.}.

Nalezy dzieci przekonaé, ze odpowiedzi w danym wypadku byty
dobre, bo szczere, tylko pojecia mylne. Chcac sprostowaé falszywe mnie-
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manie zapvtuje: Czy sasiad 6w oddalby komu jeden zagon swojej ziemi za
darmo — albo za pieniadze, czy chetnieby go sprzedal? Albo, czy zamie-
nilby swéj kawalek ziemi na wigkszy i lepszy, ale nie w Polsce, tylko
gdzies daleko w obcym kraju? Wtedy dzieci z przekonaniem odpowiedza,
ze nie oddalby, sprzedaéby nie chcial a o zamianie ‘ani mowy! Dlaczego?
Bo sasiad kocha swoja ziemie., Kazdy kocha, bardzo kocha ziemie. A Oj-
czyzna nasza, to wilasnie te wszystkie pola, taki, lasy, wsie, miasta...

— A dlaczego ludzie niezadowoleni z Polski, kiedy ja kochaja? —
pomysli dziecko, lub wrecz zapyta. Tutaj nalezatoby réwniez przytiaczyé
przyklad z zycia, n. p.: ,,czy ty kochasz tatusia?” — Kocham. ,, A gdy ci
czasem czego$ tatus nie da, nie pozwoli, placzesz, narzekasz, dlaczego?
Bo ci sie zdaje, ze tatus chce Zle...".

Na takich i temu podobnych przyktadach mozna przekonaé dzieci.
ze ludzie kochaja Ojczyzne, i w len sposéb zlagodzi¢ ten przykry zgrzyt,
rzekomo wrogi stosunek do Polski, z jakim si¢ tu i 6wdzie spotykaja w swem
otoczeniu.

Przykladéw umilowania ziemi ojczystej wzietych z zycia znajdzie-
my wiele: wrocil kto$ do wsi z daleka, z Francji, z Niemiec czy z Ame:yki,
przystal p:eniadze, napisal list — wszystko to postuzyé moze w rozmo-
wach z dzieémi jako realny przyklad umilowania Ojczyzny i tesknoty do
niej.

I w ten sposéb, przyjmujac jako punkt wyjscia umilowanie jednego
zagona swojej ziemi, damy obraz umilowania calego kraju.

Teraz stéw pare o obrazach historycznych.

O lekcjach na podstawie obrazka z praktyki wlasnej niewiele moge
powiedzieé, bo nieslety, nie mam w szkole ani jednego. W razie potrzeby
postuguje sie mala pocztéwka albo temi marnemi ilustracjami, jakie mamy
w podrecznikach szkolnych. Wiem tylko, ze gdy do nauki historji mam
. dobre, duze kolorowe obrazy, to lekcja jest stokroé lepsza i zywsza. Sa
jednakze i takie obrazy, albo fragmenety z obrazéw, ze nie wiedzialabym,
co 0 nich dzieciom moéwié. N, p. taki fragment z ,, Boju’" Grotgera: powsta-
niec przygriata noga jakiego$ czlowieka, z wyraznym zamiarem wbicia ze-
laznej dzidy w brzuch nieszczesliwego. Obok zle psisko pomaga swemu
panu.

Obrazek ten umieszczony jest w ksigzce ,Lubie czytaé¢” — Dargie-
lowej. Jest tam i drugi obrazek: wojownik na koniu tratuje bezbronuego
czlowieka... Takich i tym podobnych obrazéw wole dzieciom nie pokazy-
waé, gdyz sadze, ze nie nalezy w szkole opowiadaeé¢ o mordowaniu ludzi...

Ciekawam jak nauczyciele jezyka polskiego, przerabiajac trylogje
Sienkiewicza,” objasniaja okropne obrazy wbijania na pal, przypickania
zywcem i wiele innych.

U dzieci i tak do$é czesto ujawnia sie sklonno$é dv okrucienstwa —
czy wobec tego wskazanem byloby sklonnosci te potegowaé obrazam
mordéw?

Za niewlasciwe réwniez uwazam wyciaganie z pogadanek o hoha-
terach narodowych t. z. moralnego sensu i stawianie dzieciom ktopotliwych
pytani czyby chcialy tych bohateré6w nasladowaé. Takie bowiem pytanie
do niczego nie prowadzi. OdpowiedZ zwykle bedzie twierdzaca, bo dziecke
wie, ze nauczyciel takiej odpowiedzi wymaga.

Gdy si¢ znajdzie odpowiedZ przeciwna, wéwczas zaklopotany nau-
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czyciel musi przekcnywaé, naprowadzaé, by ostatecznie ustysze¢ odpo-
wiedZ pozadana.

Przypomina mi si¢ lekcja jednej z kolezanek, ktéra uczac o wypra-
wach krzviowych, zapytala ucznia czyby chcial nasladowaé krzyzowcow.
Chlopak odpowiedzial: — Nie. Wtedy nauczycielka zaskoczona niespo-
dziana odpowiedziy, bez ogrédek ,wyjasnila” ze to zle, ze trzeba chcieé¢
krzyzowcéw nasladowaé. Jakiz wigc cel takiego pytania? Zreszta gdyby
nam dano podobne pytanie — czy moglibySmy szczera odpowiedz stresci¢
w stowach — tak, lub nie?

Sadze zatem. ze nie nalezy stawiaé¢ dzieciom pytan, nz jakie sami
nie umieliby$my odpowiedziec.

Na zakonczenie chciatam jeszcze zwr6ci¢ uwage na jedna sprawe.

Dlaczego historja czesto nuzy dzieci, dlaczego dzieci ktére tak ogro-
mnie lubia 0pow1adan1a, nie lubia historji? Wszak wiadomo, ze najblahsza
bajke latwiej i dluzej dzieci zapamiegtaja, niz na;plqkme]aze momenty
dziejowe,

Nie wiem jakby na powyzsze pytania odpowiedzial uczony psycho-
log czy pedagog — mnie sig zdaje, ze historja dlatego nuzy dzieci, ze przed-
miot ten wykladamy zbyt powaznie i, ze tak powiem, za uczenie.

Natemiast, gdy zaprawimy lekcje choé odrobing humoru, zaraz mo-
Zna zauwazy¢ ozywienie i zainteresowanie.

Powiesci historyczne Sienkiewicza czy innych pisarzy moglyby do-
starczyé¢ odpowiedniego materjatu — a wyczucie wlasciwej chwili najlepiej
wskaze, gdzie, ki dy i w jaki sposéb humor moze byé¢ w lekcji z pozytkiem
stosowany.

Ta droga trafimy do dusz dzieciecych. historja nie bedzie nudnym
przedmiotem lecz stanie sie wielce pomocniczym érodkiem do wzbudzenia
uczucia mi‘osci Ojczyzny.

Aniela Oczkowska
naucz. 2 kl. szk. powsz.

MARJA KACZYNSKA.

Wyniki badafi psychologicznych,

przeprowadzonych w czerwcu 1928 r. w szkolacht powszech-
nych VII-go rejonu w Warszawie.

W paz’dziernikowym numerze ,,Pracy Szkolnej" zamieszczone bylo
sprawozdarnie z celéw i przebiegu przeprowadzonych w rejonie VII badan
psychologlcznych Obecnie podajemy w krotkosci wyniki tych badan, nad-
mieniajac, ze sprawozdame obszerne pojawi si¢ w najblizszym numerze
wSzkoly Powszechnej”. Publikujac wyniki tych badan, podkreslamy 7 na-
ciskiem, ze nalezy je traktowaé z wielka ostroznofcia, nie wyciagajaz na
ich podstawie daleko idacych wnioskéw, czy to, co do wartosci poszczegél-
nych szké! badanych, czy tez co do wartosci obowizzujacych programéw.
Badania te nalezy traktowaé jako prébne, ktére sila rzeczy, jako pierwsze
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na tak wielka skal¢ przeprowadzone, nie wolne sa od wielu btedéw. Opu-
blikowanie wynikéw tych pierwszych badan ma przedewszystkiem na celu
popularyzowanie badar psychologicznych na terenie szkoly, wykazanie ich
mozliwosci, oraz korzysci, jakie z nich w przyszlosci mozemy osiagnaé.

Pierwszym celem badan bylo zdanie sobie sprawy, w jakim stopniu
realizowane sa w dzisiejszej szkole powszechne;j wyma.dama programoéw
obowiazujacych. a tem samem zdanie sobie sprawy, w jakim stopniu pro-
gramy te sa przystosowane do obecnej szkoly. Zbadanie okoto 6.000 dzie-
ci (w poprzedniem sprawozdaniu bylo podane przez omylke 7.000 dzieci),
moze juz rzucié iroche $wiatla na to zagadnienie, tak niezmiernie wazne
w chwili obecnej, chociaz oswietli to stosunek do programéw dzieci ze
szkol najwyzej zorganizowanych tylko i przytem ze szkol stolicy. Zanim
takaz sama droga doswiadczalng ustali sie ten stosunek do obowiazuia-
cych programéw dzieci ze szkél na réznym stopniu organizacyjnym znaj-
dujacych sie i z réznych srodowisk spolecznych i przyrodniczych Polski
(wie$, osada fabryczna, male miasteczko, miasto przemystowe i t. p) —
to juz na podstawie obecnie otrzymanych wynikéw mozna cokolwiek pew-
niej, niz dotychczas o stopniu przystosowania obowigzujacych programéw
do szkoly dzisiejszej sadzié.

Ajzeby osiagnaé ten cel, badano dzieci testami wiadomosci szkol-
nych, opracowanemi na podstawie programéw, a wigc na podstawie tego,
co dzieci umieé powinny w kazdej klasie, a nie tego, co istotnie umieja.
Poniewaz badano dzieci z trzech plerwszych klas, wigc testy odnosily sie
do czytania (poprawnosci i rozumienia), pisania i rachunkéw (mechanicz-
nych i rozumowych). Opracowanie testéw wiadomosci szkolnych na pod-
stawie programow, a nastepnie ocena prac dzieci z tego punktu widzenia
rozpatrywanych, nie bylo rzecza fatwa, bo programy okreslaja co dziecko
w kazdej klasie powinno umieé¢ z kazdego przedmlotu szkolnego, nie ckre-
-sla;a,c ]eduak w jakim stopniu poprawnosci powinno ono te wiadomosci
i wyéwiczenia posxadac. to znaczy z iloma blzdami, czy tez calkiem bez
bledu powinno napisaé jakies dyktando, przeczytaé 1akls tekst, zrobié ja-
kies zadanie rachunkowe. Przy ocenie stosowahsmy si¢ do zasady przy
badaniach psychologlcznych ogolnie przyjetej, ze dana préba czyli zada-
nie, dyktando i t. p. musi byé rozwiazane poprawnie, to znaczy bez
btedu przez 70% — 75% dzieci, dla ktérych jest przeznaczone, azeby je
uznaé za odp0w1edn1e dla danego wieku. Wyniki, otrzymane na pods:awie
tej zasady, okazaly si¢ bardzo smutne.

Test rachunkowy na kazda klase sktadatl sie z 16-u dziatari mechanicz-
nych i iednego zadania rozumowego. Zamiast wymaganych 75% dzieci,
poprawnie, to znaczy bez btedu, dziatania mechanicznie wykondlo

I klasa 16 dzialan — 5,4%
II klasa 16 dzialan — 4 %
IIT klasa 16 dziatan — 3 %

Natomiast 70% — 75% dzieci rozwiazalo:

I klasa na 16 — 7 dziatan
II klasa na 16 — 9 dziatan
III klasa na 16 — 9 dzialan
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Zadanie rozumowe poprawnie rozwiazalo:

I klasa 28.6%
II klasa 39 %
III klasa 24,5%

Trzeba przytem nadmienié, ze w tescie rachunkéw rozumouwych cbni-
zyliémy wymagania przy ocenie prac dzieci I i II klas. Przyjmowalismy
za dobrze 10zwiazune zadania, same odpowiedzi bez dziatan, albn tez
z dzialaniami niewlasciwemi, ale prowadzacemi do celu, jak np. wielokrot-
ne dodawanie, zamiast mnozenia i t. p.

Testy stosowane zamieszczone beda w obszernem sprawoczdaniu, aze-
by kazdy ocenié¢ mégl stopien ich trudnosci, tutaj tylko przypominam, ze
w miare moznosci byly doslosowane do wymagan programéw.

Test pisania sktadal sig z czterech sléw dla klasy I-szej, z 31 stow
dla klasy II-giej i 53 stow dla klasy IIl-ciej. Obliczalo sig tyle bledéw, ile
byto Zle napisanych liter, a nie wyrazéw.

Bez bledu napisalo zamiast 75% dzieci:

I klasa — 48 %
IT klasa — 3.5%
I11 klasa — 3.5%

Natomiast 70% — 75% pisalo:

I klasa — z 2 bledami
IT klasa — z 10 bledami
Il klasa — z 11 bledami.

Wyr.iki badan czytania pod wzgledem poprawnosci byly opracowa-
ae tylko dla kl. II ; IIl-cich. W klasach I-szych okazalo sie bardzo duzo
dzieci. nieumiejacych wcale czytaé, lub czytajacych tak zle ze trudno bylo
je badaé. Wskutek tego ustalone na te klas¢ warunki badania byly zmie-
niane przez wielu eksperymentatoréw, nie mozna wiec bylo wynikéw upra-
cowac ogblnie.

Poprawno$é czytania badaliSmy, wymierzajac chronometrem czas,
zuzyty przez dziecko na przeczytanie danego tekstu i wynotowujac liczbe
popelnionych przez nie btedéw. Test czytania sktadat sie = 38-u stow, za-
wieral wszystkie trudnosci dzwickowe i byl ten sam dla klas Il-gich
i IIl-cich. Praca dzieci klas II-gich i III-cich miala sie rézni¢ tylko czasem
i liczba popelnionych bledéw. Jaki procent dzieci czytal dany test bez
btedu?

IT klasa — 11.7%
III klasa — 21,2%

Natamiast 70% — 75% czytalo:

IT klasa — z 5 btedami
III klasa — z 3 btedami

70%—15% dzieci klas II czytato dany tekst do 80 sekund
70%—175% dzieci klas III czytalo dany tekst do 50 sekund

Czytanie pod wzgledem rozumienia badalismy testem uzupelnienia
zdan potrzebnemi, a brakujgcemi wyrazami. Jest to test, ktéry raczej na-
lezy do testéw inteligenciji, niz do testéow wiadomosci szkolnych. Umies-
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ciliSmy go wsréd testow, badaiacych wiadomosci szkolne, bo chodzilo o to,
Zeby badajac tylko poprawnos$é czytania, nie nadaé falszywego kierunku
usilowaniom nauczymelstwa w szkole, ktére mogloby si¢ wtedy zwracaé
tylko do mechanicznego éwiczenia dzieci w poprawnem czytariu. Test by}
znowu ten sam na klase 1I-3 i I1I-ia.

Maksymalna liczba
dobrych odpowiedzi
W kl. II-giej poprawnie rozwigzajo go ; 3 : 1,6%0
W kl. Ill-ej & - : ; 3 7,2%0

Niektérych wynikéw nie mamy z czem poréwnywaé. Programy nie
ckreslaja ani stopnia szybkosci czytania, ani stopnia rozumieniz czytanego.
Wyniki tych pierwszych badan muszg si¢ wigc staé podstawa dla porow-
nan wynikow wszystkich przyszlych badan.

Zesnawxaja,c to wszystko,, co bylo powiedziane, widzimy, ze mmimo
pewnych réznic w wymkach poszczegélnych testéw, spowodowanych wiek-
szemi lub mniejszemi wymaganiami przy ich ocenie — wszystkie wyniki sa
znacznie ponizej wymagan. Stad wniosek, ze wszystkie stosowane testy
wiadomosci szkolnych sa o wiele za trudne- dla dzieci, dla ktérych byly
przeznaczone, poniewaz testy te byly ukladane na podstawie obowigzuja-
cych programéw, upowaznia nas to do wnioskowania, ze obowigzujace pro-
gramy z czytania, pisania, a szczegblnie z rachunkow sa za trudne dla dzie-
ci pierwszych trzech klas szkoly powszechnej, albo tez. ze dzisiejsza szkota
powszechna, przy obecnych metodach nauczania i obecnych warunkach
pracy w bardzo stabym stopniu moze realizowaé wymagania programéw
obowiazujacych.

Ciekawszemi jeszcze sa wyniki, wykazujace w sposéb bardzo jaskra-
wy wielka niejednclitos¢ materjalu dziecigcego, znajdujacego sie w tych
samych klasach. Niejednolitoéé ta z poszczesdlnych przedmiotow tak sie
przedstawia. Podajemy procent dzieci najlepiej wykonywujacych dany
test i procent dzieci na]s}able] wykonywu)qcych test. Przytem widzimv dy-
stans miedzy najlepszemi i najgorszemi pracami.

Rachunki mechaniczne.

[  klasa od 16 zadan rozwigzanych (5,4%0) do 6 zadan (3,6%,)
II L2) 1" i4] (40/0) 1 v (1 3 )
[II i1 1 1 [30/0) 1 ik (2’8 ,’)

Dzieci nie rozwiagzujacych ani jednego zadania i dzieci rozwiazuja-
cych wszystkie 16 zadan jest prawie jednakowy procent, w kazdej k!asie

Pisanie.
l klasa od O bledéw (48%) do ,nie pisze” ( 8% ) ™° momﬁt:;npomaé
g 0 .  (35.) do20—40bled, (12)5%) ~“i mo2na odezylac
L R (3,5,) do 20—40 bled. (11,1 ,)

Czytanie — bledy.

II klasa od 0 bledow (11,9°%0) do 20—38 btedow na 38 stéw w tekscie (4,6%/0)
I klasa od 0 btedéw (21,2,,) do 10 -20 i o e (3,9,.]
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Czytanie — czas.

II klasa od 16 sekund do 480 sekund
III klasa od 11 sekund do 140 sekund

Czytanie — rozumienie.

II klasa od 26 dobrych odpowiedzi (1,6°/°) do 0 dobrych odpowiedzi (0,4°/0}
H klasa Od 26 " ’ (7!2 u] dO 2 T} ” (014 n)

Zastanawiajaca jest ta wielka réznorodno$é dzieci, uczacych sie
w jednej klasie, tem wigcej, Ze na 148 klas badanych okolo 20-u klas naj-
slabszych, ze wzgledu na nienormalne warunki pracy, wedtug orzeczen in-
spektora szkolnego VII-go rejonu, byto wykluczonych od obliczen. Zuaczy
sie, ze przy obliczeniach i wartoSciowaniu odpowiedzi dzieci nie bralo sie
pod uwage wynikéw tych najstabszych klas, azeby nie falszowely ogéluego
obrazu tych szkél, ktére pracuja juz w bardziej normalnych warunkach.
Szkotly te nie byly jednak wykluczone od oceny i zajmuja wleSciwe sobie
miejsce w szeregu innych szkél. Wiele mowiaca jest tez niejedrolitosé klas
pod wzgledem wieku. Liczba dzieci w kazdym wieku w poszczegélnych
klasach tak si¢ przedstawia:

78N at 7.6 8 8F;6M19F 40165 FIOSF1 0560 1178 12512856813 136,814, 11456 15

I 97 629 747 276 205 39 29 6 3 1! gk Sl e L e
II — 16 107 560 603 203 160 65 70 22 46 9 14 8 1 — 7
m - - = 12 78 266 278 159 150 116 141 56 83 34 29 10 —

Przyjmujemy za 7 lat wiek od 7;0 (7 lat 0 miesigcy) do 7;5 (7 lat
i 5 miesiecy) za 7;6 wiek od 7;:6 do 7;11 1 t. d.

Widzimy z tego, jak wielkie jest rozsianie wieku juz w pierwszych
trzech klasach szkoly powszechnej. Chociaz normalny wiek na koniec
pierwszego roku nauczania jest 7;6 i 8 lat, co wykazuja réwniez i powyz-
sze zestawienia, to jednak wiek w tej klasie rozciaga sie¢ od 7-u lat do 10-u,
a w poszczegolnych wypadkach i do 13-u lat. To samo w kl. I, chociaz wiek
wlasciwy jest 8;6 i 9 lat, to jednak rozciaga sie w rzeczywistosci od 7.6 do
13-u lat, w poszczgélnych wypadkach i do 14-tu. To samo w kl. Ill-ciej,
wiek normalny 9;6, do 10 lat, a rozsianie od 8;6 do 15-u lat., W kazdej z tych
pierwszych trzech klas ucza sie razem dzieci, ktére réznia sie¢ nieraz o 6
i 7 lat miedzy soba. Biorac za$ pod uwage, Ze sa to dzieci 7, 8, 9 i 10-cio
letnie, to réznice te sa tak wielkie, Ze moga powodowaé fakt, ze dzieci dwa
razy starsze i dwa razy mlodsze ucza si¢ razem w jednej klasie, chociaz
wielka jest réznica w ich psychice, w ich zainteresowaniach, w ich umy-
slowosci.

Drugi cel naszych badan, to poznanie kazdego badanego dziecka,
kazdej klasy i kazdej szkoly pod wzgledem inteligencji i wiadomnosci szkol-
aych — i to w stosunku do wszystkich innych dzieci z tych samych klas,
do wszystkich innych klas i szkét. Wynikow pod tym wzgledem nie mozna
podaé w niniejszem sprawozdaniu. Wyniki badania kazdej klasy i szkoly
beda podane w obszernem sprawozdaniu, gdzie na wykresach poréwnaw-
czych kazda klasa kazdej badanej szkoly zajmie wlasciwe sobie miejsce
pod wzgledem inteligencji dzieci i pod wzgledem kazdegu przedmiotu
szkolnego. Natomiast wyniki, tyczace si¢ kazdego poszczegélnego dziecka,
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znajduja si¢ w pracowni psychologicznej przy ulicy Otwockiej 111, dokad
badane szkoly zwracaja sie o informacje o dzieciach, O ile chodzi o drugi
cel, to jest o wyznaczenie kazdemu dziecku wlasciwego miejsca w szeregu
wszystkick innych dzieci w tej samej klasie pod wzgledem rozwoju umy-
slowego i posiadanych wiadomosci szkolnych, jak rowniez w kazdej
klasie i kaidej szkole — to prace dzieci nie byly juz oceniane w stosunku
do wymagan programéw, bo wtedy datyby wyniki ponizej tych wymagun —
ale w stosunku do wszystkich otrzymanych prac. Te prace pescentylowa-
lismy, to jest szerecowalismy i ocenialiémy wedlug skali od 0 do 100. Sita
rzeczy sa wiec prace ocenione, jako dobre, Srednie, stabe i zle i sa klasy,
ktérych srednie wyniki z inteligencji i poszczegélnych przedmiotéw wy-
nadly podobnie.

Poniewaz stawialiSmy sobie dwa rézne zagadnienia, wiec tez dwie
rézne zasady obliczen musieliSémy przyjaé. O ile chodzito o oceng prac dzie-
ci w stosunku do wymagan programéw, to zwracaliSmy uwage na to, jak
wykonalo le zadania 70% do 75% dzieci kazdej klasy i zalezrie od tego
tznawaliSmy je za odpowiednie lub nieodpowiednie dla danej klasy.

O ile za$ chodzilo o poré6wnywanie dzieci i klas miedzy sobg, a wi¢c
o oceng prac dzieci nie w stosunku do wymagan lezacych poza mozliwos-
ciami iych dzieci, lecz w stosunku do rzeczywistych wynikaw jakie daty,
to szeregowalismy i ocenialiSmy te prace wedlug skali od 0 do 100, a nastep-
nie t¢ precvzyjna ocene psychologiczna zamienialiSmy na zwykle oceny
szkolne.

Naogét w zestawieniach $rednich wynikéw szkoél 1 prac widzimy dwa
zjawiska:

I.) Duze réznice miedzy szkolami, zawierajace sie w granicach od
1,5 lub 2 do 4, 4,5, to znaczy sig, ze sa klasy, ktérych $rednie wyniki w sto-
sunku do (ych samych klas wszystkich innych szkoét oceniamy przez 1,51 sa
klasy, ktore z tych samych przedmiotéw otrzymuja srednio 4 albo nawet 4,5.

2.) Zawsze jest wiecej klas slabszych niz mocnieiszych Stabszemi
lub mocniejszemi nazywamy klasy ponizej lub powyzej klasy przef‘lqtne],
ustalonej na podstawie zbadanego materjatu dzieciecego i ocenionej przez
nas na 3 (iréjke).

6znice miedzy szkolami z kazdego przedmiotu szkolnego, z wia-
domosci szkolnych ujetych razem i z inteligencji przedstawiaja sie naste-
pujaco:

I KLASA.

Pisanie klasa <1ajstabsza 1,5 najmocniejsza 4
Rachunki mechaniczne ,, g 1,5 2 4,5
Rachunki rozumowe % 85 2,5

Wiadomosci szkolne

razem wziete b £ 2 7 3,3
Inteligencija ¥ i 2 1" 315
IEBKES A S A,

Czytanie—poprawnosé klasa najstabsza 1,5 najmocniejsza 3,5
Czytanie—rozumienie ,, 3 1 e
Pisanie S 8 15 ” e
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Rachunki mechaniczne kl. najstab. 2 kl. najmocn. 4,5
Rachunki rozumowe 1 i 2 .. 4
Wiadomosci szkolne

razem wzicte frovazn 1,5 5 4
Inteligencja o b 2 i 3,5
II1 KL AS A. .
Czytanie—poeprawno$é klasa najstabsza 2,5 najmocniejsza 4
Czytanie—rozumienie ,, 3 2 " 35
Pisanie ;3 o 1,5 & 4
Rachunki mechaniczne ,, ] 2,5 * 4
Rachunki rozumowe 2 y 2 5 4
Wiadomosc. szkolne

razem wzietee e i 2,5 - 3,5
Inteligencia X i 2 5 3,5

Widzimy z tego, Ze réznice miedzy klasami sa ogromne. Jesl so-
bie dobrze uswiadomimy to, ze sa to przecigtne nie poszczegélnych dzieci,
ale catych klas, to réznice te musza nas zdumieé. Jak musza staé z jakie-
go$ przedmiotu wszystkie dzieci w jakiejs klasie, zeby daé przecietny wy-
nik, ocenioi:y na 1,5 lub na 2. Natomiast, jak musza staé, w poréwnaniu
z temi, dzieci innej szkoly, ale z tej samej klasy i z tego samego przed.
miotu, azeby daé przecieiny wynik oceniony na 4. Oczywista, zachodzié
tu moze wigkszy lub mniejszy objektywizm przy przeprowadzaniu tych
pierwszych btadan. Mysle jednak, Zze tylko w bardzo nielicznych wypad-
kach moglo mieé miejsce naruszenie tego objektywizmu, biorac pod uwage
wielkie ostroznotci przedsiewzigte w tym celu (nikt nie badal we wlasnej
szkole, po dwie osoby badaly kazda klase) i biorac pod uwage kulture
nauczycielstwa warszawskiego, ktéra wykazala sie i podczas tych badan.
Zreszta w wypadkach znacznego wysunigcia sie naprzod jakiej$ klasy, za-
wsze mozna sprawdzi¢ istotny stan rzeczy. Niedokladnosci pod tym wzgle-
dem moga w pewnym stopniu wykazaé sie i przy zestawieriu wynikow
wiadomoéci szkolnych z wynikami inteligencji (przez inny zespét bylo
przeprowadzane badanie jedno i drugie, inteligencja byta badana przewaz-
nie przez osoby z poza szkolnictwa). O ile wyniki wiadomoéci szkoloych
sa znacznie powyzej wynikéw inteligenciji, mozna wtedy zwrécié uwage na
taka klase. Mniejsze réznice moga byé spowodowane zupelnie naturalnemi
przyczynami, jak niejednakowym stopniem rozwoju umystowego i praco-
witosci danej klasy, jak niejednakowym sposobem przeprowadzenia badaf,
co bylo mozliwe przy tak wielkiej liczbie o0séb, bioracych udzial w bada-
niach i t. p. Z powyzszych zestawiern widzimy, ze wieksze réinice miedzy
szkclami zachodza pod wzgledem wiadomosci szkolnych, bo w granicach
od 1,5 lub 2 do 4 a nawet 4,5; mniejsze — pod wzgledem inteligencj:, bo
w granicach od 2 do 3,5. Te ostatnie granice sa bardziej naturalne.

Trzecim celem naszych badan bylo ustalenie norm. chociazby tym-
czasowych dla dzieci pierwszych trzech klas szkoly powszechnej z kaz-
dego przedmiotu szkolnego i z inteligencji. Za norme dla jukiej$ grupy
uznajemy to. co jest odpowiednie dla 70% do 75% osobnikéw danej grupy.
Normami dla kazdej klasy powinny byé wymagania programéw, tymcza-
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sem, jak to sie okazalo z wynikéw badan, przechodza te wymiagania zna.
cznie mozliwoéci dzieci w szkole dzisiejszei W obecnej wiec sytuacji nor-
mami musza byé wymagania mnlelsze ktérym zadoscuczymc n.ogloby 0%
do 75% dzieci kazdej szkoly, co nie przesadza, ze w miare poplaw1ama sie
warunkéw pracy w szkotach powszechnych wzrastaé beda i normy przed-
miotéw szkolnych, oraz rozwoju umystowego dzieci. Poniewaz nie poda:
jemy w tem sprawozdaniu samych {estéw, trudno wigc podawaé normy dla
tych testéw, to znaczy, stopield poprawnosci, w jakim powinny byé wyko-
nane prace dzieci kazdej klasy, azeby dzieci te mozna bylo zakwalifiko-
waé jako odpowiednie dla klas.

Konczac na tem sprawozdanie z wynikéw badan, zaznaczam, ze naj-
wicksza warto$é tych wynikéw polega na tem, ze stwarzaja oue podstawe
dla wszelkich poréwnan w przyszlosci, czego brak bardzo dotkliwie od-
czuwaliSmy przy opracowywaniu obecnych wynikéw.

Sprawozdania z wystawy w Pradze.

RYSUNKI SZK6L POWSZECHNYCH NA WYSTAWIE
6-0 MIEDZYNAROD. KONGR. RYSUNKU I SZTUKI STOSOWANEJ
W PRADZE CZESKIEJ.

Budvnek wystawowy w Pradze Czeskiej w polowie byl zajety wy-
stawa szkol Czechostowacji poczawszy od przedszkoli a skoriczywszy na
akademii sztuk picknych i politechnice. Druga polowe budynku zajeto 15
panstw, wystawiajgcych prace rysunkowe. Wsrod tych Ameryka, Anglja,
Kanada, Austrja, Niemcy, Japonja, Szwecja, Szwajcarja i Danja daly
prace szkol powszechnych, jako obraz metody w ogélnem wychowaniu
oraz jako przygoiowanie do szkél zawodowych artystycznych. Nie-
ktore z paristw mogly sie wykazaé przemyslana linjg systematycvznego roz-
woju w dziedzinie wychowania artystycznego, jak Anglja, Ameryka, szwe-
cja, inne staraly si¢ wydostaé na $wiatlo metody i tendencje najnowsze w
dziedzinie nauczania rysunku jak Austrja, Niemcy — te ostatnie uczynily
wystawe zrodlem bijacego zycia, ukazujac metody nowoczesne.

Dla doktadnego zrozumienia prace rysunkowe ugrupowano w na-
stepujacy sposéb: 1) éwiczenia i metody rysunkowe przydotowawcze, 2) ry-
sunek z podniety psychologicznej a wiec wrazeniowy, pamigciowy, tanta-
styczny, 3) rysunek z natury, studja przedmiotéw, zwierzat, ludzi, wido-
kéw, 4) rysunek konstrukcyjny w planach i perspektywie wykreéiony,
5) rysunek z przystosowaniem praktycznem, ornamentyka, kompozycje
zdobnicze, style, 6) kaligrafja i pismo ozdobne, 7) barwa, studja i mztody
nauczania, 8) rysunek ludowy, 9} roboty reczne dziewczat, 10) roboty
reczne chlopcow.

Po przejrzeniu wszystkich'grup powyzszych z réznych krajow mo-
znaby zgodzi¢ sie na nastepujace rozréznienie: 1) rysunek naukowy i ze-
wnetrzny, jaki widzimy w naturze w obrazie dokladnym przedmiotu - za-
chowaniem proporcji, wlasciwej formy, barwy, perspektywy i 2) rysunek
wewnetrzny, jako wyraz czucia, temperamentu i uzdolnienia dziecka, sa-
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morzutnie indywidualnie wyrazony. Metody szkolne staraja sie naogol
o pogodzenie tych dwuch rodzajéw, rysunku logicznego z psychologicznym.
Oczywiscie u dziect mlodszych, do lat 10-ciu,, przewaza rysunek drugiego
rodzaju. Nastepnie w metodach nastepuje silna rozbieznosé.

Jedni z raju dziecigcego odrazu $ciagaja na ziemig, kaza
wpatrywaé sie w formy i barwy naturalne, obmys$laja cale syste-
my by doprowadzié oko i reke dziecka do odtworzenia jaknaj-
doktadniejszego natury, obmys$laja metody dla nauczania perspek-
tywy, w rodzaju wymyslnych przyrzadéw, a dla nauczania barwy
jakie§ tabliczki chemiczne. Pracuje w tych rysunkach mysl dziecka nieraz
ciekawie i moze zbyt intensywnie, jak w metodach czeskich, ale jalowieje
fantazja, chowa sie jakby zawstydzona przed nauka szkolna i ¢ ile do roku
dziesiategso byla szczera i nawet brawurows, to obecnie wypowiada
sie w ksztzlcie i barwie najzupelniej uzgodniona z natura. Kompozycje
w takich metodach czy zdobnicze, czy wrazeniowo - pamieceiowe sa oczy-
wiscie naturalistyczne a wiec nieoryginalne i pod wzgledem twérczym ba-
nalne.

Drudzy—nie uznaja samoistnej nauki rysunku, twierdza, ze rysunek
jest stuga catego programu szkolnego, nie jest specjalna nauka, a wiec
ilosé i jako$é rysunkow jest dla dziecka wprost ogromna; dziecko nie ma
wyboru tematéw, ani upodoban, lecz gubi swoja indywidualno$é¢ w licera-
turze. Mimowoli, by daé¢ mozno$é dzieciom rysowania wszystkiego, poddaje
si¢ im gotowe schematy, szablony, szkice, mechanizuje si¢ oko i reke jak
w metodach amerykanskich. To ulatwienie dzieciom sposobu rysowania
bezwzglednie niszczy ksztalcenie oka i indywidualny rysunek zamienia
w jednakowy zawsze szablon. Kempozycje zdobnicze sa w nieproporcjo-
nalnie malej iloéci wykonywane przez dzieci w takim systemie, gdyz zdob-
nictwo jest tylko czescig ilustracji wnetrza, czy ubrania czy przedmiotu
i dziecko pochton’ete trescia literacka rysunku, akcja i tlem, ktére zazwy-
czaj traktuje sie drugorzednie, nie ma moznosci rozwinaé swych koncepcyj
kompozycyjnych w zakresie dekoracyjnym. Wiec jak widzimy z powyz-

szego, pojecia konkretne dziecka mechanizuja sig, a fantazja -— wcisnieta
w ramy zadanego tematu — stabnie.
Trzeci, idac za hastem Kerschensteinera, — szukaja w rysun-

kach przedszkolnych dziecka wskaznikéw dla wytycznych nowych
metod rysunkowych szkolnych. Poszukuja oni drogi takiej by, zostawrajac
dziecku swobode w wypowiadaniu sie, mozna bylo wskazywaé i nauczaé
w zakresie ksztattu i barwy. Poeszukiwania te, czyli najnowsze metody sa
sprawa otwarfa. Prof. Cizek z Wiednia i Kandinskij z Dessau sa owymi
prowodyrami nowego kierunku nauczania rysunku. Postuguja sie moder-
nizmem jako systemem nauczania, uwazajac sztuke nowoczesna za zblizo-
na najbardziei do formy rysunku dziecka i te, ktéra zachowuje sily twor-
cze dziecka. Formizm, expresjonizm, kinetyzm czyli swoboda zupelna
w ujeciu ksztaltu, barwy, wyrazu i ruchu. Jezeli zgodzimy sie z tem, ze
sztuka nowoczesna jest indywidualnem tworzywem w wyrazie, barwie, ru-
chu, to sztuka dziecka z okresu przedszkolnego daje intuicyjnie takie obra-
zy, ktére wyplywaja z dziecinnego patrzenia i ujmowania rzeczy spossbem
swemu wiekowi wlasciwym. Takie przedstawienie form nie jest bynajmniej
przypadkowem, jest to praca myslowa dziecka lecz niewyksztalcona, nie
widzaca natury rzeczywistej. wiec tworzaca swoiste ksztalty i barwy ory-
ginalne. Jak otwieraé oczy pézniej na widziana i rozumiana nature z za-
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chowaniem indywidualnego ujecia, jest to wielka troska pedagogéw. A ze
sztuka nowoczesna tez odbiega od natury, dajyc zamiast $cislego studjum
wlasne tworzywo w ksztalcie i barwie, wiec zrozumialem staje si¢ uzywa-
nie nowych kierunkéw w sztuce jako systemu nauczania. Mégt nim by< da-
wniej realizm, impresjonizm, moze byé dzi§ kubizm, rytmizm i t. p.
W ciagu szesciu dni wygloszono okolo setki referatow, wujmujacych
nastepujace zagadnienia: 1) znaczenie rysunku dla cywilizacji, a) rysunek
jako Zrédlo natchnienia dla robét recznych, b) ksztalcenie nauczycieli jed-
noczeénie robét i rysunku, c) barwa, jej znaczenie w szkole i zyciu, spo-
soby pojmowania barwy, 2) nowe metody ujmowania przestrzeni, 3) ujmo-
wanie graficzne osob i przedmiotow, 4) réznice etniczne wyrazone w roz-
nych krajach przez dzieci uzdolnione, 5) psychologiczne poszukiwania
w artystycznych przejawach dziecka, 6) nauka szkolna dzieci stabo lub
wybitnie uzdolnionych rysunkowo, 7) wplyw sztuki nowoczesnej na nauke
szkolna. Oczywiscie referaty badz kompromisowe, badz kraricowe z roz-
maita sympatja byly przyjmowane. Bezsprzecznie jednak sympatja wick-
szosci wypowiedziala sie po stronie szkoly Duncan (metoda Cizka) i Des-
sau (met. Kandinskija). Szkoly powszechne czeskie umieécily sie w kilku
wielkich salach na wystawie w Pradze i w calym pawilonie na wystawie
krajowej w Brnie, w ktérym miedzy innymi przedstawiono linje rozwoju
metod rysunkowych od korica wieku 19-go.

Naogét materjat wystawowy zgromadzono i rozmieszczono estety-
cznie i wygodnie z wszelkiemi mozliwemi objasnieniami. Roboty reczne,
jak glina, slojd drzewny, lineoryty, zabawki, hafty, introligatorstwo,
szycie, koronki i t. p. rozmieszczono na stolach pod rysunkami i w gablot-
kach. Skonrdynowanie robét recznych z rysunkiem $wiadczylo wymownie
o szkole pracy szczegoélniej w krajach skandynawskich, (Szwecja, Danja,
Norwegja) anglosaskich {Anglja, Stany Zjedn., Kanada). Ogélem uczest-
nikéw Zjazdu bylo okolo 3-ch tysiecy, w tych grupa polska liczyla sto
dwadziescia kilka oséb.

Z. J. Raczyriska - Skalska.

SPRAWOZDANIE Z WYSTAWY W PRADZE.
IL

\W wszechswiatowej tej wystawie wzial udzial Zwiazek Pol. Naucz.
Szkot Pow. za staraniem swojej Centralnej Komisji Rysunkowej przez
wystawe prac uczniowskich, wykazujacych rézne metody nauczania w na-
szych szkolach powszechnych, s$rednich i seminarjach nauczycietskich
oraz wystapil na Kongresie z referatem, wygloszonym przez kol.
H. Ciesle w jezyku francuskim na temat ,,Szfuka w szkole jako czynnik
zblizajacy narody” (patrz w dodatku do Glosu naucz. Nr. 26 p. t. Rysunki
w szkole) przy tlumnej liczbie zgromadzonych uczestnikéw z Francji, An-
glii i Arervk:

: Obok wystawy naszej wisialy kartony przedstawiajace prace ucz-
niow, oparte na indywidualnie pojetej metodzie nauczania zdobienia na mo-
tywach ludowych i fantazji kol. Czekaja i Swiezego z Lublina, Wystawa ta,
nie obe)mui_agca wprawdzie wszystkich kategoryj szkoél, data jednak obraz
stanu nauki w naszych szkotach egélnoksztatcacych przy uwzglednieniu
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wszelkich sposoboéw nauczania oraz réznorodnosci technik. Wystawa nasza
aietylko w niczem nie ustepowala pokazom prac szkél tej samej kategoriji
u obeych narodéw, ale wybijala sie przedewszystkiem swoboda w trakto-
waniu rysunku i barw. Byly tam prace dzieci od lat 6-ciu do 18-tu wlacznie.
Obok rysunku z natury byly i rysunki z pamigci, ilustracje oraz barwne
szkice kompozycyjne, rozwiazujace rozne ciekawe, na motywach ludo-
“wych oparte zagadnienia prymitywnego zdobienia, z uwzglednieniem za-
-6wno materjalu, jak i techniki wykonania,

Wystawa spotkala si¢ z Zywem zainteresowaniem u wszystkich
uczestnikéw i w miejscowej prasie. Widzialo sie wielu cudzoziemcéow (z Ja-
ponji i Ameryki) czynigcych notatki i zdjecia fotograficzne.

W wystawie polskiej wziely udziat tylko te szkoly ogélncksztalcace,
ktore na wezwanie Centralnej Komisji Rysunkowej prace uczniéw w swoim
czasie nadestaly, a mianowicie z Czestochowy, z Krakowa, Lwowa, f.odzi
Mrozéw (Minsk), Piotrkowa, Tczewa i Warszawy.

Jako delegaci Zwigzku przybyli do Pragi kol. H. Ciesla, E. Kamian-
ski 1 M. Malski ze Lwowa oraz L. Kaczynski z Krotoszyna (Slask) i kol
M. Misiolkowna ze Stanistawowa.

Z delegatami wyjechala z Polski wycieczka kolezensk«, zorganizo-
wana przez Zwiazek i Centralng Komisje Rysunkows, w liczbie 25-u oséb

Rzad polski reprezentowany byl przez dyrektora wyzszej szkoly
przem. art. prof. Raszka z Krakowa, ktéry przewodniczyl obradom Kon-
gresu.

Na zjezdzie byli obecni prezes C. K. R. kol. Matzke, proi. Wi
Witwicki, dyr. Muzeum Pedagogicz. F. Roliniski, I. Lopieniski i Wéjtow
z Warszawy oraz doc. un. Stefan Szuman z Poznania i p Piaskowsk:
z Lodzi.

Uczestnikéw, wzglednie delegatéw Kongresu przyjmowal prezydent
Masaryk na Hradczynie, minister o$wiaty oraz burmistrze miast Pragi
i Brna.

Uczestnicy zwiedzili wystawe, stara architekture, zbiory, muzea,
galerje misirzéw i inne osobliwoséci miasta Pragi oraz wielka wystawe kul
tury miasta Brna, skad zadowoleni tak z bogactwa wrazen jak i z towarzy.
skiego wspoélzycia za granica, wrécili dnia 8 sierpnia do Polski.

M Malski.

Przeglad czasopism obcych.

+NEUE BAHNEN" (NOWE TORY), W zeszycie 8-ym Arndt podaje opis obchodu sz&kol-
mego, polqczonego z obchodem lokalnym, Uczniowie $wietuja 100-letma rocznice budowy
szkoly 1 wiejskiej piek;irni, Przygotowanie obchodu (program, zredagowanie odezwy do
ludnoéci, afisze, opowie§¢ dziejow szkoly, piekarni, wierszyki okoliczno'ciowe, chéryl
zajelo tydzien czasu, w eciggu ktérego nauka skoncentrowana byla dokota zajeé, z nim
zwiazanych. Oprécz wartosci kulturalnych, éwieto to dalo sposobnosé do wyzyskania
zainteresowan dzicci w kierunku czysto maukowym (jezyk, rachunki, krajoznawsiwo
spiew, rysunki, historja). Braun: Radjo i Szkola. Autor stwierdza, ze szkola jest zbvyt
malo uwzgledniana w stacjach nadawczych. Audycje dla uczniéw powinny byé ocrstsze
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i odbywa¢ sie w godzinach szkolnych, Tematy: dobre audycje muzyczne ze stowem wstep-
nem, baénie, poezje. artystyczne recytacje utworéw z prozy i poezji, odczyty z techniki,
a zwlaszcza — opowiadania naukowcéw - geograféw z przezyé osobistych, podrézy. Wia-
domosci ekonomiczne moglyby zaréwno stuzyé dla nauki obywatelskosci, jak i nauki
rachunkéw, Oprocz audycyj dla uczniéw, stacje nadawcze winny organizowaé odczyty
pedagogiczne dla rodzicow. Autor podaje technike instalacji taniego aparatu, ktorege
prawie wszystkie cze$ci moga byé wykonane przez uczniéw, Alschner R.: Rozwiqzania
jezykowe przy nauce o rzeczach. Omawiany kompleks: czltowiek i odziez; auior daije
przyklady dociekan jezykowych przy tej okazji: pochodzenie wyrazéw, ewolucja, zmiany
znaczenia i formy. Rozwazania te powinny towarzyszyé nauce wszystkich przedmiotéw

Zwiener B. Encyklopedja. Epidiaskop .Szkola Pracy. Przy pomcy epidias-
kopu i réznych ilustrowanych encyklopedyj uzyskuje sie olbrzymi materjal pogladowy
pierwszorzednej wartoéci, gdyz ilustracie w stownikach i encyklopedjach sa dokladne
przejrzyste, umiejetnie dobrane, Nadto autor podaje opis niekosziownego epidiaskopu

Duve H. Wolna Gmina Szkolna w Wickersdorfie. Jest to zaklad zam.
kniety, koedukacyjny, prowadzony przez Wynekena, pod haslem jakrnajdalej idacego
samorzadu mlodziezy, Wychowanie oparte na swobodzie, prawdzie i milosci do ..prze-
wodnikéw", mauczycieli. Wyniki dobre, atmosfera wysokiej kultury umyslowej, etycznej
Mlodziez pracuje duzo, do 14-u godzin dziennie. Lekcje i zajecia fizyczne sa obowiazkowe
Silny nacisk polozono na umuzykalnienie, Gmina, na ktéra skladaja sie: rodzice, nau-
czyciele i uczniowie, w catosci bierze udzial w wyborach nauczycieli. Musza to by¢ ludzie
o wysokich kwalifikacjach zawodowych, Wychowankowie odznaczaja sie pcwnym arys-
tokratyzmem duchowym; posiadaja wysokie poczucie odpowiedzialnosci spolecznej, dla-
tego to kary sa zbedne, Winowajce karze potepienie ogolu.

Stein O Th., Drogi do sity i piekna? Na podstawie filmu sportowo - propa-
gandocwego, pod powyzszym tytulem autor przeprowadza traing i silng krytyke sportu
i metod fizycznego ksztalcenia mas, Zapomina si¢ juz nie o ksztalceniu intelektu. ale
wszelkiej duchowo$ci i wzbudzaniu dla niej szacunku. Rozwija sie czlowieka jednostrom-
nie z przewaga pierwiastka zwierzecego: ,hodujemy dzi§ jedynie muskularne zwierzatka
blaznéw sportowych, lowcéw rekordéw bez wyzszych zainteresowan, a nawet bez §wiadomo-
$ci celu éwiczen fizycznych, profesjonalistow, mase ludzkg péliéwieréwartosciowa”’., Moda
sportéw 2 jej reklama, hazardem, unikaniem wszystkiego co duchowe, przenika do szkét
Wyniki nauki, zwlaszcza w szkotach powszechnych pod wplywem sporiu, znacrnie sie
obnizyly. Atmosfera klubéw sportowych o niskim poziomie moralnys i umystowym
sprzyja rozwojowi alkoholizmu, Niezdrowy ten ruch niezdrowy nawet czesto fizycznie.
znajduje poparcie prasy, filmu i radjo. Sferom urzedowym i czynnikom spotecznym brak
jasno zarysowanego celu w ksztalceniu fizycznem, rozumnego wyboru srodkéw i hartu
do ich przeprowadzenia. Knoblich H, Klasy w wiesicu p6ér roku! Klasy nie powinny by¢
martwemi muzeami, lecz odbija¢ w zdobnictwie pory roku, wazniejsze $wiela. Rysunk:
dzieei i roélinno$é powinny stanowié podstawe dckoracji Kainrod G, Zakres pojecic
nrozcigglosé”, Autor protestuje przeciw szkoleniu dzieci jedynie w formach jezykowych
Daje przyktad lekcji, poswieconej przyswojeniu poje¢ oderwanych, nadrzednych i pod-
rzednych. W nauce jezyka ojczystego radzi mniej opieraé sie na gramatyce. ktéra czesto
zawodzi, natomiast na znaczeniu wyrazéw, ich pojeciowem ustosunkowaniu, Berger J
Nesza |, pielgrzymka do Mekki". Autor zwraca uwage, ze szkola powszechna wielkim na-
ktadem sit uczy techniki czytania, a nie zaprawia mas ludowych do uzywania tej tech-
niki; lud nie czyta, nie umie czytaé, W zwiazku z tem autor podaje przyklad lektury
uzupelniajacej z geografji dla 7-ego oddzialu. Klasa referowala poszczegélne rozdziaty
ksiazki popularno . naukowej w formie powiesci o islamizmie, Nadto referowano nasu-
wajace sie zagadnienia na podstawie cytat z calego tekstu, co zmuszalo uczniéw do grun-
townego zapoznania si¢ z nim. Wreszcie pewne grupy uczniow opmcowywaly tematy
uzupelniajace z innych zrédel, Poslugujac sie wielu dzielami, uczniowie doszli do rozréz-
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rienia dziel Zrédlowych od kompilacyj, poréwaywali wiedomosci, zawarte w rézmych
dzielach, zbudzit sie krytycyzm w stosunku do stowa drukowanego. Oczywiscie refe-
rowaniu iowarzyszyly stale prace graficzne, czytanie map i atlasow.

 ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGISCHE PSYCHOLOGIE, EXPERIMENTELLE
PADAGOGIK UND JUGENDKUNDLICHE FORSCHUNG. Czasopismo poswiecone
psychologji pedagogicznej, pedagogice eksperymentalnej i badaniom nad psychika
wlodziezy; miesiecznik, Lipsk, Nr, 9 i 10 z wrzesnia i pazdziernika 1928 roku.
Nr, 9. Bardzo ciekawy artykul Busermanna A, o wplywie srodowiska na sama-
okreslente sie miodziety, oparty na badaniach, przeprowadzonych metoda ankiety
wérod dojrzewajacej mlodziezy obu plci z réznych srodowisk, Samookreslenie mo-
ralne wuzaleznione jest wyraznie od’ kulturalnych wplywéw érodowiska; znacznie
stabsze i niedorozwiniete wsr6d proletarjatu wazrasta z dobrobytem i zlozonoscia
psychiczna otoczenia. Kulminacyjnym okresem rozwoju $wiadomosci dla wszelkich éro-
dowisk jest wiek lat 13-u. Dziewczeta wyprzedzaja chlopcéw i silniej rozwijaja sie we-
wnetrznie we wszystkich warstwach. Giese Fr, podaje wyniki badari inteligencji, prze-
prowadzonych w poradniach zawodowych; jest to préba okreslenia zwiazhu, jaki zachodzi
miedzy typem szkoly a sprawnoscia umystowa ucznidéw, Bartsch K, Studjum o dzieciach
zapéZnionych — podaje charakterystyke dzieci anormalnych i uzasadnia koniecznoéé jak-
najwczesniejszego kierowania ich do szkot specjalnych, Busemann A. Klamstwa 10-letniej
dziewczynki, wywofane nadmiernym popedem macierzyriskim, Analiza psychologiczna
wypadku. Nr, 10, Tumlitz. Jedno$é psychologji i jej znaczenie dla teorji wieku dojrze-
wenia, Autor poddaje krytyce dotychczasowe préby wyjasnienia i zrozumienia psychik:
mlodziericzej (Groos, Buehler, Spranger, Hoffmann i in.) i prébuje budowy wiasnej teorji
wedlug  ktorei wick dojrzewamia bylby okresem konfliktu miedzy $wiatem popedéw
i $wiatem wartoéci moralnych, Heinz W. O magji, stosowanej w wieku dzieciecym, Przy-
ktady praktyk o charakterze magicznym, zebrane przez p, M, Muchow, Bobertag O, Zgo-
dnosé i stalo$é wynikéw tekstéw inteligencji i oceny, dokonywanej przez nauczycieli.
Autor domaga sie, aby przy selekcji uczniéw do szkoly sSredniej brane byly pod uwage
w réwnej mierze ocena kwalifikacyjna nauczycieli szk6! powszechnych i wyniki testéw
Uszeregowanie uczaniéw na podstawie obu metod powinno byé poréwnywane i kilkakrotnie
povitarzane, w celu otrzymania mozliwie stalej korelacji.

DIE DEUTSCHE SCHULE (Szkofa mermecka), Miesiecznik, Lipsk, Nr. 7, 8,9 z Kpca,
sierpnia i wrzeénia 1928 r, Zeszyt 7-y zawiera, obok dwéch teoretycznych artykuléw
z zakresu filozofji i pedagogiki wspélczesnej, studjum Busemanna A. nad rodzinmemi
warunkami dzieci w odniesieniu do ilosci i jakosci rodzeristiva, Im wyzisza sfera kultu-
ralna, tem mniejsza liczba rodzefistwa, W wanrstwach przodujacych przewazaja cérki,
w rodzinach licznych napotykaja sie zazwyczaj dzieci obu ptci; wéréd rodzin maltych (3—4
dzieci), sa czeste wypadki jednoplciowosci; w rodzinach o dwojgu dzicciach zazwyczaj
napotyka sie chlopca i dziewczynke Przewaza réznica wieku lat dwéch. Studjum to
operuje jednak tak nielicznym materjalem, ze ogélnych wnioskéw wysnuwaé nie mozna.
Tews J. Kryzys niemieckiej szkoly powszechnej. Szkola jest dolychczas narzedziem pafi-
siwa, kosciola, szkola ubogich, Winna ona byé wylacznie szkota ludowa, obejmujaca caty
na16d i wszczepinjaca w miodziez wszystko to, co poza klasowoscia, réznicami wyzna-
niowemi i spolecznemi stamowi wspolne podloze kuitury narodu, Szkola powszechma
winna by¢ siedmioletnia ogélnoksztalcaca; wszelkie rozgalezienia, przystosowane do po-
trzeb poszczegolnych grup i uzdolniefi, winny stanowi¢ nadbudowe na owej pelnej sied-
mioletniej szkole, Dzisiejsza: szkola powszechna nie spelnia swego jedynego zadaaia
uswiadomienia  spojenia wszystkich warstw narodu, Zesz, 8-y. Jeden artykul
mianowicie Gottschalka R., poswigcony jest Tofstojowi, jako wychowawcy i nauczycie-
lewi, Autor bierze pod uwage dzialalno$é pisarsko - pedagogiczna Tolstoja: gltownie
jednak — prakiyczna realizacje jego idei pedagogicznych w szkole jasnopolafiskiej;
Tews J w artykule redakcyjnym zajmuje sie palaca dla Niemiec sprawa szkoly sudeckiej;
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wypowiada sie za szkola nie bezwyznaniowa — lecz domaga sie, aby wplyw i kontrola
nie siegaly poza mauczanie religji, Zesz, 9 zawiera rozprawe Krzecka E, Wzrastante
i wychowanie. studjum filozoficzne Lindera K. Cztowiek nauki. Vormeyer W. podaje spra-
wozdanie o budowie szkolnictwa japoriskiego, Japonja zrozumiala, ze majwazniejszym
czynnikiem w szkole jest mauczyciel i dlatego zwrécono gléwnie uwage na ksztalcenie
nauczycieli wszelkiego typu. Znaczne dotacje i liczne stypendja umozliwiaja niezamoi-
nej mlodziezy dostep do nauki na wszelkim stopmiu, Sprawy higjeny sa traktowane na-
lezycie, Dla doksztalcenia mas rozwinieto gesta sie¢ bibljotek; w 1923 r, juz przypadalo
na 1000 km, 16,2 bibljotek, ¢, j, ogétem 2390 bibljotek publicznych, Szkoly i muzea biora
udzial w doksztalcaniu dorostych, Dla obcokrajowcéw istnieja szkoly prywatne z na-
rocdowym jezykiem wykladowym. Otwieranie szké! tych nie napotyka na zadne trud-
nosci, Personel ich nie jest obowiazany wladaé jezykiem japoriskim. :

SCHULREFORM (Reforma szkoly). Miesiecznik. Wiedefi. Zesz, 5, 6-7 i 8-9 z 1928 r.
Lederer M. Angielski system szkolny i program oswiatowy Labour Party. Szkola po-
wszechna angielska jest specyficznie szkola ubogich. Uzalezniona od wladz samorzado-
wych, posiada w rézmych okregach bardzo nieréwny poziom, Gdzieniegdzie doskonale
urzadzenia 'techniczne, dobra opieka lekarska, dozywianie dzieci, najnowsze metody nau-
czania, W inmej dzielnicy, gmachy -r udery, brak pomcy naukowych, przestarzale me-
tcdy do kija wlacznie, ktéry wogdle w szkolach angieiskich jest do dzi§ dnia stosowany
Abiturjenci szkoé! powszechnych z trudem wstapi¢ moga do szkoly $redniej; istnieje
wprawdzie w kazdej szkole $redniej 25% miejsc bezplatnych ,ale ubéstwo rodzicéw nie
pozwala mlodziezy przedtuzaé¢ nauki poza wiek przymusu szkolnego, t. j, lat 14, Ogélem
tedy w Anglji korzysta ze szkoly éredniej tylko 10%. mlodziezy, a i ta nierzadko szkoly
sredniej nie konczy; studja uniwersyteckie koficzy zaledwie 1 na 1000 uczniéw szkél
srednich, Labour Party domaga sie, aby 75% absolwentéw szkoly powszechnej miale
udostepniona nauke w szkole $redniej do lat 16-u i wzwyz; rodzicom dzieci wstepujacych
do szkél bylyby udzielane stypendja, jako wyréwnanie zarobku mliodocianych, Przy tym
systemie przedluzenia nauki o lat 2 zmniejszytyby sie kadry bezrobotnych, na utrzymanie
ktérych poswiecane sa znaczme fundusze. Labour Party zada dalej gestej sieci ochro-
nek, w ktérych dzieci, obok pracy i zabawy, otrzymywalyby obfite pozywienie; réwnicz
dozywianc powinny byé dzieci szkél powszechnych; studja wyzsze powinny byé udostep-
nione tylko najzdolniejszym, w razie potrzeby—mna koszt panstwa. Zrealizowanie powys-
szego programu wymagaloby 30 miljonéw funtéw rocznie; Labour Party kredyt fen chcia-
foby czerpaé z funduszéw, przeznaczonych na wojsko i marynarke wojenna, domagajac sie
energicznie ograniczenia zbrojef. Fischer E. w artykule o frudnos$ciach, nasuwajqcych
ste przy nauczaniu historji, stwierdza, ze w dyscyplinie tej najistotniejsza sprawa jest
uwydatnieprie zwigzku przyczynowego i nastepstwa czasowego. Nauke historji zaczynaé
nalezy mozliwie pézno (6-y d 7-y oddzial), ktasé silny macisk na perspektywe czasu, nie
nalezy tedy uczy¢ historji w porzadku nastepujacym, mozliwie ograniczyé materjal;
wszelkie podania przesunaé do mnizszych oddzialéw, jako przygotowanie do nauki historji.
Zesz, 6/1. W artykule redakcyjnym podano wytyczne dla obrad konferencji maumczycieli
m_Wiednia. Projekiuje sie nowy fyp opisu ucznia, zmierzajacy do zcatkowania oblicza
psychicznego ucznia, Oceny postepéw w naukach maja byé czterostopniowe; niedopusz-
czalne sa oceny z pilnosci i zachowania, Swiadectwa pisane poélroczme znosi sig, maja
je zastapi¢ usine konferencje z rodzicami. Swiadectwo roczne ma tylko powiadamiaé, czy
uczen jest dojrzaly czy niedojrzaly do podjecia nauki na wyzszym poziomie (niezaleznie
od ocen z poszczegdlnych przedmiotéw). Metoda nauczania w szkole posredniej (odpo-
wiadajacej 4-em wyzszym oddzialom 8 ki, szk powsz.) winna uwzgledni¢ cele wycho-
wania spolecznego; zaleca sie zatem tworzenie zespoléw pracy zlozonych z calej klasy
lub grup uczniéw; forma mauczania — dyskusja nauczyciela z uczniami., W wyzszych
oddziatach poza grupowa samorzutna praca uczniéw, zachgoaé nalezy do pracy indywi-
dualnej, pozaszkolnej, aby wdrozy¢ miodziez do metod samoksztalcenia; praca indy-
widualna powinna byé jednak oddana ma ustugi klasy. W zakresie wychowania: samorzad
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klasy w pracy i zyciu szkolnem; daienie do wyrabiania nie egoistycznych przywoédcow a
wspélpracownikéw (pomocnikéw — Helfer); przodownicy zmieniaja sie co pewien czas
i w zaleznoéci od sfery dzialania. Odpowiedzialnose¢ klasy za wykroczenia jej czlonkéw;
zainteresowanie mlodziezy zyciem kolegéw; utrzymanie lacznosci miedzy poszczegélnemi
klasami tej samej szkoly, szkolami tegosamego okregu i innych okregow, Wytyczne po-
wyisze zostaly rozwinigte i poglebione w szeregu referatéw, kitérym poswiecona jest pra-
wie caloé¢ zesz, 6/7. Heywang E, w artykule Podstawy szkoly wiejskiej, zastanawia sie
nad wladciwemi jej cechami, Wiesniak nie jest wedlug niego zdolny do uczestniczenia
w glebszej kulturze wielkomiejskiej; zbyt ograniczone s$rodowisko, zbyt ciezka walka
o byt; postepy techniki odsuwaja go od wlasnej jego kultury ludowej (piess, taniec, po-
dania, basni, gry, przyslowiaj wciskaja mu wzamian pseudokulture wielkomiejska, be-
daca wlasciwie zdziczeniem. Szkola powinna zawrdci¢ wies do wlasnej jej prostej kultury.
Zesz. 8/9 podaje cz. I-a sprawozdama z Berliiskiego Kongresu Pedagogicznego 1928 r.
Kongres ten, zorganizowany z inicjatywy Miedzynarodowego Stowarzyszenia Zwiazkéw
nauczycielskich zgromadzil 7.000 dzialaczy na polu pedagogicznem i poswiecony byt
szkole powszechnej niemieckiej. Stahl R. Uwagi w sprawte zagadnienia pedagogicznej
koncentracji. Autor dokonawszy przegladu metod koncentracji nauczania w rézaych
okresach i krajach dochodzi do wniosku, ze koncentracja, majaca na celu uwydatnienie
sp6jni poszczegblnych galezi wiedzy, a wiec &cisle koncentracja przedmiotéw daje dobre
wyniki, natomiast zesrodkowanie nauczania dokola spotanicznych zainteresowani dzieckz
nie udaje sie, Zagadnienie uzgodnienia rozwoju indywidualnosci z podawanym jej ma-
terjalem naukowym jest jeszcze otwarte,

L'EDUCATION (Wychowanie), miesiecznik, Paryz, Zesz. 10, lipiec 1928 rok,

Zeszyt ten poswiecony jest charakterystyce wielkich wychowawcow wspélczesnych.
M. Henon na podstawie dzieta A. Ferriere'a: Trois pionniers de I'éducation nouvelle (E.
Flammarion, Paris), podaje charakterystyke Hermanna Liefza (1868 — 1919), znan:go
zatozyciela ognisk wychowawczych na wsi, Giuseppe'a Lombardo - Radice wybitnego
wspotpracownika, b, min‘stra Gentile w dziele reformy szkolnictwa wtoskiego, a zwlaszcza
szkoly powszechnej, w duchu potrzeb dziecka i idealizmu narodowego, wreszcie Fran-
tiscka Bakule, czeskiego nauczyciela szkoly powszechnej, meczennika obowiazku. ktéry
z niczego, z gronem dz'eci — kalek, stworzyé potrafit duzy zaklad wychowawczy dla tych
upoéledzonych w Pradze, Metody jego oparte na rozbudzeniu uczucia i kulturze arty-
stycznej, przywracaja jego wychowankom radosé zycia, zdolnoéé pozytecznej pracy
i przez umuzykalnienie i sztuki plastyczne, wprowadzaja je w $wiat pickna. Rougeanx
L. C, poéwieca wspomnienie Arfurowi W. Dunn, wiclkiemu wychowacy amerykanskie-
mu zmarlemu w 1927 r. Dunn uwazal, iz jedyna droga  do rozbudzenia uczué obywatel-
skich w mlodziezy, jest zorganizowanie jej dla pracy spolecznej w duchu pacyfistycz-
nym, a wiec dla pracy migedzynarodowej. Byl on kierownikiem amerykanskiego oddziatu
Czerwonego Krzyza Mlodziezy, w ktérym zdolal zgrupowaé 10000 malych obywatali.
Dzigki niezmordowanej jego pracy Cz, K, M. Am,, lozac na Narodowy Fundusz Dzieciecy
{National Ch‘ldren’'s Found), udzielil poparcia przedsigwzieciom opieki spolecznej w 18
krajack. miedzy innemi przy wspéludziale Polskiego Czerwonego Krzyza zatoiyt w na-
szym kraju $wietlice i jedng czytelnie dziecieca, W, Dunn byl nadto autorem kilku pod-
reczn'kéw do nauki obywatelskoéci, H, Boucan zaznajamia czytelnikéw z dzialalnoscia
pedagogiczng wielkiego antropogeografa francuskiego Jana Brunhes'a, wybranego
osatnio na czlonka Akademji Nauk Moralnych i Politycznych. Brunhes zdzialat duzo
dla rozwoju metodyki geografji na stopniu elementarnym, przez wprowadzenie map
» swoistym ukladzie, wykazujacych niepodkreslane dotychczas zjawiska geograficzne
w sposéb niezmiernie wyrazisty, Jego ilustracje podrecznikéw geograficznych, wykony-
wane przy pomocy artystéw, zadziwaja réwniez swoja dydaktyczna a zarazem artysty-
czna wartoscia. Byloby pozadane, aby z dzielami temi zapoznali si¢ polscy geografowie,
niestety, autor artykulu nie podaje bibliogratji, J. Beaucomont podaje rozb*ér wielkiegs
dziela Adolfa Ferrie'ra, znanego, genewskiego reformatora szkoly, p. t. Postep duchowy
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(Progres spirituel, Ed, Forum, Geneve, 1927). Jest to cze$¢ pierwsza calej serji, ktérej
tomy dalsze maja byé poswiecone rozwazaniom, nad nastepujacem zagadniemiem: Wy-
chowanie konstruktywne, Dziedzicznoéé, Typy psychologiczne, Wychowanie religijne, Jak
widaé, ma to byé dzielo pedagogiczne Zrédlowe i wszechstronne. Podstawa rozumowat
Ferrier'a jest zasada metafizyczno-biologiczna pedu zyciowego (élam vital), w ktérym
Ferriére rozréznia podéwiadomy ped biologiczny i §wiadomy, jakosciowy kierunek, od-
powiadajacy meljoryzmowi amerykariskiemu — ped do lepszego zycia. Z tych zasad
wyplywa cala pedagogika Ferriere'a, zwalczanie encyklopedyzmu, przymusu w naucza-
niu, i popieranie wszystkiego co sprzyja objawieniu sie pedu zyciowego. W ksigzce tei
autor poswieca rozdzial I-y zagadnieniu reakcji zywej, dalsze za$§, podswiadomosci.
psychanalizie, aulosugestji, kulturze instynktéw, zainteresowaniu i wyslkowi. W roz-
dziale VII poswieconym oswobodzeniu ducha, Ferrier'e ukazuje role wychowawcy w roz-
woju dziecka, rozdzial ostatni udowadnia, ze postep duchowy dziecka jest skierowaniem
jegc pedu zyciowego do Boga, w poieciu oderwanem od wyznaniowosci. Dalsze czesci
zeszytu po$wiecone sa kronice poradnictwa zawodowego, psycho - pedagogiki i pedago-
giki eksperymentalnej, ruchu harcerskiego i przegladowi bibljografji oraz czasopism

M. G

Sprawozdanie Sekcji pedagogiczne;.

Sekcja pedagogiczna przy Zarzadzie Gléwnym Zwiazka P. N. S, P, w okresie po-
wakacyjnym (wrzesien — listopad 28 r.) odbyla 11 posiedzest, poswieconych sprawem
organizacyjnym i programowym,

1) dn, 14'IX zwolano posiedzenie Dzialu Zagranicznego Sekcji Pedagogicznej, na
ktorem oméwionc sprawe utrzymania stalego kontaktu z zagranica, w pierwszym rzedzie
z Miedzynarodowem Biurem Wychowania w Genewie, Postanowiono tlumaczyé artykuly
polskie na jezyki obce i wysylaé je do cudzoziemskich czasopism pedagogicznych,

2) dn. 28'IX posiedzenie poswiecone sprawom organizacyjnym, Odczytanie I-go
Okolnika Sekeji Pedagogicznej, Projektu Programu Prac i Regulaminu dla Sekcyj Peda-
gogicznych na prowincji, Zdecydowano druk ich w Glosie Nauczycielskim i Pracy Szkol-
zej. niezaleznie od tego postanowiono Okélnik, Program i Regulamin rozeslaé Ogniskom
i Oddzialom Powiatowym,

3) dn. 12/X posiedzenie poswiecone sprawie programéw nauczania, Zdecydowano
zwola¢ caly szereg posiedzedr w celu podjecia pracy nad nowemi programamij nauczania

4) dn, 17/X odbylo sie Zebranie Sekcji Pedagogicznej z szeregiem zaproszonychk
gosci, na ktérem p, Wiladystaw Radwan wyglosit referat p. t. ,,O ideale wychowaczym"
Referat ten mial na celu zagajenie dyskusji na temat: jakie idee wychowawcze powinny
by¢ podstawa szkoly polskiej. Hasto dzisiejszej szkoly, to przygotowanie miodego pokole.
nia do zycia i do pracy, Wezlowym punktem jest: 1) sprawa umilowania czego$ przez je-
dnostke z poswieceniem wartosci egotycznych, 2) w dziedzinie roli dziejowej narodu wy-
chcwanie musi byé ozywione wielka idea.

Ideatl wychowawczy zarysowuje si¢ po raz pierwszy w naszej historji jako ideal po-
wszechny, a nie stanowy. Po wygloszonym referacie wywiazala si¢ ozywoina dyskusja,
w ktérej zabienali glos: kol, kol. Nowicki, Patkowsk: Somorowski, Zawadzki, Wiodarski
Staszewski, Makuch, Petrykowski i nni.

5) dn, 26'X zebranie poswigcone: a) reformie programéw nauczania, referowat kol
Makuch, b) kwestji uzgodnienia egzaminéw przy przechodzeniu uczniéw szkét powszech-
nych do szkot érednich,
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6) dn, 29/X odbylo sie posiedzenie Sekcji Pedagogicznej i zaproszonych gosci.
aa ktérem kol. Chroscicki przedstawil tezy i wnioski swego referatu: ,Ujednostajnienie
programéw szkolnych”,

7) dn. 1/XI na X-tym Zjezdzie Delegatéw kol. Chroscicki wyglosil referat p. t.
wUjednostajnienie programéw szkolnych”,

*8) dn, 2/XI odbylo si¢ posiedzenie Komisji Sekcji Pedagogicznej przy wspétudziale
przedstawicieli Komisyj Wojewédzkich (patrz Nr, 34 Glosu Nauczycielskiego — Spra-
wozdanie ze Zjazdu).

9) dn, 14/XI, 16 XI, 30/XI odbyly sie posiedzenia Zarzadéw Sckeji Pedagogicznej
i Sekcji Ksztalcenia Nauczycieli, na ktérych obradowano nad ewentualnem polaczeniem
Sekcyj. uchwalono polaczenie 2-ch Sekcyj w jedna, zar6wno w Centralach jak i ma pro-
wincji,

10) dn, 23/XI odbylto sie¢ posiedzenie sprawozdawcze Zarzadu Sekcji Pedagogicznej
z prac dokonanych, na ktérem wyznaczono zasadnicze wytyczne dalszej pracy.

11) dn, 5XII odbyt sie odczyt p. Cecylii Oderfeldowej oraz pokaz przezroczy do
mauki o Polsce Wspoélczesnej, Materjatl do przezroczy zostal zebrany i opracowany przez
uczennice VII oddz, Szkoly 77-ej w Warszawie, ktére w ten sposéb upamietrnily 10-olecie
Niepodleglosci.

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol, R. Koziol w Wieliczce. Po zebraniu wiadomosci damy odpowiedz listowna,

Kol, Przybylowicz w Zamosciu. Artykul Sz. Kolegi bedzie z pewnosécia drukowany
w jednym z najblizszych numeréw,

Kol., Anna Broszowa w Krakowie. Otrzymali$my list i artykul, Serdecznie dzieku-
jemy. Ze sprawozdania skorzystamy, Damy obszzrniejsza odpowiedz listowna,

Kol, Baran w Rypinie. Po zebraniu informacji damy odpowiedz listowna,
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