Rok VII. Warszawa, 31 marca 1929 r. Nr. 3

PRACA SZKOLNA

*DODATEKMIESIECZNY -«
DO-GtOSU NAUCZYCIELSKIEGO"
«POSWIEX>NYSPRAWOM =
PEDAGCFcICZNODYDAKTYCZNYM
WZNAZKU Z PRAKTYKA SZKOLNA.
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Uwagi na temat reformy programow szkolnych.

W ostatnich dwiu numerach Pracy Szkolnej ukazaly sie trzy arty-
kuty, poswiecone sfprawie reformy programéw szkoty powszechnej.

Wszystkie pochodza od os6b Scisle ze szkotg powszechng zespolo-
nych, badz bezposrednio na tym terenie pracujacych, badz posrednio z nig
zwiazanych. Ponadto programy kok Usarkowej i kol. Petrykowskiego sa
realnie przepracowane jesli nie w catosci, to przynajmniej czeSciowo. Pro-
gram kol. Usarkowej ma bardzo wyrazne oblicze: tendencja wychowawcza
wysunieta zostata w spos6b stanowczy na plan pierwszy, wypowiedziana
jest wyraznie, sformutowana jako naczelne hasto pracy dla kazdego od-
dziatu oddzielnie, tworzy jednak cato$¢ spojong jedng mysla wychowaw-
cza, ktéra zatacza stopniowo coraz szersze kregi, liczac sie z wiekiem
i rozwojem dziecka. MysSl wychowawcza jest jasna i przekonywajaca.

Pomijam kwestje czy i w jakim stopniu program nauczania, na tych
przestankach oparty, mocen jest skutecznie wychowac¢ dzieci w duchu
sprecyzowanych wyraznie zamierzen wychowawczych. Trzeba przeciez,
zeby dzieci czuty dokota siebie, w zyciu poza szkolneim, site realng tych
prawd, ktére im szkota pragnie zaszczepi¢, gdyz mietyllko szkota wycho-
wuje. Zresztg i na terenie samej szkoty skionni moze jestesSmy przece-
nia¢ troche znaczenie programu, a przeciez ten sam program w wykona-
niu dwu nauczycieli dia¢ moze rézne wyniki nietylko pod wzgledem iloscio-
wym, ale i pod wzgledem jakos$ciowym. Wykonanie programu jest mo-
mentem réwnie waznym — jezeli nie wazniejszym — jak jego konstrukcja,
a najwieksza trudnos¢ w pedagogice i dydaktyce polega na przejsciu od
teorji do praktyki, nietrudno tez przyszitoby wykaza¢, ze na tern przej-
sciu zatamujg sie niejednokrotnie najtezsi reformatorzy.

Powracajac do programéw kol, Petrykowskiego i kol. Usarkowej
stwierdzi¢ nalezy, ze posiadajg one duze walory: majg zapach szkoty,
a nie biurka, wykazujg rzetelny stosunek do pracy, niekiedy stosunek sa-
modzielny, twoérczy, nie sg $Slepem nasladownictwem cudzych pomystow
i modnych hasetl, lecz sg wyrazem wilasnych poszukiwan, ktérym przy-
Swieca dazenie do zrozumienia potrzeb wspotczesnego zycia. Pomimo
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f szystkich tych zalet trudno jednak bytoby stwierdzi¢, ze pro-gramy te
ija problemat reformy.
n. Celem tych rozwazan n e jest zreszta krytyczna ocena obu wspom-
nych projektéw, lecz wysuniecie ogdélnych zatozern, na ktorych naleza-
ty oprze¢ prace nad reforma. Przedewszystkiem bowiem nasuwa sie
3tp wos¢, czy mozna prace te rozpocza¢ na jednym odcinku szkolni-
~Va, wovrCzas zwtaszcza, gdy jako naczelng zasade organizacji przyjmuje
jego jednolitos¢; czy mozna umacnia¢ punkt wyjscia, nie wiedzac nic
Punkcie UjsScia? Najstabsza pozycja dzisiejszego szkolnictwa jest niewat-
Wie szkola Srednia i to nietylko dlatego, ze ma niedobre programy, ale
. .2edewszystkiem dlatego, ze niewiadomo dobrze, jakim stuzy celom, ja-
Ini odpowiada potrzebom.
k Pojecie ,,Sredniego wyksztatcenia” jest zupetlnie metne, na':zesciej
/Va ono rozumiane jako przygotowanie do uniwersytetu i jakkolwiek
wersyteiy zala sie, (przypomnijmy ankiete, ktdéra pisma podaty kilka
t temu) ze przygotowanie to niewiele jest warte, jednakze dzis szkota
ednia jest naprawde tym szczeblem na drabinie szkolnictwa, z ktérego
ic- zi sig pa szczebel wyzszy — i bodaj niczem wiecej.

Nadatoby zatem dokonac rewizji pojecia ,,Srednie wyksztatcen e”,
~Necyzow” dokiadnie tres¢ tego pojecia i dopiero na tej podstawie
Prze¢ reforme programow zaréwno w szkole powszechnej, jak — w $red-

Do * punkt wybicia wydaje sie konieczny nie dlatego, zeby szkote
Vszechna traktowaé, jako przygotowanie do szkoty S$redniej, lecz dla-
80, ze szkola Srednia ma by¢ nadbudowg szkoly powszechnej, ma by¢

do . “ .eniém Lnji pracy, wiodacej dzieci i mtodziez od lat 7-miu do 18-stu

i lkiego$ celu wychowania i ksztatlcenia. Mozna i trzeba bra¢ pod uwa-

takt, ze dla wiekszosci, dzieci linja ta przerwie sie lub odchyli na

Sci W sw?m odcinku, nie mniej iednak trzeba — o ile zasada jednohto-

szkolnictwa nie jest pustem stowem — znaé, przewidzie¢ i okresli¢ jej
*lkt dojscia. Niepodobna bowiem zaktadaé¢ fundamentéw, nie wiedzac,
szk budynek sie je zaklada. Jezeli wysungéby tu mozna zarzut, ze
ten powszechna ma swoje wiasne cele, trzeba w odpowiedzi na zarzut

Pokresli¢, ze w mysl zatozenn jednolitosci szkolnictwa, cele te majg

wl”™ §¢ na tej samej linji, co cel dalszy, ze sg przedewszystkiem podykto-

Sci pedami na wiek dzieci i stopiert ich duchowego rozwoju. Trudno-
" wynikajace z czynnikéw spoteczno - ekonomicznych, rozwigzane by¢

na 4 W sP°séb nie naruszajacy ogolnych wytycznych wychowawczych,
Ktorych opiera sie budowa szkolnictwa.

kVrj , Odpr”~ie,”™ na pytanie, czem ma by¢ srednie wyksztatcenie, nie esjp

mv Kjmniej tatwa, a zalezna jest przedewszystkiem od tego, jakie za'mie-

wis i“tanowisko w stosunku do wspétczesnego zycia, czy bedzie to stano-

aprobujgce ogoélng kierunkowos$¢ dazen, czy stanowisko krytyczne,
forego Vyniknie che¢ zapobiegania jednostronnosci, che¢ wytworze-
lepszej rownowagi, wzmocnienia ostabionych pozycyj kultury ducho-

wej

zra N Wychowaweca, ktory z tytutu swego zawodu, wierzy w skutecznosé
zaia bna~Pwanych s$Srodkéw oddziatywania wychowawczego, powinien
no / drugie stanowisko, inaczej bowiem wychowanie miodego pokolenia
ofe ~Sniete bedzie przez wartki i zawsze silny potok zycia ; biernie zosta-
wa Tponiesione w kierunku, wyznaczonym przez ducha czasu. Wycho-
(ja'v,’ca bedzie sie czasem zzymal, ze ten kierunek niezupetnie jest pozg*

V, czasem bedzie sie bronit argumentem, ze zycie jest silniejsze od
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teorji, nigdy nie bedzie sie mogt uwaza¢ za sSwiadomego kierownika wy-
chowania.

W ramach artykutu r e mozna zanalizowac i scharakteryzowaé
0golnej kierunkowosci dazen wspotczesnego zycia i miodego pokolenia;
sa w nich momenty dodatnie, s momenty ujemne, ocena tych momentéw
pozostanie ukryta przestankg dla dalszych wnioskow, przestanka, ktdra
albo stanie sie jasng dla czytelnikéw ze wzgledu aa wnioski, albo ujaw-
ni¢ sie moze w toku ewentualnej dyskusiji.

Zadaniem szkoty Sredniej powinno by¢ — mo-jem zdaniem — wyro-
bienie i uksztaltowanie tej struktury 'psychiczniej, ktéra daje kultura
duchowa. (Nie mowie o kulturze fizyczne”, gdyz wiasnie duch czasu stoi
na strazy tego hasta). O mato nie napisatam: stworzenie podstaw do nau-
kowego sSwiatopogladu. Hasto lak sformutowane byloby z duchem cza-
su, oczywiscie, niezgodne. Syntezy naukowe przestaty promieniowac¢ na
szeroki ogoét, okres popularyzaejx ich minat, badan a naukowe zamkniete
sg szczelnie w instytutach naukowych, do szerszych warstw spoteczen-
stwa przenikajg jedynie w postaci zastosowan technicznych, czy wogole
praktycznych, nie budzac zainteresowania poznawczego. Uczeni odwra-
ca g sie z pogardg od popularyzacji w edzy, ktéra nazwano obecnie jej
wulgaryzacja, a jednoczes$nie skarza sie, na obojetnos¢ spoteczenstwa dla
nauki. Tak jest przynajmniej u nas.

Hasto, domagajace sie dla miodziezy szkoty Sredniej, wyrobiema
Swiatopogladu naukowego,, oszacowaneby zostato jako ,,ciasny intelektua-
lizm“ — potraktowane moze by¢ pozatem jako zgota niepozadane — kto-
remu przeciwstawicby nalezato hasto Swiatopogladu religijnego.

Obecne programy szkoty Sredn.ej z duchem czasu Swiadom e za-
pewne uzgodnione, wyelim rowaly wszystko co jest ujeciem syntetycz-
nem, daty natomiast z ré6znych gatezi wiedzy duzy zaséb faktycznych wia-
domosci oraz fragmentarycznag demonstracje metod naukowych, wiasci-
wych danej gatezi wiedzy, przyczem punkt ostatni nie wszedzie zostat
uwzgledniony, stanety mu bowiem na przeszkodzie warunki pomieszczenia
szkoly i jej fundusze. Nie wszedz.e wiec istniejg pracownie biologiczne
i fizyko - chemiczne, n e wszedzie zastosowane sg w nauczaniu materjaty
zrodtowe przy nauczaniu historji. Zasadniczo jednak wszedzie powinna
mitodziez przerabia¢ sekcie ryb, zab, krélikbw — natomiast o historycz-*
nem przynajmniej znaczeniu teorji ewotucii wcale sie nie méwi w zwig-
zku z nauka hiologji, jakkolwiek teorja ta na tym wtasnie gruncie wyrosta.'
Mtodziez dowiaduje sie jednak o istnieniu tej teori z ust ksiedza na wy-
ktadach religji.

_Nie méwmy zatem o ,,naukowym Swiatopogladzie", zastanéwmy sie
raczej -rad tern, jakie sg zasadnicze cechy struktury psychicznej, ktéra
daje kultura duchowa. Cechy te polegajg na wyrobieniu natogébw myslo-
wych w kierunku postugiwania sie w mysleniu kategorjanr jasno zrozu-
mianej przyczynowosci, na umochieniu tendencji do objektywizmu, na
krytycyzmie w stosunku do hipotez i odréznieniu ich od praw, na odwadze
wysnucia oczywistego wniosku i wyrzeczenia sie wniosku, gdy brak dla
njego dostatecznych podstaw. To wszystko stanowi intelektualny czton
e) struktury, jakkolwiek nie trudno bytoby dowies¢, ze wszystkie te zdo-
ycze majg i moralne znaczenie, ze stanowig czynniki charakteru. Czlon*
uczuciowo - wolowy polega na odczuciu wartosci kultury duchowej, na sto-
pniu zrodnigcia sie z nig, na umocnieniu checi czerpania z e zasobdéw

worzenia ich w jakiejkolwiek dziedzinie: spotecznej, poznawczej, arty-*
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stycznej, technicznej, zgodnie z indywidualnemu dyspozycjami. Kultura
duchowa wyrabia okreslong postawe w stosunku do cztowieka, do spo-
teczenstwa dposzczegélnych grup spotecznych, do wytwordow pracy ludz-
kiej i do przyrody, polega na mtelelktualizacji, socjalizacji i zorganizowaniu
indywidualnych cazen i dyspozycyj.

Zdobyc¢ze te osiagniete by¢ moga tylko na poziomie dostepnym dla
umystu miodziezy i na terenie zycia wspoiczesnego przedewszystkiem.

Dzisiejsza szkota $Srednia korzysci tych nie daje, an tej, ani zadnej
innej struktury psychicznej Swiadomie nie ksztattuje, tworzy ja ,,duch cza-
su", narzecz ktorego szkota swiadomie ozy nieSwiadomie czyni ustepstwa,
Cco nie przeszkadza jej wcale rosci¢ sobie pretensje do odgrywania roli
gtéwnego czynnika wychowawczego.

O le takie ujecie zadan Sredniego wyksztatcenia uiznaneby zostato
za pozgdane, nalezatoby przystgpi¢ do rewizji i reformy p ogramow i me-
tod nauczania — jako jednegio ze srodkow oddziatywania wychowawczego.
Tr7eb,aby wéwczas ocenia¢ znaczenie i wartos¢ materiatu naukowego ze
stanowiska korzysci, jakie one przedstawiaig dla wytknietego celu; trze-
bahy pomysle¢ o tak m sposobie podawania nauki i w takim wymiarze
czasu, aby powstata mozliwos¢ rozmitowania sie mitodziezy w warto-
Sciach kultury duchowej i zespolenia sie z jej dorobkiem, ze zdobyczami
kultury, ktérej rézne dziedziny powinny by¢ udostepnione — tak, jak dzi-
siaj podawane sg r)zne galezie wiedzy.

Wyniknetaby z tego niewatpliwie redukcja materiatlu naukowego
niektérych przedmiotéw, ale jednoczesnie wyniknetaby potrzeba szersze-
go uwzglednienia przedmiotéw zaniedbanych lub wprowadzenia zgota nie-
istniejacych. Przesunieciom : zmianom nalezatoby odebra¢ charakter me-
chanicznych skreslen i przypadkowych rozstrzygnieé¢, wynikajacych np.
stad, ze liczba godzin, i .e moze przekraczaé¢ pewnej ogélnej sumy, a wyma-
gania specjalistow nie mieszczag sie w tych ramach. Znalezéby mozna ra-
cjonalne zasady wyboru i girupowan;i materjatlu naukowego w poszcze-
g6lnych klasach biorgc za punkt wyjscia zainteresowania wiasciwe dane-
mu wiekowi, dostepnos¢ przedmiotow, ich pokrewienstwo — przez co
poszczegdlne klasy nabieratyby bardziej jednolitego charakteru.

W pracy nad reformg szkoly nie nalezatoby gardzi¢ opinijg sipo-.
teczng, oparta na doswiadczeniu, i materjatami faktycznemi, ktérych szko-
ta dzisiejsza dostarczy¢ mo7e,

Gtlosy opinji publicznej zgromadzi¢ mozna droga ankiety; ankieta
taka nie powinna mie¢ jednak charakteru abstrakcyjnie pojetego zagad-
nienia, lecz siegng¢ winna do doswiadczen i przezy¢ osobistych ludzi, kt6-
rzy ctrzymaili Srednie wyksztatcenie, czujg jego braki i zalety. Uwzgled-
ni¢ nalezatoby zatem glosy nauczycielstwa szkét Srednich, mtodziezy uni-
wersyteckiej, mtodziezy Swiezo obdarzonej Swiadectwem dojrzatosci, gto-
sy profesorow uniwersytetow, (ktérzy przed kilku laty wypowiedzieli sie
w spos6b negatywny o wiartosai dzisiejszej szkoty Sredniej, ale tylko ze
stanowiska wymagan profesorskich) gtosy przedstawicieli wolnych zawo-
doéw; moze nie nalezatoby gardzi¢ nawet opinig ludzi, ktérzy nie odebrali
Sredniego wyksztatcenia, a jednak czego$ od niego oczekiwali i stawiajg
mu sw'cje wymagania. Ankieta taka mogtaby réwniez uwypukli¢ znacz, -
nie ogodlnoksztatcace poszczegélnych przedmiotéw nauczania, objetych
programem. Dla unikniecia mozliwych zarzutuw, ¢o do wartosai mater-
jatéw, przez ankiete zebranych, dodam, ze nalezy nig zainteresowac ludzi
Swiadomych jej znaczenia, a wiec odpowiednio zorganizowac zbieranie
materjatu.
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Materialy faktyczne, ktérych dostarczy¢ moze szkota dzisiejsza sa
niewatpliwie bardzo réznorodne i w réznorodny sposéb mmgtyby zostac
opracowane dda osw.etlenia zasadniczych zagadnien reformy programu,
wspomne narazie o statystyce stopni z poszczegélnych przedmiotéw nau-
czania, na réznych poztomach szkoty Sredniej: najbogatsze zniwo ocen nie-
dostatecznych z pewnego przedmiotu i zwigzanych z tern zastrzezen przy
prom< wianiu, dostarczyloby wskazowek, z ktéremi nalezatoby sie liczyc.

Materjiaty do reformy programu, zebrane drogg ankiet, uwzgled-
niajgcych opinie spoteczenstwa, oparte na materjaie statystycznym, zebra-
nym w szkotach, ocen: one ze stanowiska sprecyzowanego tak czy inaczej
zadania szkoty $redniej (pojecia Sredniego wyksztatcenia) stanow-¢ beda
podstawy dla reformy szkolnicitwia. Opracowane na tej podstawie nowe
programy nie powinny by¢ jednak odrazu wcielane w zycie drogg okdlni-1
kéw, Lecz poddacby ,je nalezato probie w paru czy k:llku szkotach eks-
perymentalnych. w Mitku osrodkach wielkomiejskich i prowincjonalnych,
wybranych nie przypadkowo, lecz, na podstawie doktadnych danych, do-
tyczgcych personelu nauczycielskiego i warunkéw, w jakich szkota
istnieje.

Referma programu szkoly powszechnej polegataby woéwczas na
uzgodnieniu kierunkowosci ksztatcenia ii wychowania mtodziezy w grani-
cach dostepnych ze wzgledu na wiek dzieci i stopien ich rozwoju. Zada-
nie szkoly powszechnej polegatoby na pielegnowaniu rozwoju duchowego'
przez zaspakajanie i podtrzymywanie wiasciwych wiekéw zaintereso-
wan, przez systematyczne rozszerzanie zakresu doswiadczenia, pobudza-
nie dzieci do czynnego wzezywonig tych doswiadczen i korzystania z niah,
na zdobyc¢ ,u przez dzieci w sposdb mozliwie samodzielny pewnych
usprawnien technicznych, ktére sg srodkami prowadzacemi najpierw do
korzystania z kulitury, a nastepnie do jej dalszego tworzenia, ng ¢w cze-
mu Srodkoéw ekspresji, na zespoleniu dziecka z kulturg najblizszego oto-
czenia, ktora znajdzie swdj wyraz w organizacjach spotecznych, w pra-
cy, w sztuce ludowej, itd. itd. Zasada regionalizmu znalezé tu moze
i powinna najszersze i najwlasciwsze zastosowanie.

Z tych zatozern wyniknetaby znowu rewizja programu szkoty po-
wszechnej, polega aca na usunieciu przedkniotéw przedwczesnie wprowa-
dzanych, na zwezeniu zakresu tych, ktdé™e inarazie sa niedostepne ze
wzgledu na wiek dzieci, na rozszerzeniu zakresu innych, wprowadzeniu
newych td. itd.

Szkicowe ujecie tego artykutu nie pozrwala wejrze¢ w szczegély,
nie chodzito mi jednak w danym razie o wypracowanie programu ksztat-
cenia, tylko o rozwazenie wytycznych dla pracy nad jego reformg, o wy-
kazanie, ze praca ta poszukiwa¢ musi pewnych u'epszonych metod i uni-
ka¢ btedéw, ktore zacigzyly mad obecnemi programami. Ten najgorszy
btad, na gorsza metoda polega na tern, ze poleca sie wybranym specjali-
stom (choéby malepszym) opracowanie programu w zakresie danego
przedmiotu a nastepnie zlepia sie mechanicznie catos¢ z luznych frag-
mentéw; fragmenty te nie godza s;e ze sobg, mie mieszczg sie w ramach
czasu, wtedy obcina sie po trosze materjatu tu i tam, przyczem mieza-
wsze nawet bierze sie pod uwage czy to, co sie przy takiei redukcji traci,
nie jest przypadkiem wiecej warte niz to — co sie zostawia.

Pomimo zastrzezen, dotyczacych szkicowosci ujecia tego zagad-
nienia, ktdre czesciowo obroni¢ moga artykut od réznych zarzutéw,
chce jednak zaznaczy¢, ze nie mozna tu zapomnieé¢ o> nieun.kn onych od-
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chylerh ach od zasadniczej 1nji szkolnictwa; wyksztatcenie zawodowe nie
moze oczywiscie pozosta¢é poza nawiasem wychowania, ktérego ostatecz-
ne zadania zostaly tak czy inaczej sformutowane. Kultura duchowa dzie-
ci i miodziezy, opuszczajacych szkote na .ikims$ jej stopu u, nie moze by¢
dla spoteczenistwa rzeczg oboietng, nad ktdérg przechodzi sie tatwo do
Dorzadku dziennego. Sprawa polega wiec na obmysleniu srodkéw i spo-
sobow wychowywania tej mtodziezy w tym samym duchu, na takie kon-
strukcji programéw szkoét zawodowych i kursuw doksztatcajagcych réozne-
go typu, azeby funkcje wychowawcze tych instytucyj zmierzaty w tym
samym kierunku, ktéry zostat uznany za najbardziej pozadany.

Poza temi ogo6lnemi rzutami, ktére zostaly naszkicowane, wzigc
nalezy rzetelnie pod rozwage pewne realne fakty, ktére dla utatwienia
trudnych rozstrzygnie¢ bywaja pomijane. Dzieci — to zywy materjat, nie
mozemy poswiecac¢ ich dla zasady, chocby teoretycznie stusznej.

Mam tu na mysli dzieci 7-mioletnie, albo milodsze, objete obo-
wigzkiem szkolnym, dzieci wsi przedewszystkiem. zmuszone do odby-
wania wedrowek do szkoty w odlegtosciach do 3-ch kilometrow,, w stoty
jesienne, w zadvmki Sniezne, mrozy i roztopy wiosenne. Kt6z z nas po-
sylatby swoje 7-mio letnie dz ecko w tych warunkach do szkoty, a jednak
zgda sie tego od szerokich mas spotecznych.

Trzeba réwniez ‘ira¢ pod uwage mozl wosci umystowe tych ma-
tych dz eci i charakter pracy szkolnej i zycia szkolnego przystosowac
do mozliwosci tego wczesnego w eku. Dwa lub trzy pierwsze lata nau-
czania powinny byc¢ traktowane z punktu w Jzenia potrzeb i mozliwo-
sci tych dzieci, a wiec zar6wno organizacyjnie jak programowo ujete by¢
powinny jako pewna cato$¢, uzgodniona z realnemi wymagan imi zycia.

Sprawa formalnego ujecia programéw szkolnych réwniez zastuguje
na uwage. Na i iszych stopniach nauczania zupeinie wystarczajgce by-
tyby programy ramowe, wskaznigce og6lnag kierunkowos¢ zabiegow wy-
chowawczych i ksztalcacych, rodzaj i stopien usprawnienn technicznych,
zasOb doswiadczen, ktore udostepni¢ nalezy dz.eciom, wyzyski ,ac bliz-
sze i dalsze srodowisko, wreszcie — efekt koncowy rocznej pracy
z dzieémi.

Przy coraz lepszem przygotowaniu zawodowem nauczyciela, pro-
wadzenie go za reke od punKtu do punktu, od zagadnienia do zagadnie-
nia wydaje sie nietylko niepotrzebnem, lecz poprostu — niepozgdanem.

MARJA GRZYWAK - KACZYNSKA.
Rola psychologa szkolnego w Polsce*)

Przyktady ilustrujg najlepiej sposéb, rodzaj i zakres zastosowywa-
n.a pewnych teo-ryj do zycia. Szczegoélnie, jezeli zastosowywanie to prze-
staje by¢ dorywczem, a staje sie ustalonym i przyjetym programem pra-
cy. Dlatego tez pozwalam sobie przedstawi¢ troche danych o programie
pracy psychologa szkolnego w Polsce, pracy, ktéra zostata od dwuch lat
oficjalnie u nas uznana. Przygotowanie do niej zaczyna sie o wiele weze-
Sniej. Juz w 1919 r. powstaty pierwsze pracownie psychologiczne w War-
szawie i w todzi, ktére przeprowadzaly badania psychologiczne ula za-

*) Referat przedstawiony na Kongresie Psychoiogji Stosowanej w Pary-
zu w marcu 1929 r. przez p. Kaczynska, delegatke Zwiigziku N. P. S. P.
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stosowan szkolnych. Inicjatorkag tych prac u nas byta $. p. Jézefa Joteyko,
ktéra zresztg nalezata do inicjatoréw tego ruchu Lna zachodzie. Juz na
I-szym Miedzynarodowym Kongrese Pedologji w Brukseli w 1911 r, do-
magata sie utworzenia urzedu psychologa szkolnego we wszystkich kra-
jach- W 1923 r, zalozyta ona w Warszawce Koto Psychologiczne, majgce
na celu organizowanie i ‘'przeprowadzanie badan psychologicznych dla
celéw wychowawczych, W 1927 r, powstata z jej inicjatywy przy tem
Kole Sekcja Psychologow Szkolnych, ogniskujgca prace psychologéw,
dziatajacych na terenie sokolty i przygotowujgca przyszig organizacje
urzedu psychologa szkolnego w Polsce, W tymze roku zostat tez wpro-
wadzony do szkét powszechnych pierwszy oficjalny psycholog szkolny.

Psychologowie szkolni w pracy swe Kkierowa¢ sie winni nie-
tylko danemi psychologji dziecka, ale réwniez i potrzebami zy-
cia, Te potrzeby zycia w okresie reorganizacji ustroju szkolnego, iak
réwniez metod i programoéw szkolnych, skierowaty psychologéw do roz-
wigzywania przy pomocy badad testowych rozmaitych zagadnien zwiag-
zanych z reforma szkolng; spodowaty réwn ez specjalny rodzaj oddziaty-
wania psychologéw na prace szkolng za posrednictwem weciggania na-
uczycielstwa do wspotpracy. Ograniczona bowiem jest liczba psycholo-
gow, a wielka jest liczba szkdt, chcacych korzysta¢ z ich pomocy.

Realizowany obecnie program prac psychologéw szkolnych w Pol-
sce mozna podzieli¢ na trzy gtdwne dz aty:

1) P erwszy — to wspoétpraca psychologéw ze szkotami ekspery-
mcntalnem , celem wypracowania nowych programéw, metod nauczania
i wychowania, jak réwniez nowych form organizacji szkoty.

2) Drugi—to wptywanie za posrednictwem wcigganych do wspot-
pracy mas nauczycielskich na rac onalng organ zacje pracy w szkotach
powszechnych nie eksperymentalnych.

3) Trzeci — to rozwigzywanie przy pomocy badaé testowych
rozmaitych zagadnien, zwigzanych z dokonywujaca sie obecnie reformag
szkolng, zagadnien, ictore tylko droga masowych badadé racjonalnie roz-
wigzane by¢ moga.

W szkotach o charakterze eksperymentalnym zadaniem psycho-
bga jest utatwienie nauczycielstwu przeprowadzenia eksperymentu pe-
dagogicznego, jaki sob e szkota jako cel stawia. Dlatego tez psycholog
szkolny precyzuje z punktu widzenia psychologicznego cel eksperymentu
pedagogicznego, opracowuje wraz z personelem nauczycielskim metode
jego przeprowadzenia, organizuje to przeprowadzenie. W tym celu zapo-
znaje sie z materjatem dzieciecym, z akim szkota ma do czynienia, z roz-
woiem umystowym, z zainteresowaniami i uzdolnieniami dzieci, Naste-
pnie zadaniem psychologa jest czuwan* r nad przebieg em eksperymentu
pedagogicznego i regulowanie tego przebiegu. Dopdki bowiem rezultaty
Pracy, odbywajacej sie w réznych warunkach, nie sa dokiadnie
wymierzane, obliczane i poréownywane, dopoki kazde nowe po-
czynanie nie jest oceniane z punktu widzenia zwigekszenia sie lub zmniej-
szenia wynikéw pracy szkolnej i to pod wzgledem formalnym, to jest
ogblnego rozwoju umystowego dziecka, oraz materjalnym, to jest ilosci,
n bytych wiadomos$ci szkolnych, dotad eksperyment szkolny nie
??a charakteru prawdz'wego eksperymentu, bo jest prowadzony na
sleP ), kierowany jedynie intudcig pedagogiczng, nie zas dokladng znajo-
moscig stosowanych warunkéw pracy, Tak rOwr ez rezultaty sa oceniane
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dowolnie, subiektywnie, a inie doktadnie i ohpektywmie, jak to powinno
mie¢ miejsce.

Mamy kilka szké6t eksperymentalnych, powszechnych i Srednich,
ktére korzystaja z pomocy psychologéw szkolnych. Cele ich sa ro6zne.
Jedna z nich (szkota powszechna) dgzy do wypracowania programu wy
chowania, koto ktérego dopiero koncentrowiatby sie program nauczania.
Jedna ze szkét srednich dazy do wypracowania programow i metod opar-
tych na samodzielnej pracy ucznia a przystosowanych przytem do swo-
istych wiasciwosci psychiki polskiej. Jedna wreszcie ze szkét, jednoczes-
nie powszechna i $rednia, ma na celu przeeksperymentowanie zasady je-
dnolitosci szkolnictwa. Praca psychologiczna w tych szkotach jest zale-
dwo zapoczatkowana, trudno jeszcze o niej co$ wiecej powiedzie€.

Ci sami psychologowie muszg jednoczesnie oddziatywac¢ na wielka
liczbe szkot nie eksperymentalnych, ktére domagajg sie ich pomocy. Doko-
nywa sie tego za pomocg mas nauczycielskich, ktére wcigga sie do wspot-
pracy. Droga odczytow, pogadanek, pokazow, wreszcie prébnych ekspery-
mentéw, przygotowuje sie nauczycielstwo do tej wspodipracy. Nastepnie
z ich pomoca poddaje sie tysigce dzieci zorganizowanemu i unormowanemu
egzaminowi tak pod wzgledem rozwoju umystowego, fak réwniez i pod
wzgledem wiadomosci szkolnych.

Te badania testowe na wielkg skale mlajg dwa cele. Pierwszy, to
wplywanie na lepsza organizacje pracy szkolnej na podstawie poznania
i objektywnego oceniania wszystkich warunkéw, w jakich sie praca od-
bywa. Drugi — to rozwigzywanie, jak to bylo juz zaznaczone, rozmaitych
zagadnien, zwigzanych z aktualng reforma szkolna, jak np. stwierdzenie,
w jakim stopniu realizowane sa przez szkote dzisiejsza obowigzujace pro-
gramy, jak sie r6znig pod tym wzgledem rozmaite szkoty, czyli jaka jest
wydajnos$¢ szkot w rozmaitych warunkach znajdujacych sie i t. p.

Pierwszy cel, to jest wptywanie na racjonalng organizacje pracy
szkolnej, osiggamy w nastepujacy spos6b. Poddajac tysigce dzieci tem.u
samemu i w tych samych wiarunkach wszedzie odbywajacemu sie egzami-
nowi, czyli badaniom testowym, nastepnie oceniajac odpowiedzi dzieci
wedtug tych samych z géry ustalonych norm — mozemy wyznaczy¢ kaz-
demu dziecku witasciwe miejsce pod wzgledem ogélnego rozwoju umy-
stowego oraz pod wzgledem kazdego przedmiotu szkolnego, nietylko
wsrod innych dzieci z danej klasy, ale wsréd wszystkich innych dzieci
takich samych klas. Mozemy wyznaczy¢ kazdej klasie z kazdej badanej
szkoty wiasciwe miejsce pod wzgledem rozwoju umystowego i pod wzgle-1
dem kazdego przedmiotu szkolnego wsrod takich samych klas wszystkich
innych szkét. Taka ocena porownawcza przedstawiona graficznie po-
zwala kazdemu nauczycielowi tatwiej orjentowac¢ sie w materjale dzie-
ciecym, ktéry naucza li to w stosunku do wszystkich innych dzieci tych
samych klas; utatwia mu gtebsza znajomos¢ poszczegélnych dzieci, gdyz
daje mu sie coS$, z czem moze poréwnywac swoje spostrzezenia i obser*
wacje, czynione w codziennej z niemi pracy; zmusza poniekad nauczy-
ciela do skutecznego zastanowienia sie nad kazdem dzieckiem, nad jego
inteligencjg, jego stanem fizycznym, warunkami zycia w domu, a wiec
nad wszystkiem tern, co wptywa na takie Ilub inne wyniki jego pracy
szkolnej. Zaleca sie przytem ogromng ostroznos¢ w interpretowaniu wy-
nikéw badan; tylko razem z wynikami obserwacji dziecka moga one byc
cenng pomoca do poznania dziecka. Przedstawia sie nauczycielstwu
wszystkie mozliwe sytuacje, kiedy dziecko przy badaniach testowych
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moze dia¢ gorsze wynikli., niz je wogdle na to sia¢. Daje sie jednoczesnie
nauczycielstwu wskazéwki w formie zeszytow obserwacyjnych, dla ra-
cjonalnej obserwacji dziecka w szkole. Taka ocena poréwnawcza dziecka
przedstawiona graficznie, pozwala kazdemu nauczycielowi na tatwag
orjentacje. ktore dzieci pod wzgledem inteligencji., oraz kazdego przed-
miotu szkolnego sg na poziomie klasy, ktore ponizej lub powyzej tego
poziomu. Wskazuje mu, na jakie dzieci nalezy zwroci¢ specjalng uwage
i pod jakim wzgledem. Zas oceny poréwnawcze catych klas, przedsta-
wione graficznie, crjentujg tak nauczyciela jak i kierownika szkoty, jak
i inspektora szkolnego co do stanu danej klasy w poréwnaniu z, takiemi
samemi klasami wszystkich innych szkot.

Takie badania testowe, przeprowadzane z roku na rok, pozwolg
na jasne zd&wanie sobie sprawy z ogromnych postepéw, na orjentownie
sig, jakie warunki pracy wptywaja na zwiekszanie jej wynikéw, jakie na
zmniejszanie, wskazg wladizom szkolnym, jak réwniez kierownikom szkét
jak te warunki nalezy zmieni¢, utatwig organizacje klasy, szkoty, jak
réwniez szk6ét w danym rejonie szkolnym. Pozwolg bowiem na tworzenie
klas mniej wiecej jednolitych na terenie tej samej szkoly, jesli sg klasy
réwnolegte — jesli niema klas roéwnolegtych, to przez wymiane dzieci
miedzy pobiliskiemi szkotami; na tworzenie klas pomocniczych czy to dla
dzieci, ktérych rozwo6j umystowy, mimo wiasciwego wieku, nie jest
jeszcze wystarczajacy do rozpoczecia nauki szkolnej, czy tez dzieci, ktére
nie beda zdecydowanie niedorozwiniete umystowo, nie nadajg sie jednak
do normalnej pracy szkolnej i pozostajg po dwa i po trzy lata w tej samej
klasie; wreszcie na wydzielanie ze szk6t dzieci zdecydowanie anormal-
nych i przysytanie ich do Instytutu Pedagogiki Specjalnej i t. d. i t. d.

Waznem tez jest rozbudzenie zainteresowania i wspotzawodnict-
wa wsréd nauczycielstwa do osiagania coraz lepszych wynikéw pracy,
do zajmowania coraz wyzszych miejsc w szeregu klas i szkot.

Drugim celem masowych badan testowych jest rozwigzywanie za-
gadnien zwigzanych z aktualng reformg szkolnictwa w Polsce — zaga-
dnient, ktére tylko droga zorganizowanego i unormowanego egzaminu
mogg by¢ rozwigzane. Eo takich niezmiernie waznych zagadnien nalezy
zbadanie, w jakim stopniu realizowane sg obowiazujace programy przez
szkote dzisiejsza, innemi stowy, o ile te programy sg przystosowane do
umystowosci dzieci, ktére uczeszczajg do szkét powszechnych. Staramy
sie rozwigza¢ to zagadnienie przez stwierdzenie, jaki procent dzieci
realizuje catkowicie te wymagania programoéw, to jest rozwigzuje catkiem!
poprawnie testy wiadomosci szkolnych, opracowane na podstawach pro-
gramoéw, jaki za$ procent dilzieci catkiem ich nie realizuje, to jest nic roz-
wigzuje wcale testow. Nastepnie, jaki procent dzieci realizuje w roz-
maitym stopniu poprawnosci te wymagania. Dalej, staramy sie zbadac,
od czego zalezg ogromne nieraz roznice pod tym wzgledem nietylko mie-
dzy poszczegélnemu dzie€mi, co jest catkiem zrozumiate, ale miedzy
poszczegdlnemi szkotami. Do tej pory zbadaliSmy tylko 6,000 dzieci
w szkotach powszechnych stolicy, W programie dalszych prac lezy zba-
danie, jak pod tym wzgledem przedstawiajg sie szkoly, znajdujgce sie
'Wrozmaitych warunkach, a wiec szkoly w miastach przemystowych,
w ~styth niasteczkach, w osadach fabrycznych, a szczeg6lnie na wsi,
szkolty w roznych bytych zaborach Polski, szkoty dla mniejszosci narodo-
wosciowych, szkoty na rozmaitym stopniu organizacyjnym znajdujace sie,
a wiec o jednym lub o wielu nauczycielach i t. p.
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Takie poznanie poréwnawcze wydajnosci szkét, znajdujgcych sie
w réznych warunkach, poznanie ujete liczbowo i przedstawione graficz-
nie, bedzie dopiero wlasciwg i realng podstawag dla wszelkich poczynan
reformatorskich nad szkota.

HENRYK LADOSZ.

Znaczenie pierwiastkow teatralnych
w wychowaniu i w szkole.

Kwest i roli teatru w szkole jest u nas tak stara, jak historja teatru,
tetéry poczatek swego *tn enia wigze z ,,dyalogami“ zakowskiemi, odgry-
wanemi zwlaszcza po szkotach klasztornych. Djalogi te mialy zresztg
charakter raczej tradycyjny; ich wptyw pedagogiczny byt bezwiedny'
i, jesli go tak mozna okresli¢, pozaprogramowy.

Wptyw ten jednak w czasach pézniejszych nie uszedt uwagi wiel-
kiego reformatora szkole etwa — Szymona Konarskiego.

Wyzyskujgc tylko pierwiastki literackie teatru, ,Teatr Szkolny*
Konarskiego odgrywa nieposlednia role w naszej literaturze. O innej roli
teatru w szkole nie mogto, rzecz prosta, by¢é podéwczas mowy .

Po przeje< u szkolnictwa przez Komlsie Edukacyjng kwestja teatru
znika z zagadnien szkolnych na dtugo.

Dopiero w ostatn oh czasach mozna bylo zaobserwowaé zywsze
zainteresowanie sie ta sprawg. Wielkie i nieukryte bogactwo przejawow
teatralnosci w zyciu dz ecka i jego na te przejawy wrazliwo$¢ naprowa-
dzaly niejednokrotnie nowoczesnych pedagogéw na mysl, ze wyzyskanie
tych cech to — jeszcze jeden i to bardzo powazny srodek do podn isienia
intelektualnego i kulturalnego rozwoju dziecka.

Liczne podiete w tym Kk Trunku préby zniszczyt zasadniczy ich biad.
Oto usitowaly one wprowadzi¢ do szkoly teatr, a wiec odrebng insty-
tucje i to w catosci. Instytucje, ktora prowadzona niefachowo, budzita za-
sadnicze watpliwosci wskutek marnosci wynikéw. Widowiska szkolne
z nielicznemi wyjatkami przybraty charakter snobistyczny, lub dochodo-
wy. W literaturze dla dzieci i mtodziezy zostawily one Slad w postaci n e-
zliczonych i przestawnych ,komedyjek" imieninowych z pieknemi posta-
ciami ,sierotki Kasi“, ,dobrej Ani", ,ztej Tosi" i sw. Mikotaja, ktéry ce-
lem wywarcia odpowiedniego (i obowigzkowego) wplywu pedagogeznego
przynosi szubke sierotce i dtuga (nudna) perore ,ztej Tosi".

Dla zobrazowaD:a oieporozun *eri w sprawie roli teatru w szkole
przytocze fakt, ze jeden ze znanych dziataczy teatralnych we wspomnie-
niu posmiertnem, poswieconem prof. L. Komarnickiemu, pionierowi teatru
szkolnego, zarzuca mu, ze projektowane przezen inscenizacje piesni i utwo-
row poetyckich do uzytku szkolnego nie sg teatrem. A wiasnie fakt ten
przemawia na korzys¢ koncepcyj tego pedagoga.

Do szkoty bowiem nie nalezy wprowadzaé teatru, lecz tylko pewne
jego elementy, ktére moga by¢ srodkiem wychowawczym. Pierwiastki
teatralne znajdg w szkole obszerne zastosowanie, gdyz prawie w kazdyin
przejawie pracy w szkole mozemy zaobserwowaé cechy teatralnosci.
Przedewszystkiem ma ich wiele praca nauczyciela. Umiejetnos¢ zaintere-
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sowania dzieci, umiejetno$¢ opanowania klasy nie sg tylko kwestjg ener-
gji, Dobrze wiedzg o tem nauczyciele, ktérzy, pomimo swej gtebokiej nie-
raz wiedzy, duzo czasu muszg poswieca¢ na opanowanie klasy (programy
nie przeznaczaja na to ani chwili czasu). O wartosci przeprowadzanych
lekcyj metodycznych Swiadczy takze bardzo czesto i pomystowos¢ ich in-
scenizacji, ktéra ma za zadanie ozywienie i uprzystepnienie nauki szkolnej.
Brak umiaru w tem inscenizowaniu spowodowat juz caty szereg zarzutéw*
i wySmiewam Nic dziwnego: umiar w tym wzgledzie jest nie tylko kwe-
stjg taktu nauczyciela, jest przedewszystkiem kwestja umiejetnosci. Gdziez
jej naby¢? W programach wzmianki o dramatyzowaniu i inscenizacji lekcyj
sg bardzo szczupte i nieSmiate, i polecaja cala sprawe wyzej wspomnia-
nemu taktowi nauczyciela.

Najwazniejszg jednak, oprécz wspomnianych, rolg pierwiastkow
teatralnych w szkole jest podniesienie estetyki stowa, tak fatalnie zanied-
banej mimo swietnych tradycyj wymowy. Od czaséw usuniecia ze szkoty
scholastycznej retoryki nic prawie dla wymowy w szkole sie nie robi. Nie
jest to bynajmniej zyczliwem westchnieniem w strone scholastyki, a ra-
czej skonstatowaniem kopciuszkowskiego traktowania w szkotach fone-
tyki, co sie potem tak fatalnie odbija w ortografji, czytaniu i mowie.
A przeciez mowa jest generalnym Srodkiem porozumiewania sie. llez tra-
cimy (nawet materjalnie), zaniedbujgc go niemal systematycznie. Jakze'
staby np. oddzwiek wywotaty normy wymowy, uchwalone na podstawie
ankiety Zwiazku Artystow Scen Polskich w marcu 1926 roku! A przecie
jedna z tez ogdélnych ankiety glosi: ,Poza sceng polska, druga z rzedu in-
stytucjg spoteczng, zainteresowang w ustaleniu normy wymowy, jest szko-
ta polska". Jakze malo jest ona dzi$ zainteresowana tg sprawa!

Jednem z bardzo waznych zadan regjonalizmu jest pietyzm i ochro-
na skarbow jezyka ludowego. Wielkg role w tym wzgledzie winien od-
grywaé¢ nauczyciel ludowy. Czy moze jg odegrac¢ nalezycie, nie majac za-
szczepionego kultu jezyka, kultu wymowy9

Od Kilku lat wprowadzono na wyzszych uczelniach lektoraty wy-
mowy. Jezeli sie jednak zwazy, ze na wyklady te uczeszczajg stuchacze
z zastarzatemi btedami wymowy — widoczng jest konieczno$¢ zorganizo-
wania pracy od podstaw.

Odpowiedniem dopetnieniem programoéw szkolnych w tym Kkierunku
zajg¢ sie winna utworzona komisja, ktéraby réwniez obmyslita dorazng
akcje w postaci kurséw, oraz odpowiednich instruktoratow.

W szkotach s$rednich i seminarjach nauczycielskich nalezy wpro-
wadzi¢ lekcje wymowy i inscenizacji przy nauce jezyka ojczystego. Nauka
inscenizacji moze zresztg mie¢ miejsce i na innych lekcjach (plastyki,
gimnastyki i Spiewu), W szkotach powszechnych wspomniane inowacje
powinny mie¢ charakter wytgcznie praktyczny. Dotychczasowa nauka
wierszy winna by¢ dopetniona przez recytacje chéralne. Dotad bowiem
nauka wierszy jest popisem dla dwojga, czy trojga Smielszych dzieci w kla-
sie i nie daje konkretnych korzysci biernej rzeszy pozostatych. Choéralne
recytacje wyeliminuja zbyt wybujate ambicje i podniosg $miato$¢ stosowa-
nego z umiarem gestu przy zespotowym jego charakterze, a co najwaz-
niejsze: wzmocnig poczucie zespotowosci, tak zasadnicze dla szkoty. Po-
stuza wreszcie jako nowy $Srodek do ujawnienia odczuwan dziecka, kto-
re nieraz calemi latami jest dla nauczyciela zagadka. Dlatego kazdy nowy
impuls do Smielszego uzewnetrzniania sie — przy znanej stabej stronie
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psychclogji stowianskiej: nieSmiatosci w realizowaniu swych najlepszych
nawet zamierzen — win en by¢ nalezycie oceniony.

Recytacje choralne nie usung zresz-tg wygtaszania solowego, kté-
rego warto$¢ zostanie rapewno podnieslona przy przesunieciu punktu
przewagi na recytacie choéralne. Podobnie zresztg jak wyrazone tu po-
glady, nie wykluczajg one bynajmniej urzadzania pozalekcyjnych widowisk
i obchodéw szkolnych, ktére przestang by¢ lichem nasladownictwem
prawdziwego teatru.

Réwnoczesnie z pracg w kierunku wyzyskania czynnikéw teatral-
nych w pedagogice nalezy mmysle¢ o zorganizowaniu statego teatru dik
dzieci i miodziezy, 4téry obok swych istotnych zadann kulturalnych, bytby
artystycznym wzorem i sprawdzianem wysubtelnienia smaku miodziezy.
Zreszta roli kulturalnej takiego teatru nie trzeba poddawac dyskusji. Spra-
wa takiego teatru jest o tyle utrudniona, ze nie mozemy liczy¢ na jakiekol-
wiek wzory, gdyz zaden z krajéw Europy nie ma, poza nielicznemi ekspe-
rymentami, zorganizowanego teatru dla dzieci i mfodziezy. Wyjatek stano-
wi Zwiagzek Republik Radzieckich, ktory ma wysoko postawiony teatr dla
miodych widzéw, ii zdaje sobie dektadr e sprawe z doniostosci roli teatru
'ako srodka wychowawczego.

Trzeba przyznaé, ze u nas rola takich poteznych czynnikéw oswia-
towych, jak kino i teatr dla dzieci i mtodziezy, nie jest nalezycia docenia-
na, Jesli chodzi o kino, to — pomimo, iz miodziez i dz eci stanowig prze-

szto 50% publicznosci (zwlaszcza w kinach podmiejskich) — mie mamy
prawie dotad specjalnych kin dla dzieci i miodziezy. Niewiele jest zresztg
odpowiednich filméw, mimo iz codzien przybywaja ,lwonki“ i ,Dzikuski“.

Skutek jest taki, iz coraz czesciej dajg sie stysze¢ zdania o ujemnym wpty-
wie kina na miodg publicznosc.

Wreszcie teatr dla dzieci i mtodziezy est dotad tylko tajemnem zy-
czeniem wielu dziataczy pedagogicznych. Brak kogo$, ktoby eodjai te
sprawe. Tymczasem za$ setki miodych i zdolnych aktoréw cierpi nedze
w poszukiwaniu widowni. Dotychczasowe widowiska dla dzieci i mtodzie-
zy urzadzane sg dorywczo i bezprogramowo i najg przewaznie charakter
dochodowy. Mimo obszernych mozliwosci tematem tych imprez sg prze-
waznie bajeczki,

Organizacja teatru dla dzieci i miodziezy winna odbywac sie przy
Scistym kontakcie nauczyciela i aktéra. Trzeba znac¢ technike postepowa-
nia z dzieémi (nauczyciel) i wyczuwaé ch zainteresowania teatralne (ak-
tor). Wyptyna stad korzy$¢ dla samego teatru i dla obydwu stron. Akto-

rowi utatwi to porozumlenie sie z dzie¢mi, nauczycielowi — poznanie
teatru i wykorzystanie jego pierwiastkéw w szkole.
Dzieci — to bardzo niebezp eczna publicznos¢. Ich krytyka jest

szczera i bezposrednia. Publicznos¢ dziecieca moze by¢ najpewniejszym
sprawdzianem talentu. Zadne noze zachwyty nad talentem Jackie Coo-
gana nie miaty tej isity przekonania, co oklaski zachwyconych dzieci we
wrzesniu z. r. w sali Filharmonii po wyswietleniu obrazu ,,Chtopiec z Fin-
landji".

Ze nalezy zwr6ci¢ réwnie baczng uwage na strone techniczng or-
ganizacji teatru dla dzieci i miodziezy — nie nalezy dowodzi¢. Wiemy,
ze bardzo czesto niewygodne niejsca na widowni moga zdecydowaé o nie-
udaniu sie widowiska.

Nie przesagdzajgc dopuszczania wyjatkow (zwlaszcza w repertuarze
dla mitodziezy) — sadze, ze teatr dla dzieci i miodziezy winien sta¢ za-
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sadniczo pod znakiem wesotosci. Repertuar uwzglednia¢ powinien diwa
dziaty: 1) dlla dzieci, 2) dla miodziezy; obejmowaé za$ powinien: basnie
ludowe, obrzedy, basnie fantastyczne, inscenizowane piesni, bajki, wier-
sze i t. p., recytacje choéralne i solowe (bajki opowiadane), $piew, muzyke,
taniec, film i marjonetki. Uwzgledni¢ nalezatoby: wieczory ulubionych
pisarzy, obchody i rocznice. W repertuarze dla mtodziezy — powazniej-
sze utwory dramatyczne oraz utwory,, pozostajace w zwigzku z progra-
mem szkolnym.

Obok widowisk, na ktore skltadajg sie utwory o zwykiej technice
dramatycznej, nalezy organizowa¢ widowiska, w ktérych numery progra-
mu bedjg sie przeplataty na wzdor revue. Widowiska te, obok innych zalet,
majg i te, ze zapobiegajg nuzeniu sie dzieci, co zawsze daje sie zauwazyc¢
(obok najwiekszego nieraz zainteresowania) przez dwie, lub wiecej godzin
trwajagcym temacie. W widowiskach a la revue szczeg6lnie wazna jest po-
sta¢ conferencier'a. W przysztym teatrze dla dzieci i mtodziezy wykluczam
zasadniczo dzieci, jiako aktoréw, robigc wyjatek dla goszczacych w tym
teatrze widowisk szkolnych lo wysokim i ciekawym poziomie.

Zdaje sobie dokltadnie sprawe z pobieznosci niniejszego szkicu.
Przypuszczam jednak, ze poruszenie przezemnie tych tematéw da mi nie-
jednokrotnie sposobnos¢ do obszerniejszego ich omoéwienia. Wierze, ze
powstanie teatru dla dzieci i miodziezy, jako wstep do skoordynowania
i ugruntowania poczucia teatralnosci w spoteczenstwie, bedzie jedno-
cze$nie wstepem do podniesienia roli teatru w kulturalnem zyciu kraju.
Tedy bowiem prowadzi droga do wielkich misterjéw ludowych.

Po odrodzeniu teatru kolejno przez aktora, autora i rezysera na-
stgpi¢ winno odrodzenie teatru przez widownie, ten najwiekszy i najmniej
doceniany element teatru.

Biernos¢ tego elementu spowodowata upadek i depopularyzacje
sztuiki teatralnej. Odrodzenie Widowni bedzie odrodzeniem teatru,

ZOFJA KORZENIOWSKA.

Proba przeprowadzenia tematu z fizyki:

PRAD ELEKTRYCZNY | JEGO ZASTOSOWANIE.
Lekcja w oddz. IV-ym szk. ¢wicz, przy Semin, im. Orzeszkowej w Warszawie.

Zastosowanie pradu elektrycznego w technice wspotczesnej jest
tak wielkie, ze ciagle styszg wszyscy, a wiec i doroéli i dzieci, o pradzie
elektrycznym poruszajgcym tramwaje, koleje, dZzwigi, motory, oswietlajg-
cym mieszkania, znane sg piecyki elektryczne, dzwonki., telegraf i t. d.
Skad sie ten prad bierze, kazdy wie, odpowiedzg i dzieci, ze z elektrowni,
lecz pytanie w jaki spos6b sie go wytwarza stanowi juz duzg trudnosc.

Zdarza sie, iz Itudzie wyobrazajg sobie, jakoby w elektrowni przez
ciagte pocieranie wielkich ptyt ebonitowych i szklanych wytwarzano te
wielkie ilosci elektrycznosci, ktérg przewodnikami rozprowadza sie po
miescie, i z ktérej w tak réznorodny sposéb mozna uzytkowac.

Punktem wyjscia tego cykltu lekcji, ktére przeprowadzitam w od-
dziale czwartym (oczywiscie zawcze$nie, lecz z koniecznosci tak sie sta-
to, albowiem oddziatow wyzszych w naszej szkole ¢wiczenn niema) byta
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latarka elektryczna. Wystarczy przesungé guziczek, tkwigcy w ostonie
lampki, by sie juz zapalita. Ciekawem jest bardzo zbadaé, dlaczego to ten
guziczek posiada takg moc czarodziejska. Dzieci wiiedzg juz zgéry (przy-
najmniej te wiedziaty), ze w takiej latarce jest baterja, takie co$, owinie-
te w papier z wystajgcemi metalowemi koricami, ktére w chwili gdy
lampka sie pali dotykajg sie jej przy pomocy tego wiasnie guziczka. Lecz
oto dowiadujg sie, ze lampke elektryczna, tkwigcg w latarce, mozna za-
pali¢ inaczej. Oto wystarczy wzigé pare szklanek (6), nala¢ do nich
kwasu (rozcierniczony 15% HaSCL) i wtozy¢ do tego kwasu szereg umoco-
wanych w tekturkach ptytek cynkowych i miedzianych tak, by w kaz-
dej szklance byta ptytka cynkowa i miedz ana i by sie w cieczy ze sobg
nie stykaly, a potagczonych ze sobg nazewnatrz drutami i to cynk z mie'-
dzig naprzemian, a lampka bedz;e sie pali¢ (Rys. 1).

n 1

Dotykac¢ sie jej trzeba idgcemi od tej baterji drutami, oczywiscie
umiejeto e. Lampka sie pali.

Szes¢ iszklanek z opisanemi dodatkami to tez baterja, tylko inna
niz ta, ktora sie wkiada do latarki elektrycznej, jej oczywiscie wtozy¢ tam
niepodobna. Kiedy sie druty, idgce od niej potgczy z dzwonkiem — to
dzwoni, a gdy ze strzatkg (galwanoskop) to sie odchyla i to nawet silnie.
Dzieci n ¢wia, ze to idzie prad z tej baterji, ze ten prad ma site, bo poru-
sza dzwonek i strzatke.

Z kolei pokazuje sie, ze mozna uzy¢ zairmst kwasu rozpuszczone-
go w wodzie, sinego hairier a (siarczan, miedzi CuSOi). Kiedy wszystkie
ptytki zanurzy sie po dw e w kazdej szklance z cieczg tak jak w kwasie,
efekt jest ten sam. Mozna tez zamiast ptytek cynkowych i miedzianych
wzig¢ wegiel i cynk. Uzywanie do tych ¢wiczen nieamalganowanych pty-
tek cynkowych dlatego jest wskazane, ze po pewnym czasie w trakcie
demonstracji trzeba zmieniaq ptytki cynkowe, bo sie zuzywajg. Jasnem
sie wowczas staie ze taka bater.a wiecznie dostarcza¢ pradu nie moze,
bo sie zuzywa.

Te same doswiadczenia nalezy przerobi¢, zastepujac szklanki
z kwasem lub cieczg zwilzong w kwasie, a potem w cieczy watg, pozniej
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ze zwilzong bibutg (Rys. 2), ato dlatego, by dzieci zrozumialy, ze istotnemi
czeSciami sktadowemi baterji tak skonstruowanej sa kwas lub roztwér
soli (siny kamien) oraz rézne plytki metalowe lub metal i wegiel. Ze elek-
trody nie moga by¢ z jednego metalu, tatwo dzieciom wykazaé, zanurza-
jac po dwie ptytki cynkowe lub po dwie miedziane w roztworach. Nie
obserwuja wtedy — tak jak powyzej — obecnos$ci pradu. Lampka sie nie
pali, dzwonek nie dzwoni.

Jako elektrodow weg-
lowych najlepiej uzy¢ pa-
teczek weglowych uzy- Cu fzj* 1
wanych w lampach tu-
kowych.

Kiedy juz dzieci dok-
tadnie zdawac¢ sobie be-
da sprawe z czego skia-
da¢ sie musi baterja, by 8 =
s™a¢ sie mogta Zrédiem
pradu elektrycznego, na- Y ua”a & to be&UJI QA loi (

lezy poréwnaé¢ baterje zo\Q Y TOit\JO\i£
suchg z powyzej opisa-

nemi. W rozmontowanej l/I} 50 L Qio Qu 5 0]_4,

suchej baterji, dzieci sa-

me odnajda walce cyn-

kowe, wypetnione zwil-

zonym ciemnym prosz- M ~5. 4/

kiem, odgrodzonym od

biatej masy merlg, a w $rodku walcéw cynkowych — laski weglowe. Sa-
me wskaza do czego przylaczone sg druty, idace nazewnatrz do lampki
elektrycznej.

Odnajdg w tej baterji istotne czesci sktadowe, a wiec: wegiel, me-
tal i ciecz.

Chcac wykazaé dzieciom, ze prad elektryczny nie zawsze jest jed-
nakowo silny i wyjasni¢ od czego to zalezy, postepowatam w sposob naste-
pujacy, Od baterji, jak na rys. 1, odczepia sie kolejno po jednem z ogniw
i obserwuje sie po kazdem kolejnem odczepieniu jak dzwoni dzwonek,
lub jak sie pali lampka, albo, i to najlepiej, jak odchyla sie strzatka gal-
wanoskopu. W miare zmniejszania sie liczby ogniw odchylenia sg coraz
mniejsze, az wreszcie baterja redukuje sie do jednego elementu i wtedy
mozna juz wprowadzi¢ pojecie ogniwa, jako baterji ztozonej z jednej pary
ptytek metalowych i cieczy. Baterje zatemm mozna uwazac¢ za zespot ogniw
odpowiednio ze sobg potgczonych. Im wiecej ogniw baterja zawiera, tern
silniejszy daje prad. Jedno ogniwo nie zapali juz lampki, dzwonek za-
dzwoni stabo, a strzatka odchyli sie duzo mniej.

Z ilu wiec ogniw sklada sie baterja sucha, a z ilu ta, z ktérej korzy-
staliSmy na poczatku lekcji? Czy wszystkie baterje, a wiec i ogniwa sg za-
wsze jednakowe, a czem sie moga rézni¢, na te pytania odpowiedzag juz
dzieci z pewno$cia. Ogniwo zatem skiada sie z dwéch réznych plytek
metalowych, albo weglowej i metalowej oraz cieczy, a jezeli potgczy sie
po kolei kazde z tych ogniw z galwanoskopem, okaze sie, ze najsilniejszy
prad da ogniwo wegiel — kwas HZS04 — cynk, a najstabsze wegiel —
kwas HXS04 - miedz.
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Otrzymywanie pradu elektrycznego z haterji bylo tematem dw >ch
pierwszych lekcyj,

W nastepnych lekcjach, ktére w dalszym ciagu opisze, aTawiatam
i demonstrowatam inne sposoby otrzymywania pradu elektrycznego.

JAK WYKONALEM Z UCZNIAMI PRZYRZADY DO FIZYKI.

I.  Wahadetko elektryczne.

A. poszczegblne czesci wahadetka.

a) podstawka z drzewa brzozowego luib ol-
szowego, odpowiednio zabejcowana, wymiaréw
8X8X4 cm.,

b) korek o $rednicy 1.5 cm. i wysokosci 1cm.,

¢) rurka barometryczna dtugosci 22 cm,, gru-
bos¢.. 6 mm.; Srednica otworu wewnetrznego 1 mm.,

d) drucik mosiezny dtugosci 12 cm., grubosci
0,9 rr m.,, wygiety jak na rysunku,

e) 2 nitki jedwabne, kazda dtugosci okoto
6 cm..

f) 2 kuleczki z rdzenia bzowego (jedng z ku-
leczek zabarwiamy).

B. Zestawienie wahadetka.

1) W podstawce zapomocg borka robimy
otwdér sSrednicy 6 mm. i gtebokosci 1,5 om.

Z ncJudhj 2) W korku zapomocg korkoboru wykony-

wamy otwdr o Srednicy 6 m mi.
3) Konce rurki barometrycznej obtapiamy
w ptomieniu lampki spirytusowe (palnika). Nalezy jednak uwaza¢, by
otwoér nie zostat zatopiony lub zwezony,

4) Rurke przesuwamy przez otwor w korku tak, by dolna czes¢
rurki wystawata na 1 cm.

5) Zapomocag roztopionego laku lub parafiny mocujmy rurke
w otw 6r podstawki.

6) W gorny otwor rurki barometrycznej wkiadamy odpowiednio
wygiety drucik mosiezny.

7) Zapomocsy igly przewlekamy nitki jedwabne przez kuleczki bzo-
we. Na nitkach robimy supetki.

8) Nitk z ku eczkami zawieszamy na druciku.

Wahadetko gotowe jest do doswiadczen.

Il. Ogniwo cynkowo-weglowe.

A. Poszczeg6lne czesci ogniwa:

a) szklaneczka o $rednicy 55 cm. i wysokosci 9 cm. Wykonywa-
my z butelki cd spirytusu, odcinajgc gérng czes¢; brzegi odcietej szkla-
neczki obtapiamy w pltomieniu lampki (palnika),

b) blacha cynkowa wymiaréw 12 cm. X 7cm. X 0,7 mm,

c) drut otowiany diugos¢ 6 cm. i grubosci 3 mvm.

Blaszke cynkowa zwijamy w rolke (wysokos¢ 7 cm.) i do gérnego
brzegu w S$rodku przylutujemy drut otowiany. Drut na koricu nieco kle-
piemy i robimy w nim niewielki otwor.

d) woreczek z weglem dtugosci 8 cm. i $rednicy 2 cm.

Robimy go z woreczkdw zuzytej baterji od lampki kieszonkowej*
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e) korek ptaski o Srednicy
6 cm. W s$rodku korka robimy otwor
na sizyjke woreczka z weglem, az bo-
ku otwér na drut otowiany,
f) 2 druty miedziane izolowa-
ne po 30 cm. diugosci i 7 mm. gru-
bosci,
g 2 — 3 gramy salmiaku
i ciepta woda (+ 40° C.).
B. Zestawienie ogniwa (patrz
rysunek).
1) Do szklaneczki wlewamy
cieptej wody do A wysokosci i roz-
puszczamy salmiak,
2) Przez otwoér boczny korka
przesuwamy drut otowiany, a w $rod-
ku blachy cynkowej umieszczamy
woreczek z weglem., ktérego szyjka
wystawaé winna ponad korkiem. Tak
zestawiony cynk z weglem zanurza-
my w szklance z roztworem sal-
mi aku.
3) Wystajace konce wegla i cynku tgczymy z drutami miedziane'
mi. Zestawione ogniwo uzy¢ mozemy z dobrem powodzeniem do do
Swiadczen.
M. KowalewskKi.

Ptomyczek i Ptlomyk zamiast t. zw, ,Wypisow".

Nie rezygnujac z obszerniejszego artykutu na temat t, zw. wypi-
s6w chce pomoéwic¢ o tern, jak Ptomyczek i Ptomyk zastepuja nam wy-
pisy.

Wiemy z doswiadczenia, ze wszelkie wypisy ciekawe sg dla na-
szych uczniéw Ivlko w pierwszych dniach po kupnie ksiazki. Wiemy i to,
ze wlasciwe czytanie odbywa sie poza nauczycielem a nauczycielowi naj-
czesciej przypada niewdzieczna rola zaznajamiania ucznidéw z teksta-
mi juz znanemi.

W ubiegtym roku szkolnym oddziat IlI-gi zamiast wypisow uzywat
Ptomyczka z poorzedniego roku szkolnego.

Na poczatku roku nauczycielka zakupita odpowiednia ilos¢ komple-
tow bez oprawy, a nastepnie co tydzien wydawata chitopcom kolejne egzem-
plarze- W tym roku oddziat ten, jako Ill-ci, w ten sam spos6b otrzymuje
Ptomyk. Obecny oddziat 1l-gi réwniez cieszy sie z Ptomyczkéw. Uzylem
stowa ,cieszy sie“, gdyz naprawde dzieri otrzymania nowego numeru jest
dniem prawdziwej radosci.

Gdyby tak Redakcja Ptomyka i Ptomyczka wiedziata, z jakim en-
tuzjazmem oddziat 1l-gi powitat Swigteczny numer Plomyczka, to recze,
ze koricowy moj apel pod adresem Redakcji bytby gorecej wziety pod
uwage.

| c6z z tego, ze numer zesztoroczny! Alez | tomyczek nie jest pi-
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smem politycznem! Takie rzeczy, jak Kolednicy, $w. Mikotaj, Ziobek,
zawsze beda aktualne na Boze Narodzenie. Wiasnie aktualnos¢ tych pism
jesli chodzi o pory roku, Swieta narodowe, ktére to sprawy tak czesto wigza
sie z catoscig programu nauczania, przemawiajg za ich uzywaniem. ,Nie-
swiezo$¢” tez ma dwie bardzo wazne zalety. Po pierwsze, nauczyciel, majac
komplet pisma, orjentuje sie w jego tresci, ktérej w pewnych chwilach
moze uzy¢ jako ilustracji, lub uzupetnienia przerabianego tematu. W ubie-
gtym roku np., przy zagadnieniu ,,Nasze pokarmy", catkowicie wykorzy-
statem w oddziale I-ym jeden z numeréw Plomyczka, ktoérego tres¢ po-
Swiecona byta sprawie chleba. Stamtgd to umiemy wierszyk ,,Mtocka".

Druga zaleta jest tanio$¢ takich kompletow.

Wracajac jednak do matenatu zawartego w obu pisemkach, nalezy
podnies¢ bogactwo jego tresci i forme. Na wypisach cigzy pewna rutyna
w doborze tredci i formy. Plomyk i Ptomyczek sa o wiele wolniejsze od
tej wadv. A ktorez wypisy doréwnaja obu Ptomykom ilustracyjnie?

Doskonatag mowacja w Plomyczku jest dwojaka wielko$¢ druku.
| ten co stabie czyta, niech czyta! W elkag tez zaletg Ptomyczka jest jego
odcinek powiastnowy. Obrazek. Na stotach lezy 30 ,gorgcych" egzemplarzy
Ptomyczka; 30 ciekawych par oczu niecierpliwie szuka ,dalszego ciggu”
¢ Keksie i Pucku. Moment pierwszego czytania nauczyciel ma w reku! Ca-
tym Plomyczkiem, a szczegdln e ,dalszemi ciggami”, interesuje sie i ro-
dzina ucznia. Kt6z ma czyta¢ w domu na gtos? Naturalnie, ze wiasciciel
Ptomyczka. A czyta¢ trzeba dobrze!

Swiezy Ptomyczek nosemy w kartonowej, ozdobnej, whasnej roboty,
teczce; stad po tygodniu przektadamy go do teczki statej. Powstaje rocznik.
Ten moment gromadzenia i przechowywania numeréw nie jest pozbawiony
wychowawczego znaczen a. Kolezanka z oddzialu IH-gc narzeka, ze dla
dzieci Ptomyk troche za trudny, lecz ani ona, ani uczniowie za nic nie wz ie-
liby teraz najlepszych wypisow.

Gdyby tak miedzy Ptomyczkiem a Ptomykiem byto co$ posredniego,
to dla oddz. Il-o, lllI-0 i IV-0 nie potrzebowaliby$my, mcjem zdaniem, szu-
ka¢ wypisow

Jezeli chodzi o cene kompletu, to Redakcja data nam dos¢ duzag
znizke. Sadze jednak, ze przy powiekszonem zapotrzebowaniu i znizka by-
taby wieksza.

Nie wiem. czy kto z kolezenstwa stosowat, stosuje ten ,Ptomy-
kowy" sposob; mysle, ze tylko cena kompletu moze sta¢ na przeszkodzie
do takiego eksperymentu. Czyzby wydawcy nie mogli tytutem préby w\-
znaczy¢ za komplety dla szk6t minimalnej ceny? Mysle, ze w bliskiej przy-
sztosci obie strony bylyby zadowolone z takiej tranzakgcji.

I mysle sobie jeszcze: a nuz, na wzor Ptomyczka i Ptomyka zjawig
sie jakies Swiatta, Blaski czy Ognie, ktére, zastepujac dzisiejsze skost-
niate wypisy, i do starszych oddziatéw wniosg zyjgce ,Teraz" obok piek-
nego ,Wczoraj". Mozeby to byto lepsze nawet i od poszczegélnych ksig-
zeczek, ktore gdzieniegdzie n.eSmiato usuwajg na wlasciwe miejsce, zno-
wu — wypisy.

Na zakonczenie pragne doda¢, ze n e miatem zamiaru robx rekla-
my ani Ptomykowi, ani jego malenstwu — Plomyczkowi.

St. Dobraniecki,
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WANDA SZTETNER.

Na marginesie rozprawy sadowej bytych
wychowawcéw w Studziencu.

Prasa warszawska niejedna szpalte poswiecita sprawie Studzienca,
co niewatpliwie wplyneto na zainteresowanie sie szerok ego ogétu kwe-
stjg przestepczosci dzieci.

Zagadnienie to wkracza w dziedzine sgdownictwa, psychologr, me-
dycyny i pedagogiki. Interesuje zaréwno prawnika, lekarza, wychowaw-
ce, nauczyciela. Bylo dyskutowane na licznych zjazdach i kongresach
miedzynarodowych.

Opieka nad dzie¢mi przestepczemi, zwanemi na Zachodzie ,dziec¢-
mi specjalnej troski" — opiera sie przedewszystk em o Sady dla Nielet-i
nich, o zaklady spec jalne.

W mozliwie kroétkich stowach postaram se przedstawié¢ historje
powstania Sadow dla Nieletnich i ideologje, na ktérej sie ich dziatalnos¢
opiera, nastepnie omowie sprawe zakiadow wychowawczych.

Do niedawna jedyng bronig spoteczenstwa prze¢]l przestepca byta
kara, a narzedziem tej kary byt sad i ego zemsta.

Przestepstwo traktowane byto jedynie z punktu widzenia prawne-
go, >ako czyn tak dalece szkodliwy dla danego ustroju spotecznego, ze na-
lezy zabroni¢ go ustawowo,, pod grozba pewnych przykrych skutkéw, t. j.
pod grozbag kary dla jego sprawcy. Obecn e zaczeto traktowac przestep-
stwo nietylko jako pojecie prawne, ale i spoteczne, zrozumiano bowiem,
ze przestepczosé wyptywa z warunkéw zyciowych i socjalnych danej jed-
nostki. To tez kara, jako Srodek walk: z przestepczoscia, zanika, a spra-
wa nale; yteli prawidtowej opieki nad dzieckiem zaniedbanem, krzywdzo-
nem i opuszczonem, ktére iuz popetnito przestepstwo, lub tez jest na dro-
dze do niego, staje sie kwestig coraz bardziej zywotna.

ostatnich latach zrozumiano, ze nie kara i odwet, lecz racjonalne
wychowanie i pomoc zabezpieczg spoteczenstwo przed t. zw, przestepca,
a zwlaszcza przed t. zw. ,,dz eckiem przestepcg".

Dziecko take dostawato sie do wiezienia, a stad,, pomingwszy juz
ujemny wptyw otoczenia wieziennego, po odbyciu kary, wracato do po-
przednich warunkéw egzystenciji.

Spoteczeristwo w niczem nie pomagato nieletr emu. nie usuwato
przyczyny zia, widzac jedynie jego skutki. Przestepczos¢ wzrastata, gdyz
nie rozumiano, ze wine za przestepczos$¢ dziecka ponosi nie samo dziecko,
a spoteczenstwo, ktére nie dato danel jednostce koniecznych warunkow
do rozwoju.

Obecnie ustawodawstwo uwaza, ze dziecko powinno mle¢ moznosé
zaspokoienia przyrodzonych potrzeb materialnych, zapewniajgcych mu
nalezyty rozwoéj, wychowanie, zuzytkowanie witasc wych mu zdolnosci, za-
pewniajacych przy dojsciu do petnoletnosci moznos¢ produkcyjnej oracy.
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W dawnem prawodawstwie poilst&em me ma najmniejszej nawet
wzmianki o tem, by kiedykolwiek na drodze ustawodawczej poruszano*
kwestje specjalnego postepowania z dzieémi, ktére popetnity czyn kary-r
godny, t. j. przestepstwo, jakkolwiek istnialy projekty ztagodzenia kar

W jzasie, gdy nowe prady w tej dziedzinie zaczety sie wytwarzac,
Polska byta poddana ustawom trzech panstw zaborczych.

Ruch ustawodawczy, majacy na celu ujecie ochrony dzieci w Sciste
ramki prawa, bierze swoj poczatek w XIX w., szerzej i juz w ptaszczyznie
miedzynarodowej rozwija sie dopiero w XX w., dajgc poczatek specjale
nym organ zacjom t, j. Sadom dla Nieletnich.

Pierwszy Sad dla Nieletnich powstat w Chicago, stopniow j idee te

przejety prawie wszystkie panistwa, wydaigc odnosne ustawy i stwarzajgc
Sadv dla Nieletnich.

Sprawa dzieci zaniedbanych i opuszczonych zajmowalty sie réwniez
zjazdy i kongresy.

Miedzynarodowy Zwigzek Kryminologéw na zjazdach w Brukseli
w r. 1889 i w Bernie Szwajcarskim w r. 1890 uchwalit rezolucje, ktéra gto-
si, ze wzgledem dzieci do lat 14-u nie powinny by¢ stosowane zadne $Srodki
prawa karnego; Kwestja rozumienia przez dziecko popetnionego czynu po-
winna upas¢ i zastgpiona by¢ przez pytanie, czy potrzebne jest oddanie
dziecka na wychowanie publiczne. Zjazd ten podkreslat rowniez koniecz-

nos¢ indywidualizowania w postepowaniu z dziecnr zar edbanemi i t. zw.
przestepczemi

W r. 1910 VIII Miedzynarodowy Kongres Penitencjarny w Wa-
szyngtonie powziat uchwaty i wypracowat tezy, na mocy ktérych dziatajg
Sady dHa Nieletnich.

Tezy te sg wzorem, na ktérym ap erajg sie panstwa, gdzie powstaty
Sady dla Nieletnich.

Sg one nastepuigce:

1. Procedura karna, stosowana do dorostych nie moze mie¢ zasto-
sowania do nieletnich.

2. Sedziami nieletnich winny by¢ osoby lubigce i rozumiejace
dzieci, zaznajomione z dziedzing psvchologj i soejologj.

3. Nalezy unika¢ aresztu wzgledem nieletnich, a w razie koniecz-
nosci, un eszczac¢ ich w specjalnych oddziatach dla nieletnich.

4. Sedziowie powinni stosowa¢ odpowiednie $rodki, rowniez i do-
dzieci, ktére sg na drodze do przestepstwa, a wiec opuszczonych, zanied-
banych, krzywdzonych.

5. Sprawy nieletnich nie powinny by¢ sgdzone na tych samych po-
siedzeniach, co dorostych, i powinny odbywaé¢ sie w formie przyjaciel-
skiej rozmowy, a nie rozprawy sgdowej.

Dalsze zjazdy i kongresy pogtehTy wyliczone pi wyze zasady, nie
wnoszgc jednakze nic nowego. Jedynie I-szy Miedzynarodc wy Kongres*
w sprawie Sadow dla Nieletnich, w Paryzu w 1911 r. stwierdzit, ze sedzia
powinien zbada¢ osobisto$¢ oskarzonego i jego otoczenie i zaleznie od
Srodowiska moze: 1) odda¢ go rodzinie, o ile ta daje dostateczne gwaran-
cje opieki, 2) moze go odda¢ osobie lub stowarzyszeniu, zajmujgcym sie
podnie$.eniem poziomu moralnego,, lub 3) umiesci¢ go w zakladzie spec-
jalnym.
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Kongies ten dat poczatek t, zw. opiekunom sadcwyim, ktérzy roz-
taczajg piecze nad dzieémi, oddanem rodzinie.

Jednakze ochrona dzieci i walka z przestepczoscia wtedy dopiero
stanelty na racjonalnym gruncie, gidy do pomocy spoteczenstwu staneto-
panstwo-.

Stato sie to po wojnie, w r. 1921 na Il Kongresie Miedzynarodowym
w Brukseli, Utworzono Miedzynarodowy Zwigzek Ochrony Dzieci, do
ktorego zgtosili przystgpienie przedstawiciele 32 panstw, w tej liczbie
i Polska,

Kongresy te stanowig podioze, aa ktérem rozwineto sie swoiste
ustawodawstwo we wszystkich krasach.

Gdy we wszystkich krajach otwierano Sady dla Nieleti di, gdy we
Lwowie, Krakowie, Poznaniu i Cieszynie funkcjonowaly one na drodze
rozporzadzen adimimstracyjnych panstw zaborczych — w Warszawie
wszelkie staran a rozbijaty sie o osobe sedziego, Z chwilg opuszczenia
Warszawy przez Rosjan w r. 1915, samorzutnie powstaly sg y obywatel-
skie; postanowiono spraw} nie etnich do lat 17-u rozpatrywac oddzielnie.
Specjalna Komisja miata opracc wa¢ projekt regulaminu Sadu dla Nielet-
nich, jednakze wiadze okupacytne rozwigzaty sady obywatelskie nim ten
projekt zrealizowano,

Dop;ero w r, 1919 na mocy Dekretu z dnia 711, utworzono Sady
dla Nieletnich: w Warszawie, todzi i Lublinie, Przy sadach tych wpro-
wadzono urzedy statych opiekunéw sadowych, do ktérych nalezy zbada-
nie srodowiska, w jakiem pupil przebywa i opiekowanie sie nim t, zn,
utatw enia w znalezieniu pracy, piecze nad jego zdrowiem i t, p.

Projekt ustawy o Sadach dla Nieletnich zaleca réwniez urzadzenie
przy Sadzie lzby Zatrzymania, Sprawa lzby Zatrzymania .est bardzo
wazna, gdyz pozwala na dorazne zaopiekowanie s ¢ dzie¢mi, sprowadzo-
nemi przez policje za wlbéczegostwo, kradziez, zebraning i t, p. Oczyw m
Scie pobyt w Izbie musi by¢ ograniczony dio czasu powziecia decyzji, jak
z danym osobnikiem nalezy postgpi¢, (Olddanie do zakiadu wychowaw-
czego, znalezienie pracy i t, p,).

Dziatalno$¢ Sadow dla Nieletnich wtedy tylko moze mie¢ istotng
wartos¢, gdy znajdzie ona swe uzupetnienie w racjonalnie zorganizowa-
nych instytucjach opieki spotecznej.

Instytucje te muszg mie¢ roézne cele, zadania i musza by¢ réznego
typu, A wiec otwarte: kluby, Swietlice t, p., odciagajac miodziez od ulicy,
dadzg jej zdrowg i pozyteczng rozrywke. Warsztaty pnracy recznej (in-
troligatorstwo, zabawkarstwo, koszykarstwo i inne) dadzg moznosé
zarobkowania. Bursy — dladzg dach nad gtowga i utrzymanie, — tern sa-
mem pozwolg zdoby¢ fach i niezaleznos¢.

Wreszcie -zaklady zamkniete dadza opieke i wychowanie.

Bez tych instytucyj, zwlaszcza bez zaktadéw wychowawczych,
praca Sadu dla Nieletnich i praca Op :ktméw sadowych odbywa sie
w préozni.

COz z tego, ze Opiekun Sgdowy stwierdzi, ze Srodowisko-, w jak em
nieletni przebywa jest niemoralne, i Zle oddziatywuje, jesli nieletniego
usung¢ z niego nie mozna z braku miejsc w zaktadach wychowawczych?
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Na I-ym Miedzynarodowym Kongresie Ochrony Dzieci w r. 1913
stwierdzono, ze ,,postep ludzkosci dokonat sie nie przy pomocy karania,
lecz—wychowania, i wychowanie pov n.no mie¢ pierwszenstwo, gdy cho-
dzi o postep moralny ludzkosci".

Pomysiny wyn.k pracy wychowawczej iest zalezny od kilku wa-
runkéw.

Pierwszym warunkiem, to nalezyte przygotowanie wychowawcy.
Przygotowan'e to jest bardzo wazne, zwlaszcza gdy idzie o pok erowanie
dzieci trudnych do prowadzenia. Wychowawca winien m e¢ ukoriczone
kursy lub seminara specjalne, a wychowawcy dzieci trudnych, zaniedba-
nych — szkote spec alna.

Drugi war inek, to gruntowne i wszechstronne poznanie dziecka.
Trzeba unrec¢ odréznié, czy czyn przestepny jest spowodowany przyczyng
natury medyciznei, moralnej, umystowej, czy socjalnej. Dla poznania przy-
czyny zta konieczna jest wspotpraca lekarza, psychologa i wychowawcy.
Sprawa selekcji wigze sie $ciSle z zasadg indywidualizacji w wychowa-
niu — by nie umieszcza¢ razem i nie traktowa¢ w ten sam sposéb dzieci,
ktére w rézny sposob zawinity, w réznym stopniu sg odpowiedzmakie za
swe czyny i w rézny sposob reagujg na postepowanie z niemi.

Wreszcie najwazniejsze, to dobre warunk pracy. Zte warunki, unie-
mozl wiajgce prace wychowawczg, to: niedostateczne zaopatrzenie inter-
natu w artykutly pierwszej potrzeby: bielizne, odziez, opat; ciasny i nie-
odpowiedni lokal, brak boiska, brak sali rekreacyjnej i t. p.

Podstawg wychowania musi by¢ serdecznos¢’ wychowawca win en
mie¢ w are w mozliwos¢ poprawy dziecka i wiarg tg musi umie¢ natchna¢
wychowanka.

Podobnie ak szkoty podlega g wizytacji inspektoréw szkolnych, tak
i wszystkie zaklady wychowawcze winny podlega¢ wizytacji fachowych
wizytatorow.

Wréémy teraz do Studzienca.

~ ychowawcy, ktérzy zasiedli na tawie oskarzonych, to ogrodnik,
piet arz, magazynier, byly agent policji.

Wychowawcy ci — to poétanaltabeci, przygotowanie ich do pracy
wychowawczej — zadne.

Warunki pracy w Studziehcu?

Mozna z calg oraw.e pewnoscig twierdzi¢, ze nawet dobry wycho-
wawca mogt z nich nie wybrna¢: gtéd, chtod, brud.

W ztych warunkach, zty personel nie mégt wytworzy¢ odpowied-
niej atmosfery wychowawczej. Nie mogto tu by¢ mowy o serdecznosci,
zaufaniu, — wychowywaniu. Prawem piesci, tresura, karaniem — stara-
no sie zaprowadzi¢ jaki taki zewnetrzny tad. To tez jeden ze wspédtoskar-
zonych, byly wychowanek Studzieica — miat prawo powiedzie¢, ze Stu-
dz eniec bardziej go wykoleit, niz ulica. | miat stuszno$¢, bo ze Studzien-
ca trafi* na 4 lata do wiezienia.

Wizytacje w Studzienncu odbywaty sie. Ale w zytatorowie ci naj-
widoczniej sadzili ze zrecznie zainscenizowanych pozoréw i nie iimieli
wnikngé w istotny stan rzeczy.
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Zarzuci¢ nu kto$ moze — i stusznie — ze wszystko, co pisze, jest
wywazaniem otwartych drzw ,

A jednak wsréd najbardziej swiadomych warstw naszego spote-
czenstwa utarto sie przekonanie, ze wychowywaé¢ moze kazdy czilowiek
inteligentny. [ ]

Rozumiejg wszyscy, ze buty szyje szewc, ubranie krawiec, — ale
wydaje sie, ze do tak odpowiedzialne czynnosci, jak wychowywanie
dzieci, nie jest potrzebne przygotowanie fachowe i zawodowe.

Wychowawcy naszych zaktadoéw rekrutujg sie ze zbiedniatych oby-
wateli i wszelkiego rodzaju wykolejencow.

Czas skonczy¢ z tern.

Do pracy wychowawczej musi stang¢ personel odpowiednio wyszko-
lony, miody, rozumiejacy nalezycie swe cele i zadan a

Kronika.

SWYCHOWYWAC, CZY KARAC?“.

Pod powyzszym tytutem odbyt sie dn. 5-go marca przy szczelnie wypetnionej
sali, odczyt w zwiagzku ze sprawag studzieniecka, urzadzony staraniem Kkilku organiza-
cyi: Tow. Uniw. Robotn,, Tow. Przyjaciét Dzieci i Tow. Klubéw Kobiet Pracujacych.

Odczyt zbiorowy zagait pos. Arciszewski. W zwigzku ze skandalicznym proce-
sem studzienieckim zagadnienie ,Wychowywaé czy karac¢“ staje sie zndéw kwestjg pa-
laca, W Polsce mamy 60.000 dzieci w domach wychowawczych, 1000 — w popraw-
czych, jest to jednak niewielka cze$¢ tych dziec , ktérym nalezatoby daé oswiate i wy-
chowanie. W samej Warszawie 9000 dzieci nie uczeszcza do szkoty. Statystyki wy-
kazaty, ze w ostatnich czasach, liczba wig¢zniéw nie wzrosta, ale wzrosta liczba prze-
stgpstw. Wzrost przestepczosci u dzieci przypisa¢ nalezy optakanym warunkom ma-
terjalnym, mieszkaniowym i brakowi opieki. Nedza zmusza czestokro¢ rodzicow do
wysytania dzieci na kradziez, lub Zzebraning. W ciasnych, matych izbach dzieci nieje-
dnokrotnie sa $wiadkami kioétni i .béjek miedzy rodzicami, c6z wiec dziwnego, ze bija
sie miedzy soba.

Polska posiada 3 zaktady poprawcze panstwowe (okoto Wilna, Warszawy, Kra-
kowa). Przebywa w nich 460 dzieci; pozatem sa i zaktady prywatne, ale zadne z nich
nie odpowiadajg wspélczesnym wymaganiom, brak im dostatecznych $rodkéw finan-
sowych i odpowiednich wychowawcoéw.

Pos. Arciszewski zakorniczyt swe przemoéwienie, zapraszajgc do prezydjum pp.
Szymanowska, Pozaryska, Zieliiska i sen. Posnera.

Z prelegentéw pierwszy przemawiatl sen. Kopcinski. W odczycie swoim rozpa-
trywali powody przestepczosSci u dzieci. Zdarza sie czestokro¢, ze dziecko z powodu
swego charakteru staje sie nieszczeSciem rodziny. Nie zawsze jest to wing dziecka.
Cechy przestgpcze dziecko moze odziedziczyé, lub moze je nabyé¢, gdy brak mu odpo-
wiedniej opieki i wychowania.

Dla zmniejszenia przestepczosci ws$rod dzieci nalezy przedewszystkiem podniesé
kulture materjalna klas robotniczych, zapewni¢ im zarobki, mogace wystraczy¢ na za-
spokojenie potrzeb rodziny.

Nastepnie zabrat glos dr. J. Korczak; kontynuowat on mysli poprzedniego moéw-
cy, rozpatrywat powody przestepczosci u dzieci z innego tylko nieco punktu widzenia.
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Moéwca rozpatrywat powody kradziezy wsrdd dzieci; sa miedzy innemi i tak < — jak
kradziez przez zabawe: bawi sie dziecko w ztodzieja a tu policjant je chwyta na ,go-
racym uczynku“, dziecko tchérzliwe wyptacze wtedy swa wolnos$¢; ambitne, dumne,
,postawi sie" i... pojdzie przed sad. Innym powodem kradziezy jest pragnienie cze-
gos$; dziecko sobie co$ majstruje, trzeba mu narzedzi, materjatu, nie ma pienigdzy —
wiec kradnie. Trzeci powdéd to zboczenie (w domach poprawczych najwiecej jest dzieci
tego typu). Czwarta przyczyna: dziecko poniewierane, wy$Smiewane chce towarzyszom
zaimponowaé, kradnie i ,funduje". Sprytniejsi je do tego namawiajg, ,wpada" zawsze
biedne, $lepe narzedzie, a nie istotny przestepca. Pigty i najtragiczniejszy powdd, to
rczkaz od matki i ojca; nedza, niema co je$¢, dziecko mate, zwinne, niech idzie i kra-
dnie. Dalej prelegent dowodzi, ze dzieci nie nalezy kara¢ i sadzi¢, trzeba je popra-
wiaé; stwierdza, ze duzo dzieci poprawia sie w zaktadach wychowawczo - popraw-
czych.
Nastepnie przemawiata p. H. Pilichéwska.

Prelegentka rozpatrywata te sprawy z punktu widzenia prawnego, omawiata rézne
ustawy juz istr ejace i dopiero projektowane. Poréwnywata stosunki w réznych kra-
jach, np. w Anglji, Belgji, krajach Skandynawskich, gdzie kary w stosunku do dzieci
sa prawnie usuniete. W Polsce istniejg sady dla nieletnich; rozprawy odbywajg
sie przy drzwiach zamknietych, wyrok wydany w wyniku sprawy zostaje zawieszany lub
winowajca skierowany do zakladu poprawczego. Dzieci dzielg sie na dwie grupy: od
3 do 13 lat i od 13 do 17 lat, te ostatnie dzielg sie na dziatajgce ze zrozumieniem i bez
zrozumienia i w zaleznosci od tego stosowane bywajg Srodki karne. Nowa ustawa mia-
ta by¢ przedstawiona w 1921 r., ale do tego czasu nie zostata wydana.

Z kolei zabrata gtos Dr. M. Grzegorzewska.

P, Grzegorzewska poruszyla sprawe przydzielenia doméw poprawczych do jed-
nego z ministerstw. Dzieci z tych domoéw sa samotne, opuszczone, spoteczeristwo winno
da¢ im opieke i oswiate, by zmniejszy¢ ilo$¢ przestepstw; Min. Sprawiedliwosci z tytutu
swego przeznaczenia karze, a dzieciom trzeba da¢ oswiate i nauke. Winno sig tem
zajag¢ Min. W .R. i O. P. P, Grzegorzewska przedstawita projekt zorganizowania akcji
wychowawczej dla nieletnich przestgpcéw. Nalezy wigc zorganizowa¢ zaktad obserwa-
cyjny, badajacy dzieci przestepcze i segregujacy e do odpowiednich zakitadéw. Zaktad
musi mie¢ szkote powszechna, warsztaty. Zwroécita prelegentka uwage na brak zakiadu
poprawczego dla dziewczat. Zakonczyta wezwaniem do oddania zaktadéw poprawczych
pod opieke Min. Wyznanh Rei. i Osw. Publ.

Ostatni zabral glos sen. Posner. Zebral pokrétce materjatl poprzednich refera-
téw, oraz przedstawit obecny stan Studzienca, Za gtéwna przyczyne skandalu stu-
dzienieckiego méwca uwaza brak srodkéw finansowych i brak odpowiednich wychowaw-
cow. Naprawienie wiec ztych stosunkéw zaczgé nalezy od usunigcia przyczyn zia.

K. Librachéwna.

Kysunki na wystawie
Kuratorjum warszawskiego.

Dziat rysunku potraktowano jako strone dekoracying wystawy,
a nie jako zwarty przedmiot nauczania. Nie bylo dlan sali specjalnej,
udchore-w arc rysunkami kawaitki scian w korytarzach ma dwuch pie®
trach. Oczywiscie, kem sfa rysownikéw robita co byto w jej mocy, by
na tych rozerwanych drzwiami mewielkich przestrzeniach dac¢ jakas ca-
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tos¢ metodyczna. Na jednem pietrze rozwieszono prace rysunkowe prze-
prowadzone programowo w szkole 7-io klasowej powszechnej, w gimna-
zjum nizszem i wyzszem (8 klas.) i 5-cio letniem seim narjum nauczyciel-
skiem. Na drugiem pietrze rozwieszono rysunki wedtug dziatéw, a wiec,,
grafika, rysunki psychologiczne, zdobnictwo, rysunki z natury. Na cby-
dwuch pietrach roztozono réwniez kilkanascie albumoéw, zawierajgcych
catoksztatt metodyczny szkoét ogdélnoksztalcacych. Z materjatlu nadesta-
nego obficie wybierano rysunki przewaznie ze szko6t panstwowych.

Naogo6t wystawe podporzadkowano programom panstwowym, dla-
tego tez nic indywidualnego w metodzie nauczania, ani nowoczesnego'
w pracach uczniowskich nie umieszczono. To tez o wiele ciekawszg
byta wystawa powszechna na zjezdzie nauczycieli rysunku w 1923 r.,
gdzie zademonstrowano szereg indywidualnych systeméw nauczania,,
gdzie zapoznano sie z nowatorskiemi pradami pedagogicznenr. Program
panstwowy jest niezaprzeczenie dobry, uczy systematycznie i porzadnie
rysowacé, ma wiec swoye zalety ale ma tez i wady, gdyz me dopuszcza do
-ywalizacji zadnego unego programu, chocby nailepszego. Od drwili wy-
drukowania obowigzujgcych programéw dla szkét ogoélnoksztatcacych
w catem panstwie w r. 1919, przerwata sie¢ praca programowo - meto-
dyczna Komisji Rysunkowej, zatozonej przy Muzeum Pedagogicznem
w Warszawie w r. 1917 i zapewne niepredko sie wznowi, a tylko krétko-
wzroczni pedagodzy moga twierdzi¢, ze w dziedzinie nauczania rysunku
nic sie przez lat 10 nie zmienito.

Wystawa rysunku, demonstrujgc t. zw. metode jednolitg pokazowa,
wprowadzajaca programowo zakres szkoly powszechnej, réwnorzednej
z gimnazjum nizszem i zakres seminarium nauczycielskiego—z wyzszem,
najzupetniej zawiodta. Wykazata tylko naocznie, ze metoda nauczania ry-
sunku w szkole powszechne jest najzupetniej r6zng od metody gimnazjum
nizszego — mianowicie w rysunku z natury o wiele nizszg, w zdobn ctwie
stokro¢ wyzsza, zas metoda seminarium dochodzi zaledwie do poz omu
4-¢j, 5-ej klasy gimnazjum wyzszego. Oczywiscie jest to wina niejednoli-
tych programow dotychczasowych, a Komisja zamiast sztucznie klei¢ nie-
istniejgcg dotychczas metode, wolata dac¢ trzy rézne metody, stworzone
w trzech typach szjkét. Zrobita stusznie, poznaliSmy bowiem istotny
stan rzeczy.

Zwiedzajagcy wystawe uderzony zostat tadng met idg szkoly po-
wszechnej, systematycznie rozwijajacej program nauki rysunku w ciagu
lat 7-miu. Niestety, metcda ta istniata na wystawce i moze w Kilku szko-
tach, w ktérych pracuja badZ specjalisci, badz nauczyciele maigcy procz
ogolnego jeszcze specjalne przygotowanie rysunkowe. Jest to metoda
"nstruktorska. Po uwaznem rozpatrzeniu nasunely sie nastepujace uwagi,
jezeli szkota powszechna ma spetnia¢ zadanie ksztatcenia obywatela na
stopniu pierwszym, zatem winna dawaé¢ pewien catoksztatt w kazdej
dziedzinie nauczania, a wiec i w nauce rysunku. Uczen ‘opuszczajacy
szkote powszechng powinien umie¢ nietylko narysowa¢ z mcdelu, ale wi-
dzie¢ i umie¢ rysowaé w przestrzeni, a wiec zna¢ podstawy perspekty wy
wykre$lnej, jakotez kreslenia rzutowe, zwigzane ze zdobnictwem. Cwi-
czenia rozmachowe, jak sama nazwa wskazuje, nie moga sie gn es¢ w for-

matego papieru, lecz na szarych, duzych arkuszach. W przedszkolu
dziat ten bez poréwnania racionalniej przeprowadzono.
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Metoda 8-0 klasowego gimnazium mesk egov jako nierozerwalna
catos¢ bez jakiegokolw ek podzialu metodycznego na gimnazjum nizsze
i wyzsze, ktadzie nacisk gtdwny na rysunek z natury, doprowadzony stop-
niowo do bardzo wysokiego poziomu. Lecz tylko rysunek z natury. Zdob-
nictwo zdobyto juz dawno réwne prawa jako materjat twérczy i najwaz-
niejszy czynnik zamitowan estetycznych. Pozatem zdobnictwo jest najlep-
szg szkotg ¢wiczen barwnych i harmonji barw. Jezeli rysunek z natury wy-
kazat, jakie postepy czyni miodziez w tej dziedz rre, jak lekko i zrecznie
szkicuje, jak obserwuje i podpatruje nature, to w zdobnictwie doszliby
uczniowie do podobnych rezultatéw.

Metoda seminarjum nauczycielkiego rozpoczeta nauke rysunku
prawie od abecadta. Seminarjum otrzymuje materjat uczniowski ze Swia-
dectwem 7-io klasowej szkoty powszechnej. Ale jak przygotowany?
Wstepny egzamin z rysunku zazwyczaj przynosi rezultat rozpaczliwy.
Trzeba zaczynac¢ nauke od podstaw, ale tez w ciggu iat 5-ciu mozna ogar-
nac¢ szerszy zakres nauki i wyzej ja podciagna¢. Szczegdlniej perspekty-
wa wykreslna, kreslenia rzutowe, szkice ruchu z natury, ludzi i zwierzat,
pismo graficzne — to materjat niezbedny w reku kazdego nauczyciela,
a wszak nauczyciel szkoty powszechnej uczy i rysunku: im wiecej nau-
czy seminarjum z dziedziny rysunku, tern lep ej przedmiot ten w szkole
powszechnej bedzie prowadzony.

Grafika jako dziat rysunku pojawita sie poraz pierwszy na naszych
wystawach i wykazata w pracach uczniowskich i zamitowanie i uz.doln.e-
nie w tym kierunku. W rozmieszczeniu prac starano sie o stopniowanie
bez wzgledu na typ szkoly, oczywiscie nie wykazujac zadnej okreslonej
metody, natomiast wysuwajgc prace uczniéw, czy uczenie ciekawie pomy-
Slane i poprawnie wykonane. Nie prowadzimy jeszcze u sieb e pracowni
graficznych, jak w n ektérych krajach zagranicznych, nauke grafiki spro-
wadzono do nauki pisma rysowanego, ozdobnego. Waznem jest to, ze
zrobiono poczatek i osiggnieto doskonate rezultaty.

Zdobnictwo barwne, zywe zsieto Srodkowa Sciane. Szkoda, ze
tak chaotycznie rozwieszone; stopniujac tematami, czy szkotami metody
zadnej nie ztozono, a lepiej byto rozbi¢ prace na grupy, np.: zdobnictwo
oparte na motywach ludowych, na formach geometrycznych, na dowol-
nych stylizacjach. Zyskatby na tym bezwzglednie ten dzial, miejscami ba-
jecznie 'kolorowy, miejscami przyé¢miony i szary. Jedynie w tym dziale
przemycono kilka kompozycyj ,futurystycznych", dziwn r mocno odbi-
jajacych od setki innych.

Jakze wstydliwie w kaciku skryt sie rysunek psychologiczny,
a scislej méwiac—z podniet psycholog cznych otrzymany. Podobno w ma-
terjale Kom sji byto go niewiele, a do nnych szkét, z géry odrzuconych,
nie siegano. W szkotach powszechnych dzieci rysuja dos¢ duzo ilustracyj,
w gimnazjach o klasach starszych prawie wcale, a w seminarjach? Wszak
ilustracja jest takim samym dzialem rysunkowym jak inne, uczy kompono-
waé obrazy, stosowaé¢ wiadomosci perspektywiczne, a jezeli jest wyni-
kiem zainteresowan, (np. morze), czy uzdolnien (np. karykatury) to dla-
czego uwazaé rysunek psychologiczny w seminarjum jako strate czasu?
Rysunek z natury w ukladzie swoim powtdrzyt metode z nizszego pie-
tra. Lepiej bytoby utworzy¢ grupy: rysunku z natury martwej, zywej (ru-
chu) i przestrzennego. Najlepsze rysunki zniknely w sgsiedztwie barw-
nych malowidet i cato$¢ na tem stracita. Ale nie stracity nic na wartosci
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rysunki miodziezy, z wielkiem poczuciem formy, ruchu i barwy wykona-
ne, ile uzdolnien plastycznych wykazujace i ile umiejetnosci, osiagnietej
w ciggu Kilku lat nauk ! Zostanie to na zycie cale i przyda sie w kazdym
zawodz'e, a najwazniejsze, ze kultura i zamitowanie estetyczne w ciggu
lat dziesieciu wzrosty znacznie, dzieki wychowaniu estetycznemu. Ry-
sunek byt wdocznym w kazdej innej siali, mozna rzec $miato, ze jedna
trzecig materjatu naukowego w szkotach oparto na pomocy rysunkowe;j.
Mtodziez uczac s ¢ i umiejac rysowaé, wszelki materjat przygotowata
sama.

Czy wobec nowego zarzgdzenia, usuwajgcego rysunek z gimnazjow
humanistycznych, mozhwem jest do pomyslenia, ze nastepna wystawa
bedztt miata wyglad doskonalszy?

Juz trzydziesci lat temu grono troskliwych artystow - pedagogoéw
zawigzato sekcje przy Tow. Artyst. w Warszawie. Opracowano woéwczas
i wydano mala broszurke z programem i wskazéwkami metodycznemi
dla nauczycili rysunku w szkotach polskich prywatnych, a korzystali
z niej rowniez nauczyciele szkét rzadowych rosyjskich. Podazono z Za-
chodem w kierunku reformy tego przedm 3tu nauczania, uczgcego prze-
dewszystkiem patrze¢, widzie¢, obserwowaé i pamieta¢ we wszelkich
przejawach mysli ludzkiej. Z wybuchem wojny nastgpita organizacja
szkoty polskiej w duchu nowoczesnym. Nauczycielstwo rozumiato zna-
czenie rysunku, garneto sie ttumnie na kursy doksztatcajace, na ktérych
rysunki i $piew imaty najliczniejsze audytorja. Wrzata praca w Komisji
Oswiecenia m. Warszawy, wrzata tez i w Komisji Rysunkowej, a uwien-
czona byta przyjeciem i aprobatg przez Ministerstwo w r. 1919 programu
dla szkét powszechnych, gimnazjow, semmarjoéw, szk6ét zawodowych
i nawet przedszkoli. Tak trwato lat 10. Chcac uczci¢ jakas wielka roczni-
ce, cos zazwyczaj sie buduje, cos dorzuca dla nowych pokolen — w tym
wypadku stato sie wlasnie inacze;j.

Z. J. Raczynska - Skalska«

Przeglad czasopism zagranicznych.

L'EINSEIGNEMENT PUBLIC. (Nauczanie powszechne). Nr.Nr, 8, 9, 10, 11, 12. 1928.

J. Derdme. W artykule, poswieconym nauczaniu matematyki, fizyki i geografji
zwraca uwage na wadliwosci, czeste bltedy metodyczne i dydaktyczne w nauczaniu tych
przedmiotéw. Przypomina znane juz aasady: koniecznos$¢ ilustrowania wyktadu rysun-
kami na tablicy, zalecajac jaknajczestsze postugiwanie sie kredami kolorowemi. Zada,
by uczniowie zawsze byli zajeci w czasie wyktadu, rysujac to, co nauczyciel objasnia,
gdyz niema nic gorszego nad stuchanie z zatozonemi rekami. Zaleca doktadno$¢ w wy-
konywaniu doswiadczen. Ostrzega przed niescistemi wyrazeniami w rachunkach (np, kilo
zamiast kilogram, deka, zamiast dekagram sa niewlasciwe, gdyz w nastepstwie moga
wywotaé niejasnosci). Formutowanie prawidet lub twierdzen musi by¢ jaknajdoktadniej-
sze. Zwraca réwniez uwage na niescistosci lub niedoktadnosci w rysunkach objasniaja-
cych. Krytycznie odnosi sie do wyjasnien, umieszczanych w podrecznikach szkolnych.

Przytacza caly szereg przyktadéw, na dowdd, ze nauczyciele dopuszczaja sie nie-
doktadnosci i niescistosci w tekscie uktadanych przez siebie zadan.
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Méwiac o rachunku pamieciowym, radzi by pozwoli¢ uczniom liczy¢ po swojemu,
nie narzucajac zgoéry biegu mysli, lecz zagda¢ wyttumaczenia, jak uczenn osiagnat dany
Tezultat.

Zajmuje sie osobno podrecznikami i zaleca nauczycielowi krytyczny stosunek do
ich tekstu.

W Nr. 12-tym R. Duthil zamieszcza swoje uwagi 0 nauczaniu pisowni i wzboga-
caniu stownika uczniéw. Powotuje sie na doswiadczenie Heumon'a (Ameryka), Kktére
polega na utozeniu listy 1000 wyrazéw najpotrzebniejszych. Znajomos$¢ pisowni kontro-
luje sie za pomoca testéw . Wyrazy podzielono na 50 list po 20 wyrazéw, ktére dyktu-
je sie dzieciom na réznych poziomach; procent wyrazéw poprawnie napisanych $wiad-
czy o stopniu umiejetnosci ucznia. Uczen w czwartym roku nauczania powinien pisa¢
bez btedu 98% wyrazéw, umieszczonych na 6smej (ostatniej) liscie.

André Ferré, profesor seminarjum, w artykule pod tytutem: ,Historja regjonalna
w seminarjum®“ — zwraca uwage na wielka korzy$¢, jaka odnosza z tego przedmiotu
przyszli nauczyciele, zaréwno pod wzgledem wyksztatcenia ogélnego, jak lepszego przy-
stosowania sie¢ do Srodowisk wiejskich. Zdobywaja pewnos¢ posiadanej wiedzy, giet-
kos¢ umystu, zywsze zainteresowanie, $cisto$¢ i subtelno$¢ krytyczng i metody mysle-
nia naukowego.

UEDUCATION (Wychowanie) Nr. Nr. 1, 2, 3 r. 1928.

R. Duthil poswieca swoj artykut pamieci dr. J6zefy Joteyko. (,Testament peda-
gogiczny dr. J, Joteyko“). Na wstepie przedstawia w krétkosci zastugi naukowe naszej
uczonej, dalej informuje czytelnik6w o komitecie zawigzanym w Polsce celem wydania
dziet dr. J, Joteyko. Podawszy zwigzle sama tres¢ pedagogji i plan prac przedstawiony
przez dr. Joteyko na miedzynarodowym kongresie pedagogicznym w Brukseli, r. 1911,
przypomina, ze zgasta uczona wskazywata, w jaki sposob te nowe zdobycze majg byé
uwzglednione w przygotowaniu przysztych nauczycieli, oraz, ze te jej wskazania zna-
lazty urzeczywistnienie w programach seminarjéw réznych krajéw, a przedewszystkiem
*w Belgji. Autor wspomnienia wyraza nadzieje, ze testament pedagogiczny dr. Jo6zefy
Joteyko stanie sie wkrétce najbardziej rozpowszechnionem hastem pedagogicznem.

NEUE BAHNEN (Nowe Tory) Nr. 10—12 r. 1928.

W zeszyce 10-tym Hans Zimmermann podaje uw'agi krytyczne na temat nauczania
rachunkéw w szkole powszechnej. Przedewszystkiem poddaje krytyce nowe programy
szkolne, w ktérych przetadowanie materjglem nie zostato usuniete. Zdaniem autora za-
kres liczb w szkole powszechnej nalezy ograniczy¢ mozliwie do istotnych potrzeb zycia
praktycznego, lecz samo zrozumienie ugruntowac i pogiebi¢, co jest niemozliwe przy
przetadowanym programie. Z drugiej strony poddaje krytyce tres¢ zadan ,z zycia
praktycznego", zawartych w podrecznikach szkolnych, wykazujac ich pozornag tylko
iyciowos$¢é, poza ktorg kryje sie szablon i swego rodzaju abstrakcyjnos¢.

/. K. Hauboldt przedstawia ¢wiczenia praktyczne z topografji, jakie mozna wy-
kona¢ z uczniami na podstawie zaznajomienia ich z trescig napiséw, umieszczonych na
stupach i tablicach wzdtuz toru kolejowego i na szosach.

W zeszycie 12-tym W. Tebbe zaznajamia czytelnikéw z wychowawczem znaczeniem
metody katacentrycznej. Metoda nauczania jest czynnikiem wychowawczym. Rozpow-
szechniona obecnie metoda koncentryczna prowadzi do zmechanizowania proceséw my-
Slowych. Temu zmechanizowaniu autor przeciwstawia metode, polegajaca na tem, ze roz-
ne przedmioty nauczania stuza jako warjanty dla zastosowania danej zasady. Np. zasa-
da: ,Bez oporu niema ruchu" moze by¢ zilustrowana w fizyce — tarcie; w biologji —a
osmoza; w astronomji — cigzenie planet. Stosuje sie ona réwniez w dziedzinie pracy
ludzkiej i stosunkéw spotecznych. Rolnictwo — walka z nieurodzajnoscia gruntu, tem-
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;peratura, susza, nadmierng wilgocig. W handlu — konkurencja; w polityce — przyktady
z walk ludéw ucisnionych o odzyskanie niepodlegtosci. W 2zyciu duchowem: Newton
jako dziecko walczyt z przekornoscig kolegéw i wyrzutami nauczycieli za postepy nie-
dostateczne. Wynikiem tego byta praca usilna w obronie swej ambicji. Sita woli wycéwiczo-
na w tych warunkach umozliwita mu w nastgpstwie osiagniecie wybitnych wynikéw
w pracy naukowej. W religji — Luter dzieki tytanicznym zmaganiom sie swego ducha
osiagnat w koneu jasng zdecydowang wiare.
Whniosek ogélny: Niema ruchu bez oporu.

Zmechanizowanie jest utatwieniem, lecz to utatwienie okupuje sie zacie$nieniem
pola widzenia, co wypacza i fatszuje sad. Dziatalnos¢ umystowa czlowieka, wychowa-
nego katacentrycznie, jest uporzadkowana: w rzeczach bedzie on poszukiwat ukrytej
w nich przyczynowosci.

Mys$lenie zmechanizowane nie daje moznosci krystalizacji.

Metoda katacentryczna polega na krystalizowaniu wiedzy okoto pewnej zasady,
idei.

R. Uhlig pisze o koniecznosci ¢wiczen fizycznych w toku pracy umystowej

Willy Steiger opowiada o doswiadczeniach z ,bibljotekg elementarna”. W pierw-
szym roku nauczania przed $wietami Bozego Narodzenia urzadzit zebranie rodzicéw, na
ktéiem poddat im mysl, by na gwiazdke kupili dzieciom ksigzki obrazkowe lub elemen-
tarze, inne — niz uzywany w szkole. W ten spos6b powstata bibljoteczka, ktéra dostar-
czyta dzieciom materjatlu urozmaiconego: z zapatem i zainteresowaniem czytato kazde
nowa ksigzeczke co tydzien, dzieki czemu te, ktére czytaty dobrze, nie nudzity sie, a na-
uczyciel zyskat czas na zajecie si¢ najstabszemi.

DEUTSCHE SCHULE. Nr. 10, 11, 12, rok 1928.
K. F. Sturm, zamieszcza uwagi z powodu Kongresu Pedagogicznego w Kassel.
Jaki jest cel kongreséw? Jakie zadanie spetnit kongres kasselski?

Pierwszem zadaniem jest praca naukowa, drugiem — przygotowywanie nowych
posunie¢ politycznych. Na kongresie poruszono dwa zwigzane ze sobg tematy: ,lstota
i warto$¢ nauki o wychowaniu" i ,Stanowisko nauki o wychowaniu w wyksztatceniu nau-
czyciela". Zaden z tych tematéw nie zostal dostatecznie przedyskutowany i nie dopro-
wadzit do decydujacych wnioskéw.

Organizacja kongreséw powinna ulec zmianie pod wzgledem: ograniczenia liczby
uczestnikow celem owocniejszej pracy; pod wzgledem $cistego doboru uczestnikéw; ogra-
niczenia zagadnien do jednego tematu; uprzedniego gruntownego przygotowania uczest-
nikéw do obrad.

Fritz Giilland zajmuje sie sprawa ksigzki do czytania w szkole. Zagadnienia: ,wy-
pisy czy ksigzeczki oddzielne?" praktycznie rozwigzuje sie stwierdzeniem, ze z dwuch
klas réwnolegtych czytali lepiej uczniowie tej klasy, w ktorej wprowadzone byly oddziel-
ne ksigzeczki.

Zainteresowanie jest zywsze, wptyw ksztatcacy glebszy, gdy dziecko poznaje utwér
lub utwory autora, niz gdy w wypisach czyta oderwane fragmenty utworéw réznych au-
toréw.

Rudolf Stahl przedstawia swoje poglady na stosunek wychowania do wyksztatce-
nia w zwiazku z pogladami innych wspétczesnych autoréw, na ktérych sie powotuje.

O stosunku prawa do wychowania pisze Franz Federhofer. Norma dla pokojowego
"wspoétzycia i osiagniecia celéw ludzkosci — jest prawo.

Normy obyczajowe i prawne pozostajg w tak Scistym zwigzku z sobg jak ogé6t i je-
dnostka — jak konieczne jest wychowanie obyczajowe tak réwnie konieczne jest wychowa-
nie w duchu prawa. Dla zasady tej brak dzisiaj zrozumienia.
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Za punkt wyjscia dla pojecia prawa stuzy poczucie prawa, jakie posiada kazdy
cztowiek obok poczucia moralnego. Przepisy prawne musza harmonizowa¢ z pojeciami
moralnemi narodu.

Cztowiek jest istotg spoteczng, ze spotecznych cech jego wyptywa potrzeba wy-
chowania przez prawo i dla prawa.

Normy prawne ograniczajg wole jednostki. Juz male dziecko stawia opér, styka-
jac sie z wolg innych ludzi.

Pierwsze zatargi miedzy dzie¢émi spowodowane sg najczesciej przez instynkt wias-
nosci. Bdjki i sprzeczki tocza sie o posiadanie upragnionego przedmiotu. Tu pojecie
stusznosci, pojecie bezprawia i grzechu zahaczajg sie.

W 37% dzieciom brak poczucia prawa i bezprawia. Dziewczeta utozsamiajg bez-
prawie—z grzechem, prawo—z dobrocig. Zrozumienie tresci poje¢ prawa i bezprawia roz-
wija sie miedzy 7-ym a 10-tym rokiem zycia. Pojecia te rozwijajg sie wyrazniej u dzie-
ci, zyjagcych ws$rod licznego rodzeristwa, gdzie zachodzg czeste tarcia.

Spoteczne stosunki ludzkie w ich wzrastajacej komplikacji wymagaja rewizji, coraz
Scislejszego regulowania przepiséw i norm prawnych, gdyz rozdzwiek miedzy poglada-
mi prawnemi mitodego pokolenia i starszych przyczynia si¢ do wykolejenia jednostek,
nie umiejacych sie przystosowac.

DIE ARBEITSCHULE Nr. 11,12. 1928. Lipsk.

Wiegkszos¢ artykutéow poswiecona uroczystosciom gwiazdkowym: przygotowanie
o0zdéb choinkowych, inscenizacji samego obchodu, projektom na pocztéwki z powinszo-
waniami Swigtecznemi i t. d.

W kronice Nr. 11-go wzmianka o Polsce, mianowicie o czasopi$mie: ,Praca reczna
w szkole", o Towarzystwie popierania artystyczno - technicznego ksztatcenia miodziezy.
Podano liczbe godzin poswigconych tygodniowo na nauke robét w szkotach powszecn-
nych, $rednich i seminarjach oraz podano adres Instytutu Robo6t Recznych przy ulicy Gor-
czewskiej.

DIE SCHULREFORM. (Reforma szkolna. Wieden, Nr. 11, 12, 1928),

Dr. Espe w artykule p. t. Wychowanie mtodziezy w szkole w duchu nowej panstwo-
wosci — rozpatruje $rodki, prowadzace do tego celu i rozwaza kolejno wychowawcze
znaczenie poszczegblnych przedmiotéw nauki szkolnej.

L. Langwieser zdaje sprawe z rozwoju przezroczy jako s$rodka pomocniczego
w szkotach wiedenskich.

Sprawa udostepn- mia przezroczy zajmuje sie mate kotko nauczycieli przy popar-
ciu rady miejskiej, ktéra udziela rocznej subwencji w sumie 10.000 szylingéw. Organ_za-
cja posiada 60.000 przezroczy, obr6t roczny (1927—28) pokazéw siega liczby 234.000, wy-
daje tez wihasne czasopismo specjalne. Kinematograf réwniez stuzy celom nauczania:
w r. 1927—28 odbyly sie 123 seanse z frekwencjg 39.007 uczniéw. Najblizsza konferencja
poswiecona filmowi naukowemu odbedzie sie w Wiedniu w r. 1930..

Marja Bierenz kre$li swoje uwagi o0 znaczeniu etnografji w nauce szkolnej i in-
formuje o otwarciu Muzeum Etnograficznego.

Karol Springenschmid podaje swoi'l spostrzezenia nad dzieckiem chiopskiem
w szkole. Srodowisko rodzinne, gospodarstwo rodzicéw stanowi dla dziecka wiejskiego
Swiat zamkniety w sobie, ktéry je wychowuje. Szkota jest dla dziecka tego $wiatem od-
rebnym i zgruntu obcym; przedmioty szkolne, przybory do pracy i nauki — wszystko —
inne i dalekie. Dzieci chitopskie uczg sie pilnie, nabywaja wprawy we wiadaniu popraw-
nym jezykiem literackim, jednak cata ta wiedza pozostaie dla nich czem$ zewnetrznem
i obcem. Dusza dziecka nadal pozostaje zamknieta i niedostgpna. Dziecko wiejskie jest
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i pozostaje nieszczere w stosunku do nauczyciela i szkoty. Sobg — jest w otoczeniu ro-
dzinnem, na swojem podwoérzu,

W. Fadrus w artykule p. t.: Dziesie¢ lat republiki. Duch demokracji streszcza zdo-
bycze, cele i $rodki rzeczypospolitej na polu wychowania. Jednolity system szkolny, zréw-
nanie pierwszych czterech klas szkoty $redniej i szkoly podstawowej, specjalne oddzia-
ty dla wybitnie uzdolnionych, mozliwie najlepsze wyszkolenie $rednich, rozlegta pomoc
dla uposledzonych, stypendja, bezptatno$¢ nauczania i pomocy szkolnych w stolicy, oto

Srodki, zmierzajagce do wychowania demokracji, obok szkét dla robotnikéw dorostych
i szkét zawodowych.

ZEITSCHRIFT F. PAEDAGOG1SCHE PSYCHOLOGIE. Zeszyt 11, 12, rok 1928.

G. Schuweraek porusza sprawe Uczuciowo$ci ucznia. Zwraca uwage na to, jak cze-
sto wrazliwo$¢ i przeczulenie dziecka wpiywajg ujemnie na jego postepy w naukach,
lub jak mylne dajg wyobrazenie o rzeczyw stej wartosci pracy i uzdolnienn danego dziec-
ka, Taktowny i psychologicznie uzdolniony nauczyciel potrafi pozna¢ gtebsze przyczyny
niepowodzen szkolnych danego dziecka. W pore dana zacheta, pochwata, okazanie zau-
fania w dobre checi ucznia ratuje na cale dalsze zycie, lub odwrotnie — moze bezna-
dziejnie pograzy¢ w mroku mioda dusze.

Pod tytulem: , Test zasobu wyrazowego" podaja np. Margarete Heinau i Paula
Schréder (Nr, 11) — wyniki badarn nad zasobem stéw, jakim rozporzadzajg dzieci w wie-
ku lat 13 — 14

Badanie przeprowadzono w formie ustnego wywiadu, gdyz w odpowiedziach pis-
miennych role hamujaca odgrywa czynnik formutowania zdan, co czesto z takim trudem
przychodzi dziecku, ze powstrzymuje sie zupetnie od odpowiedzi.

Na wzoér testu amerykanskiego wprowadzonego po raz pierwszy przez Termana
w r. 1916, autorki utozyly liste 50-ciu wyrazéw po czesci pochodzenia cudzoziemskiego,
lecz spotykanych w podrecznikach i prasie codziennej, ktére miaty by¢ objasniane przez
badane dzieci.

Dzieci badane pochodzity z klas wyzszych szkoty powszechnej, z klasy dla wy-
bitnie uzdolnionych i z odpowiednich klas szkoty $redniej. Najmniejsza ilos¢ btednych
okreslern daly odpowiedzi dzieci z klasy dla wybitnie zdolnych i ze szkét $rednich, naj-
wigkszy procent btedéw' daty klasy szkoty powszechnej i nizsze klasy szkoty Sredniej.

Pod wzgledem typéw umystowych zauwazono: typ pogladowo - opisowy i typ
poréwnywajacy z licznemi odmianami kazdego z tych typoéw. Testy zasobu stéw nalezg
do testéw badania inteligenciji.

Albert Pietsch poswieca artykut dzieciom zaniedbanym. Wedtug niego dziecko
zaniedbane dopuszcza sie wykroczen wskutek dysharmonji, jaka zachodzi miedzy jego
organizmem a S$rodowiskiem, w ktérem zyje. System nerwowy staby i wrazliwy podlega
zboczeniom pod wptywem szkodliwych czynnikéw, w jakie obfituje $rodowisko wielko-
miejskie w szczegélnosci.

Warunki odzywiania nienormalne, gtéd lub pozywienie migsne i korzenne; brak
miejsca, ciasnota lokali, nedza mieszkaniowa, brak $wiatta, podniety trujace jak alkohol
i tyton, widowiska podniecajgce: obrazy, pisma ilustrowane o tresci erotycznej, filmy,
moda krétkich sukien i t. d., przecigzenie i obcigzenie umystowe, staby nadzér i niedo-
stateczna opieka ze strony starszych — oto caty zesp6t warunkoéw, przys$pieszajacych
rozwoéj piciowy i pobudzajacych do wszelkiego rodzaju wykroczen, U dzieci tych stwier-
dzono zaburzenia organiczne, jako to: zotzy, wzmozona pobudliwo$¢ (nerwowosé), za-
nik osrodkéw hamujacych. Dzieci te w odpowiednich warunkach mogg zdobyé¢ konieczng
réwnowage organiczng. Warunki te: moralnej, spotecznej i materjalnei natury, polegaja



96 PRACA SZKOLNA.

na odpowiedniem odzywianiu z przewaga jarzyn i witamin, sporty, wedrowki, wycieczki,
odpowiednie warunki mieszkaniowe, wstrzemiezliwo$¢ od napojéw’ wyskokowych, filmy
ksztatcgce, czasopisma dla miodziezy, radjo, koedukacja, uswiadomienie piciowe, szko-
ta pracy, wychowanie na wsi, przedtuzenie wieku szkolnego.

B. Lipkéwna.

ODPOWIEDZI REDAKCJI.

Kol. W. Nowakowski w Jagtowie. Dziekujemy za artykut. Skorzystamy; moze
potrzebne bedg pewne skrécenia. Po zebraniu potrzebnych Sz. Koledze informacyj, da-
my odpowiedz listowna.

Kol. H. Glasgall we Lwowie. PrzekazaliSmy Administracji prosbe Sz. Kol. Prze-
drukéw z pism codziennych nie zamieszczamy, dlatego nie skorzystamy z przestanego-
wycinka. Za zyczenia Redakcja serdecznie dzigkuje.

Kol. D. Sottysik — Nowe Miasto. Potwierdzamy odbior szkicow lekcyjnych, bar-
dzo interesujgco pomys$lanych. Skorzysta¢ z nich mozemy tylko cze$ciowo. Porozum rTy
sie wr tej sprawie z Sz. Kolegg listownie.

Kol. W1} Romandéwski w Réwnem. WystaliSmy odpowiedZ ’'istowna.

Kol. J. Woroniec. Dziekujemy za artykut. O ile miejsce pozwoli — postaramy

sig skorzystac.

TRESC Nr. 3. 1 M. Librachokua. Uwagi na temat reformy programéw. 2. M.
G. Kaczynska. Rola psychologa szkolnego w Polsce. 3. H. tadosz. Znaczenie pierwiast-
kéw teatralnych w wychowaniu i w szkole. 4. Z. Korzeniowska. Lekcja fizyki: Prad
elektryczny. 5. M. Kowalewski. Jak wrykonatem z uczniami przyrzady do fizyki. 6. St.
Dobraniecki. Ptomyk zamiast wypiséw. 7. W. Sztettner. Na marginesie rozprawy stu-
dzienieckiej. 8. ,Wychowywa¢ czy karac¢“ (sprawozdanie z odczytu). K. Lib. 9. Z. R.
Skalska. Rysunki na wystawie Kurat warszaw. 10. Przeglad czasopism obcych. B. Lip-

kéwna.
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