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S P.SLAWOMIR CZERWINSKI

MINISTER WYZNAN RELIGIJNYGH I OSWIECENIA PUBLICZNEGO

WSPOMNIENIE POSMIERTNE

Dnia 4 sierpnia 1931 r. po ciezkiej operacji zmarl w War-
szawie Minister O$wiaty, dr. fil. Stawomir Czerwinski. Ta nie-
spodziewana §mieré dotknela bolesnie cale nasze szkolnictwo.
Obszerneartykuly,drukowane w pismach orazspecjalnie organi-
zowane akademje wyczerpujaco omowily zastugi 1 prace przed-
wczesnie zmarlego Ministra, nam pozostaje tylko podkreslié,
ze w zmarlym utraciliSmy jednego z najserdeczniejszych i naj-
goretszych zwolennikéw naszego dzialu pracy. Jako wizytator,
a potem jako vice-minister i minister §. p. Stawomir Czerwin-
ski bronit energicznie naszych praw: stanowczo opieral” sig
projektowanej kilkakrotnie redukcji godzin, przeznaczonych
w programach na roboty 1 wyjednywal fundusze na rozwd;j
nauki robét recznych, a w szczegdélnosci na podniesienie Insty-
tutu, ktérego pracami i zamierzeniami goraco si¢ interesowal.
Nie bylo zadnego waznego momentu .w rozwoju Instytutu,
w ktérym by Zmarly nie bral czynnego’udzialu: byl obecny na
pierwszym zjezdzie nauczycieli robot wroku 1926 w Warszawie,
byl na uroczystem rozdaniu pierwszych patentéw w Instytucie,
dokladnie zwiedzal wszystkie wystawy organizowane przez In-
stytut. Pod koniec czerwea b.r.,bedac juz ciezko chorym, na pa-
re dni przed operacja, Minister Czerwinski zwiedzal wraz z mal-
zonkga ostatnig wystawe prac sluchaczy Instytutu, interesujac
si¢ kazdym szczegélem, omawial plany dalszego jego rozwoju.

Czesé Jego pamiegci!
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WLADYSLAW PRZANOWSTKII

WYSTAWA W INSTYTUCIE ROBOT
RECZNYCH

Instytut Robét Recznych w Warszawie rozwija sie w wy-
jatkowych warunkach, gdyz jest jedvna tego rodza]u instytucja
w Polsce, a podobne instytucje zagraniczne maja zupelme inne
ramy organizacyjne. Kazdy zaklad naukowy zaré6wno wyzszy
jak éredni ma jakis pokrewny lub nawet zupelnie blizniaczy
zaklad, z ktérym moze poréwnywaé wyniki swej pracy, co
ulatwia mu kontrolowanie swej linji rozwojowej. Politechnika
Warszawska moze poréwnywac wyniki swej pracy z wynikami
pracy politechniki Lwowskiej i z dziesiatkami innych politech-
nik zagranicznych; Warszawska Szkota Sztuk Pieknych —
z Akademja Krakowska lub W ydzialem Sztuki przy Uniwersy-
tecie Wilenskim. Szkoly srednie moga korzystaé z doswiadcze-
nia tysiecy szkdl podobnych. Instytut Robét Recznych jest zu-
peinie odosobniony, sam opracowuje sobie programy 1 metody
pracy, sam sobie tworzy kadry profesorskie i przygotowuje
podreczniki. Przy najwiekszym samokrytycyzmie grona profe-
sorskiego, trudno jest Instytutowi w tych warunkach ocenic¢ re-
zultaty swej pracy 1 stwierdzi¢ czy kroczy doéé szybko 1 czy
odpowiednia jest jego droga. Pozostaje wiec nam jedyny spo-
séb: odwolaé si¢ do ogétu artystéw, pedagogow. przemy slow-
cow 1 rzemie§lnmkéw z prosba o bezqtronng ocene 1 rzeczowa
krytyke. W tym celu urzadzamy co jaki§ czas wystaw¢ naszych
prac. Wsluchujemy sie wtedy w glosy zwiedzajacych oraz za-
praszamy specjalng komisje, sktadajaca si¢ z najwy bitinejszych
znawcOw sztuki 1 techniki, proszac ja o dokladne i systema-
tyczne zbadanie wynikéw naszej pracy. Wychodzayc z powyz-
szych zalozen, Instytut musi przywiazywac specjalng wage do
swoich wystaw, dlatego urzadzajac je systematvcznie co dwa
lata, przystepuje do tej pracy z duzym nakladem sil.

Po dwuletniej przerwie urzadziliSmy znowu wystawe prac
naszych stuchaczy w czerwcu biezacego roku, rozmieszczajac
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kilkanaScie tysiecy eksponatéw w dziesi¢gciu duzych salach.
Otwarcia wystawy dokonal pan Dr. Michat Mendys, dyrektor
Departamentu w obecnoéci Kuratora Warszawskiego Okregu
Szkolnego p. Ignacego Pytlakowskiego. Na otwarciu wystawy
byli obecni: p. Naczelniczka Wydzialu M. W. R. 1 O. P. Marja
Zaborowska, Naczelnicy Wydzialéw pp.: Ignacy Dzierzynski,
Czestaw Statkiewicz, Kazimierz Tokarski, Wizytatorzy — pp.:
Zygmunt Szulczynski, Tadeusz Eustachiewicz, Jan Hellman,
Juljan Saloni, Antont Wéjtéw, Jozef Przytuski, Stanistaw Gabriel
oraz liczne grono pedagogéw 1 artystéw.

Wystawa cieszyla si¢ wielkiem powodzeniem, zwiedzilo
ja okolto dziesigciu tysiecy oséb. Obecnoscig swa zaszczycili
wystawe §. p. Minister Stawomir Czerwinski wraz z malzonka,
oraz pan Vice-minister Kazimierz Pieracki. Do tych zaszczyt-
nych dla nas odwiedzin przywiazujemy tem wieksza wage, ze
p. Minister Czerwifiski przybyl na wystawe juz ciezko chory,
na kilka dni przed udaniem si¢ do kliniki, a pan Vice-minister
Pieracki znalazl dwie godziny czasu na odwiedzenie wystawy
w czasie bardzo gorqczkowej pracy nad budzetem. Zaréwno
pan Minister, jak 1 pan Vice-minister ogladali wystawe bardzo
doktadnie, okazu]qc wielkie zainteresowanie 1 wyrazajac cal-
kowite swe uznanie dla osiagnietych wynikéw. Stwierdzili oni,
ze praca w Instytucie posuwa sie po linji najodpowiedniejsze]
dla dalszego rozwoju naszego szkolnictwa.

Wystawa miala by¢ otwarta tylko przez pieé dni, ale na
prosbe organizatoréw pierwszego slowiafiskiego kongresu pe-
dagogicznego w Warszawie, zostala przedtuzona az do dnia
4 lipca, aby da¢ moznoéé zwiedzenia jej uczestnikom kongresu.
Dnia 4 lipca liczne ich grono zwiedzalo szczegélowo wystawe.

Chcac wykazac jak wielkie zainteresowanie wywolala na-
sza wystawa, wymienie nazwiska choé czesci tych oséb, ktére
ja zwiedzily, a mianowicie: PP. naczelnik Wydziatu 1zby kon-
troli Marjan Adamowicz, profesor uniwersytetu Stefan Baley,
naczelnik Wydzialu M. W. R. 1 O. P. Juljusz Balicki, inspektor
szkolny Andrzej Baltruszajtis, artysta malarz Michal Borucin-
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ski, dyrektor Wyzszego Kursu Nauczycielskiego Stanistaw Do-
browolski, radca M. W. R. 1 O. P. Marja Dzierzbicka, dyrektor-
ka panstwowego seminarjum Wanda Dzierzbicka, b. prezydent
m. Warszawy Piotr Drzewiecki, naczelnik Wydzialu M. W, R.
1 O. P. Wlodzimierz Galecki, przemyslowiec Edward Geisler,
dyrektor gimnazjum W. Gizycki, dyrektor gimnazjum Wojciech
Gorski, dyrektorka Instytutu Pedagogiki Specjalnej Marja Grze-
gorzewska, redaktor Ferdynand Hoesick, naczelnik M. W. R.
1 O. P. Bolestaw Kielski, naczelnik Wydziatu M. W. R.1 O. P.
Sylwester Klebanowski, literat 1 krytyk Jan Kleczynski, b. ku-
rator Tadeusz Kupczynski, profesor Szkoly Sztuk Pieknych
Bonawentura Lenart, wizytatorka M. W. R. 1 O. P. Stefanja
Lewandowska, dyrektor gimnazjum Emanuel Lozinski, wizy-
tatorka M. W. R. 1 O. P. Jadwiga Michalowska, literat Ferdy-
nand Ossendowski, dyrektor Muzeum Pedagogicznego dr. Lu-
dwik Paczéski, profesor Aleksander Patkowski, profesor poli-
techniki Mieczyslaw Pozaryski, profesor Wolne; Wszechnicy
Polskiej Helena Radliniska, dr. Marjan Reiter, inzynier Henryk
Rogowski, b. kurator Antoni Ryniewicz, profesor Szkoly Sztuk
Pieknych Roman Schneider, profesor politechniki Czestaw
Skotnicki, architekt Waclaw Trojanowski, naczelnik wydziatu
szkolnictwa m. Warszawy Jan Turowicz, wizytatorka Helena
Waniczkéwna, radca M. W.R.10.P. Adam Warachowski, dyrek-
torka Jadwiga Warcholowa, dyrektor seminarjum Jan Winkler,
profesor uniwersytetu Wladyslaw Witwicki, PP. Zofja Zalew-
ska, wizytatorka Kuratorjum Warszawskiego Antonina Zubele-
wiczéwna, wizytatorka przedszkoli Z. Zukiewiczowa i wiele,
wiele oséb ze sfer pedagogicznych, artystycznych, przemysto-
wych, nadto kilkadziesiagt szk61 oraz liczne zbiorowe wycieczki.
Naturalnie najdokladniej wystawa zostala zbadana przez
cztonkéw specjalnej Komisji, powolanej do oceny pracy Insty-
tutu. W sklad jej wchodzili: pp. Stanistaw Gabriel — instruk-
tor ministerjalny robét recznychirysunkéw, profesor Wojciech
Jastrzebowski — b. dyrektor Departamentu Sztuki, profesor
Zygmunt Kaminski — dziekan Wydzialu Architektury Politech-
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niki Warszawskiej, profesor Politechniki Zdzistaw Maczeriski —
naczelnik Wydziatu Budowlanego M. W. R. 1 O. P., Zygmunt
Szulczynski — wizytator M. W. R.10. P., profesor Karol Tichy —
profesor Warszawskiej Szkoly Sztuk Pieknych, naczelnik Wy-
dzialu M. W.R.10. P. Wladystaw Woydyno w zastepstwie nieo-
becnego w Warszawie dyrektora Departamentu M. W.R.10. P.
Wladystawa Skoczylasa, Antoni Wéjtéw — wizytator M. W. R.
1 0. P., p. Marja Zaborowska - naczelniczka Wydzialu M. W_R.
1 O. P., dyrektor Instytutu Wladystaw Przanowski 1 profesor
Instytutu Zygmunt Andrzejewski.

Do czlonkéw powyzszej komisji Dyrekcja Instytutu Robét
Recznych wysylala listy zapraszajace nastepujace;j tresci: ,,Pan-
stwowy Instytut Robét Recznych jest jedyna instytucja w Pol-
sce, ktéra przygotowuje nauczycieli robét recznych dla szkél
srednich, powszechnych i seminarjéw nauczycielskich. Od ra-
cjonalnego postawienia nauczania w Instytucie w znacznej
mierze zaleze¢ bedzie odpowiednie ustosunkowanie si¢ nowe-
go pokolenia do sztuki 1 rzemiosta. Do te) pory ukonczylo nasz
Instytut przeszlo tysiac nauczycieli, ktérzy ksztalca juz w danej
chwili setki tysiecy dzieci polskich w zakresie robdt, a czeécio-
wo i rysunkéw. Doceniajac te odpowiedzialnosé, jaka cigzy na
nasze] instytucji, Dyrekcja Instytutu po uzyskaniu aprobaty
Ministerstwa W. R. 1 O. P. postanowila powolaé specjalna Ko-
misje, ktore] zadaniem bedzie zbadaé¢ dotychczasowe wyniki
pracy Instytutu 1 wypowiedzie¢ swe zdanie w sprawie dalsze]
linji jego rozwoju. Wystawa prac stuchachy umozliwi tej Ko-
misji w krétkim czasie zorjentowaé sie¢ w systemie nauczania,
stosowanym dotychczas w Instytucie. Dyrekcja Instytutu zwra-
ca si¢ do Wielmoznego Pana z uprzejma i goraca prosba o la-
skawe wziecie udzialu w pracach tej Komisji”.

Jak widaé¢ ze skladu osobowego Komisji oraz z treéci po-
wyze] zalgczonego listu, nie chodzifo bynajmniej Instytutowi
o to, aby poddaé szczegélowemu badaniu poszczegélne przed-
mioty, wykonywane przez naszych stuchaczy, lecz o zbadanie
ogélnego kierunku rozwoju Instytutu. Chcielismy sie upewnié,
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czy praca nasza idzie zgodnie z rozwojem sztuki polskiej 1 pol-
skiego rzemiosta, czy jesteémy jednym z czynnikéw postepu
w rozwoju kultury polskiej, czy istote tej kultury dobrze uymu-
jemy i umiejetnie Ja wszczepiamy w dusze nowego pokolenia.
Dzialalno$é Komisji byla zorganizowana w ten sposdb, ze
wszyscy jej czlonkowie mieli moznoéé zapoznawania sie przez
kilka dni z naszg pracg, w tym celu byli oprawadzani po wy-
stawie przez dyrektora 1 nauczycieli Instytutu i wtajemniczani
w najdrobniejsze szczegély naszej organizacji. Niektérzy czlon-
kowie Komisji przychodzili na wystawe trzykrotnie. Po takiem
przygotowaniu nastapilo wspélne zebranie Komisji, na ktérem
wypowiadano swe wrazenia 1 uwagi. Ci panowie, ktérzy prace
naszg znali juz dawniej (a tych byla wiekszosé) jednogloénie
stwierdzili wielki postep, zaznaczajgcy si¢ we wszystkich dzia-
fach pracy, podkreslajac, ze wszystkie eksponaty $wiadcza
o dobrem ujeciu form plastycznych, szlachetnych w swej pro-
stocie 1 pozbawionych cech falszywego zdobnictwagZ radoécia
zostalo stwierdzone, ze zupelnie wyzwolilismy sie z wplywéw
obcych zaréwno w metodzie, jak w wytwarzanych formach,
ze tworzymy w tej dziedzinie zupelnie co§ nowego, swojskiego,
scisle laczacego sie z nasza rodzimg przeszlocig 1 terazniej-
szoscig. Czlonkowie Komisji stwierdzajac jednomyslnie, ze In-
stytut kroczy po dobrej drodze, zaznaczyli, ze dwuletnie studja
nie gwarantuja dostatecznie czy sluchacze po opuszczeniu na-
szych muréw nie powrécg do wytwarzania w szkolach przed-
miotéw brzydkich, ktéremi tak sa przeladowane nasze miesz-
czanskie domy. Zdaniem Komisji nalezy dazyé do przedluze-
nia studjéw w Instytucie, aby duch w nim panujacy mégl do
glebi przenikngé sluchaczy. Pan wizytator Szulczynski pod-
kresht konieczno$¢ niezapominania, ze absolwenci Instytutu
beda pracowali jako pedagogowie, wobec tego zdaniem p. Szul-
czynskiego w programie Instytutu nalezaloby polozyé wigkszy
nacisk na przedmioty pedagogiczne. Pod koniec obrad p. prof.
Jastrzebowski w imieniu Komisji wyrazil Instytutowi catko-
wite uznanie i zachecal do dalszej wytrwale] pracy. Dyrektor
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Przanowski zlozyl wszystkim cztonkom Komisji serdeczne po-
dziekowanie za poniesione trudy, zapewniajac, ze grono nau-
czycielskie Instytutu gleboko sie¢ zastanowi nad wszystkiemi
cennemi uwagami, wypowiedzianemi przez Komisje 1 zastosuje
sie do nich w dalszej swej pracy, a uznanie wyrazone przez
cztonkéw Komisji doda Instytutowi sit i eunergji do nowych
twérczych wysilkéw. Z posiedzenia Komisji zostal sporzadzo-
ny szczegblowy protokdl.

DyrekcjaInstytutu, cheac utrwalié dotychezasowy dorobek
Instytutu zobrazowany na wystawie, polecita wykonaé okoto 100
zdjeé fotograficznych z wystawy. Fotografje te beda przechowa-
ne w odpowiednim albumie w archiwum Instytutu. Kilka z tych
fotografij reprodukujemy w obecnym numerze kwartalnika.

Przechodze do szczegélowego oméwienia niektorych dzia-
16w naszej wystawy. Rozpoczne od dzialu drzewnego, ktéry
przedstawial si¢ bardzo tadnie, a nawet bogato 1 zwracal po-
wszechna uwage zwiedzajacych. Szczegélne zainteresowanie
wzbudzal dzial meblarski. Meble, znajdujace si¢ na wystawie,
byly projektowane 1 wykonane przez stuchaczy drugiego kur-
su pod kierunkiem prof. Feliksa Wojnarowicza.

Meble, wykonane z so$niny, cechowata nadzwyczajna pro-
stota ksztaltow przy bardzo solidnejicelowej konstrukeji. Dzie-
ki tadnym ksztaltom 1 precyzyjnemu wykonczeniu mebelki te
byty wprost wykwintne. Chcac zacheci¢ naszych stuchaczy do
dalszej pracy w tym kierunku, najladniejsze z tych sprzetow
umiesciliSmy w naszem muzeum na drugiem pietrze, aby wszy-
scy stuchacze mieli do nich latwy dostep.

Powsta¢ jednak moze pytanie, dlaczego stuchacze nasi ty-
le energji poSwiecaja robieniu mebli, gdy tymczasem naogél
w szkolach srednich 1 powszechnych niema warunkéw do pro-
wadzenia tego dzialu ze wzgledu na brak miejsca i niedosta-
teczne przygotowanie mlodziezy do tak trudnej pracy. Uza-
sadmamy to nasze posuniecie w ten sposob: nauczyciel, uczac
mlodziez jakiegokolwiek badz przedmiotu, musi sam umieé
znacznie wi¢cej niz to, co program przewiduje dla mlodziezy.
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Projektujac 1 wykonujgc meble, stuchacz ma najlepsza spo-
sobno$§¢ nauczenia si¢ zasad projektowania, zapoznania sie
z ré6znemi wlasnosciami drzewa 1 réznemi sposobami jego la-
czenia. Kto wykona biurko, stét1ub szafke, ten potrafi wykonaé
wszystko, co moze wchodzié¢ w zakres szkolnych prac drzew-
nych. Meblarstwo wiec uznaé nalezy za najbardziej ksztalcacy
dzial robét drzewnych. Doéwiadczenie réwniez wykazalo, ze
w niektérych zakladach, szczegélnie zamknietych, mlodziez
klas wyzszych nawet poza godzinami szkolnemi chetnie upra-
wia meblarstwo w zwiazku z potrzebami szkoly i internatu,
a wiec jest rzecza bardzo wskazana, aby nauczyciel robét po-
trafil im daé odpowiednie wskazdwki. Na pierwszy rzut oka
jest rzecza efektownniejszg robienie fédek, kajakéw 1 tym po-
dobne, ale kazdy nieco wtajemniczony w arkana stolarstwa
wie, ze ten kto zdota wykonaé biurko, sté! lub nawet krzesto,
zrobi bez trudu 16dz lub kajak. To sa wlasnie te wzgledy, kto-
re nas skionily do rozwiniecia dzialu meblarskiego. Nie wynika
z tego bynajmniej, abySmy lekcewazyli wychowawcze 1 prak-
tyczne znaczenie wyrabiania fodzi na wlasny uzytek w szkole
éredniej lub seminarjum. JesteSmy nawet zdania, ze w szko-
fach ogélnoksztalcacych wlaéciwiej jest budowaé todzie miz
meble, ale w Instytucie praca ta przedstawia sie inaczej: tutaj
musimy daé naszym stuchaczom gruntowna podstawe wiedzy
stolarskiej, a te zdobywa si¢ przedewszystkiem przy meblar-
stwie. Dla uspokojenia zwolennikow tak zwanego szkutnictwa
zaznaczamy, ze w Instytucie zostal wykonany wzér dobrego
kajaka pod kierunkiem prof. T. Pietrzykowskiego. Wogdle na
dzial sportowy polozylismy w ubieglym roku wi¢kszy nacisk,
a wiec wykonaliémy narty, sanki z drzewa 1 zelaza, lyzwy, flo-
rety, rézne przyrzady gimnastyczne, tarcze strzelnicze, palan-
ty, rakiety ping pongowe 1 tym podobne.

Uwazny obserwator dzialu drzewnego na naszej wystawie
zauwazyl zapewne, niektére nowe posunigcia. Ciagle méwilis-
my 1 pisaliSmy, ze stopieni wykonczenia wykonywanych przed-
miotéw zaleze¢ powinien od ich zastosowania, jednak uwzgled-
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nialiémy tylko dwa kraficowe stopnie tego wykonczenia: albo
doprowadzaliSmy precyzyjnoéé w wykonaniu do ostatecznych
granic, albo tez wykonywaliémy przedmioty z niestruganych
desek, zbijajac je tylko gwozdziami. Przedmioty wykonane
w tak prymitywny sposéb mialy swéj ,,styl”, ale w codzien-
nem uzyciu byly niepraktyczne, gdyz niestrugana deska jest
niemifa w dotkni¢ciu 1 powoduje wchodzenie drzazg w rece.
Wprowadzilismy wiec do programu naszych prac przedmioty
robione z desek ostruganych tylko zdziernikiem Iub réwnia-
czem ewentualnie miejsca przeznaczone do chwytania reka
wygladzaliSmy oénikami. Pozostawiajac zasadnicza konstruk-
cje, stosowang przy wykonywaniu przedmiotéw robionych tyl-
ko pila, wykanczanie dostosowaliémy do potrzeb zycia. Taka
prosta technika mozna wykonywaé saneczki, skrzynki na gwoz-
dzie, taweczki pod nogi, skrzynki do kwiatéw, pudia do réz-
nych odpadkéw 1 t. d. Chociaz precyzyjne wykonanie przed-
miotéw najbardziej ksztalei mlodziez, to jednak ten system
pracy wymaga duzo czasu, tymczasem mlodziez lubi szybko
ogladaé rezultaty swych wysilkéw. Pozadang jest wiec rzecza,
aby mlodziez w czasie pracy warsztatowej wykonywala co ja-
ki czas przedmioty, wymagajace wielkie] starannoéci w wy-
konaniu, a znéw co pewien czas robila rzeczy, dajace sie wy-
konaé¢ w kilka godzin, a nawet krécej. Zreszta zycie szkolne
wymaga czesto takiej uproszczonej konstrukeji 1 ,,taniego wy-
konania”, gdy chodzi naprzyklad o budowe dekoracji teatral-
nych, budowe¢ law, stoléw, mostkéw 1 namiotéw podczas wy-
cieczek skautowskich, zaspakajanie potrzeb ogrodu szkolnego
1 tym podobne. Nadmieniam, ze pracownie drzewne Instytutu
prowadza panowie F. Wojnarowicz i1 K. Zacharkiewicz.

Wystawa prac z metalu miescila sig¢ w wielkiej sali sze-
§ciookiennej i robila juz na oko bardzo mile wrazenie. Nowem
posuni¢ciem w tym dziale jest zwrécenie baczniejszej uwagi
na przedmioty wykonywane z zelaznej czarnej blachy i z ze-
laznych walcowanych paskéw. Materjaly te powinny znalezé
szerokie zastosowanie w naszem szkolnictwie, gdyz sa tanie,



12
dos¢ tatwe do obrébki, a przytem bardzo mocne. Przedmioty,

wykonywane z tych materjaléw, maja bardzo praktyczne za-
stosowanie. Zwracaly réwniez uwage szafy metalowe, wyko-
nane przez stuchaczy z walcéwki. Na wystawie mogliémy ogla-
dac szes¢ takich wykonczonych szaf, kazda o innym, lecz pro-
stym, milym ksztalcie. W szafach tych mieScily si¢ rézne przed-
mioty, wykonane réwniez przez stuchaczy. Wszystkie przed-
mioty tego dzialu nosily wyrazne pigtno artystyczne. Wyréz-
nialy si¢ swym estetycznym wygladem: patery, Swieczniki,
sylwety ptakéw 1 zwierzat oraz pickny model zaglowca, zro-
biony z blachy mosi¢znej przez p. Knotza. Pracownia metalo-
wa znajduje sie pod kierunkiem p. P. Pietrzykowskiego.
Wielkiem powodzeniem cieszyl si¢ na wystawie dzial tak
zwany ,,ré6znych technik”. Zwrécilismy tutaj uwage na te dzia-
by, ktére nie posiadaja specjalnych pracowni wlnstytucie.a w zy-
ciu codziennem, a przedewszystkiem szkolnem, majg wielkie
znaczenie. Wystawa wykazala nam, ze w tym dziale kladzie
sie przedewszystkiem nacisk na obrébke szkla. Widzielismy
wiec caly szereg eksponat6éw, §wiadczacych, ze stuchacze znako-
micie opanowali ciecie, szlifowanie i matowanie szkla plaskie-
go, wyginanie 1 wydmuchiwanie rurek szklanych, rozcinanie
naczyn szklanych 1 tym podobne. Przy zastosowaniu tej tech-
niki wykonano duzo efektownych lamp z butelek, stoikéw i pty-
tek szklanych. Zwracalo uwage na wystawie szerokie zastoso-
wanie elektrycznoéci przy konstruowaniu map §wietlnych, przy-
rzgdéw fizycznych oraz psychometrycznych. Sluchacze, wy-
twarzajac te przedmioty, zapoznawaé si¢ musieli z montazem
elektrycznym, co ma obecnie wielkie zastosowanie praktyczne
w wojsku, w szkole, w fabryce 1 w zyciu codziennem. Dzieki
tak szerokiemu zastosowaniu elektrycznoéci, dzial ,,réznych
technik” niejako ,,zyl” na wystawie, kazdy zwiedzajacy mogl
wlasnorecznie puszczaé w ruch jakas maszyne, oéwietlié jaka$
mape, lub zbadaé sprawnoéé swych zmysléw na licznie rozsta-
wionych aparatach psychometrycznych. Kto dokladnie zwie-
dzif ten dzial wystawy naszej, ten musial sie przekonaé, ze kaz-
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dy sluchacz, koficzac nasz zaklad, umie fotografowac, potrafi
zrobi¢ sobie aparat radjowy, umie wykonaé do swego uzytku
przezrocza do lampy projekcyjnej, potrafi ,,zelektryfikowaé™
swe skromne mieszkanie, nadto zapoznal si¢ z podstawami
obrabiama szkla, jednem slowem obeznany jest z temi dziala-
mi techniki, bez ktérych obecnie nie mozna juz sobie daé rady
w zyciu. Pracownig¢ ,,réznych technik” prowadzi p. I. Huber,
ktéry pozostaje w stalej lacznoéci z pp. profesorami: Baleyem,
Malcem 1 p. Osowska.

Z powodu braku miejsca nie moge w podobnie szczegélowy
sposéb oméwié wszystkich dzialéw reprezentowanych na nasze)
wystawie, stwierdziC tylko musze, ze bezstronny obserwator we
wszystkich tych dzialach znalezé musial nowe ,,posuniecia”,
a to §wiadezy najwymowniej, ze Instytut zyje 1 rozwija sie.

WIZYTATOR HENRYK RZEDOWSKII

CO ZROBIONO W OKREGU SZKOLNYM
POMORSKIM W SPRAWIE PODNIESIENIA
POZIOMU NAUCZANIA ROBOT RECZNYCH

Nauka robét recznych, ktéra zdobyla juz sobie w peda-
gogice poczesne miejsce 1 stala si¢ jednym z obowigzujacych
przedmiotéw nauczania, jest cz¢stokroé przez wielu nauczy-
cieli nadal uwazana za przedmiot mniej wazny i jako taki cia-
gle jeszcze spychana na ubocze. Dzieje si¢ to z oczywistg krzyw-
da dla mlodziezy 1 przedmiotu, ktérego znaczenie wychowaw-
cze 1 ogolnokszialcace zostalo juz wielokrotnie dobitnie stwier-
dzone 1 ktéremu nasze Ministerstwo W. R.1 O. P. w programiz
dla szkél powszechnych z r. 1927 wytkne¢lo wyrazne cele, sfor-
mulowane w znanych dziewieciu punktach.

Cele te mogg byé osiagniete wowezas, ,,gdy przedmiot
bedzie powaznie nauczany, a przedmioty, wytwarzane przez
uczniéw, bedg wykonywane solidnie 1 zgodnie z wymaganiami
dobrej techniki 1 dobrego rzemiosta” czytamy we wskazéw-
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kach ogélnych do tegoz programu. Aby nauczanie robét mogto
odbywaé sie powaznie i dobre osiggaé rezultaty, musi by¢ po-
wierzone odpowiednio przygotowanym do tego przedmiotu
nauczycielom i posiadaé dobre warunki lokalowe. Nauczyciele,
rekrutujacy si¢ z posréd abiturjentéw dawnych przedwojen-
nych, a nawet 1 obecnych, zreorganizowanych juz pod wzgle-
dem metod nauczania zakladéw naukowych ogélnoksztatca-
cych lub seminarjéw nauczycielskich, posiadaja cz¢stokro¢ tak
minimalne wiadomosci z robét 1 tak nikle metodyczne przy-
gotowanie, ze nic dziwnego, 1z unikaja nauczania przedmiotu,
ktérego sami dobrze nie znaja. Oprécz nieznajomosci przed-
miotu i wynikajacego stad braku zainteresowania si¢ nim i zro-
zumienia jego dontostych wartosci, nauczycielstwo badz to nie
zna programu robét, badz to napotyka na duze trudnosci w je-
go realizacji, zwlaszcza w szkolach nizej zorganizowanych na
wsl, gdzie liczba godzin, przeznaczonych na ten przedmiot,
jest rézna w réznych typach szkél.

Program robét recznych, opracowany jest jak wskazuje
jego tytul dla szkél 7-klasowych i przewidujac materjal dla
poszczegblnych oddzialéw tego wlasnie typu szkdl, dzieli nau-
czanie robot w ciggu siedmioletniego trwania nauki szkolnej
na trzy stopnie, nadajac kazdemu z tych stopni inny charakter:
1) bez znaczenia uzytkowego, jedynie jako zabawki
1 przedmioty, uzmystawiajace pogadanki — w oddziatach I 11I,
2) charakter uzvteczno$ci — w oddzialach Il IVi V,
3) charakter artystycznego rzemiosla — w oddzia-
Yach VI 1 VIL

Co do realizowania programu w szkolach nizej zorgani-
zowanych, to w uwadze do wskazéwek ogélnych programu
zaznaczono, ze w szkolach tych materjal musi ulega¢ powazne;
redukcji zaleznie od iloSci czasu, przeznaczonego na roboty
reczne, jednak system 1 metoda pracy powinna pozostaé bez
zmian. I tu wlaénie niedostatecznie przygotowany w robotach
nauczyciel szkoly nizej zorganizowane] napotyka na najwiek-
sze trudnoéci.
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Liczac si¢ wiec z temi specjalnemi trudnoSciami, jakie
muszg pokonywac w pracy swej nauczyciele szkoly nizej zor-
ganizowane], zwlaszcza na wsi, oraz pragngc udostepnié im
zdobycie niezbednych wiadomosci z zakresu robét recznych
i podnieéé poziom nauczania tego przedmiotu w szkolach, po-
stanowiono w Okregu Szkolnym Pomorskim wyzyskaé istnie-
jace tu centralne pracownie robét recznych oraz wiedzg¢ wy-
kwalifikowanych nauczycieli robét recznych 1 przy ich pomocy
zorganizowaé systematyczng prace, zmierzajacg do doksztal-
cania nauczyciely, pracujaeych na wsi. W tym celu w kilku po-
wiatach Okregu odbyly si¢ konferencje z nauczycielami, ucza-
cym robét recznych we wszystkich szkolach na terenie po-
wiatu. Na konferencjach tych przedstawiono zebranym zna-
czenie robdt 1 stan ich nauczania, oméwiono dokladnie pro-
gram oraz wskazano drogi, wiodace do naprawy obecnego sta-
nu. Z zebranych doraznie podczas konferencyj odpowiedzi na
ankietg¢ wynika, jak niepomysinie naogét przedstawia si¢ nau-
czanie robot w szkolach: w jednym naprzyklad powiecie, nie
odbiegajacym zresztg pod tym wzgledem od innych, na 72
nauczycieli, przybylych z 62 szkél, 25 oséb nie zna zadnego
dzialu robdt, 24 zna tylko dzial tekturowy, 2 —tylko drzewny
1 21 — tekturowy i drzewny, nikt natomiast nie zna robét z me-
talu. Przytem 41 szké! nie posiada zadnych narzedzi do robét,
a z pozostalych ani jedna nie ma pelnego kompletu narzedzi.
Jako rezultat tych konferencyj zorganizowano z poczat-
kiem biezacego roku szkolnego powiatowe zjazdy nauczyciell,
uczacych robét. Zjazdy skupiaja ogélem 214 0séb w 4 powiatach.
Liczba uczestnikéw zjazdéw w poszczegélnych powiatach
przedstawia si¢ nastepujaco: w Brodnicy 63 z 48 miejscowosci,
w Chetmnie 31 z 13 miejscowosci, w Grudzigdzu 82 z 82 miej-
scowosci, w tem 9 z powiatu chelminskiego i 1 nauczycielka
z miejscowego gimnazjum, w Wabrzeznie 38 z 28 miejscowo-
Sci, w tem jeden nauczyciel gimnazjum. Niezaleznie od zjaz-
déw powiatowych odbywaja si¢ w 2-ch miastach zajecia z nau-
czycielami miejscowymi, w ktérych bierze udzial 97 oséb.
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Aby zaprojektowane zjazdy staly si¢ dla nauczycielstwa
istotnym czynnikiem doksztalcania zawodowego 1 aby rezul-
taty wspélnej ich pracy 1 wysitku mogly byé mozliwie jak naj-
korzystniejsze, na specjalnie zwolanej konferencji
z kierownikami pracowni, ktérzy zobowiazali sie zja‘z-
dy prowadzi¢, ustalono wspélne wytyczne, dotycza-
ceplanuorganizacjiimetody pracynazjazdach.

Zjazdy odbywaja sie w centralnych pracowniach w Brod-
nicy, Chelmnie, Grudziadzu i Wabrzeznie dwa razy na miesiac
po 4 — 5 godzin, z wyjatkiem wyodrebnionych w jednym po-
wiecie w osobny zjazd nauczycieli szkal 1-klasowych, ktérzy
zjezdza)g si¢ raz na miesigc na 5 godzin pracy.

Kazdy z uczestnikéw tych konferency] obowiazany jest
pozna¢ dwa dzialy robét wedlug wlasnego wyboru 1 w zalez-
nosci od warunkéw szkoly, w ktérej pracuje.

Rozklady materjatu dla poszczegélnych typéw szkél opra-
cowuja kierownicy pracowni w porozumieniu z uczestnikami
zjazdéw wedlug nastepujacych zasad:

1) w szkotach 1 klasowych dla chlopcéw — dwie
techniki, mianowicie: a) w oddziale IlI — drewno sposobem
nozykowym, b) w oddziale IV — tektura 1 introligatorstwo, ze
wzgledu na potrzeby szkoly dla wszystkich trzech rocznikéw,
dla dziewczat — roboty kobiece.

2) w szkolach 2 klasowych dla chlopcéw - dwie
techniki — mianowicie: a) w oddzialach III 1 IV — drewno spo-
sobem nozykowym, a) w oddziale V — tektura i introligator-
stwo, dla dziewczat — roboty kobiece.

Przy opracowywaniu rozktadu materjalu dla wymienio-
nych wyzej typéw szkol brano pod uwage précz oddzialéw
takze 1 roczniki nauczania, a wiec przewidziano osobny ma-
terjat dla trzeciego i osobny dla czwartego rocznika oddzialu III,
osobny tez dla poszczegdlnych trzech rocznikéw oddziatu IV.

3) wszkolach 3—4 klasowych —dwie techniki, mia-
nowicie: a) w oddziatach III 1 IV dla chlopcéw — drewno spo-

T N R
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sobem nozykowym, dla dziewczat —sl6jd tekturowy 1 introli-
gatorstwo, b) w oddziatach V, VI i VII dla chlopcéw — roboty
z drutu 1 blachy, dla dziewczat — roboty kobiece.

4) wszkolach 6 -7 klasowych — dwie techniki, mia-
nowicie: a) w oddzialach III, IV 1 V dla chlopcéw — roboty
z drewna sposobem nozykowvm, albo slojd tekturowy, dla
dziewczat — roboty kobiece 1 sl6jd tekturowy, b) w oddzialach
VI1 V1l dla chtopcéw — roboty z drewna sposobem stolarskim,
albo roboty z drutu, paskéw zelaznych 1 blachy, dla dziew-
czat — roboty kobiece 1 gospodarstwo domowe, albo roboty
kobiece 1 introligatorstwo.

Roboty z drewna sposobem nozykowym wprowadza si¢
tam, gdzie warunki miejscowe nie przemawiaja za innym ro-
dzajem robét 1 z zastrzezeniem, ze materjalu do robét z drew-
na dostarczaé beda szkoly (nie dzieci) w porozumieniu z miej-
scowem Nadleénictwem, a to celem zapobiezenia ewentualne-
mu niszczeniu drzew przez dzieci. Co do robét z galezi (pa-
tyczkéw), to wysuwano watpliwoéci, czy przedstawiaja one
jakies walory wychowawcze ze wzgledu na male wartoéci este-
tyczne 1 praktyczne. Roboty z drutu i blachy moga by¢ zasta-
pione np. koszykarstwem tam, gdzie fatwo zdobyé wikline.

Nauczanie robét kobiecych w jednym z powiatéw zostalo
ulatwione dzi¢ki bezplatnemu otrzymaniu z firmy Singer’a na
przeciag roku dwéch maszyn do szycia.

Praca na zjazdach odbywa sie pod kierunkiem kierowni-
ka pracowni, wzglednie kierownika i nauczycieli specjalistéw,
o ile uczestnicy pedzieleni sa na grupy. Wedlug wykonywa-
nych podczas zjazdéw modeli, poprzedzonych rysunkiem i to-
kiem pracy, nauczyciele przerabiaja przewidziany programem
materjal z rob6t w swoich szkolach. Modele prac, jakie uczest-
nicy zjazdéw wykonywujg z uczniami swych szkél, majg byé
przy koniecznem zachowaniu stopniowania ¢wiczen, mozliwie
urozmaicane, a wiec brane z fachowych czasopism lub wlasne-
go pomyslu i co roku inne, a to dla uniknigcia powtarzajace]
si¢ z roku na rok monotonji pracy. Celem szybszego i grun-

Kwartalnik 2
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towniejszego opanowania metody pracy, uczestnicy zjazdéw
co pewien czas czynnie wspoéldzialajg przy opracowywaniu
strony metodyczne] zajeC, a wiec ustalajg wraz z kierownika-
mi zjazdéw kolejnosé éwiczen, samodzielnie wykonywuja ry-
sunki techniczne, prowadza zajecia na zjazdach 1 t. p. Podczas
zajeC uczestnicy dzielg si¢ wzajemnie spostrzezeniami z pracy
w szkole, skladajg krétkie sprawozdamia, przywoza 1 przedkla-
daja sobie wzajemnie do przejrzenia zeszyty uczniéw, orygi-
nalne modele wlasnego wzglednie uczniéw pomystu it. p.

Uczestnicy zjazdéw otrzymali za poSrednictwem central-
nych pracowni najniezbedniejsze podreczniki, za ktére nalez-
noéé uiszczaja ratami, terminarz zjazdéw na caly rok szkolny,
rozklad materjatu na zjazdach oraz spis niezbednych do naucza-
nia poszczegdlnych dzialéw robét narzedzi wraz z kosztorysem.

Na skutek zwréconej kierownikom szkél podczas wstep-
nych konferencyj uwagi na koniecznosé uwzglednienia w naj-
blizszych budzetach sum na narzedzia 1 materjaly, szkoly juz
obecnie zaopatruja sie stopniowo w narzedzia do robé6t wedlug
otrzymanych wvkazéw. I tak w biezagcym roku szkolnym z czte-
rech powiatéw, bioragcych udzial w zjazdach, w budzetach
wszystkich szkél dwéch powiatéw zostaly przewidziane odpo-
wiednie sumy na stopniowy zakup narzedzi do robét, wyno-
szace od kilkudziesigciu do stukilkudziesieciu zlotych, a sta-
rosta jednego z tych powiatéw, ktéremu podobaly si¢ bardzo
roboty reczne w jednej ze szkol na wsi, zwiedzanej z inspek-
torem szkolnym, zapewni! go, ze z sum tych nie poczyni zad-
nych skreélen. Zakupu narzedzi do robét maja dokonaé Wy-
dzialy Powiatowe w porozumieniu z inspektorem szkolnym
1 kierownikiem centralnej pracowni. Inspektorowie szkolni zo-
bowiazali si¢ dopilnowaé, by kwoty, wstawiane do budzetéw
na roboty, byly realizowane, oraz by kazdy rejon konferen-
cyjny posiadal, w miar¢ moznosci, podstawowe podreczniki
do nauczania robét i prenumerowal czasopisma ,,Praca reczna
w szkole” oraz ,,Roboty reczne i rysunki”.

Poza zjazdami powiatowemi w centralnych pracowniach
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w Grudzigdzu i Toruniu odbywajg si¢ zaje¢cia z nauczy-
cielami robét szkél miejscowych, ktére z réznych
wzgledéw nie moga korzystac z pracowni. W zajeciach w Gru-
dzigdzu bierze udzial 55 nauczycieli, z ktérymi pracuje trzech
specjalistow: jeden z nauczycielami klas I, IT 1 IIl, drugi z nau-
czycielami klas IV, V1 VI, trzeci prowadzi koszykarstwo z nau-
czycielami klas Il 1 IV. Uczestnicy zaje¢ w Toruniu w liczbie
42 dzielg si¢ réwniez na trzy grupy, przyczem grupa pierw-
sza — nauczyciele klas I 1 II zbierajg si¢ raz na dwa tygodnie,
grupa druga —nauczyciele klas III 1 IV — co tydzien i wykony-
wuja roboty z tektury i kobiece, wreszcie grupa trzecia — nau-
czyciele klas III - VII — co tydzien 1 przerabiaja roboty z drew-
na sposobem nozykowym na klasy III, IV i V oraz roboty z dru-
tu 1 blachy na klasy VI i VIL

Ze wzgledu na to, ze nauczanie robét recznych nie jest
nalezycie prowadzone takze i w oddzialach I i II szkél po-
wszechnych, a na przerabianie materjalu tych oddzialéw na
zjazdach powiatowych brak czasu, dla ulatwienia wiec i uroz-
maicenia nauczycielstwu pracy zebrano z kilku rocznikéw
»Plomyczka” i usystematyzowano ciekawsze roboty z ziem-
nmiakéw, szyszek, kasztanéw, zoledzi i t. p. Dla przyktadu opra-
cowano rozklad materjatu dla oddzialéw I1 II, wykluczajacy
wszechwladne dotychczas w tych oddzialach wycinanki, nu-
zace beznadziejng jednostajnosécia umys! dziecigcy 1 powodu-
jace niezadowolenie rodzicéw. Rozklad ten, wyprébowany na
terenie kilku szkol, dal pomyslne rezultaty.

Obowiazkiem kierownik 6w pracowni jest informo-
waé uczestnikow zjazdéw o nowych wydawnictwach z dzie-
dziny robét recznych,*) zapoznawaé si¢, w miar¢ moznoéci,
na miejscu z warunkami, w jakich odbywa sie nauczanie robét
w szkolach na wsi 1 w klasach w miastach, w ktérych przed-

*) Np. éwiezo ukazala si¢ na rynku ksiegarskim ksigzka Sowifskiego ,Karton
i tektura”; wiele ciekawego materjalu dla oddzialu I i II znalezé mozna w wydawnic-
twach ,,Bluszczu™ ,Domowy warsztat zabawek” i ,,Wlasnej roboty najmilsze zabawki™;
»Plomyczek” podaje oryginalne modele dla nizszych oddzialéw szkoly powszechnej i t. p.
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miotu tego uczg nauczyciele bez specjalnego przygotowania,
roztacza¢ nad tym przedmiotem odpowiedni taktowny nadzér,
polegajacy na zyczliwych radach i wskazéwkach, rozwijaé
w prasie propagande robét recznych oraz w krétkich, a cze-
stych notatkach informowaé spoleczenstwo o celowosci tego
przedmiotu w nauczaniu szkolnem, oglaszaé krétkie wzmianki
o poczynaniach wladz szkolnych i wysilkach nauczycielstwa
w kierunku podniesienia poziomu robét recznych w szkolach,
kompletowaé eksponaty na projektowang w koncu roku wy-
stawe rob6t w siedzibach zjazdéw, wreszcie zbieraé materjal
do sprawozdania rocznego. Sprawozdanie to ma uwzgledniaé
miedzy innemi dane co do rezultatéw pracy calorocznej i traf-
noéci stosowania w szkole danego dziatu robét, wplywu robét
na dzieci, na ich rozwdj fizyczny i psychiczny i1 na otoczenie,
wreszcle spostrzezenia, uwagt i t. p.

Celowosc zjazd6éw potwierdza wzmozone zainteresowanie
robotami recznemi: 1) nauczycielstwa, ktére nie szczedzi znacz-
nych niekiedy kosztéw na podréze, wynoszacych dla niektd-
rych z uczestmkéw kilkanascie zlotych kazdorazowo, oplaca
dobrowolne skladki miesieczne po 1 zl. na materjat do robét
i chetnie przebywa nawet podczas utrudniajacych podréze za-
wiei $nieznych, 2) rodzicéw, ktérzy, jak nigdy dotad, zglaszaja
si¢ do nauczycielstwa z zapytaniem, kto pokrywa wydatki na
materjal, wzglednie wyrazaja gotowo$¢ ponoszenia tych kosz-
téw, a niekiedy zamawiaja w szkole przedmioty, wykonywane
przez uczniéw na lekcjach robét, zwlaszcza z drutu 1 paskéw
zelaznych, 3) uczniéw, ktérzy bardzo chetnie wykonywujg ro-
boty w domu 1 prosza nauczycieli o0 wyznaczanie dodatkowych
zaje¢ w szkole w godzinach pozalekcyjnych, by wspélnie méc
swe prace wykonywal, wreszcie 4) inspektoréw szkolnych,
ktérzy we wszystkich zjazdach biora, w miar¢ moznoéci, czyn-
ny udzial.

Nauczyciele, zacheceni wynikami pracy na zjazdach, chet-
nie pozostaja w pracowniach poza okreslonemi godzinami, by,
jak to ma miejsce naprzyklad w jednym z powiatéw, sporza-

[ R L P GG e
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dzaé wlasnorecznie z przywiezionego ze sobg materjalu prasy
introligatorskie, niezbedne do prowadzenia zajeé introligator-
skich w szkole, a nawet co charakterystyczniejsze, poczynaja
uzalaé si¢ na malg ilos¢ godzin, przewidzianych programem
na roboty 1 radza przedmiot ten, dotychczas w wielu szko-
tach zupelnie z nauczania skreslony, badz tez monotonja swa
nuzacy uczniow 1 nauczycieli, prowadzi¢ nawet kosztem innych
przedmiotéw, programem szkolnym objetych. Nadto domagaja
sie zorganizowania podobnych zjazdéw 1 z innych przedmio-
téw nauczania.

Poznanie robét i zrozumienie ich wartosci przez nauczy-
cieli nie pozostaje bez widocznego wplywu na inne przedmio-
ty nauczania, przedewszystkiem na rysunki, ktére obecnie
o wiele zyczliwiej sg traktowane, a nadto przyczynia sie do
rozbudzenia uspione] pomystowosci nauczycieli 1 dzieci, ktére
przescigaja sie w pomystach tworzenia nowych wzoréw i mo-
deli, wykonywuja pomoce naukowe do przyrody, rachunkéw
it. p., dzicki czemu podnosi si¢ ogélny poziom nauczania
szkolnego, a puste szafy 1 Sciany klas zapelniajg sie stopniowo
pracami dzieci o milym 1 estetycznym wygladzie. Wreszcie
roboty wywieraja tez wplyw na wybér zawodu przez dzieci,
o czem §wiadczy do pewnego stopnia fakt, ze w jednym z po-
wiatéw z 40 uczni klas siédmych miejscowych szkét powszech-
nych, korzystajgcych z pracowni metalowej w pierwszym roku
jej zatozenia, 28 postanowilo obraé sobie w przyszlosci zawéd,
w ktérym pracowaé beda w metalu.

Podstawa organizacji zjazdéw sa oczywiscie, jak juz wspo-
mniano, centralne pracownie robét recznych, ktérych w Okre-
gu Pomorskim jest obecnie kilkanascie, w tem 10 zupelnie
skompletowanyvch 1 ktére datujg swadj rozwdj gtéwnie od ro-
ku 1928, a bez ktérych tego rodzaju poczynamia nie dalyby sie
zrealizowaé. Pracownie wiec zrodzily mysl organizacji zaréw-
no zjazdéw robét recznych w pracowniach robét, jak i zjaz-
déw fizyko-chemicznych w pracowniach przyrody martwej,
o ktérych ukazala sie juz w swoim czasie wzmianka w ..O$wia-
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cie i Wychowaniu”. (,,0éwiata i Wychowanie” Nr. 9r. 1930 —)
,»Przyroda martwa w szkolach powszechnych na wsi”. Stanowia
one obecnie gldwne ogniska wytezonej 1 uczciwe], bo na wias-
nych checiach opartej pracy nauczycielt i dzieci. O zapale,
z jakim mlodziez rwie si¢ do zaje¢ w pracowniach, éwiadczy
poniekad fakt, ze do kilku pracowni dojezdza mlodziez szé-
stych 1 siédmych oddzialéw szkél okolicznych wyzej zorgani-
zowanych raz na dwa tygodnie na 4 godziny zajeé, z ktérych
dwie godziny spedza w pracowni robét, a dwie godziny w pra-
cowni fizyko-chemicznej; jest to, zdaniem nauczycieli, naj-
wieksza 1 najmilsza dla dzieci atrakcja, a zarazem najlepsza
w wynikach lekcja. Inna znéw szkola, nie mogac doczekaé si¢
powstania pracowni robét recznych, weszta w porozumienie
z wladzami kolejowemi, ktére zajely przychylne dla szkoly sta-
nowisko 1 zezwolily uczniom klas: szdstej 1 siédmej przybywac
na zajecia z metalu do mechanicznych warsztatéw kolejowych.

Zjazdy, kojarzace w harmonijnej wspétpracy mlodych, na
progu zycia i zawodu stojacych nauczycieli, z JudZzmi, doswiad-
czonymi w pracy zawodowe], o glowach nieraz siwizna pokry-
tych, stwarzaja mily nastré) wéréd uczestmkéw 1 wywieraja
niezwykle dodatnie wrazenie na zwiedzajacych. Liczba uczest-
nikéw nietylko nie malala, lecz odwrotnie, stale wzrastala,
a sadzac z dalszych zgloszen, moglaby jeszcze znacznie zwigk-
szy¢ sie, gdyby nie zblizajacy sie koniec trwania zjazdéw.

Sposéb, w jaki ulozyla si¢ praca na zjazdach, nadaje im
charakter systematycznych kurséw, ktérych stuchacze moga
zdobyte wiadomosci teoretyczne 1 praktyczne natychmiast
realizowaé na terenie powierzonych sobie szkél, a ktére, zda-
niem stuchaczy, sg mniej wyczerpujace 1 znacznie mniej ko-
sztowne, a bardziej korzystne w wynikach od organizowanych
w nuzace) porze letniej kurséw wakacyjnych; nadto wydatki
Skarbu Panstwa na ten cel sg minimalne.

Doceniajac zapal nauczycielstwa do doksztalcania sie, ro-
snace stad zrozumienie dla wychowaweczej i spolecznej roli ro-
bét 1 dobre checi kierownikéw pracowni, a zarazem pragnac
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obecne wysilki nauczycielstwa podtrzymac 1 do dalszych za-
checié, Kuratorjum zwrécifo sie¢ do Ministerstwa W. B. 1 O. P.
z wnioskiem o uznanie zjazdéw za kursy caloroczne i zezwolenie
wydania uczestnikom w koncu roku odpowiednich §wiadectw.

S VA N TS S S G A BRTITZEL

ROBOTY RECZNE I RYSUNKII
W AUSTRJIT CGZECHOSLOWAC]I*)

AUSTRIA. Wieden, jako stolica republiki, stal sie po wojnie
§wiatowe]j jednym z wazniejszych osrodkéw rozwoju mysli pe-
dagogicznej, do ktorego stale skierowuja si¢ wycieczki indywi-
dualne i zbiorowe z calego §wiata, ludzi pracujacych w peda-
gogji. To wyjatkowe zainteresowanieislawe zawdziecza Wieden
przedewszystkiem zreformowanemu szkolnictwu powszechne-
mu zaréwno pod wzgledem organizacyjnym jak i naukowymn,
instytutow1 pedagogicznemu, stacjom do§wiadczalnym 1 rezul-
tatom pracy szkolne;j.

Zmienione warunki gospodarcze, polityczne oraz przesta-
rzale formy nauczania zmusily juz w roku 1919 éwczesne au-
strjackie wladze szkolne z Ottonem Gléckel’em, jako ministrem
oéwiaty na czele, do gruntownej przebudowy szkolnictwa po-
wszechnego. Do wspélpracy nad tym problemem powolano licz-
ne grono wybitniejszych nauczycieli, tworzac zespoly (Arbeits-
gemeinschaften), ktérym powierzano specjalne zagadnienia do
opracowania droga do$wiadczalna na terenie szkoly. Otrzyma-
ne rezultaty omawiano na zebraniach poszczegélnych grup,
a po uzgodnieniu pogladéw wlaczano je do materjatu, zktérego
budowano reforme szkolna, po dzié dzien realizowana.

Kolektywnie wypracowana austrjacka reforma szkolna sta-

*) Dzigki poparciu Ministerstwa W.R.1 O.P. mialem moznosé w koficu ubiegle-
go roku szkolnego odbyé czterotygodniowa podréz do Austrji, Czechoslowacji i Niemicc
w celu zapoznania si¢ ze stanem nauczania rob6t i rysunkéw w tych pafistwach. Artykul
powyzszy jest niejako sprawozdaniem z odbyte] podrézy.
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wia sobie za zadanie swobodny, wszechstronny rozwéj dziec-
ka, jako przyszlego obywatela demokratycznego panstwa, kté-
ry ma byé przygotowany do zycia w spoleczenstwie i dla spo-
leczenstwa. (Czyt. artykul p. t. ,,Die osterreichische Schulre-
form im systematischen Aufbau” von Ortrun Burger, Wien.
Zeitschrift ,,Die Quelle” Jahrg. 1928). Podstawowym czynni-
kiem wychowawczym 1 ksztalcacym w nowej szkole jest sa-
modzielna praca ucznia, posiadajgca swoje uzasadnienie w na-
turze fizycznej 1 duchowej cztowieka.

Zasada pracy samodzielnej o charakterze fizyczno-umy-
slowym znalazla swdj wyraz w pracy recznej, ktéra wprowa-
dzono do ogélnego systemu wychowawczego, by stala sie srod-
kiem swobodnego wyrazania zycia psychicznego dziecka (Das
freie Schiilergesprach), bedacym réwnocze$nie Zrédfem pozna-
wania zjawisk otaczajacego je $wiata.

Robotom re¢cznym 1 rysunkom wyznaczono cel taki, jaki
obowigzuje wszystkie przedmioty ksztalcgce 1 wychowawecze,
zmierzajace do pelnego rozwoju osobowosci wychowanka. Fi-
guruja one w systemie nauczania jako srodki ogélnoksztalcace,
stojace réwnoczesnie na uslugach innych przedmiotéw, a ra-
czej zagadnien opracowywanych w szkole, gdyz, jak wiadomo,
reforma szkolna zmniejsza nauczanie przedmiotowe, a wpro-
wadza $rodki rozwoju fizycznego i intelektualnego dziecka
(Der Gesamtunterricht). Historyczny podzial przedmiotéw nau-
kowych na umystowe, realja 1 zrecznoSci zastapiono: a) grupa
srodkéw, wywolujacych pewne przezycia (Der beobachten de
Sachunterricht), b) grupa $rodkéw, stuzacych do wyrazania
przezy¢ (Der darstellende Formunterricht).

Praca reczna 1 rysunki z cala technika, dostepng szkole,
zyskaly na wartosci, jako Srodki plastycznego wyrazania sie
dziecka 1 pod postacig nauki warsztatowej wkroczyly w mury
szkolne. Iloé¢ godzin, przeznaczonych na roboty reczne i ry-
sunki, nie jest stala, a uzalezniona od zainteresowania si¢ dzieci
i od treci lekcji. Roboty reczne i rysunki najg wiec na celu
wspomaganie nauczania przez wyjaénienie réznych zagadnien,
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wzmacnianie, poglebianie 1 kontrolowanie zdobyte] wiedzy
oraz rozwo] specjalnych wrodzonych uzdolnien plastycznych.

Racjonalne wyzyskanie czasu, przeznaczonego na prace
szkolna, zywe, aczkolwiek nie zawsze dlugotrwale zaintereso-
wanie si¢ dziecka pewnem zagadnieniem i ogélna konstrukcja
planu wychowawczo-naukowego wymaga racjonalnego doboru
tematow pracy i odpowiednich §rodkéw ich realizacji, to jest
odpowiedniej techniki 1 doboru materjaléw latwych do obréb-
ki najprostszemi narzedziami w przeciagu kroétkiego czasu.

Powyzszym zalozeniom odpowiadaja nastepujace sposoby
stosowane w szkolach wiederiskich: a) rysowanie rylcem, kre-
da, oléwkiem, weglem, piérem, patykiem, piérem ,Redis”,
b) malowanie farbami wodnemi, kryjacemi, olejnemi, tuszami,
¢) wycinanie nozyczkami i nozem z papieru czarnego, bialego,
kolorowego oraz z kartonu, d) wyszarpywanie palcami z miek-
kiego papieru, roboty szablonem, drukowanie na papierze
1 tkaninie stemplami, wycigtemi w korku, gumie, linoleum, pa-
pierze, ziemniaku, kasztanie, jarzvnach, f) modelowanie w pias-
ku, glinie, plastylinie, g) wycinanie réznych form z mydta, wos-
ku, parafiny, jarzyn (marchew, burak, ziemniak, kalarepa),
gipsu, kory drzewnej, h) formowanie 1 ksztaltowanie w réznych
materjalach (stoma, rafja, widry, tkanina, tektura, drut, blacha,
drzewo, szklo 1 inne) 1) roboty igla.

Do obrébki uzywajg uczniowie nastepujacych narzedzi:
miarka, cyrkiel, katnik, nozyczki, scyzoryk, néz, mlotek, ob-
cegl, kleszcze, pileczka (Laubsage) swider, pilnik, di6to, strug.

Wprowadzenie poszczegélnych technik do szkoly jest uza-
leznione od sit fizycznych dziecka, niezbednych do pokona-
nia oporu obrabianego materjatu bez uszczerbku dla zdrowia.

W nizszych oddzialach znajduja szerokie zastosowanie na-
stepujace materjaly: papier, stoma, wiéry, drucik, owoce (kasz-
tany, zoledzie, glég, makdéwki, szyszki, tupiny z orzechdéw, fa-
sola, groch i inne), glina, plastylina, parafina, mydlo, wosk,
kora sosnowa, brzozowa, patyczki, zapatki, pudetka, szpulki,
wi6czka kolorowa, Scinki tkanin, bibulka karbowana, pude-
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leczka blaszane, fornir, Scinki deseczek, korki, klej, farby,
wszystko to obrabiane nozyczkami, nozem, mloteczkiem, pil-
ka. kolcem, igla, obcazkami. W wyzszych oddziatach pracuja
uczniowie W pracowni, wyposazonej w strugnice typu stolar-
skiego, tokarnie 1 rézne narzedzia, ktérych 1loéé nie jest Sci-
éle oznaczona. Konserwacja narzedzi opiekuje si¢ nauczyciel.

Wszelkich potrzebnych materjaléw dostarcza szkota, na-
tomiast wykonane przedmioty zabierajg uczniowie do domu.

Lekcje robét r¢cznych 1 rysunkéw prowadzone sa syste-
mem konferencyjnym. Krétka obopélna wymiana zdan wpro-
wadza temat pracy, przygotowany poprzednio podczas opra-
cowywania pewnego zagadnienia. Nic wiec dziwnego, ze dzieci
wysuwaja temat jednogloénie. Dalszym etapem pracy jest za-
stanowienie si¢ nad Srodkami i sposobami wykonania wysu-
nigtego zagadnienia. Po ozywionej dyskusji, po uzgodnieniu
pogladéw (w wypadkach rozbieznoéci zdan pozostawia sie ucz-
niom swobodg¢ dzialania), dzieci przystepuja do pracy.

Nalezy tu podkresli¢é nadzwyczaj serdeczny, naturalny
i taktowny stosunek nauczyciela do uczniéw 1 odwrotnie. Na-
uczyciel jest istotnym doradcg, przyjacielem i pomocnikiem.
Przestrzegajac zasad samodzielnoéci w pracy, czuwa on nad
jednolitym rytmem zycia klasy i spieszy z pomoca slabszym.

Rezultaty wysilkéw fizyczno-umyslowych uczméw moz-
na podzieli¢ na trzy grupy: a) zabawki, b) pomoce naukowe,
c¢) przedmioty stuzace do uzytku codziennego.

W pierwszej grupie mieszczg si¢ przedmioty, przedstawia-
jace zaré6wno formy widziane w otoczeniu, jak i wytwory fan-
tazji, a wiec: krasnoludki, czarownice, czarnoksieznicy, zwie-
rzeta, owady, samochody, aeroplany, lokomotywy, wozy, statki,
todzie, domki, mebelki, lalki, ozdoby choinkowe, maski i t. d.

Grupa pomocy naukowych obejmuje: aparaty fizyczne,
mapy, liczmany, obrazy, zbiory materjalow, nadto klatki, pia-
skownice, tablice, akwarja, terrarja 1 tak dalej. Wreszcie trzecia
grupe tworza przedmioty, wymagajace nietylko zrozumienia
Scistego zwigzku miedzy forma (wynikajaca z przeznaczenia),
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tworzywem 1 narze¢dziem, ale 1 wyrobionego oka, wprawnej re-
ki 1 wigkszego wysilku fizycznego — wykonane za§ przewaz-
nie przez uczniéw klas najwyzszych (7, 8) z tektury, drewna,
blachy, drutu (gablotki, skrzynki, oprawa ksiazek, domki dla
ptakéw, sanki i t. p.).

Prace uczniow szkét wiedenskich wyrézniajg sie przede-
wszystkiem prostotg formy, pomystowoscia w konstrukeji przy
uzyciuréznorodnych materjaléw i — barwnoscia. Calosé cechuje
pewien rozmach twdérczy, bezpoérednioéé i sita wyrazu. Smiato
mozna powiedzieé, iz nie sg to przedmioty wyspekulowane
przez dorostych 1 zalecone do wykonania, ale wydobyte z gle-
bi indywidualnej duszy dziecka, przebogatej w pomysly. Moze
samo wykonanie techniczne nie jest bez zarzutu, ale przed-
miot porywa oko oryginalnoScig ksztaltu i éwiezoScig barw.

Farba w réznych postaciach, szeroko stosowana w robo-
tach recznych, zaciera braki, wynikajace z niedostatecznego
opanowania obrébki materjatu, pospiechu 1 ekspresyjnego cha-
rakteru pracy. Istotng warto$¢ wykonanych przedmiotéw mie-
rzy sie skala wyrazu formy 1 oryginalnoécia.

W nizszych oddzialach roboty reczne prowadzi nauczyciel
klasowy, w wyzszych specjalista, rozporzadzajacy pewna gru-
pa $rodkéw ksztalcacych (naprzyklad roboty reczne, rysunki).

Nauczyciele, ktérych przygotowuje do zawodu Instytut
pedagogiczny, doksztalcaja si¢ nadto na kursach specjalnych
1 w szkole przemystu artystycznego. Kursy robét recznych
1 rysunkéw organizowane przez Rade¢ Szkolng m. Wiednia pod
kierunkiem prof. Richard’a Rothe ciesza sie duzem uznaniem.

Podczas pobytu w Wiedniu zwiedzalem kurs robét, zorga-
nizowany przy Instytucie pedagogicznym. Program kursu obej-
mowal trzy zasadnicze dzialy t. j. a) obrébke tektury (ciecie,
nacinanie, laczenie, oklejanie papierem, plétnem, barwienie,
impregnowanie, malowanie), b) obrébka drewna (zasady stru-
gania plaszczyzn, ciecie pilg po linji prostej 1 krzywej, Iaczenie
na gwozdzie, nakretki, czopy lub wczepy, malowanie farbami
klejowemi, olejnemi, lakierami), c) obrébka metali (cigcie, prze-
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cinanie, zaginanie blachy i drutu, kucie 1 spawanie zelaza, mo-
sigdzu, miedzi, oksydowanie, uzycie lakieru, emalji).

Praca na kursie ma charakter indywidualny 1 do$wiad-
czalny, zgodnie z przy]fgtg zasady wyna]deama srodkéw do
najodpowwdme]szetro 1 ]asnego wyrazania mysh w materjale.
Stuchacze pracujg réwnoczeénie w trzech pracowniach pod kie-
runkiem prelegentéw. Techniczne wykonanie przedmiotu jest
prawie bez zarzutu, forma i barwa czynig zado§é wymaganiom
wspolczesnego przemystu artystycznego.

Roboty reczne w szkole $redniej (gimnazjum) sg dotych-
czas przedmiotem samodzielnym i obowigzkowym do klasy 3
wlacznie (po 2 godz. tygodniowo na kazda klase). W pierwszej
klasie obowigzuje obrébka papieru, kartonu 1 tektury, w dru-
gie] — drewna, w trzeciej — roboty z drutu 1 blachy. Podczas
lekeji pozostawia si¢ uczniowi swobode w wyborze tematu,
wprowadzajac stopniowo nowe éwiczenia. Obrébke metalu
poprzedza metaloplastyka, ktérej rozwinigciem jest ciecie, za-
ginanie, klepanie, taczenie blachy i drutu. Materjaly 1 narze-
dzia zakupuje nauczyciel z funduszéw szkolnych, ostrzenie
1 remont narzedzi przeprowadza sie na koszt zakladu.

Rysunek, zwigzany Sciéle z robotami recznemi, wkracza
we wszvstkie dziedziny pracy szkolnej, podporzadkowuje sie
ogolnemn wyze; wymienionemu celowi 1 stanowi pokrewny
érodek wypowiadania sie dziecka.

System nauczania rysunku, zorganizowany przez prof.
R. Rothe’go, opiera si¢ na podstawach psychologicznych,
uwzgledniajagcych naturalny rozwdj zdolnoSci plastveznych.

Systematyczne badama rysunkéw dzieci przez psycholo-
géw wykryly trzy zasadnicze typy rysunkowe, a mianowicie:
1) widzacy (impresyjny, wrazeniowy), 2) wiedzacy (konstruk-
tywny, budujacy). 3) mieszany oraz cztery fazy rozwoju zdol-
nosci rysunkowych: a) bazgroty (od 2 - 5 roku zycia), b) rysu-
nek schematyczny (6 —9), c) rysunek schematyczno-naturali-
styczny (10 — 12), d) rysunek realistyczny (12). Réwnoczeénie
skonstatowano, 1z w dowolnych rysunkach najczesciej wyste-
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puja figury ludzi 1 zwierzat, nastepunie kwiaty, drzewa, domy
i przedmioty w ruchu (samochéd, rower i t. d.). Znajomo§é
procesu rozwoju zdolnosci plastveznych dziecka jest zasadni-
czym warunkiem wyksztalcenia nauczyciela, ulatwiajgcym ra-
cjonalny dobér srodkéw 1 tematéw pracy.

Zagadnieniem centralnem w calej pracy jest ksztalcenie
wyobrazni plastyczne), wzbogacanej systematycznie nowemi
formami. Przyswajanie form odbywa sie droga samodzielne)
lub kierowanej obserwacji, rozumowe) analizy, wykazujacej
zalezno$¢ ksztaltu (przyroda martwa, zywa, przedmioty uzyt-
kowe) od warunkéw egzystencji, wzglednie funkcyj spelnia-
nych. Ta droga poznana forma jest trwalym nabytkiem, wzbo-
gacajgcym zas6b wiadomosci rysunkowych, przyrodniczych,
technicznych, rozszerzajacych horyzont umysfowy.

Wyecieczki szkolne do parkéw, ogrodéw zoologicznych,
botanicznych, muzeéw, osrodkéw wzmozonego ruchu 1 zycia
mieszkancéw (gléwne arterje komunikacyjne, dworzec kole-
jowy, autobusowy, port lotniczy, rzeczny, fabryki), wycieczki
poza miasto 1 t. d. dostarczaja wiele tematéw rysunkowych.

Dzieci, specjalnie uzdolnione, maja moznoé¢ swobodnego
rozwoju w odpowiednich zespolach (Jugendkunstklassen) pod
kierunkiem specjalistéw, w godzinach niekolidujacych z obo-
wigzkowemi zajeciami, w specjalnych pracowniach. Praca w ze-
spolach ma charakter indywidualny. Materjaly otrzymuja ucz-
niowie bezplatnie. Rezultaty pracy sa nadzwyczajne pod wzgle-
dem wysokiego poziomu artystycznego.

W caloksztalcie pracy szkolnej wysuwa sie na pierwszy
plan rysunek z wyobrazni, wspomagany rysunkiem z przypo-
mnienia (po obserwacji) 1 z modelu (w wyzszych oddzialach).
Intuicyjne odtwarzanie trzeciego wymiaru jest systematycznie
rozwijane przez specjalne tematy (Tiefenthemen). Rysunek
z modelu w wyzszych oddziatach (6, 7, 8 1 nizszem gimnazjum)
ma na celu poglebienie zrozumienia zjawisk przestrzennych
1 kolorystycznych, wynikajacych z oddalenia obserwatora od
obserwowanego przedmiotu oSwietlenia 1 warstwy powietrza.
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Tematy rysunkowe mozna podzieli¢ na nastgpujace gru-
py: 1) figura ludzka, 2) figury zwierzat, 3) kwiaty, 4) drzewa,
5) krajobraz, 6) architektura, 7) sprzety, 8) twory fantazji.
W ramach kazdej grupy opracowuje dziecko szereg tematéw,
zmierzajacych do opanowania formy, majacej zastosowanie
w tematach mieszanych (praca w fabryce, ruch uliczny, wysci-
gi, pozar, zycie w porcie 1 wiele innych). Przecigtnie w jednej
klasie pracuje 30 uczniéw. Dla dzieci wolno pracujacych, krot-
kowzrocznych organizuja si¢ specjalne zespoly. Biuro wycie-
czek szkolnych dostarcza $rodkéw lokomocji dla wycieczek.
Wstep do muzedw, zbioréw, ogrodéw — bezplatny.

Nic wiec dziwnego, ze szkoly wiedenskie moga poszczy-
cié¢ sie $wietnemi rezultatami.

CZECHOSLOWACIJA. Roboty reczne w szkolach powszech-
nych 8-mio klasowych sa przedmiotem samodzielnym 1 obo-
wigzkowym poczawszy od klasy trzeciej z nastepujacym wy-
miarem godzin: k11—, kl.IV-1g,kl.V-1g, kL. VI-2g,
kl. VII-2 g, kl. VIII -2 g. tygodniowo, w szkolach zenskich
na nauke robét kobiecych z nauka gospodarstwa domowego
przeznacza si¢ tygodniowo wklasie Il -3 g.,IV-3¢., V-3 g,
VI-6¢g.,Vl-6g., VIII-6 g.

Celem nauki robét recznych jest rozwéj ogdlny ucznia
przez zaznajamianie go z materjalami 1 sposobami obrobki
oraz budowa przedmiotéw, posiadajacych zwigzek z nauka
szkolna lub sluzacych do uzytku domowego. Strona uzytkowa
robot recznych jest silnie podkreslana. Roboty maja przyczy-
ni¢ si¢ do rozwoju zdolnosci twérczych i1 konstruktywnych,
maja ksztalcié oko 1 reke, pielegnowaé smak estetyczny.

Z programu naukowego wylacza si¢ prace szkodliwe dla
zdrowia, dlugotrwajace 1 przerastajace sily dziecka, nadto za-
robkowe, takze bezmys$lne kopjowanie gotowych wzoréw oraz
drobiazgowe zdobnictwo, kosztowne 1 wymagajace specjalnych
urzadzen. Lekcje maja odbywac si¢ w pracowniach. W prakty-
ce nauka robét recznych nie jest jeszcze skrystalizowana i zor-
ganizowana. Réznorodnoéé traktowania tego przedmiotu jest

— -
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wielka, wynikajgca z niedostatecznego i niejednolitego przy-
gotowania nauczycieli 1 braku pracowni 1 urzadzen.

Najczescie) wystepuja roboty z papieru, kartonu i tektury
(wycinanki, pudetka, bryly geometryczne, zeszyty, teczki, opra-
wa ksigzki), w wyzszych klasach roboty z drewna. Tu 1 6wdzie
pojawiaja si¢ roboty pileczkowe i snycerskie. W szkolach do-
$wiadczalnych (pohusna skola) roboty reczne sa prowadzone
bardziej metodycznie w specjalnych pracowniach.

W szkolach zenskich roboty kobiece dzigki wydatnemu
wymiarowl godzin i przygotowaniu nauczycielek tworzg zor-
ganizowang calosé, postawiong na wysokim poziomie.

Program szczegélowy obejmuje roboty dziane, igla (Sciegi
1 ich zastosowanie), kréj 1 szycie, gospodarstwo domowe.

Robét r¢cznych w szkolach powszechnych meskich udzie-
laja przewaznie nauczyciele, posiadajacy wyksztalcenie semi-
narjalne, w szkolach zeniskich - absolwentki seminarjéw go-
spodarstwa domowego lub kurséw robét kobiecych.

W seminarjum nauczycielskiem naukarobét recznych prze-
widziana jest w programie kursu I 1 II po dwie godz. tygodnio-
wo. Czas lekcyjny poéwieca si¢ najczeSciej na budowe pomo-
cy szkolnych, rezygnujac z systematycznej obrébki materjatu.

Nauczycielki robét kobiecych posiadaja gruntowne przy-
gotowanie dzigki wysoko postawionej nauce tego przedmiotu
w seminarjum gospodarstwa domowego 1 na kursach dwulet-
nich. Program seminarjum 1 kurséw obejmuje poza materjato-
znastwem 1 szyciem nauke rysunku ze specjalnem uwzgled-
nieniem kompozycji na plaszczyznie 1 harmonjt barw,

Nad podniesieniem poziomu kultury estetycznej spole-
czenstwa powaznie pracuje szkola, majac do dyspozycji prze-
dewszystkiem rysunek. Rysunek w szkole powszechnej i éred-
niej stanowi odrebny przedmiot nauczania.

Praktyczny charakter nauki rysunku uwydatnia si¢ we
wszystkich éwiczeniach w wyzszych oddzialach szkoly po-
wszechne] 1 w szkole $redniej, rozpadajgcych sie na grupy:
I-¢éwiczenia graficzne, Il-kolorystyczne, Il - perspektywiczne.
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W kazdej grupie widzimy obok éwiczen przygotowaw-
czvch — tematy, majace zastosowanie w przemysle rekodziel-
niczym, fabrycznym, handlu (napisy, ogloszenia, afisze, reklamy,
projekty tkanin, okry¢, zdobin, sprzetéw, naczyn i t. p.).

Dzial éwiczen graficznych obejmuje poczawszy od III od-
dzialu szeregowanie 1 fgczenie pojedyficzych elementéw linij-
nych w rytmiczne zespoly ornamentalne, zamykajace lub wy-
pelniajace okre$long plaszczyzne, liternictwo, komponowanie
napiséw, tekstéw, monograméw, linoleoryt 1 drzeworyt. Do
¢wiczen uzywaja uczniowie najczesciej stalowki ,,Redis”.

Podstawg w rozwiazywaniu zagadmen kolorystycznych jest
teorja barw Ostwalda, z ktéra zaznajamia si¢ mlodziez przy
pomocy odpowiednich kompletéw plytek kolorowych.

Kazdy uczen otrzymuje komplet plytek, ktore odpowied-
nio zestawia 1 notuje farbg na arkuszu lub w szkicowniku. Po
opracowaniu pewne] partji materjalu nastepuje zastosowanie
praktyczne w nast¢pujacych tematach: a) kompozycja 2, 3, 4-ro
barwna na tkanine, papier wyklejkowy, b) reklama swietlna,
c) projekt polichromji domu, d) ogréd kwiatowy 1 t. p.

Nauczycieli rysunkéw do szkél powszechnych przygoto-
wuje seminarjum, specjalizuja kursy rysunkowe, szkola prze-
mystu artystycznego lub akademje (absolwenci ostatnich pra-
cujg najczescie] w szkolach srednich). Organizacjgnaukirysunku
zajmuje sie wizytator rysunkéw (odborni) inspektor kreslen:).
Do wspélpracy powoluje wybitnych nauczycieli rysunkéw.

Dzieki nadzwyczajnej uprzejmosci wladz szkolnych austr-
jackich 1 czechostowackich oraz nauczycieli robét recznych
i rysunkéw, zwiedzitem wszystkie interesujace mnie szkoly.

Za goécinne i serdeczne przyjecie w Pradze 1 Wiedniu
oraz informacje 1 ofiarowany mi materjal naukowy (wydawni-
ctwa 1 prace uczniéw) skladam podziekowanie pp. prof. radcy
szkolnemu R. Rothe, dyr. Ronge, sekretarzowi Zwigzku Nau-
czycielstwa Czechostowackiego koledze L. Straussowi, wizyta-
torowi rysunkéw R. Prossowi oraz prof. B. Hnatkowi.
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JAK UCZYC ROBOT Z PAPIERU, KARTONU
I TEKTURY.

ROBOTY Z TEKTURY: tablice, podkladki, teczki, podklejanie map.

Oklejanie plaszczyzny lacznie zkrawedziami
(rys. 28, Kwart. Nr. 1 — 31 r.). Sposéb ten ma bardzo szerokie za-
stosowanie przy wykonywaniu teczek. podk{adek 1 pudelek.Od-
powiednio do wielkoéci tekturki przycinasie papiero10 — 20mm
dluzszyiszerszy, baczac aby kierunek papieru szed! poprzecznie
do kierunku tektury. Po nasmarowaniu papieru (nie tektury!)
krochmalem, naklada si¢ tekturke, a obréciwszy calosé 1 przy-
lozywszy kawalek ochronnego papieru, przeciera si¢ silnie po
powierzchni dlonig lub galgankiem, kolistym ruchem reki. Przy
wigkszych plaszczyznach przecieranie nalezy zaczynaé od érod-
ka: ma ono na celu usuniecie nadmiaru kleju, wygladzenie po-
wstalych fald papieruilepsze zlaczenie obu sklejanych materja-
16w. Po wygladzeniu powierzchni znowu odwrécié tekture, $cigé
rogi papieru w odleglosci 2 — 3 mm od rogéw tektury, zaleznie
od grubosci tej ostatniej 1 zawinaé papier na krawedzie, zwraca-
jac baczng uwage na dokfadne ich oklejenie, a wigc, zeby pa-
pier dokladnie przylegal do grubosci tektury, a rogi byly calko-
wicie zakryte. Na rysunku 28 wskazano nalezyte Scinanie rogow
papieru, kolejnosé zaklejania krawedzi oraz przyklady zlego (a)
1 dobrego (b) oklejania.

Oklejanie krawedzi oddzielnemi paskami (rys.
29C129D, Kwart.Nr.1 — 31 r.). W pierwszym wypadku (rys. 29C)
przycina si¢ dwa paski dluzsze 0 10 mm od bokéw tektury i dwa
réwne bokom krétszym; jak nalezy je écinaéizawijaé¢ wskazano
na rysunku. Sposéb ten, jak wspommano poprzednio, jest dla
dziecinajlatwiejszy. zwlaszcza gdy paski sa z cienkiego papieru.

W drugim wypadku (rys. 29 D) nalezy przyciaé dwa paski
dtuzsze 0 1 —2 mm od bokéw tekturki 1 dwa réwne bokom
krétszym. Dluzsze paski zgina sie na osi 1 écina korice pod

Kwartalnik 3
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45°, paski krotsze za$ nalezy Sciaé tepo, jak na rysunku. Wy-
stajace ostre konce paskéw dluzszych po naklejeniu paska na-
lezy zawinaé 1 przyklei¢ do bokéw przyleglych, — ma to na celu
dobre zaklejenie samych rogéw.

Oklejanie krawedzi jednym paskiem (rys. 30, Kwart.
Nr.1-31r.). Ze wzgledu na trudnoéé réwnego przyklejenia pa-
ska z obu stron krawedzi 1 zrecznego wyciecia rogéw, jak réw-
niez na koniecznosé poépiechu roboty wobec wysychania kleju,
éwiczenie to nie nadaje si¢ dla dzieci 1 stosowaé je mozna tylko
wyjatkowo. Umieszczone na rysunku cyfry oznaczaja kolejnosé
oklejania krawedzi.

Oklejaniekrawedzilukowych, wypuklychiwkle-
stych (rys. 31, Kwart. Nr. 1 —31 r.). Krawedzie tego rodzaju
okleja sie jednym paskiem. Jak podano na rysunku, pasek sklada
si¢ wpierw wzdtuz osiinacina skoénie, prostopadle lub w zabki,
nie docinajac jednak catkowicie dolinji zgiecia. Ponasmarowaniu
krochmalem nacietego paska nakleja sie go najpierw na grubosé
tektury, nastepnie zagina na krawedziach 1 wyréwnuje zabki.

Do przyklejania paskéw papierowych uzywa si¢ wylacz-
nie krochmalu lub klajstru. Smarowaé nalezy zawsze w kie-
runku diugoSci paska parokrotnie, dopéki papier nie przesta-
nie si¢ zwijaé 1 falowaé; klajster nie powinien by¢ za gesty am
tez wodnisty. Jezeli na paski uzyto papieru Scistego 1 grubego,
dobrze bedzie przed nasmarowaniem zwilzy¢ go lekko czysta
wodg. Nigdy nie nalezy smarowaé tektury. Przy smarowaniu
mie¢ na uwadze, by krochmal byl réwnomiernie rozlozony,
cieniutka warstwa, poniewaz nie iloéé kleju ale jego jako$é,
sposéb posmarowania, jak réwniez pézniejszego przyciénigcia,
decyduja o przyklejeniu, Nadmiar krochmalu wezasie obciska-
nia paska na krawedzi wytryska po brzegach 1 brudzi robote.
Zawijania 1 obciskania paska dokonywac zawsze nalezy przez
ochronny papier makulaturowy: unika si¢ dzigki temu wytwo-
rzeniu polysku na papierach matowych lub groszkowanych,
oraz starcia lub przedarcia papieru, ktérego wytrzymalosé skut-
kiem zwilzenia jest chwilowo ostabiona. Przestrzegaé réwniez
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kolejnoéci oklejania krawedzi, wpierw oklejaé dluzsze przeciw-
legle, nastepnie krétsze. W rogach paski winny sie stykaé lub
minimalnie na siebie zachodzi¢ na dwusieczne] kata (précz
sposobu podanego na rysunku 29 C). Laczenie paskéw na diu-
goéci boku jest niedopuszczalne, moze ono byé uskutecznione
tylko narogach tektury. Przy oklejaniu zwracaé specjalng uwa-
ge na Sciste przyleganie paska do grubo$ci tektury.

Zamiast paskéw papierowych uzywa sie¢ tez czesto paskéw
pléciennych z plétna introligatorskiego (angielskiego), nakleja
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Rys. 32.

si¢ je w ten sam sposOb jak paski papierowe, tylko zamiast
krochmalu uzywa si¢ kleju stolarskiego.

Wyklejanie powierzchniplaszczyzn. Powyschnie-
ciu oklejonych krawedzi wyréwnuje si¢ nozykiem ramke wo-
kolo, poczem przygotowuje si¢ papier do wyklejenia prawe)
1 lewe) strony plaszczyzny. Celem zapobiezenia skrecaniu sie
1 wyginaniu plaszczyzny po wyklejeniu, nalezy mieé na uwadze
kierunek tektury i naklejanego papieru, a mianowicie: papier
z prawe] 1 lewe] strony winien byé do siebie kierunkiem réwno-
legly, natomiast do tektury winien i8¢ poprzecznie (rvsunek 32).
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Waznem jest tu réwniez aby papier uzyty do wyklejenia
jednej 1 drugiej strony byl prawie jednakowej mocy (5cistosci).
Na prawa strone, o ile nie jest przewidziana ilustracja lub
barwne tlo, nakleja sie papier bialy, a w kazdym razie jasny,
na spéd za$é — szary lub bronzowy, poniewaz nie brudzi sie tak
latwo. Przycinajac papier ze strony jego szerokoéci (rozciaga-
nia si¢), bierzemy zawsze pod uwage wyprébowany uprzednio
stopien jego rozciggalnosci pod wplywem wilgoci 1 stosownie
do tego oraz wielkosci przyklejanego papieru, skracamy go
mniej lub wiecej. Wszystkie papiery précz grubszych karto-
néw nakleja si¢ krochmalem (biale i jasne) lub klajstrem (ciem-
ne i1 kolorowe). Do smarowania uzywa¢ tylko pendzli duzych
i smarowaé tylko w kierunku dlugosci materjalu, nmigdy zas
odwrotnie, smarowanie rozpoczyna¢ od érodka plaszczyzny.
Jezeli do naklejenia przeznaczono papier grubszy i Scislejszy
nalezy wpierw zwilzyé go woda przy pomocy gabki, a dopie-
ro po wsigknieciu wilgoci, smarowaé¢ odpowiedniem spoiwem.
Dobrze zwilzony i posmarowany papier nie falduje sie 1 nie
zwija. Brzeg tak przygotowanego papieru przyklada si¢ w ozna-
czonym odstepie od krawedzi oklejonej tektury, poczem opusz-
cza si¢ go wolno na plaszczyzne 1 przykiada papier ochronny,
przez ktéry wygladza sie go od Srodka powierzchni ruchem
kolowym reka lub galgankiem, usuwajac przytem powietrze
1 nadmiar nalozonego klajstru. Dobrze naklejony papier powi-
nien przylega¢ $cifle na calej plaszczyznie, wrazie ugiecia tek-
turki nie powinien od niej nigdzie odstawaé, brzegi zas po-
winny byé réwno oddalone od krawedzi. Jezeli jednak, pomi-
mo uprzedniego skrécenia papieru, pod wplywem wilgoci za-
nadto si¢ on wydluzy 1 zadaleko pokryje oklejone krawedzie,
nalezy pozostawié robote do zupelnego wyschnigcia, a potem
przy linji §cigé z brzegu ostrym nozykiem pasek odpowiednie)
szerokoéci, usuwajac go ostroznie. Naklejony papier nalezy su-
szy¢ pod deskami i przyciskiem np. kamieniem.

Przytwierdzanie uszek do wieszania (rys. 33).
Najprostszy sposéb przymocowania uszka to ujaé kéleczko
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metalowe na paseczek plotna lub tasiemke 5— 6 mm szeroka
i 50 — 60 mm dluga 1 nakleié¢ z lewej strony na tekturke przed
przyklejeniem papieru (rys. 33 d,d’). Drugi sposéb: w ozna-
czonych miejscach oklejonej zupelnie tabliczki, wybié dlétkiem
okraglem na sztorcu deski otworek (rys. 33 e). W otworek ten
wlozyé kélko metalowe (szewcka kapsle) 1 na twardej pod-
kladce rozbi¢ odpowiednim formowaczem lub tepym gwoz-
dziem (rys. 33e, f, g, h). Uszka tego rodzaju wykonuje si¢
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Rys. 33.

w odlegloéei 10 mm od krawedzi gérnej (patrz przykliady rys. 34:
tabliczka z napisem 1 §cianka do kalendarza). Rysunek 331,71, j
ilustruje réwniez inne sposoby przytwierdzania uszek, przez
wklejanie miedzy tektury lub przewlekanie: maja one zasto-
sowanie przy oprawach obrazéw.

Oklejanie tektur i zabezpieczenie ich od skre-
cania (paczenia). Czestokro¢ zachodzi potrzeba sklejenia
dwu lub trzech tektur w jedna grubsza, jak nalezy postapié,
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aby tektura nie ulegla pézniej spaczeniu? Jezeli skleja si¢ dwie
tekturki to zawsze kierunkiem do siebie r6wnolegle, nato-
miast przy sklejaniu trzech — $rodkowa uklada sie poprzecz-
nie do dwuzewnetrznych, wzajemnie réwnoleglych. Przy czte-
rech tekturach dwie zewnetrzne winny by¢ do siebie rownole-
gle, érodkowe z soba takze réwnolegle, do zewnetrznych zas
poprzeczne. W ten sposéb sklejane tektury nigdy nie beda ule-
gaé skrecaniu. Pojedyncza tekture zabezpiecza si¢ bardzo cze-
sto od spaczenia 1 usztywnia si¢ ja jednoczesnie, przez obu-
stronne wyklejenie cienkim papierem bez oklejania krawedz:.
Jest to tak zwane ,kaszerowanie” tektury. Uzywa si¢ do tego
celu écistego cienkiego papieru ,.Jawa™ lub ,Natronag™, Papier
nalezy z obu stron naklejaé¢ poprzecznie do kierunku tektury.
Podane na rysunku 34 przyklady, oprécz ilustracp pod
szklem, cechuje ten sam tok pracy, a wigc:

1) Wykreéli¢ ksztalt plaszczy zny
2) Wycigé nozem.
3) Okleié krawedzie.
4) Nakleié rysunek lub odpowiedniego koloru papier na
prawa strong.
5) Przykleié paseczek z uszkiem.
6) Zaklei¢ lewa stron¢ papierem.

(Jezeli uszko bedzie wybijane zaklei¢ wpierw lewa strone
po wyschnieciu wybié otworek 1 umocowaé kétko).

Réznica w robocie podanych przykladéw polega tylko na
ustaleniu proporeji 1 wybraniu odpowiednie) grubosei tektury,
zaleznie od celu jakiemu dane przedmioty maja stuzy¢. Do prac
tego rodzaju nadaje si¢ najlepiej tektura biata Nr. 25.

OPRAWA OBRAZKOW. ILUSTRACYJ (rys. 34 i 35). Oprawa
obrazkéw moze byé réznorodna. Czesto nakleja si¢ je na pra-
w3 strong tabliczki z oklejonemi krawedziami, w miejsce wy-
mienionego wyzej bialego papieru, w innym wypadku nakleja
sie obrazek na tabliczke z przyklejonym uprzednio na prawe)
stronie kolorowym papierem, stuzacym jako tlo, w innych za$
razach umieszcza si¢ obrazek pod szklo i razem ze szklem
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okleja paskami. Przyklad oprawy pod szklem wskazano na ry-
sunku 34. Na kartoniku Jub grubszym papierze barwnym na-
klejony zostal gérnym brzegiem (a nie cala powierzchnia) obra-
zek, nastepnie odpowiednio do wielkoéci tla przycieto tekture
i szklto. Tlo z obrazkiem przyklei¢ nalezy do tekturki kroch-
malem po rogach lub tez gérnym brzegiem, poczem okleié je
wraz ze szklem plociennemi paskami, tak jak oklejano po-
przednio paskami papierowemi tabliczki tekturowe. Po okle-
jeniu krawedzi przytwierdzié uszko na tasiemce i1 zakleié tyl
obrazka szarym papierem. W ten sam sposéb okleja si¢ pod
szklem 1 pocztowki, tylko po wigksze] czeéci nie daje sig im
tla. Paski plécienne uzyte do oklejania powinny byé dobrane
kolorem do tla i obrazka. Nie jest réwniez rzecza obojetng szero-
kos¢ ramki, jaka utworza brzegi paska naklejone na prawg stro-
ne¢. Wszystko powinnojtworzyé harmonijng pod wgledem bar-
wy 1 proporcji cato$é 1 podkreélaé obrazek, a nie tto lub ramke.
Odmienny nieco jest sposéb opraw z tak zwanem passe-
partout, przy ktérem wystepuje skosne ciecie tektury (rys. 35).
Na rysunnku tym zilustrowano przebieg pracy, a mianowicie:
1)nabiala grubsza tekturg naklei¢ papier sluzacy jako tlo, 2) po
wyschnieciu oznaczy¢ przez naklucie szpilkg wielko$é swiatla,
winno ono by¢ nieco mniejsze od obrazka, 3) przy wegielnicy
polaczy¢ naklute punkty, nacinajac réwnoczesnie lekko nozy-
kiem, poczem odpowiednio skosnie ustawionem ostrzem no-
zyka wyciaé otwér $wiatla, najlepiej za jednem pociggnieciem
noza kazdy bok. 4) Przykleié od spodu obrazek, 5) przygoto-
waé ciensza tekture, kierunkiem réwnolegle do poprzedniej,
zalozy¢ uszko na paseczku przez przewleczenie (rys, 331, 1°)
1 sklei¢ obydwie tekturki klejem stolarskim, 6) przyciaé odpo-
wiedniej wielkoéci szklo 1 okleié caloéé paskami plétna. 7) Na-
klei¢ z tylu papier poprzecznie do kierunku sklejonych tektur.
Cwiczenie skosnego cigcia tektury przy passe-partout jest
trudne, wymaga wprawy i pewnoéci reki, wobec tego do prze-
rabiania w szkole powszechnej nie nadaje sie. Do wycinania
otworu Swiatla o skoénych §ciankach uzyty byé musi dobrze
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naostrzony nozyk o brzeszczocie elastycznym 1 waskim, jak
naprzyklad male ostrze scyzoryka.

Laczenie tektur przy pomocy zawiasu (przegu-
bu) (rys. 36). Niejednokrotnie zachodzi potrzeba polaczenia
z soba dwu lub wigcej tektur plétnem na tak zwany zawias.
Odpowiednio przyciete tektury uklada si¢ obok siebie tak jak
maja by¢ polaczone, uwzgledniajac odstepy przeznaczone na
swobodne skladanie po wyklejeniu caloSci. Zewnetrzne paski
plétna powinny by¢ na 25 - 40 mm. szerokie i 0 20 mm. dtuz-
sze od bokéw laczonych tektur. Wewnetrzne paski moga byé
tej same] szerokosci co poprzednie, od bokéw tekturki nato-
miast 0 6 — 10 mm. krétsze. Mozna réwniez wykonaé zawias
jednym paskiem przez otoczenie (rys. 36 K), wéwczas dlugosé
paska réwnacé sie bedzie podwdjnej dtugosci tektury plus 10 mm.
Zawias taki ma jednak te wade, ze jest bardzo sztywny, to tez
lepiej jest robi¢ zawias z dwéch paskéw, przyczem na zewnatrz
uzy¢ plétna mocniejszego, naprzyklad angielskiego, przykle-
janego na kle) stolarski, do wewnatrz za$§ zastosowaé plétno
zagnotowe, madapolam lub gesta organtyne, ktére przykleja
si¢ krochmalem. (rys. 36 M). Odstep mie¢dzy tekturkami ustala
sie, zaleznie od grubosci tektur oraz wewng¢trznego papieru,
na 5—8 mm. Lepiej da¢ raczej nieco za duzy odstep, jak za
maly, ktéry nie pozwoli pézniej na zlozenie tablicy. Jezeli ta-
blica sklada si¢ z trzech lub wiecej czg¢éci 1 boki tektur maja
byé¢ polaczone zawiasami (rys. 36 N) to plétna zawiasu przy
wspé6lnym narozniku nalezy §ciaé pod 45°, tak by sie tylko sty-
kaly lub minimalnie zachodzily na siebie. Po wykonaniu zla-
czen, dalszy tok pracy bedzie taki jak przy wykonywaniu tablic
poprzednich, a wiec nalezy okleié pozostale krawedzie ptétnem
lub mocnym papierem koloru odpowiedniego do ptétna w za-
wiasie 1 wyklei¢ plaszczyzny papierami, zewnatrz ciemniej-
szym, a wewnatrz jaSniejszym, uwzgledniajac odpowiednio ich
poprzeczny w stosunku do tektury kierunek. Papieru nie na-
lezy nakleja¢ do samej granicy przegubu, lecz odsunaé na
1'/: = 3mm. od zawiasu, celem zapobiezenia §cieraniu sie i zry-
waniu papieru przy otwieraniu i skladaniu tablicy.
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PLOTNA. Peniewaz przy opisanych wyzej éwiczeniach byla
mowa o plétnach, nie od rzeczy bedzie oméwié niektére znich,
tak czesto uzywane w szkole. Powszechnie uzywanem w introli-
gatorstwie plétnem, wyrabianem we wszystkich barwach, jest
plétno tak zwane angielskie lub kaliko. Jest to rzadka cienka
bawelniana tkanina, przesycona odpowiednio spreparowang
apretura (klej, farba, oleje 1t. p.), na ktérej wvciSniety jest
desen. Dzigki owej apreturze jest ono dos¢ sztywne 1 pozor-
nie grube; nakleja¢ mozna je tylko klejem stolarskim, pod
wplywem klajstru lub krochmalu traci polysk, desen 1 rozcia-
ga sie, Lepszym gatunkiem plétna jest ptétno angielskie glad-
kie t. zw. kanafas: jest ono geste 1 grubsze, tem samem 1 moc-
niejsze, wyrabiane bywa w trzech kolorach: granatowym, czar-
nym i ciemno zielonym, w robocie jest nieco oporniejsze od
poprzedniego. Przykleja¢ je nalezy klejem stolarskim. Praw-
dziwe plétno angielskie (importowane z Anglji) t. zw. Bukram,
bardzo drogie, metr 16 — 20 z. 1 bardzo trudne w obrébce, do
uzytku w szkolach powszechnych nie nadaje sie. Spotykane
ostatnio w handlu plétna pod nazwami Libroid 1 Ekruda sg
do$¢ mocne 1 mozna je nakleja¢ przy pomocy klajstru; uzywa
si¢ ich przewaznie do oklejama podkladek do pisania, pude-
Yek, gablot 1 t. p. Précz wymienionych czesto uzywa sie do
robét plocien szarych, samodziatéw oraz biatych 1 kolorowych
madapolaméw, zagnotéw 1 merli. Pl6tna te przykleja sie prze-
waznie krochmalem lub klajstrem, przy duzej wprawie moz-
na naklejaé niektére z nich, naprzyktad plétno szare i samo-
dzialy na tektury nasmarowane klejem stolarskim, dla dzieci
jest to jednak za trudne.

Wszystkie plétna mozna drze¢ tylko w kierunku osnowy,
przy darciu niszczy sie jednak wiele plétna, wobec czego naj-
pewniej 1 najekonomiczniej jest kraja¢ je nozem lub nozyczkama.

PODKLADKI. Podkladka do rysunkéw (rys. 37). Na pod-
kladke tego rodzaju nalezy uzy¢ tektury scislej 1 grubej: naj-
odpowiedniejsza bedzie tektura szara Nr. 14. Po oklejeniu kra-
wedz1 1 zaklejeniu papierem powierzchni po prawej stronie,
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nalezy przygotowaé plétno na narozniki czyli kieszonki do
zakladania papieru rysunkowego. Kolor plétna powinien by¢
zblizony do koloru laméwki na tekturze. Na narozniki naj-
lepiej przygotowaé kwadrat plétna o boku 160 mm, rozcinajac
go po przekatnych na 4 tréjkaciki; tak samo czynimy i z kwa-
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Rys. 37

dracikiem kartonu o boku 8C mm. Tréjkatne kartoniki na]ezy
nakleié¢ na plétno, jak wskazano na rysunku, nastt;pme zawi-
ngé na karton plétno z boku najdtuzszego, to jest po przeciw-
prostokatnej, poczem §cig¢ odpowiednio wierzcholki tréjka-
téw. Po nasmarowaniu klejem stolarskim, a jeszcze lepiej klaj-
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strem, niezawinietych po bokach czesci, naklada si¢ tekture pra-
wa strong (oklejona papierem) 1 zawija konce plétna na lewa
strone tektury. Przy nakladaniu zwracié uwage, aby wierzcho-
ek tektury nakryl wierzcholek kartonika, plétno mocno ob-
ciskaé celem dokladnego przyklejenia na grubosci tektury.
Azeby w naklejonych kieszonkach méc pézniej pomiescié kil-
ka arkuszy papieru rysunkowego, nalezv podczas naklejania
wsunaé¢ pomiedzy tekture i plécienne rozki male kwadraty nie-
zbyt grubej tektury, poczem wlozy¢ podktadke pod przycisk
do wyschniecia. Wystajacy nadmiar plétna, naciagnietego przy
naklejaniu, nalezy wyréwnac¢ ostrym nozykiem do jedne;j linji
z ramka 1 zaklei¢ lewa stron¢ papierem, zwracajac jak zwykle
uwage na kierunek; nastepnie raz jeszcze wlozy¢ cala podklad-
ke pod przycisk do zupelnego wysuszenia.

PODKLADKA DO PISANIA (BIBULARZ) rys. 38. Przedstawio-
na na rysunku podkladka klejona jest z trzech warstw tektur.
Jak je wycinaé 1 w jaki sposéb sklejaé zilustrowano doklad-
nie na rysunku. Tektury uzy¢ najlepiej biatejy Nr. 18 lub 16.
Sklejony szkielet podkladki nalezy zaokragli¢ na krawedziach
przez spilowanie pilnikiem, poczem oklei¢ paskami plétna
,»Libroid” lub innego introligatorskiego. Wczasie oklejania
wciskaé plétno w rowki wewnetrzne ramek kostka 1 dobrze
wygladzaé na calej przestrzeni. Nastepnie wyklei¢ wnetrze
1 spod podkladki grubym papierem lub cienkim kartonem
uzywajac do tego klajstru. Zkolei przystapié do przygotowania
samego bibularza, ktéry jest o 3 mm mniejszy od wnetrza
ramki. Sklada sie on z grubej tektury, oklejonej tym samym
materjalem co ramka 1 zaklejonej od spodu papierem, tym sa-
mym jakim wyklejono wnetrze podkladki. Przed zaklejeniem
papierem, nalezy zalozy¢ uszko z tasiemki sluzace do podno-
szenia bibularza. Na wierzch bibularza przygotowaé ciefsza
tekturke biala Nr. 80, nie oklejaé zupelnie, przykleié do niej
jedynie kieszonki do zalozenia bibuly, w sposéb opisany po-
przednio 1 przedstawiony na rysunku 37. Przed sklejeniem obu
tektur bibularza, wsunaé miedzy nie na dluzszym boku kawa-
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lek plétna szeroki na 40 mm jako zawias. Wreszcie nalezy
oklei¢ oddzielny pasek tektury dopelniajacy ramke srodkowa,
a sluzacy do zaciSniecia zawiasu, poczem, zasuwajac zawias
plécienny bibularza miedzy podstawe a 6w pasek tektury, skleié
wszystko razem. Podkladka bedzie utrzymywala si¢ w plasz-
czyznie, jezeli zostana zachowane kierunki tektur i nakleja-
nych papieréw, oraz dobrane jednakowe ich grubosci. Prze-
strzen miedzy podstawa a podkladka stuzy do przechowywa-
nia papierow. Pokazane na rysunka przekroje AB 1 CD, oraz
poszczegolne fragmenty roboty ilustruja dokiadnie calosé opi-
sanego modelu.

TECZKL Na teczki uzywa si¢ tektur bronzowych lub sza-
rych od Nr. 25 w dol. Najprostszem rozwigzaniem jest teczka
wskazana na rysunku 39, I. Sa to dwie oddzielne tekturki po-
taczone tylko przewleczonemi taSmami. Celem wzmocnienia
tektury maja one rogi oklejone plétnem. Jak zaklejaé¢ narozniki
1 w jakiej kolejnosci, wskazano na tym samym rysunku. Rézki
tektury nalezy Scia¢ troszeczke, celem pomieszczenia faldki
plétna powstalej przy zawijaniu. Przy oklejaniu rozkow czynié
to nalezy w pewnym porzadku, wpierw zawijaé plétno od gory
czy od dotu a nastepnie z prawego lub lewego boku.

Druga teczka (rys. 39, 1) jest wykonana podobnie jak plasz-
czyzna skladana na rys. 36 M, oklejono na niej tylko rogi 1 za-
fozono tasmy do wigzania. Kierunek tektur i naklejanych pa-
pieréw winien tu byé réwnolegly. Przy wszystkich teczkach
Iaczonych w grzbiecie plétnem, jak réwniez przy oprawach
ksigzek. kierunek tektur, plécien 1 papieréw daje si¢ zawsze
réwnolegle do grzbietu. Przy robocie grzbietu teczki (rys. 39,11
po naklejeniu ptétna wewnetrznego 1 weisnieciu go kostka, na-
lezy polozy¢ na grzbiet pasek grubszej tektury, $cisle dopaso-
wany do szerokosci grzbietu. Ma to na celu dokladne sklejenie
obu plécien 1 wytworzenie podczas zasychania réwnego od-
stepu miedzy tekturkami. Taémy nalezy zawsze zakladaé po
oklejeniu zewnetrznej a przed wyklejeniem wewnetrznej strony
teczki. Do wewnatrz teczek na wigzaniu grzbietowem stosuje
si¢ plGtno ciensze nie krochmalone (madapolam lub zagnot).
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Teczka trzecia (rys. 39, III) posiada dwa wigzania 1 sklada
sie z trzech czeéci.

Wedlug opisanych powyzej sposobéw wykonuje si¢ okladki
do albuméw na pocztéwki czy fotografje (rys. 40), ktére laczy
sie z wlaéciwym albumem przez przewigzanie sznurkiem lub
tasiemka. Azeby uzyskaé nalezyta gruboéé grzbietu albumu,
przewidujac wypelnienie go pocztéwkami czy fotografjami,

wktlada si¢ miedzy poszczegdlne karty paski tego samego kar-
tonu pojedyncze lub zlozone, jak to wskazano na rysunku 40.
Rysunki 41 1 42 przedstawiaja inne rozwigzania teczek, stuza-
cychdo przechowywania aktéw, papieréw, ilustracyj oraz teczki
listowe z bibularzem. Teczka na rysunku 41, H zaopatrzona
Jest w trzy skrzydetka umocowane na plétnie. Skrzydelka winny
byé krétsze od bokéw oktadki o 10 mm., to jest o tyle, ile wynie-
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sie wewnetrzna ramka wokolo teczki (2 razy po 5 mm). Po przy-
klejeniu skrzydelek do okladki wykleié¢ plaszczyzng grubszym
papierem lub cieniszym kartonem — klajstrem. Teczki tego ro-
dzaju sa najpraktyczniejsze 1 najczesciej sie je spotyka wuzyciu.

Teczki listowe z podkladkami do pisania (rys. 41 i 42)
posiadaja schowki mieszkowe. Jak wykonaé podobny schowek,
wyjasniono na rysunkach, czesciowo przez podanie fragmen-
téw roboty, czeSciowo za$ przez zalgczone siatki. Na przeguby
uzywa sie plétna ciefszego, ktére podkleja sie z lewej strony
papierem, lub ciefszym kartonem, zaleznie od wielkosci bu-
dowanego mieszka 1 jakosci pl6tna. Przy sztywniejszem plot-
nie, naprzyklad angielskiem, stosuje si¢ cienszy papier 1 od-
wrotnie. W miejscach, zaznaczonych na podanych siatkach lin-
Ja przerywana, nalezy zagnie$é mieszek kostka przy linji, celem
tatwiejszego zatamania i1 sktadania. Tektura, do ktérej przykle-
ja sie mieszek, powinna by¢ brazowa, cienka; okleja si¢ ja ze
wszystkich stron papierem, tak wewnatrz jak 1 zewngtrz miesz-
ka, to ostatnie po przyklejeniu skrzydetek. Mieszek, podany
na rysunku 41, wykonany jest z plétna, podklejonego cienkim
kartonem. Najtrudniejszy jest mieszek réwnolegly, przedsta-
wiony w siatce 1 fragmentach na rysunku 42, S. Na tym samym
rysunku wskazane jest jak oklejaé¢ narozniki zaokraglone, po-
niewaz moze to mie¢ miejsce przy robocie teczek. Podano dwa
sposoby: przez faldowanie plétna i przez zakladanie nacietego
plétna. Sposéb drugi nie daje zgrubied, mozna jednak tego
uniknaé i przy faldowaniu plétna, przez odpowiednie zgnie-
cenie kostka lub zbicie mlotkiem po naklejeniu. Przy drugim
sposobie nie nalezy docinaé plétna bezpoérednio do tektury.
Podany na rysunku odstep od rogu 6 —7 mm. nalezy zwiek-
sza¢ zaleznie od grubosci tektury.

PODKLEJANIE MAP. Jedng z czestych czynno$ci nauczyciela
robot recznych jest podklejanie map 1 ilustracyj szkolnych. Do
podklejania uzywa sie najczeéciej plétna cienkiego, rzadkiego,
jak organtyna czyli merla, zagnot, madapolam lub inne. Plétno
przed uzyciem winno byé wyprasowane i naprezone na stole,
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plycie z dykty. lub czysto wymytej podlodze, nigdy zas nienalezy
przypinaé go do tektury. Jezeli do podklejania uzyjemy plétna
malo lub wcale niekrochmalonego nalezy je przed napreze-
niem zmoczy¢ woda, o ile za$ plétno przeznaczone do roboty
jest mocno krochmalone 1 sztywne wilzyé go nie mozna, po-
niewaz zbiegnie si¢ przy wysychaniu. Osnowa plétna winna
biec zawsze poprzecznie do kierunku papieru mapy.

Gdy do podklejenia mamy mape mata (kieszonkowa), ktéra
ma byé pézniej skladana, zmniejszamy wokolo siatki karto-
graficznej pole tla do 10 mm., nastepnie za$ rozcinamy calo§é
na 4, 6, 8,9, 121 t. d. réwnych czesécr prostokatnych. Po tem
przygotowaniu wyznaczamy na plétnie z lewej strony u géry
kat prosty przy wegielnicy, celem ulatwienia réwnego nakleja-
nia poszczegélnych czesci. Nasmarowane krochmalem az do zu-
pelnego zwilzenia, poszczegélne czeSci mapki ukladamy w wy-
znaczonych polach 1 mocno przecieramy przez papier ochronny
reka lub szmatka kazdy odcinek oddzielnie. Zamiast szmatki
mozna uzy¢ szczotki z niezbyt twardem wlosiem 1 uderzajac
nig po makulaturze wciskaé zwilzona mape w plétno. Bardzo
wazng rzeczg jest ustalenie odpowiednich odstepéw miedzy
dzialkami. Na rysunku 43 podano kilka schematéw najczesciej
spotykanych laman. Po naklejeniu wszystkich odcink 6w oraz po
dokladnem ich wygladzeniu 1 wcisnigciu, nalezy przylozy¢ ca-
Yos¢ deskami i cigzarkami. Po zupelnem wyschnieciu wycinamy
mape, pozostawliajac rameczke z plétna, ktérg zawijamy wo-
kolo na papier, jak wskazano na rysunku. Po zlozeniu mapy
naklejamy na wierzch tytul i podzialke, wreszcie wkladamy
do prasy lub pod przycisk celem zaprasowania zlaman.

Duze mapy Scienne nalezy uprzednio rozklei¢ na poszcze-
gblne arkusze, z ktérych sa ztozone i te, o ile okaza sie jeszcze
za duze, rozcigé na mniejsze czedci, tnac nozem skoénie nie
pionowo, celem uzyskania pézniej skosnej nakladki stykowej,
zwraca¢ uwage na to, by poszczegdlne czesci byly jednakowo
zwilzone, w przeciwnym razie wynikajg niedokladnoéci i prze-
suniecia, skutkiem réznego stopnia rozciaggniecia papieru. Na
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klejanie odbywa sie tak samo, jak przy mapie skladanej, prze-
strzegaé smarowunia czeSci mapy wzdluz, gdyz smarowane
w kierunku szeroko$ci rozciggng si¢ rozmaicie i calosci nie da
sie dobrze skleié. Po naklejeniu mapy i1 wysuszeniu zrobié réw-
niez ramke z plétna.

Na spodniej stronie mapy u géry i u dotu nakleié¢ pasek
mocnego papieru lub plétna,anajlepiejceraty szerokoéci 250 mm
celem ochrony od zniszczenia przy zwijaniu na watki. Po wy-
schnigciu ujaé mape miedzy walki, do ktérych nalezy wkrecié
male uszka do przewleczenia sznura. W ten sam sposéb co mapy
nakleja si¢ wieksze obrazy i tablice écienne, przeznaczone do
zwijania.

Jezeli zamiast plétna uzyjemy do podklejania mocnego
papieru, nalezy go réwniez zwilzy¢ woda 1 réwno naprezy¢
na rysownicy lub stole (nie za silnie jednak, zeby nie pekt), na-
stepnie przykleié go brzegami do danej podkladki. Tak przy-
gotowany papier po wyschnieciu nie bedzie si¢ rozciagaliumo-
zliwi réwne podklejenie tablicy bez faldowania si¢ papieru.

BE LOE“N'4A B OUD Z 1TANME K %
N A Sa Zs F, A UK # Gk N

,»Ze uzyteczne nigdy nie jest samo, ze piekno wchodzi, nie
pytajac brama”. — Powiedzial Norwid. — Dwuwiersz ten zawie-
ra genez¢ przemyslu artystycznego, ktory otrzymat u nas pra-
wo glosu w ostatnich lat dziesigtkach.

Zrozumieli ludzie, ze nie wystarcza wspaniale obrazy w sa-
lonach, a w zyciu codziennem niechlujstwo estetyczne 1 tan-
deta. Zrozumieli, ze piekny mebel, garnek czy kilim, wnosza
w mieszkanie czesto wiecej, niz ,,podobny, jak zywy” portret
ktérego$ z cztonkéw rodziny (olejno naturalnie namalowany),
lub pejzaz rozbijajacy plaszczyzne éciany na dalekie glebie.

Sztuke stosowang uwazano za nizsza od ,,czyste]”. Przy-
czynil si¢ do tego prawdopodobnie fakt, ze malarstwo stalugo-
we dziala czesto na rézne stany uczuciowe iintelektualne 1, dzie-
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ki temu, przemawia nawet do widza o slabo rozwinigtem po-
czuciu piekna. Przedmiot uzytkowy natomiast sagdzono tylko
z punktu widzenia jego praktyeznoéci. Tymczasem, pomijajac
te wypadki, gdy nalezy on do masowo produkowanej tandety,
moze staé sie réwnie silnem wypowiedzeniem ducha twoércey,
jak ,,glebokie™ i, literackie” obrazy. Tylko ze sztuka ta, przy ca-
tej swej codziennoéci, jest bardzo abstrakcyjna 1 dlatego trud-
niejsza do zrozumienia dla szerszego ogétu.

Jedna z galezi przemyslu artystycznego jest tkactwo. Roz-
wijalo si¢ ono w kraju naszym bujnie i zaleznie od warunkéw
wydawalo bardziej lub mniej wspaniate owoce.

Wedlug pewnych teorji tkactwo na ziemiach naszych jest
nalecialoécia ze wschodu. Jednakze wiemy, ze wschod postu-
giwal sie warsztatem pionowym, podczas gdy u nas, od naj-
dawniejszych czaséw, uzywano waskiego, poziomego. Nastep-
nie w miejscach zetkniecia si¢ dwu barwnych pél na linji kie-
runku osnowy w kilimach wschodnich tworza si¢ szpary, u nas
za$ widzimy zazebianie sie wzajemne nici. Swiadczy to wy-
raznie o odrebnoéci naszego rodzimego tkactwa.

Tkactwo uprawiano, na ziemiach przez nas zamieszkanych,
juz na pare wiekéw przed Chrystusem. Poczatki swe wywodzi
ono od zwyklej plecionki. Dla celéw praktycznych zaczat czlo-
wiek przeplataé trawy i wikliny. Potem nauczy! si¢ czyni¢ to
samo z wi6knem ro$lin 1 welna. Jako zasade przyjal: pionowo
naciagniete nici osnowy, przez ktére przeplatal w kierunku po-
ziomym nici watku i to stalo si¢ podstawa dla calego przebo-
gatego Swiata tkanin. Najpierwotniejsza forma — to plétno.
Prababka nasza wyrabiala je poto, by zabezpieczyé przed zi-
munem swg rodzine, przykryé sprzety domowe 1 t. d. Lecz jed-
noczesnie z tym wzgledem praktycznym budzi sie w niej zmys!
pickna: zaczyna wprowadzaé w tkaning réznokolorowe nici
watku i przeplataé je rytmicznie —w ten sposéb powstaje pa-
siak. Jest on, jak granie fujarki pastuszej, skladajace sie z kilku
Powtarzajacych si¢ tonéw — prosty i skromny. Z biegiem czasu
Jednak ten prymitywny pasiak rozrasta sie w ,,drzewo stulist-
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ne kiliméw przebogatych” tak, jak ciche fujarki granie —w po-
tezne pluca organéw.

Nitka watku, ktora poczatkowo pokrywala wszerz calg
osnowe, zaczyna sie¢ urywac, ustepowaé miejsca innym. Tka-
nina poczyna si¢ przeksztalca¢ w réznobarwng mozajke z¢béw,
skoséw, ukoséw 1 pasow. Zjawiaja si¢ coraz to nowe pomysly
i ulepszenia techniczne, a tradvcja ,,arka przymierza migdzy
dawnemi i nowemi laty” wytwarza w ciagu stulect typy kili-
méw, czy samodzialéw, zwiazane SciSle z dana okolica.

Tkactwo reczne rozwija si¢ prawie wylgczme na kresach
wschodnich. Na zachodzie przemys! ten zagluszony zostat z cza-
sem przez mechanizacje 1 szablon fabryczny. A przyspieszone
tempo 1 moda idace z zagranicy, nie sprzyjaja rozwojowl sztu-
ki, opartej na prymitywie technicznym 1 tradycji.

Na Wolyniu, Podolu, Ukrainie 1 w Malopolsce Wschodniej
kwitnie kilimkarstwo. Pasiak jest glowa tego licznego rodu,
a swa ceche rasowa — poziomosé — przekazuje calemu potom-
stwu. Motywami najczeScie) w tych wyrobach stosowanemi sg:
zeby, schodki 1 ukosy. Ornament odznacza si¢ prostots 1 zgeo-
metryzowaniem. Kompozycja — zwarta i syntetyczna. Liczby
ulubione, taksamo jak w bajkach ludowych — nieparzyste,
a wiec: 3, 51t. d. Wzdr tworzy si¢ tylko z watku. lloé¢ barw
niewielka, jakich$ 5— 6 koloréw. Jednakze, dzigki prymityw-
nemu przyrzadzeniu tworzywa: jak uzycie runi réznych zwie-
rzat, nieréwne wyzecie farby z motkéw, reczne przedzenie 1 t. d.
wzbogaca si¢ ogromnie przez t. zw. mienienie si¢. Materjal
podstawowy — welna. W wojewddztwach pétnocno-wschodnich
Rzeczypospolitej, na Bialorusi, w Minszczyznie 1 ,,Litwie”
kwitnie wyréb dymek 1 samodzialéw na ubrania. Tkaniny te
réznig si¢ od poprzednich zaréwno kolorytem jak i ornamen-
tacja. Technicznie juz sam punkt wyjécia jest tu inny niz na
kresach poludniowo-wschodnich. Do tkania kiliméw uzywa sig
warsztatu z plocha, tutaj zaé spotykamy warsztat z nicielnicami
1 czotenkiem. Wzér powstaje zar6wno z watku, jak i z osnowy.
Technika dyktuje wypowiedzenie si¢ wylgcznie geometryczne.
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Elementami najpospolitszemi sa: kostki, prostokaty, kola, elip-
sy,gwiazdyikrzyze. Przeplatajg si¢ one wr6znych kombinacjach
i dajg coraz to nowe wibracje i efekty. Wyroby te nie posiadaja
t. zw. ,,zle] strony”, a prawa od lewej ré6zni si¢ ornamentacja.

Barwy dymek sa spokojne, powazne i stonowane — takie,
jak kraj w ktérym sie rodza — zasnuty ciemnym borem, sznu-
rami szarych wiosek, mgla 1 pochmurnem niebem. Kolory wy-
stepuja tu zazwyczaj dwa, silnie ze soba kontrastujace. Prze-
platajac si¢ w t. zw. plétnie, tworzg one trzeci, posredni, spa-
jajacy ze soba poprzednie. Materjalem najczesciej uzywanym
jest: len, pozatem — welna, bawelna, konopie — niekiedy stoma
1 trzcina.

Wzory przechodza wszedzie, drogg tradycji, z pokoleniana
pokolenie. ,,Bég czas nam podarowal” powiada ludowe finskie
przystowie, ,,nic jednak nie‘méwigc o poépiechu”. Brak pospie-
chu, tego pedu goraczkowego, charakterystycznego dla wiel-
kich miast, jest przyczyna konserwatyzmuidoprowadzenia wzo-
ru do maksimum dojrzalosci.

Tak jak bajki, piosenki 1 tance, jak figurki 1 kapliczki przy-
drozne, posiadaja one swoje wlasne, odwieczne formy. Sa one
umiane i odrabiane z pewnemi tylko indywidualnemi odchy-
leniami od ustalonego zwyczaju.

Pewne okolice odznaczaja si¢ specjalnie dla siebie typo-
wemi ,,guniami” czy ,,samodzialami”. Niektére z nich majg in-
dywidualne nazwy, jak dymki kwieciste, ,,kropla wody”, ,,rybia
tuska” i tym podobne.

W miejscowosciach polozonych zdala od miasta ,,baby”
postuguja sie jeszcze barwnikami roélinnemi. Otrzymuja je do-
mowym sposobem, takze przez tradycje przekazanym, z glinek
1torfu, ale przedewszystkiem z ziela najréznorodniejszego. I tak:
»Tun’ zyta, kora olchowaidebowa, piolun, chabry, paczki brzo-
zy 1 tuska cebuli stanowia najczeéciej stosowane barwniki. Na
Bialorusi ulubionym kolorem jest ,,wasilkowy” — blekitny —
otrzymywany z ,.,rohulki” czyli ,,ostrézki”. Poza tem sg to kolory
w gamie od brazowego przez z6lty do zielonego i szarego. ,,Far-
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biarstwo ro§linne otacza si¢ specjalnym nimbem tajemnicy
i zabobonéw, $wiadczacych o sedziwoéci 1 powazaniu, jakie
wzbudzala ta umiejetnosé” twierdzi pan Szuman. Wiele z tych
zabobonéw okazalo si¢ przy zbadaniu naukowem prawda, in-
tuicyjnie 1 do§wiadczalnie przez lud odkryta.

W ostatnich czasach coraz bardziej rozpowszechniaja sie
farby anilinowe, w miasteczku kupowane. Idg one razem z pra-
dem cywilizacji 1 mody, razem z szablonem miejskim, przeni-
kajacym nasze wioski. I coraz czeéciej widzi sie male okienko
chaty, zawieszone bibulkowa firanka z naturalistycznym wzo-
rem w dziurki, ,,a la laubzega” wycietym. Miejsce zas trwalych
1 oryginalnych obruséw i kap domowej roboty zajmuje ordy-
narna secesyjna tandeta miasteczkowa.

Czasami kobiety wiejskie wyzyskujg w swych wyrobach
naturalng barwe surowca. I tak: facza ze sobg welne od réznych
owiec pochodzaca, len ze sloma lub weina. Na obrusy i1 recz-
niki uzywaja Inu moczonego w wodzie — bialego z szarym,
,»ktéry byl na rosie”.

Barwa tkaniny 1 jej trwalo§é zaleza nietylko od barwika
1 surowca, ale 1 od sposobu farbowania. I tak naprzyklad, jak
powiada p. Plutynska:

»Z koszenili otrzymuja na HuculszczyZnie tony dojrzale;
jarzebiny, na Podolu tony wisniowe, wpadajace w fijolet, na
Ukrainie 1 w polskich dworkowych kilimach bogate odmiany
rézowych karmazynéw”.

Z ostatnich sléw widaé, ze nietylko lud prosty zajmowal
si¢ tkactwem. Rozpowszechnionem bylo ono i wéréd szlachty,
szczegblnie na poludniowo-wschodnich kresach Polski. Kilim
zrodzil sie w chacie, stad powedrowal do dworu. Pan, wraca-
Jac z jassyru, czy z wypraw wojennych, przywozit do krajunowe
motywy i zdobycze techniczne. Zkolei znowu dwdér promie-
niowal na wies. I tak przez wzajemne Scierauie sie i przenikanie
wplywéw widzimy jak dzialaja na siebie: wieé i dwér, wschéd
1 zachéd, Korona, Ru$ 1 Litwa.

Kilim panski w poréwnaniu z chlopskim przedstawiat sie
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bogato 1 okazale: byl szerszy 1 misterniejszej roboty. Ozdabial
go czesto herb wlasciciela 1 data wytkania. Dwér w przeciwien-
stwie do wsi, tkwigce) w tradycji, kierowal sie smakiem 1 moda
zagranicy. Spotykamy si¢ tu z silnym wplywem wschodu, ko-
biercow 1 dywanéw Persji, Kaukazu i Bizancjum, Stamtad przy-
chodzi wzér o nieskonczonym raporcie, palmeta, smok i wogéle
motywy naturalistyczne. W wieku XVII zaczyna oddzialywaé
zachéd — gobeliny francuskie, arasy flamandzkie 1 wloskie.
Zjawia sig modelacjai perspektywa, tak bogato stosowane przez
mistrzéw flandryjskich 1 Rafaela. Pojawiaja sie owe ,,szpalery”
z pejzazami, biegnacemi gdzie$ wglab. zwierze¢tami 1 pulchnemi
amorkami. Znane powszechnie sg arasy Wawelskie, wykonane
w Brukselli na zaméwienie Zygmunta Augusta. Sg to kolosalne
sceny biblijne, tkaniny herbowe 1 pejzaze ze zwierzetami. Ce-
chuje je §wietny rysunek, bogate bordiury 1 umiejetne rozlo-
zenie detali, ktére podkreslaja charakter tkaniny.

Poza tem dochowalo sie z owych czaséw wiele ornatéw,
antepedjow 1 dywanéw wykonanych tg technika, lecz jakby
»spolszczonych”. Najbardziej swobodny, pozwalajgcy na baro-
kowe bogactwo form i ksztaltéw, rodzaj tkaniny, najlepiej odpo-
wiadal bujnej a zamaszyste) naturze naszego szlachcica. Gobe-
liny polskie charakteryzuje, w poréwnaniu z zachodniemi, syn-
tetyczne ujecie catoSci, uproszczenie 1 uchwycenie istoty tylko
odtwarzanego motywu. Roztaczaja one przed oczami widza cale
ogrody, pelne stylizowanych koszyczkéw 1 wazonéw, napelnio-
nych kwiatama.

Widzimy tam bukiety réz, lilji i1 iryséw, roje ptaszkéw,
muszle 1 winogrona. Z posréd festonéw 1 wiencéw wylania sie
czasami medaljon z popiersiem Swigtego lub symbol koécielny,
czy inicjal.

Tkaniny te, zaréwno jak Swigtynie 1 palace, ktérym stu-
zyly, odzwierciadlajg ducha epoki i mody. Kilimy ludowe w tem
sasiedztwie wygladaja jak igki, mieniace si¢ od lat jednakowe-
mi dzwonkami i stokrocia, lub jak pole zawsze jednako blekit-
nego, chlopskiego Inu.
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W gobelinach 1 arasach technika dochodzi do szczytu wir-
tuozostwa. Biora one za zadanie imitacje obrazu stalugowego.
Sa to wytkane malowidla, zamkniete w ramach okreslonego
pola, ktére wypelnia ,,przemyslana dla niego i konczaca si¢
w niem kompozycja”. Robota nie postepuje tu, jak zazwyczaj,
wpoprzek osnowy, lecz idzie pélwyspami, zaleznie od wzoru.
Poszczegélne zas partje lgczy sie subtelnym, na pierwszy rzut
oka niedostrzegalnym — lancuszkiem. Tapisserje te, pomimo
$wietnego rysunku 1 doprowadzema techniki do maksimum do-
skonaloéci, posiadaja wiele wad. Mijaja si¢ z celem tkaniny,
ktéra stawia sobie za zadanie — podkreslenie plaszczyzny. Pla-
styczne aniolki czy rogi obfitosci oraz perspektywiane glehie
dziurawia i rozbijajg powierzchnie. Wrazenia pelnego glebi tez
nie daja, bo tkanina nie lezy plasko, zawsze sie lekko faluje
1 przypomina o swemn dwuwymiarowem pochodzeniu.

Tkaniny byly, sa i beda ozdoba naszych Swiatyi 1 miesz-
kan. Dawniej uzywano ich przy kazdej sposobnoéci. Zakrywano
niemi trumne, stopnie oltarzy i namioty wojenne. Na nich wie-
szano ryngraf z Bogu-Rodzicg w komnacie szlacheckiej. Na wsi,
dotychczas jeszcze, skrzynia pelna samodzialéw stanowi wiano
panny mlodej. Widzimy wiec, ze w ciagu wiekéw nardd nasz
wkladal w tkanine czastke swej duszy.

A teraz zwréémy sie¢ do tkactwa wspélezesnego. Wezmy
przecietny kilim dzisiejszy 1 poréwnajmy go z dawnym. Prze-
konamy si¢, ze pierwszy wyda si¢ w tem zestawieniu bezdusz-
nym 1 martwym.

Stary ,,kobierzec™ pod wplywem stofica i powietrza. na-
bral jakiejs dziwnej patyny, miejscami za$ splowial 1 miemni sie,
drga jak muszla teczowa. Sklada si¢ na to kilka przyczyn: wel-
na w tych wyrobach jest gruba, kreta, bardzo ostra, a nieréw-
no sprzedzona rézme przyjmuje barwik. Nast¢pnie kapiel po
ubarwieniu kazdego motka tracila na sile 1 podwigzanie jej
w czasie ,farbowania” i nierwne wyzecie, to dalsze przyczy-
ny ,;mienienia” si¢ kilimu. G16wny efekt jednak wywolany jest
mieszang runia, pochodzaca badz to od réznych zwierzat, badz
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tez z grzbietu, boku czy podbrzusia jednej owcy. Prz¢dze bar-
wiono ,ro$linnie”, sposobem domowym, przez to unikni¢to
szablonu. Piszac o kilimie wspélczesnym, mam na mysh wy-
roby ,,inteligencji”, gdyz ona w ostatnich czasach wziela w swe
rece te galez naszego przemyslu.

Obecnie kupuje si¢ w sklepie welne mechanicznie prze-
dzona 1 oczyszczona, a barwiona wedlug szablonu. Fabryki, wy-
chodzac z punktu widzenia interesu. uzywaja czesto nieodpo-
wiedniej przedzy, odtluszczaja ja zbyt silnemn alkaljami, far-
buja jednolicie 1 poprawnie do znudzenia. W ten sposéb otrzy-
mujemy materjal tepy 1 martwy lub tez krzykliwy 1 brutalny
w kolorze. A przeciez — co za efekty da¢ nam moze przedza
ufarbowana z wyczuciem! Wszak mamy kolory ekspansywne
i radosne, mamy skupione 1 powazne! Znamy trzezwe 1 re-
alne, lub tez marzycielskie i rozlewne! Sa wesole 1 Smiejace
sie do rozpuku i sa melancholijne, smutne, tragiczne! Naszym
celem jest wysnuwanie z materjalu, narzedzia i wlasne) du-
szy - wizji artystycznej. W zwiazku z tem pamigtaé musimy
o poziomym charakterze warsztatu, typowym dla tej techniki.
Powinni$émy dgzyé do tego, by minimalnym nakladem pracy
osiagnaé¢ maksymalny efekt.

W zwiazku z tem kompozycja musi byé prosta i synte-
tyczna, a ilo§é motywéw 1 barw — ograniczona. Tkanina tak
jak melodja czy opowiadanie powinna mie¢ zamkniecie 1 punkt
glowny.

Niech ludzie zrozumieja wreszcie, ze gwalceniem tkanin
jest bezmyélne wprowadzanie do niej motywdéw naturalistycz-
nych! Niech zrozumiejg wreszcie, ze natura sama w sobie jest
tak piekng i madra, ze my daé mozemy tylko nedzna jej imitacje.

Tymeczasem najbardziej podobaja si¢ ogélowi tanie wtasnie,
nic wspélnego ze sztuka nie majace kilimy. Jakie$ przypadko-
Wwo zawieszone w powietrzu lub niedokonczone (bo miejsca
zabraklo) bratki, sloneczniki lub maki, zywcem z pocztéwek
Sciggniete. Ten gust publicznoéci jakze obniza nasza produkcje
artystyczna! Bo przeciez artysta 1 rzemieslnik nie samg sztuka
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zyja, ale 1 chlebem powszednim 1 okolicznosci zmuszaja ich

nieraz do kapitulowania z idealéw, pogladéw 1 zamierzen!

Nie wystepuje przeciwko zupelnemu wyeliminowaniu na-
tury. Uwazam, ze zbyt z nig jesteémy zro$nieci, bySmy mogli
tworzyC tylko abstrakcyjnie. Lecz niech bedzie dla nas tylko
skarbnica, z ktérej czerpaé bedziemy wedlug wymogéw wlasnej
indywidualnoéci 1 techniki.

To tez nie powinny nikogo razi¢ kanciastos¢ i zgeome-
tryzowanie niektérych form, bo biorac impuls z przyrody wy-
powiedzialy sie one mowa warsztatu 1 materjalu.

Druga plaga naszego tkactwa jest tak zwana ,,Judowos¢”.
Maniera ta polega na kopjowaniu gestu i pewnych nie zawsze
istotnych cech sztuki ludowej 1 robieniu z niej mdlej i bez-
dusznej imitacji. W ten sposéb powstala tak zwana ,,zakopian-
szczyzna” 1 ,towiczyzna”, w ten sposob zaczyna sie psu¢ dymki
wilenskie. Ilez mieszkan naprzykiad mamy zarzuconych pasia-
kami lowickiemi, cz¢sto maszynowej roboty (bo podobno, wy-
gladaja tak samo, a sg tansze od oryginalnych), ktére jakze da-
lekiemi sg od prawdziwych tkanin z Lowicza!

Niestety, wiekszos¢ naszych sklepéw z przemystem arty-
stycznym 1 robotami r¢cznemi zasypana jest taka tandetg. Wy-
nik z tego taki, ze oko mieszczucha, ktéry widzi rzeczy te ciagle,
a z przyroda 1 ludem styka sie jedynie na letnisku, przyzwy-
czaja si¢ do nich. I te sentymentalne krakowianki 1 fowiczanki,
mydetkowaci gérale, malowani olejno, troche wyszywani, tro-
che liworowani i1 Bég wie, jakiemi jeszcze madremi sposobami
na $wiatlo dzienne sprowadzani, cieszg sie wiekszem wzigciem,
niz przedmioty naprawde piekne w swej prostocie.

Nie bede juz rozwodzila si¢ nad ,,makatkami” malowa-
nemi olejno na suknie lub plétnie, ktére maja zastapié kilim,
a na ktérych musi byé zawsze woda z trzcing i labedziem,
upudrowany pierrot z mandoling 1 wywréconemi oczami, kras-
noludki, muchomory lub chryzantemy. Kazdy kulturalniejszy
czlowiek, wyczuwa sam malomieszczanska tandete tych wy-
robéw. Maniera ta jest o tyle jeszcze niebezpieczna, ze lud
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ktéremu imponuje miasto, wzorujac sie na jego modzie, psuje
wlasny przemyst tak pigkny 1 bujny, a zarazem prosty w swej
logice 1 naiwnosci.

Pocieszmy si¢ jednak, ze sajednostki, myslace 1 czujace ina-
cze] 1 rozumiejace, ze to co w ludzie istnieje jako mstykt piele-
gnowany przez tradycje, my wiedza, kulturaitalentem podnies¢
musimy do poziomu europejskiego. W kilim, tak jak w calg swa
sztuke, naréd wklada ,,swych mysli przedze i swych uczué
kwiaty” 1 na takim poziomie, na jakim Szopen postawil piesn
polska, stawiaja oni polski kilim.

Kierownicze stanowisko w naszem tkactwie zajely wy-
twoérnie: ,,Polski Przemys! Kilimkarski Kilim™ w Krakowie
i,Lad” w Warszawie.

Placowkite, o podlozu wybitnie ideowem, sa terenem pracy
realnej, doswiadczalnej, opartej na czynie, a nie na teorjach
1 haslach. Opierajac sie na tradycji idg one wcigz dalej, wysnu-
wajac coraz to nowe wartosci tkackie.

Wzory, wykonywane pod bezposredniem kierownictwem
projektodawcéw i przez znajacych tkanine technikéw, Scisle
przystosowanie sie do wymagan warsztatu oraz uzycie odpo-
wiednie) przedzy sprawily, ze tkaniny, opuszczajace te wy-
twérnie, tchng zyciem 1 rasowoscia. Nic tez dziwnego, ze zdo-
byly one wszech§wiatowa slawe.

Kierownik krakowskiego ,,Kilimu” p. Holender, inzynier-
technolog i tkacz interpretator, polaczyl wiedze farbiarzy wiej-
skich ze zdobyczami najnowsze] techniki 1 chem;i, zespolit wymni-
ki przqdzy rfgczne] z fabrycznq, barw10nq -z naturalnq Doszedl,
ze ,,mienienie si¢” jest wynikiem mieszania niejednakowe;j
welny. To co bylo w dawnych kilimach rezultatem przypadku
zaczal stosowaé §wiadomie 1 celowo, jako przedze ,,Aho”, roz-
powszechniajgcg sie w przemysle tkackim coraz bardzie;.

Wytwérnia ,,f.ad” oprécz kiliméw wyrabia na warsztatach
Zakardowskich tkaniny Iniane wzorzyste, ktére odznaczajg sie
subtelno$cig kompozycji kolorytu 1 przypominaja czesto stare
lite pasy szlacheckie.

Kwartalnik 5
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Lecz placéwki takie, to oazy. Ogél naszego spoleczenstwa
lubuje sie jeszcze w sztucznych egzotykach, imitacjach ludo-
wych 1 tandetnych makatkach. I na tem polu uwazam, ze my,
nauczyciele rysunkéw 1 rob6t mamy bardzo wiele do zrobienia.

Zadaniem naszem jest rozbudzanie w mlodych pokole-
niach zainteresowania i ukochania tego, co naréd nasz wytwo-
rzyl w ciagu wiekéw. Lecz zachowujac z niemi kontakt, opie-
rajac si¢ na tradycji, nauczy¢ musimy mlodziez, by tworzyla
rzeczy nowe, wspolczesne — a indywidualne.

Lektura: ,,Kilimy w dawnej Polsce 1 na Ukrainie” Szuman.
,,Arasy Wawelskie Zygmunta Augusta” Morelowski. ,,Warto$ei
tkanin ludowych Wilenszczyzny” H. Szraméwna. ,,Sztuka Hu-
culska w Kosowie™ (Pierwsza wystawa kiliméw i wyszywek).

JopROsNal (N A 8@ eaZintApspR 9K 2@ W oS i 50 1
ROBOTY RECZNE ZE SKORY

WIADOMOSCI O SKORACH DO ROBOT ARTYSTYCZNYCH
I INTROLIGATORSKICH. Do robét artystycznych najodpowied-
niejsze sa skory baranie 1 cielece, wyprawiane kora debowa.
Te oba gatunki skérmoga byé uzyte zaré6wno do wyrobu portfeli,
teczek, woreczkéw damskich, zakladek do ksiazek i innych
artystycznych drobiazgéw, jak réwniez do ozdobnych 1 barwio-
nych recznie opraw. Tylko skéry wyprawione kora debowa. po-
winny by¢ barwione sposobami chemicznemi, nadajgcemi ské-
rom tym barwy trwale 1 szlachetne. Barwienie chemiczne nie
daje si¢ stosowac do skér, wyprawianych alunem i chromem,
a takze do skér przetluszczonych. Do barwienia tych skér uzy-
wa si¢ przewaznie farb anilinowych albo lakieréw. Jak jedne
tak 1 drugie sa jaskrawe i1 nietrwale; nadaja one wyglad tan-
dety 1 obnizaja warto$¢ artystyczng wykonanej pracy. Ponadto
skéry przettuszczone nie nasiakaja woda, a do zdobienia reczne-
go skére nalezy utrzymywacé podczas pracy w stanie wilgotnym.

SKORA BARANIA naturalna, wyprawiona kora debowa, ma
kolor jasno-zélty z odcieniem szarawym. Jest miekkai ciagliwa,

'!
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zdobi si¢ dosyé dobrze. W odpowiedniem miejscu oméwione
beda techniki zdobienia, najlepiej do niej si¢ nadajace. Barwi
sie gorze] od cielece], jest znacznie mniej trwala. Uzyta do opraw
po pewnym czasie przeciera si¢ na brzegach. Skéry baraniej nie
nalezy uzywac¢ na przedmioty wykwintne, gdyz nie zachowuje
ona dlugo §wiezoéci, oddaje jednak doskonale ustugi przy nauce.

SKORA CIELECA naturalna ma kolor jasny w rozmaitych
odcieniach szaro-z6ltych, jest bardzo trwala, ciggliwa 1 miekka.
Naskdrek — doskonale zespolony z glebsza warstwg skéry. Stro-
na odwrotna gladka, co wazne jest przy zdobieniu na wypuklo,
w wypadku, gdy nalezy opracowywac skére z odwrotnej strony;
nadaje sie do wszystkich technik 1 barwi si¢ réwno. Doskonala
tak do opraw, jak do wszelkich wyrobow zdobniczych.

W handlu znajduje si¢ duzo skér baranich 1 cielecych za-
granicznych; niektére z nich sa w doskonatym gatunku. Coraz
czescie] jednak znalezé mozna skéry cielece krajowe, ktére
z powodzeniem zastepuja skéry zagraniczne, a s od nich tansze.

SKORA ZREBIECA. w kolorze jasno-brazowa. Bardzo moc-
na, naskérek dobrze zespolony z glebsza warstwag, odwrotna
strona gladka. Tak samo jak cieleca nadaje sie do wszystkich
technik zdobienia; jest jednak sztywniejsza, nie zawsze rowna
w grubosci 1 barwi sie gorzej, gdyz w stanie naturalnym jest
ciemniejsza niz barania 1 cieleca, przytem miewa nieréwnoéci
w zabarwieniu.

SKORA KONSKA, w kolorze jasno-szara, zéltawa; grubsza
1 sztywniejsza od zrebigcej. Dostaé mozna w sprzedazy matle
kawalki, z ktérych nalezy wybieraé jaknajciensze.

Obydwie te skéry — Zrebigca 1 koniska — do zdobienia sg
lepsze od baraniej z powodu trwalo$ci naskérka, gorsze za$ od
baraniej przy oprawianiu, a takze przy wykanczaniu ozdobio-
nych przedmiotéw z powodu swej sztywnoéci. Tanioéé ich jed-
nak czyni je niezastapionemi w poczatkach nauki przy prze-
rabianiu réznych technik.

Trzy nizej opisane gatunki skér wychodzg z fabryk juz za-
barwione. Wysoki ich gatunek stanow1 juz sam o wykwintnym
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wygladzie oprawionych w nie ksiazek, to tez nie nadajg si¢ one
do zdobienia. Jedynie zlocenia moga by¢ tu zastosowane.

SAFJAN wyrabiany jest ze skéry koziej. Jest to materjal
bardzo drogi, uzywany tylko do opraw luksusowych. Sposéb
wyprawy safjanu przeszed! do Europy z Marokka 1 Algieru
przez Hiszpanje. Do Marokka jakoby zawedrowal ze wschodu
w epoce podboju Marokka przez Arabéw. Przez dlugi czas sa-
fjan sprowadzano do Europy z Turcji, Malej Azji, Syrji, Egiptu
lub tez z potnocnej Afryki. Dopiero w zeszlem stuleciu zacze-
to wyrabiaé go z powodzeniem w Europie.

Najlepszy safjan otrzymywano z kéz marokkanskich, algier-
skich 1 hiszpanskich. Podobno klimat tych krajéw cieply 1 su-
chy nadaje skérze tych zwierzat specjalna jedrnosé 1 zwartosé,
ktérych nie majg skéry kéz, wyhodowanych w krajach pél-
nocnych 1 na nizinach.

Safjan wyprawiany jest zapomoca liSci 1 pakéw sumaku,
drzewa rosnacego w krajach podzwrotnikowych, a takze na
potudniu Francji. Safjany francuskie sprzedawane sa w naj-
przerézniejszych kolorach. Powierzchnia skéry safjanowej nie
jest réwna; ma ziarna podluzne mmiejsze lub wigksze, zaleznie
od rasy kéz, z ktorych jest otrzymywana.

Istnieja réwniez imitacje safjanu ze skor baranich, wypra-
wianych tym samym sposobem, co kozie. Nie maja one jednak
trwaloéci safjanu prawdziwego 1 uzywane sg do tanszych opraw.

Do najtanszych opraw skérzanych uzywane sa gorsze sko-
ry satjanowe, rozdzielane na dwie lub trzy warstwy zapomoca
specjalnych maszyn 1 barwione na rézne kolory. Skérki te nie
posiadajg licowkai.

JUCHT (cuir de Russie). Jak wskazuje nazwa francuska jucht
fabrykowano wylacznie w Rosj, skad sprowadzano go najwie-
cej do Anglji, gdzie znajdowal licznych amatoréow wséréd bi-
bljofiléw. Do wyrobu juchtu uzywano skér konskich, cielecych
1 kozich. Do opraw nadaje si¢ tylko jucht cielecy 1 kozi. Opra-
wy ze skor juchtowych naleza do najdrozszych 1 najtrwalszych,
gdyz skéry te nie butwieja w wilgoci 1 nie ulegajg niszczeniu
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przez robactwo. Do wyprawy skér juchtowych uzywa si¢ kory
wierzbowej, brzozowej lub $wierkowej albo tez wszystkich
trzech razem. Skéry juchtowe maja specjalny zapach, bardzo
ceniony przez Anglikéw. Zapach ten nadaje skérom specjalny
rodzaj dziegciu, dobywany z kory brzozowej. Skéry juchtowe,
sprowadzane z Rosji, byly zabarwione przewaznie na kolor
rudawo-czerwony. W obecnych czasach skéry juchtowe wyra-
biaja z powodzeniem w Zachodniej Europie.

JASZCZUR CZYLI SZAGRYN jest pochodzenia wschodniego.
Skdra ta na powierzchni pokrytajest wypuklym okraglym grosz-
kiem. W Turcji, Azji Mniejszej 1 Persji do wyrobu jaszczuru
wybierano skére tylko z zadu konia lub dzikiego osla. Jako
garbnika uzywano kory d¢bowej albo atunu.

Ciekawy jest spos6b, w jaki otrzymuje si¢ powierzchnie
groszkowang tej skéry. Rozmiekczona skére naciaga si¢ na spe-
cjalng rame 1 od strony odwrotnej posypuje sie bardzo twarde-
mi drobnemi nasionami pewnej roéliny (chenopodium album).
Nasiona te wdeptuje si¢ nogami w skdre, poczem ja si¢ suszy.
Po wysuszeniu strzepuje si¢ nasiona, po ktérych pozostaja
okragle male wypukloéci.

Sposéb ten jest niezastapiony, gdyz groszkowanie tak
otrzymane jest bardzo trwale. Wszelkie imitacje jaszczuru za-
pomoca sposob6w recznych 1 maszynowych nie daly rezulta-
tow, doréwnywujacych jaszczurowi wschodniemu, ani co do
wygladu, ani co do trwalosci.

Osobna grupe skér, uzywanych do opraw, stanowig per-
gaminy i weliny. Nazwa pergaminu pochodzi od miasta Perga-
mon, gdzie, wedle Pliniusza Starszego zaczg¢to wyrabiaé ten
materjal, przez dlugi czas sluzacy do wypisywania dyploméw,
waznych aktéw 1 dziel, zapelniajacych bibljoteki, az do wyna-
lezienia papieru i sztuki drukarskiej.

~ PERCAMIN wyrabia si¢ przewaznie ze skér baranich, ko-
zich 1 cielgcych. Pergaminy ze skor kozla, wilka, osla, a takze
grubsze baranie, cielece i kozie stuza do obciagania bebnéw
1 kottéw. Do wyrobu pergaminu nie uzywa sie zadnego garbni-
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ka. Skéry przeznaczone na pergamin, po oczyszczeniu z wlo-
sia 1 wyréwnaniu, sg naciagane na specjalne ramy 1 zapomoca
odpowiedniego narzedzia skrobane i gladzone z obu stron,
poczem posypywane kreda lub drobno sproszkowanem gaszo-
nem wapnem, ktére maja za zadanie odtluszczenie skéry. Na
tem konczy si¢ przygotowanie gorszych gatunkéw pergaminu.
Lepsze gatunki s3 jeszcze z jednej lub z obu stron starannie
gladzone pumeksem.

WELIN wyrabiany jest tak samo jak pergamin. Do wyrobu
welinu uzywane sa skory z jagmat, cielat 1 kozlat bardzo mlo-
dych, a nawet martwo urodzonych.

Skorki te sa bardzo starannie wypracowaneigladzone,awy-
konczone przez lekkie pociagniecie warstwa krochmalu lub
kleju ze skér z weglanem olowiu (biel olowiana). Weliny stuzyty
do miniatur i bardzo cennych manuskryptéw. Dzi§ uzywane
bywaja do dyploméw, adreséw 1 najwykwintniejszych opraw.

PRZYGOTOWANIE DO PRACY 1 ZDOBIENIE SKORY. Przy kup-
nie skér, zwlaszcza krajowych, nalezy uwazaé, aby nie bra¢
kawalkéw z dziurami, a takze z plamami. Skérki baranie, cie-
lece i Zrebiece kupowaé nalezy w calosci, gdyz przy krajaniu
skéra staje sie mniej podzielna. Na stosunkowo maly czesé
grzbietu wypada duzo gorszych kawatkéw.

Garbarze nadaja poszczegélnym czeSciom skéry naste-
pujace nazwy: (w kierunku poprzecznym) $rodkowa czyli
grzbietowa ciaggnie si¢ wzdluz calego $rodka skéry, bio-
drowa ciggnie si¢ po obu stronach grzbietowej i pachowa
przy nogach. W kierunku podluznym skéra ma nazwy: szy-
jowa, érodkowa 1 tylna.

Przy krajaniu skéry na oprawy, teczki, torebki i t. d. na-
lezy polozyé ja tak, by grzbiet mieé pionowo przed sobg. W ten
sposéb linja grzbietu skéry bedzie linja grzbietu ksiazki, tecz-
ki, portfelu i t. d. Reszte skéry mozna uzyé na mniejsze przed-
mioty: jak zakladki, portmonetki, oprawki do lusterek 1 inne
drobiazgi. Z czeéci pachowych dadza si¢ wykrajaé spiralnie
paski do zeszywania, reszta postuzy na prébki przy barwieniu.
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Przechowujac skéry nie nalezy ich nigdy skladaé, lecz
zwijaé w rulon, mniejsze za$ kawalki klaéé plasko jeden na
drugim. Unikaé wilgoci, a takze 1 promieni sfonecznych.

Kazdy, kto zamierza wykonaé oprawe, teczke, wiekszy
lub mniejszy przedmiot, wchodzacy w zakres galanterji ské-
rzane], powinien pami¢taé, ze ma do czynienia z materjalem
kosztownym i trwalym. Materjalu takiego nie nalezy wyme-
czaé przez zbytdlugie wypracowywanie, gdyz straci on §wiezos¢,
zdeformuje si¢ 1 rozciagnie. Stosuje si¢ to w szczegélnoéei do
wytlaczania na plastelinie 1 do wytlaczania dwustronnego. To-
tez kierunek obecny w sztuce dekoracyjnej, idacy po linji naj-
wieksze] prostoty, do zadnego materjatu tak dobrze nie da sie
zastosowac, jak do skéry.

Jako najodpowiedniejsze techniki zdobienia skory zalecié
mozna nastepujace:

1) Wtlaczanie w grubo$ci skéry. 2) Nacinanie. 3) Wytla-
czanie na wypuklo na plastelinie. 4) Wytlaczanie na wypuklo
dwustronne. 5) Mozaika. 6) Tfoczenie stemplem. — Doda¢ do te-
go nalezy mniej powazne, tem nie mniej stosowane w zdo-
bnictwie: 7) Wypalanie 1 8) Pisankowanie (batik). Nizej podane
sa rysunki trzech najniezbedniejszych narzedzi do recznego
zdobienia skéry. Narzedzia te wyrabiane sa przewaznie z me-
tali 1 tych jednak nalezy unikaé, pomewaz skére czernia. Lep-
sze o wiele sg tego samego ksztaltu narzedzia z kosci. (Rys. A)
Rylec zaostrzony dwustronnie, z jednej strony ostrzejszy, z dru-
gie] tepszy. Ostrzejszy koniec stuzy do rysowania na skérze,
drugi zas do poglebiania zaznaczonych konturéw 1 linji. B) Kost-
ka okragla, lekko wygieta, stuzy do modelowania wypukloéci,
a takze czasem do wglebiania tla. C) Kostka plaska, sluzy do
wglebiania wiekszych plaszczyzn. Przy operowaniu tem narze-
dziem nalezy uwazaé, by nie uszkodzié¢ trzonkiem brzegéw
wypuktosci. Jest to zreszta rzecza wprawy, szybko dajacej sie
naby¢. Narzedzia, tu wskazane, nie sa jedynemi, ktére nalezy
uzywaé. Po pewnym czasie kazdy powinien sie zorjentowaé,
czego mu brak 1 sam sobie obmysli¢ pare posrednich typéw
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narzedzi. Jezeli jest slojdzist, sam je z tatwoscia wykona z trzon-
kéw szczoteczek do zebéw. Trzeba przytem pamietaé o dosko-
nalem wypolerowaniu narzedzi, gdyz kazda ich nieréwnosé
powoduje na skérze zadrapania mniejsze lub wieksze.

Poza temi narzedziami potrzebny gladki 1 twardy podktad.
Najpraktyczniejsza jest do wszystkich technik deska z twarde-
go drzewa, chociaz plyta z marmuru lub grubego szkla moze
stuzy¢ réwniez dobrze w wielu wypadkach. Podklad nie moze
by¢ zbyt gruby, gdyz przeszkodzil by w oparciu lokci, a to z ko-
le1 wplyneloby na zmniejszenie pewnosci reki.

Gdy dodamy do tego kubek z woda, oraz wieksza gabke
lub spory kleb waty, mozemy przystapié do pracy.

Przez caly przeciag pracy trzeba utrzymywaé skére w sta-
nie wilgotnym. Zwilzenie skéry i utrzymanie jej w odpowied-
nim stopniu wilgotnosci jest rzecza bardzo wazna. Doéwiad-
czenie w tym kierunku przychodzi stosunkowo dosyé szybko.

Skére, przeznaczona do zdobienia, po przykrajaniu odpo-
wiedniego kawalka, kladziemy na podklad strong licowa do-
géry, poczem moczymy jg wycisnieta gabka lub duzym tampo-
nem z waty. Czynno$¢ te trzeba wykonac szybko, przeciagajac
tamponem zgory na d6l, raz kolo razu, az skéra cala pociemnieje

B P R — o
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i nasigknie woda réwnomierme. Zbyt mokra skéra marszczy
si¢ pod rylcem, w baraniej przeciera si¢ nawet naskdrek; na-
lezy wiec robote przerwaé¢ w tym wypadku 1 czekaé, az skéra
podeschnie. Jezeli skéra skrzypi pod narzedziem, jest za sucha
i trzeba ja nanowo zwilzy¢. Gdy sie skére moczy po raz pierw-
szy, nalezy zmoczy¢ ja w caloéci, poniewaz woda, wsigkajac
czeSciowo w sucha skdre, pozostawia nie dajace sie usunaé
zacieki. W czasie roboty, gdy skéra jest jeszcze stosunkowo
wilgotna, zwilza si¢ ja mocniej tylko w tej czgsci, ktéra si¢ opra-
cowuje. Jezeli jednak skéra wyschnie zupelnie (przy chwilo-
wem przerwaniu roboty), trzeba ja znowu zmoczy¢ w calosel.

Trzeba si¢ stara¢ nie przeciagaé zbytnio roboty, gdvz kil-
kakrotne moczenie 1 wysuszanie skory pozbawia ja SwiezoScl.
Mniejsze rzeczy nalezy robié w jedno posiedzenie, a po wyko-
naniu suszy¢é powoli, — wigksze zas przy przerwaniu pracy po-
zostawi¢ na podkladzie lekko przycisniete np. deseczka, by
schnac nie zwijaly sie.

Po zmoczeniu skéry przystepujemy do rysowania orna-
mentu. Pamietaé przy tem nalezy, ze kazda kreska, a nawet
zadrasnigcie paznogcianamokre] skorze pozostawiaslad trwaly.
Tylko wige wprawny bardzo rysownik moze sobie pozwolié
na komponowanie ornamentu wprost na skérze. Jest to bardzo
pozadane ze wzgledu na bezposrednioéé kompozycji. Gdy jed-
nak nie posiadamy zbytniej pewnosci r¢ki, lepiej rysunek zro-
bi¢ na cienkim papierze; papier ten kladziemy na zmoczong
skore 1 lekko naciskajac rylcem, przenosimy na nig rysunek.

WTLACZANIE JEDNOSTRONNE jest najodpowiedniejsze
w zastosowaniu do opraw, gdyz ornament, wykonany ta tech-
nika, nie boi si¢ zgniecenia; ponadto skéra si¢ nie rozciaga,
jak to ma miejsce przy wytlaczaniu wypuklego ornamentu,
przez co si¢ nie oslabia. Skére¢ nalezy wybieraé dosyé gruba.
Barania nie jest odpowiednia ze wzgledu na slaby naskdrek.,
a praca w tym wypadku polega na uporczywem ugniataniu
narzedziem.

Ornament do tej techniki mozemy komponowaé dwojako:
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1) operujac wgniatang linja i plaszczyzna jako ornamentem lub
2) wgniatajac tlo, a pozostawiajgc jako ornament naturalna gru-
bosé skéry. W pierwszym wypadku do opracowania mamy
linje 1 plaszczyzny, w drugim za$ linja gra role jedynie jako
granica plaszczyzny. Linje po narysowaniu ornamentu nalezy
poglebié zapomoca rylca spokojnym i pewnym ruchem. na-
ciskajac réwnomiernie bez przerwy do konca linji. Zbyt wiel-
kie naciskanie powoduje zadrapania skéry, lepiej wiec prace
przeciagnaé, a pozadany stopien poglebienia osiagnaé przez
powracanie kilkakrotne do tej samej czynnoéci. Do opracowy-
wania plaszczyzn sluzy kostka plaska (C). Po uprzedniem po-
glebieniu konturéw rysunku wglebiamy plaszezyzny, zaczyna-
jac od brzegéw, prowadzac ku érodkowi. Nie nalezy réwniez
naciska¢ zbytnio w obawie przed pozostawieniem $ladu na-
rzedzia przy kazdorazowem silniejszem wglebieniu.

Efekt opisywanej tu roboty polega na kontraécie, jaki da-
je matowosé skéry, nieruszonej przez narzedzie, z polyskiem
czesci wtlaczanych. Polysk ten oraz §ciemnienie czeéci opra-
cowywanych osiaga sie¢ przez cierpliwa prace. Poniewaz, im
suchsza jest skéra, tem wickszy osiaga sie polysk, mozemy wy-
konczyé wtlaczanie na sucho, o ile chcemy doprowadzié do
najwickszego kontrastu.

NACINANIE stosujemy jedynie do ornamentu o bardzo pro-
stym rysunku. Linji przecinajacych si¢ nalezy unikac, a w ra-
zie, gdyby to bylo niemozliwem, nacieé nie nalezy doprowa-
dzaé¢ do konica linji, by uniknaé powstalych przy skrzyzowaniu
latwo zadzierajacych si¢ rozkéw.

Do roboty tej uzywamy scyzoryka o ostrym 1 cienkim kon-
cu, ktérym nacinamy podsuszong skére wzdluz naznaczonych
rylcem linji. Naciecia robimy w ?/5 gruboéci skéry. Po skoncze-
niu nacinania zwilzamy skére w tym stopniu, co do wtlaczania
1 przeciggamy rylcem po nacigciach w ten sposéb, aby brzegi
ich zachylity si¢ do wewnatrz. Przy tej czynnosci nalezy rylec
trzymaé prawie poziomo, pod bardzo ostrym katem do po-
wierzchni skéry. Jezeli przy brzegach pozostany zmarszczki,
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wvgladzamy je plaska kostka. Technika ta dobra jest przy bar-
wieniu roboty pedzelkiem na kilka koloréw. Naciecia wtenczas
stanowig granice pomiedzy barwamii zabezpieczaja od rozlania.

WYTLACZANIE NA PLASTELINIE. Na twardym podkladzie
rozwalkowujemy warstwe plasteliny od /> do 1%/, cm. grubosei,
zaleznie od wypukloéci projektowanego ornamentu. Watkowaé
plasteling mozna drewnianym watkiem, a z braku walka, zwy-
czajng butelka. Po narysowaniu na skérze ornamentu (przy-
czem postepujemy tak, jak to opisane jest wyzej) ukladamy
skére na plastelinie w ten sposéb, by cala skéra si¢ na niej
zmieécila nawet w tym wypadku, gdyby ornament zajmowat
tylko érodek. Lekko naciskajgc dlonia, przylepiamy skére do
plasteliny. Teraz, wyzyskujac ciagliwosé wilgotna skéry, przy-
bierajacej forme plastycznego podkladu, narzedziem B - lekko
uciskajac, staramy si¢ podepchnaé plasteling pod czesci naj-
wypuklejsze. Robimy to powoli 1 stopniowo, zaczynajac od
brzegéw, tloczac réwnomiernie ku $rodkowi. W ten sposéb
unikamy wypychania plasteliny poza obreb roboty. Po zazna-
czeniu calego ornamentu, opracowujemy go szczegélowo,ugnia-
tajac tlo 1 réwnajac wypukloSci. Ten sposéb zdobienia pozwa-
la nam na uzycie ornamentu o kilku poziomach. Jednak naj-
lepiej 1 najpowazniej wyglada ornament jednoplaszczyznowy.
Aby utrzymaé¢ réwny poziom wypuklosci, pare razy w ciggu
roboty mozemy polozyé na wierzch réwng deseczke i1 bardzo
lekko nacisnaé. Po zdjeciu deseczki dalej prowadzimy prace,
réwnajac brzegi wypukloéci 1 obnizajac tlo, gdzie si¢ to okaze
potrzebnem.

Calg prace wytlaczania musimy wykonaé nie zdejmujac
skéry z plasteliny, najlepiej w jedno posiedzenie, o ile przed-
miot jest maly. Przy wiekszej robocie, gdy przerwaé ja musi-
my do dnia nastepnego, przyciskamy skore lekka deseczka lub
kawalkiem grubej tektury, zeby sie nie odlepila od plasteliny.
Nalezy jednak jaknajkrécej trzymaé skére na plastelinie w oba-
wie przed przetluszczeniem, a, jak wiemy, skéra przettuszczo-
na zle bardzo si¢ barwi. Po osiagnieciu zamierzonej wytrwa-
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Yosc1 ornamentu 1 zréwnaniu tla, zdejimujemy skore z plasteli-
ny 1 na twardym podkfadzie réwnamy po raz ostatni tlo pla-
ska kostka C, a brzegiem tej kostki podkre$lamy kontury wy-
puklego ornamentu.

WYTLACZANIE DWUSTRONNE wykonywamy naprzemian na
wojtoku i na twardym podkfadzie. Po narvsowaniu wiadomym
juz sposobem ornamentu na skoérze, podkladamy pod nig kal-
ke, kopjowa strona zwrécona ku gérze. W ten sposéb orna-
ment mamy odbity réwniez na spodzie skéry. Prace zaczyna-
my, wytlaczajac odrazu kostka B wypuklosci na odwrotnej stro-
nie skéry, umieszczonej na wojloku strong licowa ku dotowi.
Dla wyréwnania tfa przenosimy skére na twardy podklad, wy-
pukloscia ku gérze. Powtarzamy to przenoszenie kilkakrotnie,
wypracowujac skére z obydwéch stron. Poslugujemy si¢ przy-
tem obiema kostkami B 1 C. Poniewaz wielka ciggliwoéé ské-
ry pozwala na duze wypukloéci i umozliwia wykonanie kilko-
planowego ornamentu, amatorzy ,,plaskorzezb w skérze™ po-
stuguja sie w tym celu rozmaitej wielko§ci metalowemi narze-
dziami w ksztalcie osadzonych na trzonku kulek. Poniewaz
jednak wymagania dzisiejsze] estetyki zwalczajg tego rodzaju
zdobienie, wi¢c narzedzia te nie sag podane w liczbie niezbed-
nych. Aby zabezpieczy¢ wypukly ornament od zgniecenia
(w obydwu wypadkach wytlaczania na wypuklo), wypelniamy
go od strony odwrotnej pasta z trocin i klajstru, do tej pasty
dodajemy par¢ kropli olejku gozdzikowego dla zabezpieczenia
je] przed zepsuciem.

Obydwie techniki wytlaczania na wypuklo rzadko sa sto-
sowane w introligatorstwie. Stosowane byé moga jedynie przy
oprawach duzych albumoéw, lezgcych na stole lub do ozdoby
szkatul, kasetek 1 galanterji.

Do wytlaczania uzywaé mozemy skér baranich, Zrebie-
cych, konskich, a na wyroby wykwintne — cielecych.
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SPOSOBY WYKONYWANIA GWINTOW

Sposoby wykonywania gwintéw na $rubach lub w nakret-
kach sa reczne 1 maszynowe. Gwintowanie reczne, stosowane
najczesciej w slusarstwie, polega na uzyciu narzedzi, zwanych
gwintownicami i gwincidlami — uzywanemi do gwintowania
érub, oraz — gwintownikami — do gwintowania otworéw (na-
kretek). Gwintownica zwykla (rys. 16) sklada sie z prostokatne;

oprawki stalowej P, zaopatrzonej dwiema rgczkami R oraz éru-
ba dociskowa S. W oprawce osadzone sg wymienne narzynki N
(kamienie) ze stali narzedziowej, skierowane do siebie pél-
okraglemi otworami, nagwintowanemi zagdanym gwintem. Ka-
mienie te mozemy zbliza¢ jeden do drugiego, pokrecajac Srube
dociskowa S, mozemy je réwniez wyjaé z gwintownicy, odkre-
cajac zupelnie érube Si przesuwajac je po prowadnicach az

do okienka O, nie zawierajacego prowadnic. Wktadajac narzyn-
ki do oprawki, musimy baczyé¢, aby oba kamienie byly skie-
rowane do siebie temi samemi stronami, co atwo poznac po cy-
frach, wybitych na narzynkach. Gwintownice spotykamy w réz-
nych odmianach; niektére z nich sluzg jednoczes$nie do 2 lub
3 par narzynek. Rys. 17 przedstawia gwintownice do narzynek
okraglych, uzywana do érubek éredniej wielkosci. Do gwinto-
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wania malych érubek, ponizej 6 mm Srednicy, uzywamy cze-
sto tak zw. gwincidla. Gwincidlo (rys. 18) przedstawia plytke
stalowa, zaopatrzona w raczke R, przyczem w plytce znajduje
si¢ caly szereg otworkéw, nagwintowanych réznemi gwintama,
a zastepujacych narzynki. Otworki te sa na przeciwleglych
stronach Srednicowo ponacinane, celem umozliwienia wypa-
dania wiérkéw, jakie sie tworza podczas gwintowania.

Chcac wykonaé srube zapomoca gwintownicy, musimy ja
uprzednio odkué 1 zatoczy¢ na srednice, odpowiadajaca sredni-
cy sworznia, zmniejszona o C,2 glebokoéci gwintu, jaki chcemy
naciaé. Srednice te znajdujemy z tablic, podanych w poprzed-
nim rozdziale. Czesto éruby sa wykonywane z materjatu kali-
browanego, ktéry posiada zadany wymiar Srednicy, lub tez
obtaczane z preta. Jako materjal na Sruby zlaczne uzywamy
najczescie) zelaza zlewnego.

6
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Przygotowany, jak wyzej, sworzen sruby mocujemy pio-
nowo w imadle tak, aby cz¢é¢, majaca by¢ gwintowana, wysta-
wala ponad szczeki 1madla. Na lukowo opitowany lub zato-
czony (rys. 19) koniec sworznia nakladamy gwintownice tak,
aby narzynki objely sworzen, poczem lekko dokrecamy srube
dociskowa, wglebiajac nieco ostrza narzynek w materjal sworz-
nia. Smarujemy sworzen olejem rzepakowym lub Inianym i po-
krecamy gwintownica, baczac, aby zajmowala ona stale polo-
zenie poziome (prostopadie do osi sworznia nacinanej éruby).
Podczas obracania gwintownicy — $rubowo naciete ostrza na-
rzynek wyrzynaja na sworzniu zadany gwint, przesuwajac jed-
noczesénie gwintownice ruchem postepowym wzdtuz osi sworz-
nia. Po pierwszem przejéciu gwintownicy rowki gwintu sg jesz-
cze zbyt plytkie, musimy je tedy poglebi¢. Obracamy wiec gwin-
townica w przeciwnym kierunku tak jednak, aby jej nie od-
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kreci¢ zupelnie ze sworznia, ale zatrzymaé w poczatkowem
polozeniu. Dociskamy teraz mocniej srube dociskowa gwinto-
wnicy 1 poglebiamy rowki gwintu, jak przy pierwszem nacie-
ciu. W razie, jesli po drugiem przejSciu gwint nie jest jeszcze
dobry, powtarzamy t¢ czynno$é¢ po raz trzeci i t. d. Dobro¢
gwintu sprawdzamy, probujac nakrecié na sworzenn przygoto-
wany kaliber lub tez nakretke wzorcowa. W podobny sposéb
gwintujemy réwniez gwinto-
wnicami o narzynkach okra-
glych oraz gwincidlami, po-
mijajac tylko kilkakrotne
obracanie gwintownica. Do
gwintowania rur sluza specjalne gwintownice (rys. 20), zwane
gwintowncami ,,gazowemi” . Podczas gwintowania nalezy zaw-
sze pamieta¢ o dobrem smarowaniu sworznia, baczyé na dobre
prowadzenie gwintownicy 1 nie dociskaé zbyt silnie narzynek
éruba dociskowa.

Do recznego gwintowania otworéw w nakretkach uzywa-
my narzedzi, zwanych gwintownikami (rys. 21). Sg to sta-
lowe, hartowane trzpienie z naci¢tym na jednym koncu
gwintem, poprzerywanym idacemi wzdluz osi trzpienia
kanalikami. Kanaliki te tworza na gwincie ostrza tnace
1 umozliwiaja odprowadzanie widréw, jakie sie tworza
podczas gwintowania. Gwintowniki wysokiego gatunku
maja ostrza zataczane.

Do nagwintowania jednego 1 tego samego otworu
musimy uzy¢ komplet ztozony z dwuch lub tez trzech
Rys. 21. gwintownikéw. Na gwintownikach wybita jest érednica

zewnetrzna gwintu i numer gwintownika. Numer 1, stoz-
kowy, sluzy do wstepnego naciecia gwintu, numer 2 poglebia
gwint, a numer trzeci wykaricza go ostatecznie. Rozrézniamy
gwintowniki zwykle do otworéw przelotnych i §lepych (tréj-
numerowe), gwintowniki stozkowe uniwersalne do otworéw
przelotnych, gdzie jeden gwintownik zastepuje kilka, gwinto-
wniki do gwintu gazowego i gwintowniki do gwintowania na-
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rzynek. Gwintowniki zaopatrzone sa w lebki kwadratowe, na
ktére podczas gwintowania naklada sie pokretke.

Pokretka (rys. 22) jest to plytka zelazna z wycietemi kwa-
dratowem1 otworkami 1 zaopatrzona w dwie raczki, stuzace do
obracania pokretki wraz z gwintownikiem. Istnieja réwniez,
wygodne w uzyciu, pokretki nastawialne zapomoca Sruby.

Chcac nagwintowac otwér w nakretce, mocujemy ja w ima-
dle tak, aby o$ otworu zajela polozenie pionowe, wkiadamy
w otwér gwintownik Nr. 1. smarujemy go olejem Inianym,
rzepakowym lub tez specjalnym olejem wiertniczym, nakfada-
my pokretke 1 obracamy gwintownik, baczac na to, aby zaj-
mowal on stale polozenie pionowe (osiowe). Po przegwinto-
waniu otworu numerem pierwszym, gwintujemy go nastepne-
mi numerami, az do wykonczena gwintu. Gwintowany otwér
musi by¢ przewiercony na $rednice réwna Srednicy rdzenia
zadanego gwintu (wybrang z tablic). Pozadane jest zwigksze-
nie tej srednicy 0 0,2 glebokoéci
gwintu, ; ,g D”P s

O ile chodzi o gwinty do- =
kladne, oraz o $ruby pociagowe
do przenoszemaruchu,atakze wwypadku produkcjisrubwwiek-
szych ilosciach — stosujemy wtedy gwintowanie maszynowe.

Do najbardziej popularnych sposobéw gwintowania ma-
szynowego nalezy nacinanie gwintéw na tokarkach pociago-
wych. Sposéb ten daje moznos¢ nacinania wszelkiego rodzaju
gwintéw 1 stosowany jest szczegélnie wtedy, kiedy chodzi
o gwinty dokladne tak pod wzgledem skoku, jak i profilu.
Schemat gwintowania na tokarce pociagowej jest przedstawio-
ny na rys. 23. Walek, na ktérym nacinamy gwint jest tu osa-
dzony na klach 1 wprawiony w ruch zapomoca zabieracza,
nakreconego na wrzeciono tokarki.

W imaku suportu umocowany jest néz o profilu nacina-
nego gwintu. Suport jest polaczony zapomoca nakretki dzie-
lonej ze sruba pociggowa tokarki, Sruba za$§ otrzymuje ruch
obrotowy od wrzeciona zapomoca przekladni zebatej.

Rys. 22
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Azeby naciaé gwint o zadanym skoku = S, na jeden pel-

ny obrét wrzeciona, a wigc i walka nacinanego, néz musi si¢
przesung¢ akurat o skok nacinany S,. Z mechaniki wiadomo,
ze 1l0éé obrotéw kola pedzonego jest réwna obrotom kota pe-
dzacego, pomnozonym przez przekladni¢ miedzy temi kotami.
Oznaczmy przekladnie migdzy kolem osadzonem na wrzecio-
nie, a kolem osadzonem na srubie pociagowej przez . W mysl
powyzszego, na jeden obrét wrzeciona sruba pociaggowa wy-
kona 1.¢ obrotéw. Poniewaz na 1 obrét éruby pociagowej su-
port przesuwa sie o skok tej sruby, ktéry oznaczmy przez S,
to na 1.¢ obrotéw éruby suport przesunie si¢ tylez razy wiecej,
a wiec: 1.¢.S,. Jest to przesuniecie suportu (a wiec 1 noza) na
jeden obrét wrzeciona, a poniewaz, jak zaznaczylismy wyze],

som +Sn .
; _;(._..__.._.__..__. A KoniK

Rys. 23
to przesuniecie winno si¢ réwnaé skokowi nacinanemu, to mo-

zemy napisaé: 1.¢.S,=S,, a stad ({222

Obliczmy teraz ¢, czyli przekladnie miedzy wrzecionem
a érubg pociagowa. Schemat ukladu két zebatych tej przekladni
przedstawia rys. 24. Litery ,,Z” z odpowiedniemi cyferkam
oznaczajg iloéci zebéw poszczegélnych kél. Pierwsze kolo, o1ilo-
Sci zebGw = Z, jest osadzone na wrzecionie, ostatnie, o ilosci
z¢béw = Z; — na $rubie pociagowej. Ruch przenosi si¢ z kola
Z, na kolo Z,, z Z,na Zy, z Z, na Zs, 2z Zs na Zs1z Z, na Zs.
Kolo Z; mozna polaczvé z kolem Z, za poérednictwem dzwi-
gni D, ktérg wtedy nalezy przesunaé w polozenie II. Wéwczas
kolo Z, wyjdzie z zazebienia z kotem Z, 1 ruch bedzie przeno-
szony zapomocg kola Z;. Sruba pociggowa bedzie sie wtedy obra-

Kwartalnik 6
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caé w kierunku odwrotnym do poprzedniego, co tatwo spraw-
dzié strzalkami, oznaczajacemi kierunek obrotu két. Dzwignie D
mozna réwniez przestawié w polozenie O, w ktérym oba két-
ka Z, i Z; wychodza z zazebienia z kolem Z,, wylaczajac tem
samem i érube pociggowa. Wiadomo, ze wielkos¢ przekladni
zebatej wyraza si¢ iloczynem stosunkdéw ilosci zgbéw kol pe-
Z 7, 7; 7,
T il L
Poniewaz w wiekszoéci tokarek kolo Z,=Z,, to po skréceniu
otrzymamy: tp=—L—$' -7—7 Podstawiajac te warto$¢ ¢ w poprzed-
6 8
nio wyprowadzony wzér, otrzymamy:
S Zs 7, : S
= =, ', " Jest to podstawowy wzér, uzy-
A B
wany przy nacinaniu gwintéw na tokar-
kach. Cztery kola o ilosei zebéw: Z |, Zg, Z,
1Z, noszg nazwe kél zmianowych, gdyz mo-
zemy je dowolnie wymieniaé. Kolo Z; jest
osadzone na sworzniu umocowanym na glo-
wicy, a kolo Z; na Srubie pociagowej tokar-
ki, kola za$ Z; i Z, sg osadzone na sworzniu
umocowanym na dzwigni G (rys. 24) zwanej
,»gitarg”, ktéra ma o§ obrotu na $rubie po-
ciaggowej lub na sworzniu glowicy. W ten
sposdb, zapomoca pokrecania gitara, umoz-
liwione jest wprowadzenie wymiennych kél w odpowiednie
zazebienie.

dzacych do kol pedzonych, a wiec: ¢ =

Rvs 24

Chcac wiec nacigé gwint o zgdanym skoku, tworzymy sto-
sunek tego skoku do skoku §ruby pociagowej a nastepnie licz-
nik 1 mianownik stosunku mnozymy przez jednakowg liczbe
1 rozkladamy na czynniki tak. aby do cyfr tych czynnikéw
mozna bylo z posiadanego kompletu dobraé kolo o takiejze
ilosci zebéw. Poniewaz skok §ruby jest odwrotnoécig iloéci
skretéw na jednostke dlugosci (taka, w jakich jednostkach jest
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wyrazony skok) wiec, oznaczajac ilo§¢ skretéw na jednostke
dlugoéci sruby nacinanej przez i,, a $ruby pociagowej przez i, i,

1 i, Zs Z,

majac na uwadze, ze: S,=—>a S, = T »otrzymamy: = 7.7
Wzér ten uzywamy wtedy, gdy zamiast skokéw, dane sg ilosci
skretéw na jednostke dlugoéei.

W wielu wypadkach wystarczy obliczyé tylko dwa kola
Zs1 Z;, a na gitarze umocowaé dowolne kolo posredniczace,
ktéreby zazebilo si¢ z kotem Zs i Z,.

Przyktad 1. Obliczy¢ kola zmianowe do naciecia gwintu
o skoku /4", jesh sruba pociggowa posiada skok '/,".

1

::——_E—=—i—=z:—§8—=% Na srube pociagows zakladamy
kolo o 120 zebach, na sworzen glowicy o 60 zebach, a na gi-
tare za§ dowolne kolo posredniczace takie, aby zazebito z obli-
czonemi kolami.

Przyklad 2. Obliczyé kola zmianowe do naciecia gwintu
Whitworth’a o §rednicy %", jeshi sruba pociagowa ma skok /",

Z tablicy I znajdujemy, ze gwint Whitworth’a %," posiada

| .

10 skretéw na cal, czyli 1,=10 ip=g——i—=4;

B D L e
- e 1W—100' Zakiadamy na sworzen giowicy kofo
0 40 zebach, na §rube pociggowa — o 100 ze¢bach 1 dowolne
posredniczace na gitare.

Przyklad 3. Obliczy¢ kola zmianowe do naciecia gwintu
»95. L”” 0 $rednicy sworznia 8 mm, jesli §ruba pociagowa ma
skok 1/,".

Z tablicy Il znajdujemy, ze éruba o Srednicy 8 mm ma
skok 1,25 mm, a wiec S,=1,25. Poniewaz skok $ruby pocia-
gowej wyrazony jest w calach, musimy wi¢c zamienié go na
milimetry, przyjmujgc: 17 = 25,4 mm.

Sy 25,4 Sa o 15826 B ils25%4

Sy mm. — — . Azeby znies¢ ulamki
+ 4 S - 25,4 :

{ P In

P E
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dziesietne w liczniku 1 mianowniku, mnozymy licznik 1 mia-
R -
nownik przez 100, czyli: —=——
P o S, 2540
nownik jeszcze przez 2 i rozkladamy na najwygodniejsze czyn-

i S. 125.8 20 50

S I 50e0 ., 40 190
i 73 =127. Kolo o 127 zebach zakladamy na $rube pociagowa;
kolo o 20 zebach na sworzen glowicy, a kola Z; 1 Z, mocujemy
na gitarze tak, aby kolo o 40 ze¢bach zazebilo z kotem 20 z¢-

bowem, a kolo o 50 zebach z kolem 127 zebowem.

W wypadkach, jak w ostatnim przykladzie, jesli spotyka-
my gwinty nacinane w mm, a na $rubie pociagowej w calach
lub odwrotnie, zawsze wypadnie z obliczenia kolo o 127 ze-
bach, gdyz liczba ta dalej si¢ nie rozklada. Jesh takiego kola
niema w komplecie, to mozna go czesto uniknaé, przyjmujac:

4482 iy 1600

1"=—— mm lub 1"=—— mm.

Ay 63

W wypadku nacinania gwintéw wielozwojowych, oblicze-
nie niczem si¢ nie rézni od opisanego, musimy tylko zwrécic
uwage, aby kolo Z; osadzone na sworzniu glowicy, otrzymato
w obliczeniu ilosé¢ z¢béw podzielna przez ilo§é nacinanych
zwoj6w. Jest to potrzebne dlatego, ze po nacieciu jednego
zwoju musimy suport ustawi¢ w polozenie poczatkowe 1, nie
zmieniajac tego polozenia, pokrecié nacinang érube o czesé
obrotu, odpowiadajaca iloéci zwojéw, np. przy gwincie dwu-
zwojnym o '/, obrotu, przy tréjzwojnvm o !/s obrotuit. d. Po-
niewaz obrét ten musimy zrobié dokladnie, wiec osiagamy to
w ten sposob, ze obwdéd koétka K (rys. 25) dzielimy (zapomoca
odliczenia odpowiedniej iloéci zeb6éw) na zadana iloéé czeci,
przyczem miejsca podzialu znaczymy kreda. Poczatkowy znak
stawiamy na linji érodkéw AB két K; 1 K, tak, aby przedluze-
nie tego znaku bylo widoczne réwniez na kole K, Opuszcza-
my teraz gitar¢ wdol, wyprowadzajac kolo K, z zazebienia
z kolem K; i obracamy kolem K; (a wiec i wrzecionem tokarki

. Mnozymy licznik 1 mia-

czyh Z, = 20; Z, = 40; Z, = 50

.
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wraz z nacinang sruba) o jeden znak kredowy, poczem podno-
simy gitare 1 wprowadzamy z powrotem kolo K; w zazebienie
z kolem K tak. aby znaki kredowe utworzyly znéw jedng linje,
poczem nacinamy drugi zwéj i t. d.

Toczac watki §limakowe, musimy pamietaé, ze odlegloéé
skretow Slimaka, zwana podzialka, jest réwna m.x, gdzie wiel-
ko$¢ m nosinazwe modulu, skok za$ §limaka jest réwny z.m.r,
gdzie z jest zwojnoscig Slimaka. Dalej obliczenie két zmiano-
wych nie rézni si¢ niczem od podanych wyzej przykladéw.
Chcac naciaé na tokarce gwint zadanego systemu, musimy na-
przéd obtoczyé sworzen na Srednice zewnetrzna gwintu lub
tez, w wypadku gwintowania nakretki — wywiercié, wzglednie
wytoczyC otwér na srednice
rdzenia. Srednice te znajdzie-
my z odpowiednich tablic
gwintéw. Musimy, dalej, do-
bra¢néz o odpowiednim pro-
filu. Do nacinania gwintu pla-
skiego musimy obliczy¢ sze-
roko$é noza. Cheae np.nacigé
gwint plaski o 5 skretach na
1", to, wiedzac, ze w 5 skre-
tach mieéci sie 2.5=10 sze-
rokosci noza, otrzymamy szeroko$é noza w mm dzielac 25,4
przez 10, czyl 2,54 mm.

Po obliczeniu 1 zalozeniu kél zmlanowych zalozeniu na
tokarke gwmtowanego przedmlotu, ustawieniu i zamocowaniu
noza w imaku suportu, oznaczamy poczatkowe polozenie su-
portu przez dosuniecie go do konika, a polozenie wrzeciona
1 Sruby pociagowej przez znaki kredowe na glowicy i zabiera-
czu lub tarczy oraz na érubie 1 nasadzie §ruby pociagowej, po-
czem rozpoczynamy zbieranie pierwszego wiérka.

Po dojéciu noza do kofica gwintu, otwieramy jedna reka
nakretke dzielong w zamku tokarki, wylaczajac érube pocia-
gowa, a druga reka odsuwamy jednoczesnie n6z od nacinanej
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éruby i zatrzymujemy tokarke. Nastepnie przesuwamy suport
w poczatkowe stanowisko i, po uruchomieniu tokarki, wigcza-
my nakretke dzielona w chwili gdy znaki na wrzecionie i §ru-
bie przejdg przez swe poczatkowe polozenie. W wypadku, gdy
iloéé skretéw na jednostke dlugosci Sruby nacinanej 1 pociago-
wej sa podzielne przez siebie, to wystarczy oznaczy¢ tylko po-
czatkowe polozenie suportu, a nakretka dzielona moze by¢
zamknieta w kazdem polozeniu. Jesli tokarka ma na przystaw-
ce bieg powrotny, mozna, po dojsciu noza do konca gwintu
cofnaé suport z powrotem przez przerzucenie pasa, nie wyla-
czaja wcale nakretki dzielone.

Do nacinania gwintéw lewych przestawiamy dzwigni¢ D
(rys. 24) w polozenie II i zaczynamy gwintowaé nie od strony
konika, a od glowicy.

Drobne gwinty, na przedmiotach z migkkich metali, moz-
na nacina¢ na tokarce recznie, zapomocg noza przedstawione-

e R

Rys. 26.

go na rys. 26. N6z ten posiada zabki o profilu zadanego gwin-
tu 1 0 odpowiednim skoku.

Poza opisanemi sposobami, gwinty nacina si¢ fabrycznie
na specjalnych maszynach, zwanych gwinciarkami, a takze na
tokarkach patronowych, rewolwerowych i1 automatach oraz na
frezarkach 1 wiertarkach. Istnieje réwniez szereg przyrzadéw
ulatwiajacych gwintowanie. Spotykajg sie takze gwinty wytla-
czane na specjalnych plytach stalowych, zaopatrzonych w pro-
stolinijne rowki o przekroju odpowiadajacym profilowi gwintu
i nachylone do osi walca, na ktérym gwint wyttaczamy, pod
katem linji érubowej. Opisy tych sposobéw zwiekszylyby jednak
znacznie ramy artykulu, pomijamy je wigc, poprzestajac na spo-
sobach najbardziej popularnych w zakfadach rzemieslniczych.
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ROB.OTA ZWEERGI]IADE]IL

Umiejetno$é robienia zwierciadel potrzebna jest w szkole
przy nauce fizyki (zwierciadla krzywe, wklesle i wypukle, zwier-
ciadla zbierajace i rozpraszajace, kule zwierciadlane, reflektory
it.p.). W warunkach szkolnej pracowni mozna robié¢ zwiercia-
dla jedynie sposobem chemicznym a nie galwanicznym, a wiec
mowa tu bedzie o zmierciadlach srebrzonych a nie rteciowych.

Zasadniczym skladnikiem, z ktérego robi si¢ plyny do
zwierciadel, jest azotan srebra krystaliczny (A,NO; —argentum
nitricum). Azotan srebra musi byé czysty, w krysztalkach 1 nie
moze mieé¢ innych domieszek. Sprzedawane w handlu lasecz-
kipod nazwa «lapis» zawieraja zaledwie polowe azotanu srebra
1 nie nadaja sie do srebrzenia szkla. W Warszawie mozna na-
byé azotan srebra krystaliczny w skladach laboratoryjnych A.
Wendy — Tlumackie 11 w cente 4.50 z}. za 25 gr. Nalezy go
przechowywac w ciemnej buteleczce 1 w ciemnej szafie, krysz-
talkéw nie mozna braé bezposrednio do reki, bo spala skére.

Do robienia zwierciadel sporzadza sie zasadniczo dwa roz-
czyny. Jeden z nich zawiera azotan srebra i nazywa si¢ sre-
brzacy, drugi zawiera zwigzki stracajace srebro metaliczne
1 nazywa si¢ redukujgcy. Do zwigzkéw redukujacych naleza
mie¢dzy innemi: cukier, winian sodowo-potasowy, (s6l Seigneta),
formalina. Rozczyn srebrzgcy nalezy przechowywaé w ciemne;
butelce w szafie nieoszklonej. Rozczyn redukujacy, o ile za-
wiera azotan srebra, réwniez podlega podobnej ochronie.

Recept sporzadzania plynéw jest wiele, ze znanych po-
daje pare wyprébowanych. Recepta I. (Prof. Pytasz). Sporzadza
si¢ dwa rozczyny 1 zlewa je do oddzielnych ciemnych butelek.
Rozczyn A. 10 gr azotanu srebra rozpuscié w 50C em?® wody
destylowanej1dodawaé po kropelce slabego amonjaku tak dtu-
go, dopéki nie rozpuéci si¢ powstaly osad. (Gdyby amonjaku
dodano za duzo, trzeba dopelnié stezonym rozczynem azotanu
srebra dopdki nie pocznie si¢ tworzy¢ osad i znéw dodawaé
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amonjaku az plyn si¢ wyklaruje). Tak przygotowany rozczyn do-
pelnia si¢ do 1000 gr. woda destylowanag. Rozczyn B. W 1000 cm®
wody destylowanej rozpuéci¢ 20 gr. soli Seigneta (Winian so-
dowo-potasowy), 20 gr. cukru 1 4 gr. azotanu srebra. Rozczyn
gotuje si¢ pol godziny, przesacza si¢ 1 dopelnia woda destylo-
wang do 1000 gr. Do otrzymania zwierciadla zlewa si¢ oba roz-
czyny w stosunku 1:1.

Recepta II. (A. L. Lumier). Rozczyn A. 5 gr. azotanu sre-
bra rozpusci¢ w 50 em® wody destylowanej. Dodawaé po kro-
pelce stabego amonjakn az powstanie osad, z poczatku bialy,
potem brunatny i1 wreszcie zniknie. Nastepnie dopelni¢ woda
destylowang do 500 em®. Rozczyn B. 1% rozczynu formaliny
(rozpusci¢ w wodzie destylowanej). Do otrzymania lustra mie-
sza si¢ dwa rozczyny w stosunku 2:1, to jest dwie czesel roz-
czynu pierwszego z jedna czeécia plynu drugiego. Plyn I prze-
chowuje si¢ w oddzielnej ciemnej butelce. (Recepta stosowana
w przemyéle szklanym w Warszawie).

Recepta I11. Przygotowaé cztery plyny. Nr. 1 — 10 gr. azo-
tanu srebra rozpusci¢ w 100 cm® wody destylowanej. Nr. 2 —
40°/o amonjak. Nr. 3 — 20 gr. wodorotlenku sodowego (natrium
causticum) rozpusci¢ w 500 cm® wody destylowanej. Nr. 4 —
25 gr. cukru krysztalowego rozpuéci¢ w 20 cm® wody destylo-
wanej, do tego dodaé 1 cm’ kwasu azotowego i utrzymaé we
wrzeniu 20 minut. Po ostygnieciu dodaé¢ 50 c¢m’® alkoholu 90%,
itylez wody destylowanej, azeby caly rozezyn wynosil 500 cm’.
Chcac srebrzy¢, bierze si¢ 12 cm® ptynu Nr. 1, dodaje si¢ 8 cm®
amonjaku, potem dolewa sie 20 cm® ptynu Nr. 3, wszystko do-
pelnia si¢ woda destylowang do 100 cm?®1 pozostawia si¢ w ciem-
nosci 24 godziny. Do zrobienia lustra bierze si¢ mieszanine zlozo-
n3 z 3-ch plynéwi dolewa sie do tego plynu Nr. 4 okolo !/, czedei
objetosci mieszaniny zlozone;.

Recepta IV. (Przemyst szklarski w Warszawie). Rozczyn A.
W szklance wody destylowanej rozpuscié 8 gr. azotanu srebra
1 dodawaé slabego amonjaku po kropelce, az powstanie osad
1znéw zniknie. W drugiej szklance rozpuscié 8 gr. ugu sodowe-
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go (wodorotlenek sodowy — natrium causticum), zmieszaé z za-
wartoécig pierwszej szklanki 1 znéw dodawaé po kropelce staby
amonjak, az zniknie osad (mieszaé precikiem szklanym). Roz-
czyn B. 50 gr. cukru kostkowego rozpusci¢ w 100 em® wody de-
stylowanej i dodaé 9 cm® 10% kwasu (kwas 10% = 100 c¢m®
kwasu na 1 litr wody). Rozezyn ten utrzymaé przez 20 minut
we wrzeniu. Do robienia zwierciadla bierze si¢ pewna iloéé
pierwszego plynu i dodaje sie '/, —'/;; plynu drugiego.

Dr. Frick w ,,Physicalische Technik” podaje miedzy mne-
mi nastepujaca recepte wedlug Bottgera (1883): Rozczyn A.
Rozpuécié 10 gr. azotanu srebra w wodzie destylowanej i do-
dawa¢é po kropelce amonjaku dotad, az si¢ utworzy osad i po-
tem zniknie. Dopelnié do 1 litra woda destylowana. Rozczyn B.
2 gr. azotanu srebra rozpusci¢ w pewnej ilosci wody 1 wlaé do
1 litra gotujacej sie wody, nastepnie dodaé 1,16 gr. soli Seigneta,
gotowaé przez pewien czas, az powstanie szary osad, potem
przefiltrowa¢ na goraco. Przy robieniu zwierciadla stosowaé
jednakowe porcje rozczynu A i rozczynu B.

OGOLNE ZASADY OBOWIAZUJACE PRZY ROBOCIE ZWIER-
CIADEL. Cylindry, butelki, kolby i inne naczynia szklane, w kto-
rych si¢ przygotowuje lub przechowuje plyny,musza byébardzo
czyste. To samo dotyczy szkiel, ktére mamy zamiar posrebrzaé.
Do mycia uzvwaé mozna: alkohol, eter, wode wapienna, kwas
azotowy (rozcienczony),lug sodowy (rozcienczony) albo tez ptyn
do mycia szkla. Dwuchromian sodu rozpuécié¢ w wodzie w sto-
sunku 1:4. Do rozrozczynu dodaé tyle kwasu siarkowego ste-
zonego, dopoki nie powstanie osad (kwas dolewa¢ cieniutkim
strumieniem). Dodaé wody, myé nagrzewajac. Po wymyciu do-
kladnie oplokaé w czystej wodzie biezace;.

Cheac srebrzyé kulki szklane lub obciete zar6wki, wlewa
sie do nich pewna 1lo§¢ plynéw 1 potrzgsa si¢ nad stabym plo-
mykiem lub wklada sie do cieplej wody. Do srebrzenia wkles-
tych lub wypuklych zwierciadel uzywa si¢ szkielek zegarko-
wych o dobranych krzywiznach. Nalezy je dobrze wymyé, na-
przyklad w lugu sodowym lub nawet wygotowaé w roztworze
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dwuchromianu, opisanym poprzednio 1 potem dokladnie wy-
plékaé w biezace] wodzie, silnie wycierajac wata. Po wyploka-
niu braé szkietka za krawedzie 1 wkladaé do plytkiego szkla-
nego naczynia, w ktérem odbedzie si¢ srebrzenie. Najlepiej na-
daja si¢ do tego wanienki uzywane do wywolywania klisz. Ukla-
da si¢ tam szkielka obok siebie, odwracajac je krzywizna do
gory lub na dél, stosownie do tego jakie majg byé zwierciadla,
wypukle czy tez wklgste. Nastepnie do cylindra zlewamy z bu-
telek razem dwa rozczyny biorac tyle, azeby oba plyny razem
zmieszane 1 wylane do wanienki pokryly szkielka zupelnie.
Robié to w cieptem miejscu. Po 20 — 30 minutach srebro me-
taliczne sie straci 1 pokryje szkielka. Plyn ostroznie odlaé na-
przyklad lewarkiem, szkietka powyjmowaé ostroznie (nie po-
rysowaé 1 palcami nie zatluécié) wyplokaé 1 wysuszyé. Po wy-
suszeniu strone posrebrzong utrwalié szelakiem, lakierem spi-
rytusowym albo lakierem damarowym (jedna czeé¢ wagowa
zywicy damarowej -+ 12 czeéci eteru etylowego lub benzolu),
druga strone, gdzie tez pewna iloé¢ srebra osiadla, oczyscié do-
piero po wysuszeniu warstwy utrwalajgcej, wycierajac silnie
sukiennym galgankiem.
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DYR. TOW. ZACHETY KSZTALCENIA ARTYSTYCZNEGO W TOKIO

POPIERANIE MIEDZYNARODOWE]

PRZYJAZNI ZA POSREDNICTWEM

RYSUNKOW SZKOLNYCH CHLOPCOW
I DZIEWCZAT*)

Dwudziesty wiek, w ktérym zyjemy, wyréznia si¢ jako
okres pokoju. Kazdy z nas powinien dolozy¢ staran by poprzeé
przyjazin miedzynarodows. Straszna miedzynarodowa wojna
jest ostatnig z tak zwanych wojen imperjalistycznych. W ludz-
kosci obudzila sie potrzeba miedzynarodowej solidarnosci bez
wzgledu na réznice narodowosciowe lub rasowe.

Wobec tego faktu bylo ogélnem zyczeniem, by Szésty
Miedzynarodowy Kongres nauczama artystycznego odbyl sie
w nowopowstalem panstwie Czechostowacji, ktéra jest wolna
od wszelkiej konwencjonalnosci — w celu pchnigcia naprzéd
sprawy wyksztalcenia artystycznego oraz przyczynienia si¢ do
wzrostu szczeécia ludzko$ci. Spotkaliémy si¢ tutaj w 1928 r.
jako przedstawiciele calego Swiata, by przedyskutowaé rézne
zagadnienia w obliczu tego kongresu, z otwartem sercem, w at-
mosferze pelnej przyjaznych uczué.

Przystany zostalem z Japonji, z kraju, ktdry lezy na krani-
cu Dalekiego Wschodu 1 oddzielony jest od Europy tysiacami
mil ladu 1 wody, by wzigé udzial w tym powaznym kongresie
1 z wielka radoScia witam Was tu obecnych na sali Kongresu.
Pozwalam sobie, za laskawem Waszem zezwoleniem, skorzy-
sta¢ z tej okazji, azeby wyrazié to, co bliskiem jest mojemu
sercu od wielu lat.

Chce méwié o: ,,Poparciu Miedzynarodowej Przyjazni za
pomoca Szkolnych Rysunkéw Chlopcéw 1 Dziewczat”. Usilnie

*) Referat Japoficzyka Teiji Okanobori przettumaczony z angielskiego z inicjaty-
wy Powszechnego Stowarzyszenia Nauczycieli Rysunkéw.
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wigc prosze W. Panéw o laskawa uwage 1 bede wysoce cenit Wa-
sze wysitki wspétpracy ze mna by dopiaé celu, do ktérego daze.

CO ZROBIC BY WZROSLA PRZYJAZN MIEDZYNARODOWA?
Rozumie si¢, ze kazdy powinien zrobié wszystko, co moze, by
poprzec przyjazn miedzynarodowa i w ten sposéb dopomédc,
by zapanowal pokdj wieczny na ziemi — zarazem by powiek-
szy¢ szczescie zbiorowe ludzkoSci. Jest to tembardzie] naszym
obowigzkiem, poniewaz praca nasza jest wychowanie przy-
szlych obywateli oraz dante im odpowiedniego wyksztalcenia
artystycznego.

Prawdziwa przyjazn powstaje z doskonalego wzajemnego
zrozumienia, ktore z kolei mozliwem jest przy wzajemnem
zetknieciu sie 1 zjednoczeniu. Jest to szczegélnie wazne w mie-
dzvnarodowej przyjazni. W przesztoéci liczne wysitki, by stwo-
rzy¢ miedzynarodowa przyjazn spelzly na niczem, poniewaz
podstawa byl tylko formalizm, albo kalkulacja. Nie bedzie
trwalg przyjazin miedzynarodowa, gdy opiera sie tylko na pod-
stawie materjalnej. Prawdziwe wzajemne miedzynarodowe zro-
zumienie moze by¢ osiagniete wtedy, gdy wysitki duchowe prze-
wyzszaja wzgledy materjalne. Miedzynarodowa przyjaza mo-
ze nastapi¢ wtedy, gdy nastapi w pelni zrozumienie tej idei.

PowinniSmy unikaé na tym kongresie, pieknych dy-
plomatycznych frazeséw 1 stéw 1 byé poza nawiasem
wzgledéw materjalnych 1 handlowych. Musimy dazyé do praw-
dziwej duchowej jednoéci wszystkich narodéw. Jestem glebo-
ko przekonany, iz powinniémy dolozyé staran, by wzrosty
uczucia przyjazni miedzy narodami Swiata, osiggnaé to moze-
my przez nawigzanie serdecznych stosunkéw za pomoca kon-
taktu umyslowego 1 uczuciowego.

Rysunki szkolne chlopcow 1 dziewczat odzwierciadlajg
ich zycie, sg pelne uczciwosci 1 prawdy. W mem pojeciu wy-
miana rysunkéw mtlodocianych naszych artystéw bedzie ula-
twiala zrealizowanie naszych dazen. Daleka jest droga do stwo-
rzenia panstwa pokoju na ziemi. Wskaze cztery prawdy, by
udowodnié me twierdzenie.

iil
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POKOJ MIEDZYNARODOWY A MLODZIEZ SZKOLNA. Przy-
slowie japoriskie méwi: ,,Duch dziecka pozostaje niezmientony
do setnego roku zycia”. Jest to analogicznem do powiedzenia,
ze gdy galaz jest pochvlona — drzewo réwniez jest pochyle.
Kierunek myslowy czlowieka w znacznej czesei jest uformo-
wany w okresie dziecifstwa. Przytoczone przystowia uznane
sa za prawde zyciowa nietylko w Japonji, ale 1 w innych kra-
jach. Jasnem jest, ze duch migedzynarodowy, pozbawiony ego-
istycznego nacjonalizmu, moze by¢ silnie zaszczepiony w dzie-
ciach droga uczuciowa i umystows. Dlatego musimy zjednoczy¢
nasze wysilki w tym kierunku, by wpoi¢ w umysly dzieci
szkolnych duch lgcznoéci migdzynarodowej 1 da¢ im moznosé
udzialu w organizowaniu miedzynarodowego zrzeszania si¢
1 przyjazni.

Dzieci, dzigki swej wielkiej prostocie, sa w swych pogla-
dach 1 uczuciach sklonne do mi¢dzynarodowego wspélzycia,
poniewaz ciasny nacjonalizm ikalkulacja finansowa sa im obce.
Dzieci wolne sa réwniez od skomplikowanych wiezéw spolecz-
nych 1 réznic rasowych. Z wielka tatwoécig pozostaja one przy-
jaciélmi przy pierwszem spotkaniu 1 stosunek jest taki, jak
gdyby przyjazn ich istniala juz oddawna. Duch mi¢dzynaro-
dowego zjednoczenia 1 przyjazni powinien by¢ pielegnowany
w gietkich umystach naszych dzieci oraz urabiany w szkolach
wéréd mlodziezy.

MIEDZYNARODOWA PRZYJAZN I RYSUNEK. Znang jest rze-
cza, 1z rysunek od dawien dawna uznany byl jako ,,miedzyna-
rodowy jezyk wspélny wszystkim narodom”. Rysunek jest
prawie najflatwiejszym jezykiem, ktéry moze byé zrozumiany
przez ludzi wszelkich naroddw.

Gdy do tej chwili zaden jezyk nie stal si¢ powszechnym
dla ludéw catego Swiata, rysunek jedynie moze spelniaé role
doskonalego miedzynarodowego jezyka, ktéry jest zdolny glo-
si¢ $réd narodéw rézne idee i uczucia.

Rysunek moze wyrazaé nietylko pojecia i uczucia kazde;j
jednostki, ale moze przedstawiaé zwyczaje i piekno$ci natury
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danego kraju. Jest to chyba najbardzie; wymowny wyraziciel
zwvczajow narodowych, charakteru okolicy, uczué powszech-
nych i cech charakterystycznych narodu.

Rysunek moze by¢ poréwnany do bardzo towarzysko wyro-
bionego cztowieka, ktory moze wspéizyé z réznego typu ludzma.

Rysunki juz oddaly wielkie ustugi, poniewaz stworzyly
serdeczniejsza atmosfer¢ w stosunkach miedzynarodowych.
Dowiodly, 1z sa najistotniejszym mostem nad przepasciami,
jakie istnieja miedzy intuicja, rozumem, wzajemng sympatjg
1 przyjaznemi stosunkami. Nie bede¢ podawal licznych przy-
kladéw, by nmie zabieraé wiecej czasu W. Panéw 1 naduzywaé
ich cierpliwosei.

PRZYJAZN MIEDZYNARODOWA, A RYSUNKI SZKOLNE CHLOP-
COW 1 DZIEWCZAT. Przedstawilem, iz mlodziez szkolna oraz
rysunki sg najlepszemi 1 najbardziej naturalnemi instrumenta-
mi, ktére moga przyczynié si¢ do stworzenia przyjazni miedzy
narodami. Dlatego wierze, 1z duzy postep bedzie, gdy nastapi
wzajemna wymiana grzecznoSci 1 przyjazni miedzy dzieémi
szkolnemi przy wymianie rysunkéw, ktére wykonaty, Jesli kie-
dykolwiek byta potrzeba rzucenia takiej mysli, to bezwatpie-
nia dzisiaj, w chwili gdy bedzie silnie odczuta.

Mlodziez szkolna moze latwiej odzwierciadlac rzeczy, tak
jak one sa, oczy dziecka patrza jasniej na $wiat, niz oczy —
ludzi dorostych. Nie moze byé lepiej nastrojonego instrumentu,
jak rysunki mlodziezy szkolnej, by pokazaé jasno zwyczaje, na-
ture, uczucia, charakterystyczne cechy narodu. Ponadto dzieci
szybko reaguja na uczucie, maja wielka zdolnoéé¢ odczuwania,
fatwo moga pojac¢ 1 odczué uczucia innych. Dlatego szybko po-
trafig ocenié¢ dobre strony rysunkéw innych dziecr.

Jestem gleboko przekonany, ze wymiana rysunkéw, wy-
konanych przez mlodziez szkolna réznych narodowosci, dowie-
dzie lepiej niz inne metody moznosci stworzenia przyjaznych
stosunkéw miedzy narodami. Posunie to zrozumienie tej sprawy
nietylko pomiedzy dzieémi, ale i migdzy doroslymi ludZmi
réznych narodéw Swiata.
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JAPONJA, A STOSUNKI MIEDZYNARODOWE. Historja sztuki
japonskiej rozpoczyna si¢ tysiac pieéset lat temu. Podczas tego
okresu mielismy to szczescie, ze dobre imie towarzyszylo nam
w Krélestwie Sztuki. I szczycimy sie tem, iz posiadamy najdluz-
szy okres historjisztuki, w ktérej nie bylo wcale okresu upadku.

Nie bede rozwodzil si¢ nad zastugami naszego artystycz-
nego genjuszu 1 jego dzielami w ciagu dlugiego okresu naszej
historji sztuki, poniewaz dobrze wiecie o tem. Jednak nie moge
powsciagnaé sie od uwagi, iz Jajonja artystyczna zostala nie-
dostatecznie uznana przez inne ludy, gléwnie z tego powodu,
1z. dopiero 60 lat temu porzucilidmy naszg polityke odosobnie-
nia 1 otworzyliSmy drzwi na Zachéd.

Japonja znana byla dobrze miedzy mnemi narodami z po-
wodu swej dzielnoSci wojskowej, ale stawe jej artystyczna pomi-
jano. Mimo to jednak powiodlo nam si¢ stworzyé nieporéwnana
epoke w dziejach Swiata. Biorac jako podstawe ducha naszej
sztuki, przyjeliSmy wszystkie dobre cechy, ktére tkwig w sztuce
Zachodu. Wierze, ze nasze dzieci szkolne wprowadza w chwale
sztuke japonska do dzieci innych narodéw. Z tego powodu md
projekt wymiany rysunkéw mlodziezy szkolnej — ma podwdéjne
znaczenie.

MOJ PLAN I JEGO WYKONANIE. Z zadowoleniem stwier-
dzam, ze kongres obecny daje m1 §wietng okazje do wykonania
mego planu. Po zamknieciu tego kongresu zamierzam odby¢
podréz po Europie, azeby ideje me zrealizowaé. Mam zamiar
zbieraé rysunki wykonane przez chlopcow i dziewczeta naszych
szk 6l poczatkowych w Japonji, jak réwniez i1 rysunki uczniéw
szkél Srednich, zawodowych, handlowych 1 przemystowych.
Nastepnie dolgczajac konieczne objasnienia, chce utozyé ry-
sunki w cykle, ktére beda mogly byé wymieniane z rysunkami
szkolnemi mlodziezy innych krajéw, ktére zwiedze w czasie
mej obecnej podrézy. Na poczatek zamierzam rozda¢ rysunki
szkolne dzieci mego kraju 1 wzamian zabraé rysunki dzieci
Europejskich narodéw, by urzadzié wystawe tych rysunkéw
w rodzinnym kraju.
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Pomysl méj pozornie nie przedstawia nic nowego i moze
nie wzbudzi wiele zainteresowania, poniewaz podobne przed-
siewzigcia byly stosowane w przeszlosci. Jednak jestem pewien,
ze nie bedzie to zupelnie to samo. Poprzednie rysunki 1 inne
prace artystyczne mlodziezy szkolnej byly wymieniane bez za-
Yaczenia odpowiednich wyjasnien.

Chociaz przedmioty sztuki moga byélatwo obejrzane przez
mlodziez szkolng innych narodéw, proces powstawania pozosta-
je ksiega zamknieta. Stad niemozno$¢ zrozumienia idei 1 uczué
dzieci, ktére wykonaly prace.

Tego rodzaju wymiana przedmiotéw sztuki niewiele wiec
przyczynila si¢ do rozwoju mi¢dzynarodowej przyjazni.

Poniewaz cale swe zycie po$wiecilem studjom nad sztuka
nauczania, wiec moge sobie roscié prawo do tego, iz wiem co-
kolwiek o tej sprawie 1 o tych warunkach, ktére sa potrzebne,
by mlodziez szkolna tworzyla swe prace artystyczne. Czuje sig
wigc upowazniony do szczegélowego wyjasnienia artystycznych
prac, by przesla¢ to mlodziezy szkolnej innych krajéw.

ZAKONCZENIE. Oddawna bylo to ma umilowang ambicja,
by przeprowadzi¢ swé) plan wymiany rysunkéw mlodziezy
szkolnej 1 w ten sposéb posunaé naprzéd sprawe miedzynaro-
dowe) przyjazni, gdyz jestem gleboko przekonany, ze niema
sposobu, ktory bylby bardziej skuteczny. Przedstawilem Wam
me ideje, aby znalezé serdeczne poparcie mvch planéw. Jestem
przygotowany, by wprowadzi¢ je w czyn.

Ponadto jestem zupelnie przekonany, iz proponuje rzecz,
ktéra bedzie miala ogromne powodzenie. Projekt méj — to nie-
tylko wymiana rysunkéw lub wystawy tychze. Jest to co$ wie-
cej niz to. Mam gleboka wiare w skuteczno$é tego Srodka, jako
instrumentu miedzynanarodowej przyjazni 1 dotychczasowe
doswiadczenie bezwatpienia ulatwi mi doprowadzenie do skut-
ku mego planu.

Podam pézniej szczegélowo sprawozdanie o tem, co wi-
dzialem w czasie podrézy, ktéra mam odbyé w celu przyczy-
nienia si¢ do podniesienia wyksztalcenia artystycznego dzieci
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i mlodziezy. Mam nadzieje, iz wynikiem bedzie posuniecie na-
przéd sprawy miedzynarodowego pokoju, a takze sprawy szcze-
écialudzkosct. Pragne bardzo, by W.Panowie zechcieli serdecznie
poprzeé méj plan réwniez wtedy, gdy powréce do swego kraju.
Na zakonczenie zycz¢ Wam zdrowia jak réwniez powo-
dzemia w stalych wysitkach, ktére czynicie w celu podniesienie
wyksztalcenia artystycznego, podniesienia kultury §wiata oraz
przyjazni mi¢dzynarodowej.

D . Betig bt i iotNien 162 1@ it Wrs , SR TokIR T )

WPLYW NAUKI RYSUNKOW
e NTELICENCLE

Z posréd mnéstwa czynnikéw, ulatwiajacych walke o byt,
inteligencja jest moze najbardziej szacownym. Jest ona cecha
niezastapiona, $rodkiem upraszczajacym zycie 1 wnoszacym
w nie takie warto$ci jak: technika, cywilizacja, postep. Wspar-
ta wiedza wladciwie zastosowana, inteligencja zmierza ku sta-
nowiskom kierowniczym 1 wladzy. Stern, psycholog hambur-
ski, okreéla inteligencje, jako zdolno$é orjentowania si¢ w da-
nej sytuacji! Jest to moze definicja nieco za szeroka. Instyn-
ktem wiedzione ptactwo wedrowne przebywa rok-rocznie dtuga
1 ucigzliwg droge poprzez oceany, géry i lasy. W mys$l okresle-
nia Sterna, musieliby§my tym wedrowcom przypisaé niezwykla
inteligencje, zmyst ich orjentacyjny bowiem zadziwia i zdu-
miewa. Nie pokrywaloby sie to jednakze z powszechnie przy-
Jetem mniemaniem o ,,ptasim mézgu”. Fakt, ze istnieje jednak
bliskie pokrewienistwo pomiedzy inteligencja i instynktem, jest
niezaprzeczonym. Dowodzi tego migdzy innemi stanowisko
zajete wobec powyzszego zagadnienia przez Ribot’a. Psycholog
francuski twierdzi, ze instynkt 1 inteligencja réznia sie jedynie
co do stopnia, nie zaé co do tresci. Rowniez prace Mac Dou-
galla wykazuja wielka role mstynktu w rozwoju psychicznym
jednostki 1 spoleczenistw ludzkich.

Jesli przyjacé, ze inteligencja jest to wrodzony, odziedzi-

Kwartalnik g
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czony przejaw umyslowosci naszej, podobnie jak instynkt 1 jak
on celowy, to stajemy wobec zagadnienia: czy inteligencje
mozna rozwija¢! Wiemy, ze sttumiony impuls stwarza prze-
ciw-impuls, hamowany za$ instynkt, nie znajdujac ujscia, two-
rzy przeciw-odruchy 1 powoduje czyny o cechach neuro-histe-
rycznych, czy psychopatycznych. W pomyélnych warunkach
rozwija si¢ normalnie, a wigc wzrasta wraz ze wzrostem dziec-
ka. Wszelkie pouczania o potrzebie wypierania instynktéw,
lub préby przeciwstawiania im woli oraz ksztalcenia silnych
charakterow, czy tez stosowania ascezy, zawiodly. Wprowa-
dzity one do pedagogiki 1 etyki zamet, oblude i1 werbalizm.
Moze by¢ jedynie mowa o tak zwanej ,,sublimacji” instynktéw.

Z drugiej strony, przejawianie uzdolnien, wykazanie na
pewnem polu sprawnoéci 1 inteligencji wzmaga te dyspozycje.
Jak szabla bowiem spoczywajaca w pochwie rdzewieje, tak sa-
mo zdolno$¢ do czynu, inteligencja 1 twérczosé zanikaja, skoro
im nie damy ujscia 1 odwrotnie, poteguja si¢ 1 wzrastaja, gdy
znajduja zastosowanie.

Zastosowanie owo nazwijmy wyrazaniem, ekspresja.

Jesli tedy inteligencja, majac moznoéé wyrazania si¢ wzra-
sta, rozwija si¢, poteguje, to kazdy srodek, pozwalajacy na jej
wyrazenie, jest tym, ktéry sprzyja jej rozwojowi.

Jest cale mnéstwo Srodkéw i sposobéw, ktérych uzywa
inteligencja dla przejawienia swego istnienia, swej mocy i po-
tegl, wreszcie dla swego utrwalenia... Slowo, pismo, sztuka,
technika 1 tym podobne stuza tej ekspresji. Jednym z najcie-
kawszych sposobéw wyrazania si¢ jest rysunek. W sposéb bar-
dziej doskonaly nizli wszelka inna symbolistyka, oddaje rysu-
nek nasze stany wewnetrzne, najbardziej obrazowo wyraza
nasze mys$li 1 uczucia.

Liczni uczeni poszukuja przejawéw inteligencji 1 wyobraz-
ni w rysunkach dzieci, stosujgc w badaniach swych badz me-
todg statystyczno-por6wnawcza (E. Barnes, Kerschensteiner),
badZ na podstawie badania rozwoju jednego i tego samego
dziecka (Roum, G. Luquet, Krétzch 1 inni).
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Wszyscy si¢ wraz z Szumanem zgodzimy, ze rysunek jest
przejawem duszy dziecka, wytworem jego psychiki.

Autor ,,Sztuki dziecka” rozréznia w rysunkach dziecka
3 okresy: 1) okres bazgrania czyli formowania si¢ schematu;
2) okres schematu (ideoplastyki), ktérego najwyzszym stop-
niem jest typ 1 wreszcie 3) okres poschematyczny czyli rozwdj
w kierunku fizjoplastyki.

Poczatkowo rysunek dziecka podobnie jak 1 budzaca sie
zaledwie z powijakéw jego inteligencja, przedstawia chaos,
mgliste nieforemne postacie, z ktérych powoli, stopniowo,
w miare budzenia si¢ mysli w dziecku, wylaniaja si¢ ksztalty
o okreSlonej formie. Przytem rzecz ciekawa: tak jak i w em-
brjonie zjawiaja si¢ zarysy ogélne przedmiotéw, zanim sie po-
jawia szczegély. Dla dziecka malego rysunek jest wyrazeniem
tego co dziecko o danym przedmiocie wie. Stad: glowonogi
(postacie, w ktorych wprost z glowy wyrastajg konczyny), lu-
dziki z sercem uwidocznionem w korpusie i t. p. Smiejemy
sie z niedoskonalych tworéw dziecka zwlaszcza w okresie sche-
matu, podczas gdy twory owe s3 nader cennym materjalem
dla psychologa. Wykazuja one stopien wiedzy 1 mysli, jakiemi
dane dziecko operuje. Dowodza, ze w dziecku budzi si¢ rozum,
ujmujgcy Swiat w prosty 1 schematyczny, ale zarazem inteli-
gentny sposéb (Szuman ,,Sztuka dziecka”). Jesli nauczyciel ry-
sunk6w rozumie dziecko 1 jego twory w okresie bazgrania czy
tworzenia si¢ schematu, z pewnoscia zdola powstrzymaé sie
od wyrazenia krytyki lub poprawiania bazgrot dziecka w tej
dobie. Ograniczy si¢ do podania dziecku podstawowych dla
schematu elementéw, jako to: wyobrazen luku, kola, proste;,
krzywej 1 t. p. oczywiscie, rysujac 1 gawedzac z dzieckiem, nie
za$ nadajac tym wskazaniom formy wykladu definicyj i t. p.
Postepujac przeciwnie, zabija fantazje dziecka oraz jego inte-
ligencje. Dziecko przestaje myéleé, zaczyna niewolniczo nala-
dowaé starszych. juz nie dazy do udoskonalenia schematu. do
stworzenia ,,typu”. Rysuje banalnie, nie przezywajac tego, co
rysuje. Rysunek jego ,,traci na §wiezoéci” (Szuman). Oczywi-
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écie, ze niepodobna Scisle ustalié, jaka jest korelacja miedzy
rozwojem zdolnosci rysunkowych i inteligencja dziecka. Ba-
dania i spostrzezenia Claparede’a, Kerschensteinera, Szumana
i innych potwierdzaja zasade, ze dzieci zdolne do rysunkéw
sg zarazem inteligentne 1 chetne do pracy intelektualnej. W wie-
ku szkolnym korelacja ta nie jest tak Scisla. Jednakze na pod-
stawie dziesigciu tysiecy zbadanych dzieci i ich rysunkéw Cla-
parede i Ivanoff w roku 1906 przyszli do przekonania, ze wéréd
dobrych uczniéw znajduje si¢ wigcej dobrych rysownikéw, niz
wéréd zlych. Gdy dziecko w tworzeniu schematu dazy do jego
udoskonalenia, co si¢ zjawia oczywiscie przy wybitniejszych
zdolnosciach, wéwczas rozpoczyna si¢ okres ksztalcenia jego
wiedzy rysunkowej w spos6b naturalny 1 prawidlowy. Dziecko
zaczyna zwracaC oczy ku przyrodzie, przenoszac na papier
spostrzezone przedmioty. Zdobywa wiedze w sposéb czesto
zdumiewajaco szybki. Natomiast wyobraznia jego jakgdyby
stabnie.

Rysunek, bedacy kopja §wiata rzeczywistego (okres fizjo-
plastyki), staje si¢ mniej pewnymibardziej szablonowym. Pew-
noé¢ rysunkowa stabnie w miar¢ przechodzenia dziecka do klas
starszych. Rozbudzany krytycyzm, odbiera mu pewnoé¢ siebie,
zjawia si¢ czesto niecheé do rysowama. Zdolny nauczyciel ry-
sunku, wytrawny zarazem pedagog, uprzedzi t¢ chwile. Zain-
teresowaé on zdola dziecko jeszcze w poczatkach okresu po-
schematycznego calym zespolem ciekawych dla malego rysow-
nika, niedostepnych mu czesto akcesoryj, jak: perspektywa,
bryla, skréty, swiatlocienie i t. p. Wprawdzie nie bedzie juz
dziecko korzystato wylacznie z siebie, ,,z wewnatrz”, natomiast
zdobedzie umiejetnoéé patrzenia, zestawiania syntetycznego
wartosci cennych dla postepu sztuki rysowania, jak 1 inteli-
gencji ogdlnej. Zwlaszcza dzieci zdolniejsze, ktére tak dalece
schemat swé6j udoskonalily, ze stal si¢ ,.typem”, muszg zerwaé
z 1deoplastyka 1 chwytaé si¢ wlaéciwego naturalizmu (okres
fizjoplastyki) to Jest ujawniaé oléwkiem 1 farba §wiat rzeczy-
wisty. Zdolnosé syntetycznego postrzezenia, tworzenia struk-
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tur swoistych, danemu umystowi wlasciwych, oraz pamiegé co-
najmnie]j Sredna i pewna doza twércze] wyobrazni bylyby ce-
chami nicodlacznemiinteligencji. Te same wlasciwosci cechuja
zdolnego rysownika. ,,Wez do re¢ki oléwek, patrz 1 rysuj!” ma-
wiaé¢ zwykt przed kilku laty zmarly artysta malarz 1 doskonaty
dydaktyk Krzyzanowski do ucznia czy uczenicy, ktérzy nie
wiedzieli jak si¢ maja zabra¢ do rysowania, wmawiajac w siebie
1 w innych, ze sa niezdolni. Patrz, a wiec obserwuj, by ryso-
waé to, co najbardziej interesuje, gdyz wtenczas rysowaé be-
dziesz najlepiej, a rysujac bedziesz zmuszony do ponownego
patrzenia, do obserwacji, ktéra w miare jej stosowania stanie
si¢ coraz dokladniejszaitreSciwsza. Rysunek budziinteligencje,
a rosnaca inteligencja rozwija zdolnoé¢ do rysunku. Ta wza-
jemno$¢ ustug sowicie si¢ oplaca. Twérczosé w tych warun-
kach, zasilana sumienna praca. nie da na siebie dlugo czekac.
W miar¢ rysowania przez dzieci, czy tez poczatkujacych ry-
sownikow, rzeczy najblahszych choéby 1 najbardziej szarych
z zycia codziennego, otaczajacego nas bez przerwy, budzi si¢
w nich zdolno$é postrzegawcza. W miare zas obserwacji, skie-
rowanej na przedmioty bodaj zwykle 1 nieciekawe, nabieraja
one treéci zycia, dynamicznej sily. Wreszcie przywodza na pa-
mie¢é obrazy inne, skojarzenia zgola niespodziewane, sytuacje
wprost nieoczekiwane 1 niezwykle. Powstaja z tajnikéw duszy
ludzkiej zagrzebane jakgdyby elementy, z ktérych si¢ tworzg
droga asocjacji postacie nowe, w treé¢ bogate a uduchowione.
Stopniowo rozszerza si¢ pole zainteresowan, rozwidnia hory-
zont mysh. Na podstawie powyzszych zalozen mozemy ustalié
prawo, ktérego stuszno§é potwierdza psychologowie 1 dydak-
tycy. Im wieksze pole zainteresowan, im wigkszy za-
s6b wiedzy praktycznej, umiejetnodci stosowanych,
wspartych uzdolnieniem do syntetycznego ujmowa-
niarzeczy —tem wigksza inteligencja.

Jednakze uczac dziecko patrzeé¢ i uymowaé syntetycznie
obrazy syntetycznego §wiata, nie nalezy go pozbawiaé moz-
nosci ,,przezywania wewnetrznego™ tego co postrzega, (co
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widzi, slyszy, czego dotyka), gdyz zdolnosé owa obok daru intu-
icji, wzglednie kontemplacji, zbogaca twérczoéé, nadajacjej piet-
no glebi 1 realnej prawdy. Pod wplywem za$ patrzenia 1 ,,wy-
razania” tego co widzi, twérca szukaé zaczyna nowych drég
przejawiania sie. Skoro zaé raz potrafi wyrazié za pomoca rysun-
ku nietylko to co wie, ale réwniez i to co widzi, a co interes
jego budzi, nie spocznie przed szukaniem nowych sposobéw
ekspresji. A jesli, nawet z poér6d mnéstwa sposobéw ekspres;ji,
uchwyci si¢ innego $rodka: lepienia, rzezby, haftu it. p., po-
rzuciwszy rysunek, lub tez traktujac go pomocniczo, niech nas
to bynajmniej nie martwi, ani przeraza! W zyciu tego dziecka
rysunek odegral role wlasciwa. Dziecko, stawszy sie doroslym
cztowiekiem, ktéry nie moze by¢ i nie bedzie tylkowykonaw ca
cudzej woli, podaza¢ musi wlasnemi drogami 1 i8¢ po linji naj-
silniejszych skfonnosci. Samodzielna, a twércza jego praca, nie-
zawsze jako taka uznana, ani przez kazdego nalezycie oceniana,
zgodna z duchem czasu, lub nawet, jak si¢ to wyjatkowo dzieje
z genjuszami, wyprzedzajaca swoj wiek, da ujecia oryginalne,
polaczenia ciekawe, nawet najbardziej znanych elementéw, be-
dac przejawem twérczego ducha, ktdry jest gl wnym motorem
doskonalenia si¢ kultury danego $rodowiska.i

KILKA SLOW O PRZYGOTOWANIU ZAWODOWEM MLO-
DZIEZY W PUBLICZNYCH SZKOLACH POWSZECHNY CH
M. ST. WARSZAWY

W roku 1922 Magistrat m. st. Warszawy powzial uchwale,
mocg ktérej upowaznil Inspektorat Szkolnictwa Zawodowego
m. st. Warszawy do prowadzenia na terenie szkél powszech-
nych réznych dzialéw robét recznych w godzinach pozalek-
cyjnych, niezaleznie od obowigzujacych juz godzin, przezna-
czonych na ten przedmiot przez Ministerstwo W. R. 1 O. P.

Przy powzieciu niniejszej uchwaly Magistrat kierowal sie
nastepujacemi wzgledami: poniewaz do szkél zawodowych
wstepuje mlodziez po ukoficzeniu 14-go roku zycia i szkoly
powszechnej, jednak bez nalezytego namyslu, wyboru, wypré-
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bowania 1 sprawdzenia swych zdolnoéci 1 wskutek tego znacz-
na czes¢ tej mlodziezy badz szkél tych nie konczy, badz po
ukoriczeniu zajmuje si¢ czesto czem innem, nalezy wyszuki-
wacé zawczasu 1 dobieraé odpowiedni element droga systema-
tycznych prébnych pracowni robét recznych na terenie pu-
blicznych szkot powszechnych m. st. Warszawy, majac na uwa-
dze précz zadan i celéw pedagogicznych, wychowawczych
i spotecznych, nastepujace cele specjalne: 1) Rozbudzaé drze-
miace czestokrod istotne talenty i zamilowania do nowoczesnie
pojetego rzemiosta, rekodziela, zdobnictwa, sztuk plastycznych
1t. p. praktycznych umiejetnoéci wéréd najmlodsze) 1 najlicz-
niejszej rzeszy mlodziezy tej na terenie szkol powszechnych.
2) Odrézniaé chwilowe, pozorne i malowartoéciowe upodoba-
nia od istotnych wrodzonych talentéw i zamitowan. 3) Rozwi-
jaé te ostatnie, utrwala¢ 1 poglebiaé przez czas pobytu dziecka
w szkole powszechnej — az do jej ukonczenia do stopnia §wia-
domego, zdecydowanego wyboru zawodu i poéwiecenia sig
w dalszym ciagu rzetelnej nauce upodobanego zawodu w od-
powiedniej szkole zawodowe]. 4) Nieé¢ pomoc i opieke wybra-
nym kandvdatom do szkét zawodowych w ten sposéb, by mlo-
dziez mogla si¢ dostaé do odpowiednich zakladéw naukowych
1 stanowila w nich istotnie wartosciowy, zdolny, zamitowany
1 wytrwaly element do wykwalifikowania na nowoczesnych
1 wydatnych zawodowcow.

Do prowadzenia pracowni Magistrat polecit zaangazowac
wykwalifikowanych nauczycieli robét recznych, ktérzy beda
miel1 obowiazek pomagania 1 zachecania wybitnie uzdolnio-
nych do dalszego ksztalcenia si¢ w szkolach zawodowych, a pi-
semne ich opinje o kandydatach beda wskaznikiem dla szcze-
gblnego zaopiekowania si¢ istotnie utalentowanym materjafem.

Poniewaz pracownie tego rodzaju otwieraly sie samorzut-
nie, bez wywierania jakiegokolwiek wplywu ze strony Inspek-
toratu Szkél Zawodowych 1 w roku 1930 liczba ich wzrosta
do 13, przyspasabiajac ogélem okolo 600 dzieci, Inspektorat
Szkét Zawodowych postanowil prace w powyzszych osrodkach
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prawidiowo ujaé, ujednostajnié¢ ich planowoé¢ przez scentrali-
zowanie kierownictwa, dozoru 1 zorganizowanie wzorowych
pracowni. W tym tez celu po porozumieniu si¢ z Towarzy-
stwem Mitoénikéw Robét Recznych powolano na stanowisko
kierownicze p. W. Czyzyckiego, profesora Panstwowego Insty-
tutu Robét Recznych.

Program pracy w drzewie, tekturze, metalu, oparto na
programie Ministerstwa W. R.1 0. P., do innych dzialéw pracy
opracowano oddzielne programy w porozumieniu z odno$ne-
mi dyrekcjami szkél zawodowych. Ze wzgledu na pozostawio-
ng duza swobode w pracy 1 luzne ramy programowe, instruk-
torzy maja sposobno$é wypowiedzenia swych mdywidualnych
zdolnosci 1 wykazania swej inicjatywy.

Do tej pory prowadzone sg nastepujace dzialy robét: ro-
boty z drzewa w 13 osrodkach, roboty z tektury w 6,zmetalu w 2,
kilimkarstwo w 4, roboty kobiece zwlaszcza roboty z widczki
w 3, modelarstwo lotnicze, szkutnictwo w 2, ogrodnictwo, ko-
szykarstwo, szczotkarstwo, radjoamatorstwo, rysunek odrecz-
ny, grafika po jednym.

W roku szkolnym 1930/31 czynnych bylo 19 oérodkéw —
liczba dzieci z klas V, VI i VII uczeszczajacych na zajecia wy-
nosifa 1018 — zatrudnionych instruktoréw bylo 27. Miodziez
pracowala w grupach od 15 — 20, w liczbie 4 — 6 pelnych 60 go-
dzin tygodniowo. O celowo$ci powodzenia pracowni przyspo-
sobienia zawodowego mlodziezy §wiadcza zebrane dane sta-
tystyczne za rok szkolny 193(/31, a mianowicie: na liczbe 228
dzieci, ktére opuscily szkole powszechna, a uczeszczaly na za-
jecia pozalekcyne, 164 =72, udalo si¢ do szkét zawodowych
1 do terminu, do innej pracy zarobkowej tylko 8=23.5, do
szk6l Srednich ogdlnoksztalecgcych 34=15%, niezdecydowa-
nych w wyhorze przyszlego zawodu bylo 22=9.5%,.

Celem zapoznania szerszego ogélu kierownictw szkél po-
wszechnych oraz spoleczeiistwa z akcja przygotowywania mlo-
dziezy do dalszych studjéw zawodowych, Inspektorat Szkol-
nictwa Zawodowego m. st. Warszawy urzadzil w dniach od
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14 — 16 czerwcar. b. wystawe zbiorowg prac, wykonanych przez
mlodziez na zajeciach pozalekcyjnych w gmachu szkoly po-
wszechne] Nr. 194 przy ul. Leszno 109. Wystawa miala cha-
rakter metodycznego ksztalcenia mlodziezy 1 propagandy za-
woddéw. Otwarcia wystawy dokonal Naczelnik Oéwiaty i Kul-
tury m. st. Warszawy p. Turowicz w obecnoéci przedstawicieli
wladz szkolnych, pp. inspektoréw Baltruszajtisa, Dobrowol-
skiego 1 Millera oraz p. Wl Przanowskiego, dyrektora Pan-
stwowego Instytutu Robdét Recznych przy licznym udziale
pp- kierownikéw szkél powszechnych.

O duzem zainteresowaniu si¢ wystawg §wiadczy frekwen-
cja zwiedzajacych. Wystawe zwiedzilo ponad 2000 oséb, w tem
okolo 1300 dzieci szkél powszechnych z klas V, VI i VIL
Szczegblne zainteresowanie zwiedzajacych wzbudzaly wyroby
z drzewa lacznie ze szkutnictwem 1 przyrzadami sportowemi,
kilimkarstwo, lalczarstwo, koszykarstwo 1 szczotkarstwo.

W I A O MO S Cod B O N B

EGZAMIN PEDAGOGICZNY NA DYPLOM NAUCZYCIELI RO-
BOT RECZNYCH SZKOL SREDNICH PRZY UNIWERSYTECIE WAR-
SZAWSKIM. W miesigcu czerwcu biezacego roku skladalo egzamin je-
denaécie oséb, z ktérych dziewieé zlozylo ten egzamin z wynikiem po-
myslnym a mianowicie: p. p. Jan Bessaraba, Oktawjan Busz, Edward
Grabowski, Teodor Foltak, Irena Karpinska. Anna Lipszycéwna, Dioni-
zy Luczyfiski, Zygmunt Syrek, Zofja Zawistowska.

DAR SLUCHACZY KONCZACYCH INSTYTUT ROBOT REGZ-
NYCH 1 WYZSZY KURS NAUCZYCIELSKI DLA PRACOWNI INSTY-
TUTU I DLA TOW. MILOSNIKOW ROBOT RECZNYCH. Stuchacze
ksztalcacy sie w Instytucie wplacajg przy poczatku roku kaucje w wy-
sokoSci 5 z. na wypadek zniszczenia maszyn i narzedzi. W ubieglym
roku szkolnym uszkodzenia te byly minimalne i wyniosly przecigtnie na
jednego stuchacza okolo jednego zlotego. Sluchacze, chcac zostawié po
sobie w Instytucie jaka$ pamigtke, postanowili pozostaloici z kaucji prze-
znaczyé na Instytut i Towarzystwo Miloénikéw Robét Recznych. Stu-
chacze II kursu Instytutu i W. K. N. przekazali sume 189 zl. 50 gr. do
rozporzadzenia p. prof. Pietrzykowskiego, ktéry za te kwote kupil do
pracowni metalowg gwintownice ukosna z kompletem gwintownikéw.
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Stuchaczki II kursu Instytutu i W. K. N. przekazaly kwote 142 z. 62 gr.
Towarzystwu Milosnikéw Robét Recznych na dalszy rozwd) kwartalnika
+Praca Reczna w Szkole”. Dyrekcja Instytutu Robét Recznych i Zarzad
Gléwny Towarzystwa Miloénikéw Robét Recznych na tem miejscu skla-
daja serdeczne podzigkowanie ofiarodawcom.

ABSOLWENCI INSTYTUTU ROBOT RECZNYCH I WYZSZEGO
KURSU NAUCZYCIELSKIEGO. W ubieglym roku szkolnym ukoficzylo
Instytut Robét Recznych 27 kobiet i 25 mezczyzn, a mianowicie:

9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
117
18.
19.

20

21.
22,
23.
24,
25!
26.

Qb 0N
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. Argasinski Czeslaw

Barysznikowéwna Larysa

. Bilyk Bazyli

. Bodzinska Helena

. Brozek Maksymiljan

. Brzozowski Mieczyslaw

Bujak Jan
Chelchowski Roman
Chmurzynski Edward
Cieplinska Zofja
Czyzewski Marjan
Domaniewska Anna
Faryma Aleksy
Gliksmanéwna Hanna
Gorazdowska Anna
Grygolowiczéwna Janina
Januszewski Stefan
Jelska Irena

Jurga Kazimierz
Karsznia Antoni
Kerpertéwna Zofja
Ksigzek Stanislaw
Kulczycki Kazimierz
Lyziakowa Janina
Makaruszka Irena
Michlewska Irena

27.
28.
29,
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
Bik
528

Miller Wladystaw
Najgrakowska Marja
Pachelski Wlodzimierz
Panczak Wladystaw
Pasionkéwna Halina
Paszkiewiczéwna Irena
Pawlyszyn Joanna
Perkowska Janina
Pikulski Kazimierz
Pohorecki Adam
Radziwanowski Leon
Sanak Jan

Serwonska Eugenja
Skoczylas Wladyslaw
Skérzewska Anna
Socha Wladyslaw
Starkéwna Brunhilda
Stecéwna Irena
Strzemecka Helena
Szczyrbula Marjan
Sliwowska Marja
Tymczak Mikolaj
Warachowska Anna
Wojciechowska Kazimiera
Wzorkéwna Marja
Zawadzka Eleonora

WYZSZY KARS NAUCZYCIELSKI (dzial robét i rysunkéw), ukon-
czylo 19 kobiet i 40 mezczyzn, a mianowicie:

Adamczyk Jan
Aleksiewicz Mikolaj
Bobinski J6zef
Brzezinski Tadeusz
Bukowski Jan

6.
7
8.
!
10.

Burdak Franciszek
Budzynski Jan
Czerniawska Joanna

Drozdziewicz Adam
Dziuba Jézef

_ SN 2
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12.
13.
14.
15.
16.
7
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

25.
26.
s
28.
29.
30.
SilE
32.
33.
34.

18
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Dudek Rudolf
Dutkiewicz Kazimierz
Erstaw Witold
Galkinéwna Walentyna
Gessler Henryk
Glowacka Jézefa
Golebiowski Edward
Gérecki Wladyslaw
Gunia Jézef
Hanzlikowa Helena
Hypnarowska Janina
Januszewski Boleslaw
Kabarowska Kamila
Karasiewicz-Tokarzewski
Michal

Kazmierowski Mieczyslaw
Kedzierski Kazimierz
Knotz Emil
Kolodziejowa Janina
Ko$cianéwna Stanislawa
Krzemieni¢wna Matylda
Lemanowicz Boleslaw
Maszanka Helena

Mekséwna Irena
Mielczarek Jézef

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
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Niebojewski Jerzy
Nowak Leon
Nowak Tadeusz
Pecka Emil
Pikiewicz Wladyslaw
Pilch6wna Helena
Piotrowicz Stanistaw
Podgérski Ludwik
Putowska Marja
Puziak lzydor
Redas Piotr
Rézycki Tadeusz
Rydzowska Helena
Smolinska Bronislawa
Sobierajéwna Pelagja
Sulikowska Marja
Szlésarczyk Jézef
Szymanski Mieczyslaw
Swiatkéwna Jézefa
Swica Stanislaw
Tobolczyk Jozef
Wojnarowska Stefanja
Wéjcik Jozef
Zaranski Jan
Zybert Kazimierz

Pod koniec roku szkolnego nadeszto bardzo wiele zapotrzebowan
na nauczycieli robét, wobec tego wszystkiego absolwentki i wszyscy
absolwenci tegoroczni Instytutu Robét Recznych otrzymali posady i wiele
posad nie zostalo jeszcze obsadzonych z powodu braku kandydatéw.
PANSTWOWY WYZSZY KURS NAUCZYCIELSKI ,W MYSLO-
WICACH (dzial robét i rysunkéw) w roku szkolnym 1930/31 ukonczylo

stuchaczy, a mianowicie:

. Brzychezy Karol
. Cieslik Teodor

. Conrad Roman
. Hrabal Juljan

. Jelen Jan

Kalisz Antoni

. Kamuda Wiadyslaw
. Kara Walenty
. Kieleczewski Eugenjusz

10.
il
112
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Kiernas Boleslaw
Korus Jan
Kotlinski Jézef
Lagan Wladyslaw
Ludera Marjan
Mrozek Jan
Myczkowski Marjan
Sieradzon Edmund

Zenkner Wladystaw
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Sluchacze w ciagu roku szkolnego odbyli pod kierunkiem prele-
gentéw pp. Goneta Jézefa i Makowskiego Piotra kilka wycieczek nau-
kowych: do Krakowa, Krélewskiej Huty, Chorzowa i Bogucic, gdzie
zwiedzili objekty bedace w zwiazku z pracg na kursach. Przy konicu
czerwca zostala urzadzona wystawa prac sluchaczy, ktéra wzbudzila
duze zainteresowanie, a prasa miejscowa w dluzszych artykulach wyra-
zita bardzo pochlebna opinje o wynikach pracy na Kursie. W biezacym
roku szkolnym przyjeto na Kurs 21 sluchaczy.

STAN LICZEBNY SLUCHACZEK (Y) W BIEZACYM ROKU W IN-
STYTUCIE ROBOT RECZNYCH I WYZSZYM KURSIE NAUCZYCIEL-
SKIM. Na I kurs Instytutu zglosilo sie w biezgcym roku 119 kandy-
datéw (ek). z czego z powodu miejsc mogliémy przyjaé tylko 24 pa-
nie i 23 pandéw, a wiec 72 osoby nie zostaly przyjete pomimo tego, ze
wigkszoS¢ z nich zdala egzamin z wynikiem dobrym. Obecnie coraz
wiece] zglasza si¢ kandydatéw mezczyzn, przed kilku laty zglaszaly sie
prawie wylacznie kobiety.

Na II kurs Instytutu zostalo przyjetych 22 kobiety i 26 mezczyzn.

Na 47 oséb przyjetych na I kurs Instytutu zaledwie 6 oséb przy-
szlo wprost po ukonczeniu seminarjum lub szkoly $rednie), a reszta ma
za sobg studja kilkuletnie w réznych szkolach sztuk pieknych lub prak-
tyke pedagogiczng. Zjawisko to uznaé nalezy za bardzo pozadane, gdyz
wobec tego znacznie si¢ podnosi poziom naukowy Instytutu. Na W.K.N.
grupe rys. i robét zglosilo si¢ 74 kandydatéw(ek), a zostalo przyjetych
43 osoby (20 pan i 23 panéw). W biezacym roku ksztalei si¢ wiec
w Instytucie i na W. K. N. 138 oséb. Jezeli jeszcze dodamy 38 oséb,
uczeszczajacych na lekeje rob6t z W. K. N na Jezuickiej N 4 — 1 37 oséb
z Instytutu Pedagogiki Specjalnej, to razem z pracowni naszych korzy-
sta¢ bedzie w biezacym roku 213 oséb. Personel nauczycielski Instytutu
sklada sie z 19 oséb.

KURSY MODELARSTWA LOTNICZEGO PRZY INSTYTUCIE.
W ubieglym roku szkolnym staraniem Ligi Obrony Powietrznej i Prze-
ciwgazowej (L.O.P.P.) przy Instytucie Robét Recznych by! zorganizowany
roczny kurs modelarstwa lotniczego dla sluchaczy naszego Instytutu.
Swiadectw z ukoficzenia tych kurséw otrzymalo 69 os6b. Wyklady na
kursie prowadzili:

Prof. Wojciech Woyno — kierownik kursu, Mjr. Zalewski Bolestaw —
teorje lotnictwa, motory, Kap. J. Ostrowski—budowa platowcdw., Kazi-
mierz Blaszezynski i Bohdan Grzeszczak — modelarstwo, Major Jerzy
Witkowski — lotnictwo cywilne i wojskowe.

W polowie czerwca biezacego roku odbylo si¢ uroczyste rozdanie
swiadectw, polgczone z prébnemi lotami modeli, wykonanych przez
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stuchaczy kursu. Do konczacych stuchaczy tego kursu przemawiali ser-
decznie: prezes Zarzadu Gléwnego L.O.P.P. dr. Z. Martynowicz i dyrek-
tor Instytutu p. Wl Przanowski. W biezacym roku szkolnym kursy mo-
delarstwa zostaly ponownie przy Instytucie uruchomione. Na kurs ten
zglosilo sie 80 stuchaczy i stuchaczek. g

KURSY WAKACYJNE DLA NAUCZYCIELI SZKOL POWSZECH-
NYCH W PANSTWOWYM INSTYTUCIE ROBOT RECZNYCH W WAR-
SZAWIE. W czasie tegorocznych feryj wakacyjnych zorganizowalo ku-
ratorjum Warszawskie w gmachu Instytutu robét recznych 4-tygodnio-
we kursy robét recznych 1 rysunkéw dla nauczycielstwa szkél powszech-
nych. Organizacj¢ kurséw z ramienia Kuratorjum objal wizytator p. Fr.
Pokrzywa, kierownictwo administracyjne p. St. Dobrowolski — inspektor
szkolny m. st. Warszawy, kierownictwo pedagogiczne p. Ignacy Huber —
profesor Instytutu, Prelegentami kursu byli: pp. Huber Ignacy, Karp
Czestaw, Lotocki Kazimierz, Kucharski Jézef, Pietrzykowski Piotr, Pro-
chera Stanistaw, Wierusz-Kowalski Czeslaw 1 Zacharkiewicz Kazimierz.
W celu umozliwienia stuchaczom dokladniejszego ksztalcenia sie w pew-
nych tylko dzialach, stworzono kursy dwéch typow: Pierwszy — rysunek
i roboty reczne (drzewo) z przewaga rysunku, drugi-roboty reczne
(szklo — metal) i rysunek z przewaga robdt recznych. Poczatkowo pro-
ponowano zorganizowaé tylko dwie grupy, jednakowoz wobec bardzo
licznych zgloszenn uruchomiono 4 grupy. Tak silne zainteresowanie si¢
nauczycielstwa temi kursami wykazalo, ze tego dodzaju kursy sa dla
nauczycielstwa bardzo potrzebne i, ze Panstwowy Instytut Robét Recz-
nych stanowi najodpowiedniejszy teren dla organizowania tego rodzaju
kurséw. Nauczycielstwo z prowincji mialo sposobnosé przez 4 tygodnie
przebywaé w stolicy i korzystaé z jej urzadzen kulturalnych (muzea,
teatry, wystawy, architektura i t. p.). Zajecia trwaly od godziny 8 —13-ej.
Popoludnia byly przeznaczone na wycieczki naukowe i krajoznawcze.
Pozatem Kuratorjum zorganizowalo dla uczestnikéw kursu gry i zabawy
sportowe pod kierunkiem specjalnych instruktoréw (plywanie, wioslowa-
nie, koszykéwka, tennis 1 t. p.). Na zakonczenie kursu zorganizowano
wystawe prac. Na kursy zapisalo si¢ oséb 101, ukoneczylo 100. Uczest-
nicy wyrazili w koficu ogélng prosbe. azeby w roku przyszlym zorgani-
zowaé dla nich takie same kursy o wyzszym poziomie,

POLSKIE KAMIENIE PIASKOWE (TOCZAKI]) W DUNSKICH PRA-
COWNIACH ROBOT RECZNYCH. Dyrektor Duniskiej Szkoly Slojdu i na-
czelny wizytator robét recznych w Danji p. G. F. Krog Clausen w cza-
sie swego pobytu w Polsce w r. 1929, badajac stan nauczania robdt
recznych, stwierdzil, ze toczaki z polskich kamieni, stuzace do ostrzenia
narzedzi w pracowniach robét recznych, swa jakoscia przewyzszaja wszyst-
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kie znane mu kamienie zagraniczne. Na prosbe p. Clausena wyslane
w r. 1929 do Danji za posrednictwem Instytutu Robét Recznych 15 sztuk
toczakéw 20 calowej $rednicy. W uzyciu okazaly te kamienie swa wyz-
szo$é nad zagranicznemi i wobec tego p. Clausen nadestal do Instytuta
nowe zamoéwienia na wiekszg partje toczakéw. Toczaki dostarcza fabryka
Tylmana ze Skarzyska.

PRZEGLAD WYDAWNICTW

BOHDAN NAWROCZYNSKI ,ZASADY NAUGZANIA”. (Bibljoteka
pedagogiczno - dydaktyczna pod redakcjg prof. Dr. Z. Myslakowskiego)
Ksigzka wielce pozyteczna i bardzo na czasie! Nader ciekawem jest uje-
cie przedmiotu z punktu widzenia psychologji strukturalnej. Stad defi-
nicje, w ktérych autor stara si¢ o jasno$é i Scistos¢, nabieraja cech no-
wozytanych, zgodaych z duchem wspélczesnej psychologji. Indywidualno$é
to ,calos¢ strukturaina, odznaczajaca si¢ od innych odrebnoscia osobni-
cza”. Osobowos¢ to ,harmonijna i indywidualna struktura duchowa
jednostki ludzkiej”. Charakter i osobowos¢ to ,struktury do ktorych do-
chodzimy droga wartoSciowania™ i t. p. Wyjasniajac czem jest forma-
lizm i materjalizm dydaktyczny, omawiajac obszernie stopnie formalne,
ktére autor zasad ujmuje w sposéb zgodny z nowemi pradami w nau-
czaniu, gldwny nacisk kladzie znakomity dydaktyk na role nauczyciela
w szkole dazisiejszej. ,Najwazniejszem zadaniem metodycznem nauczy-
ciela jest nauczyé swoich uczniéw jak si¢ majag uczyé’,
Nie zgadza sie z tak dzi§ modnem haslem zupelnej biernosci nauczyciela.
Nauczyciel ,nie moze wyzby¢ si¢ swego oblicza duchowego wobec ucz-
niéw. Osobowo$é nauczyciela jest pierwszorzednym czynnikiem ksztal-
cacym”. Rola kierownicza nad praca ucznia nalezy do nauczyciela.

W mysl powyzszego, jest autor omawianej dydaktyki najgoretszym
zwolennikiem metody ,uczenia si¢ pod kierunkiem” (Supervised study,
directed learning), uczen uczy si¢ sam, ale w warunkach najdogodniej-
szych dlan, a stworzonych przez nauczyciela. Innym metodom: Montessori,
Decroly’ego, daltonskiej, systemowi projektéw — stosunkowo niewiele miej-
sca poSwieca autor w swych ,zasadach”, odsylajac ciekawych do broszur
specjalnych. Rozpatrujagc podstawy tworzenia planu nauczania, ktérym
zarzuca prof. Nawroczynski przeladowanie materjalne i brak spoistoéci
wewnetrznej, staje osobiScie na stanowisku, ze ,kazde stadjum powin-
noby przygotowac jednostke jaknajlepiej do przezycia nast¢pnego stad-
jum”. Tem samem sklania si¢ do uwzglednienia przedewszystkiem po-
potrzeb dziecka, zgodnie ze znanem prawem biogenetycznem i uwaza,
ze ta droga zaspakaja si¢ poSrednio potrzeby spoleczne. Formy naucza-
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nia a takze nauczanie masowo indywidualizujace oraz srodki jakiemi je
osiggnaé mozna, omawiane s3 obszerniej w dziele p. t. ,Uczen i klasa’,
w skutek tego prof Nawroczynski pobieznie je rozpatruje w swej dy-
daktyce. Wobec powyzszych zalet ,Zasady nauczania” przyniei¢ moga
korzy$é kazdemu 1 wyruguja nareszcie przestarzaly podrecznik Regenera,
ktérego ani dydaktyka Zarzeckiego, ani tem bardziej krétki podrecznik
Dr. Soénickiego zastapi¢ w zupelnoéci nie zdolaly.

BOHDAN NAWROCZYNSKIL ,SWOBODA 1 PRZYMUS W WY-
CHOWANIU?”. Jest to 7 rozpraw, z ktérych niektére byly juz przedtem dru-
kowane w czasopismach pedagogicznych. Stanowia one tlo i doskonale
przygotowanie do ,Zasad nauczania”. Autor stoi na stanowisku ,zlotego
érodka™ nakazuje powstrzymanie si¢ od przesady w tym czy innym kie-
runku. Wskazuje na samorzad oraz ,schullandheimy” czyli wiejskie ogni-
ska wychowawcze dla szké! wielkomiejskich, jako na préby stosowane
przez sama mlodziez przymusu w celu wprowadzenia ladu i moznosci
podjecia si¢ Iacznie z nauczycielstwem ,spolecznosci pracy”. Obszernie
omawia w tem dziele prof. Nawroczynski jednosé szkoly, podtrzymujac
poglad swéj wyrazony w ,uczniu i klasie”, ze szkola ogélno ksztalcaca
winna byé dla najzdolniejszych. W koficu omawia metody: daltonska
oraz j,uczenia si¢ pod kierunkiem”, uwazajac, ze metody powyzsze sta-
nowig warunki dla rozwoju indywidualnej, swobodnej i samodzielnej
pracy ucznia, przyczem ,supervised study”, byloby zdaniem autora, sy-
stemem bardziej narazie odpowiednim dla stosunkéw w Polsce od me-
tody daltonskiej.

STEFAN BALEY. ,PSYCHOLOGJA WIEKU DOJRZEWANIA”. (Bi-
bljoteka pedagogiczno-dydaktyczna Nr. 5). Niezmiernie cenne to dzielo
winnoby si¢ znalezé w reku kazdego pedagoga, ktéremu chodzi o prawidlo-
wy rozwéj ciala i ducha mlodziezy w okresie przelomowym. Ilez to bledéw
unikneliby rodzice, tak czesto nie pojmujacy co sie dzieje w duszy sy-
na lub cérki w wieku lat 13~17, gdyby zechcieli tylko przestudjowaé
te tak bardzo pozyteczng ksiazke. Autor, opierajac si¢ na najnowszych
badaniach (Bihler, Jaensch, Tumlirz, Adler, Spranger i inni) wypro-
wadza wnioski niezmiernie ciekawe. malo szerszemu ogélowi znane,
a sprowadzajace si¢ do kilku podstawowych zalozen. Zdaniem autora,
pokwitanie (pubertas) i wiek mlodzieniczy (adolescencjs) charakteryzujg
sie: pilerwszy — negacja 1 przekornosciag w stosunku do otoczenia, drugi—
dazeniem do syntezy, przytakiwania kompromisowosci.

Rozpatrujac szczegblowo zmiany somatyczne i psychiczne z okre-
séw poprzedzajacych pokwitanie, a nastepnie okres dojrzewania plcio-
wego, prof. Baley, ze stanowiska sumiennego pedagoga i psychologa
zwraca miedzy innemi uwage na rzadko notowane przejawy jak: ejde-
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tyzm, zjawisko ,adoracji”, ,syndrom samotnosci”, ped do wléczegostwa
1 inne symptony przejSciowe, opisane z prostota oraz glebokiem ujeciem
uczonego, ktéry nie gardzi ani wypisami z dzienniczkéw dziecigcych,
ani danemi ankiety, lecz skrzetnie notuje mniej lub wiecej szczere wy-
powiedzenia si¢ same] mlodziezy, umie z chaosu olbrzymiego zapewne
materjalu jakim rozporzadza, wybraé najbardziej charakterystyczne, naj-
ciekawsze zeznania, dobitnie odtwarzajace stan psychiczny i intelektu-
alny chlopcéw 1 dziewczat w wieku nas interesujgcym oraz poprzedza-
jacy ten okres, Rodzice 1 wychowawcy, pragnacy poznaé dorastajaca
mlodziez i nie utraci¢ na nig wplywu. winniby sumiennie przestudjowaé
»Psychologje dojrzewania”, ktéra sie okaze skarbnica cennych wskazan
zwlaszcza dla mniej do$wiadczonych.

STEFAN SZUMAN. ,WPLYW BAJKI NA PSYCHIKE DZIECKA™.
Na eksperymentowaniu ze swa mala coreczka opiera autor gléwnie swe
badania nad wplywem bajki na dziecko. Twierdzi on, ze fikcja zlewa
si¢ w wyobrazni dziecka z rzeczywistoScia. Tylko stopniowo przechodzi
myslenie dziecka od magicznego do przyrodniczego. ,,Gdy podamy umie-
jetnie rzeczywisto$é w krasnej sukni baéni, to zblizymy je stopniowo po
przez wiele bajek do rzeczywistoéci, a nie oddalimy go od niej”. Bajka,
zdaniem autora ..Sztuki dziecka”, jest pierwsza, choé tylko opowiadang
literaturg dziecka i ,koniecznem dopelnieniem wychowania przedszkol-
nego”. Wraz z Charlotta Buahler powiada, ze ,dziecko rozumie bajke,
lecz réwniez bajka rozumie dziecko”. Trudno sie nie zgodzié z tak gle-
boko nacechowanemi znajomoscig psychiki dzieciecej pogladami autora.
Miody pedagog znajdzie w te] male] ksiazeczce odpowiedZ na wiele inte-
resujacych go zagadnien.

H. ROWID. ,PSYCHOLOGJA PEDAGOGICZNA”. Wydanie 2-e.
Ksiagzka ma charakter podrecznika. Autor, uwzgledniajgc program M. W.
R. i O. P. dla kandydatéw na nauczycieli, podaje caly szereg wiado-
mosci z tego przedmiotu, ktdry okresla jako .nauke, zajmujaca si¢ ana-
liza zycia duchowego dziecka w wieku szkolnym celem poznania i prak-
tycznego zastosowania umiejetnych metod i srodkéw wychowania”. Rys
historyczny rozwoju tej nauki jest bardzo na czasie, tem bardziej, ze
nowy przeklad M. Gdrskiej ,,Psychologji dziecka i pedagogiki ekspery-
mentalne]” Claparéde’a, nie uwzglednia rezwoju historycznego pedologji.
Obok zamieszczonych zwykle w podrecznikach metod badania intro-
i ekstro-spekcyjnych, autor omawia jeszcze metode retrospekeyjng, przy-
pisujac jej calkiem stusznie duze znaczenie. System nerwowy i zwiazane
z nim funkcje jak odruchy i ruchy automatyczne s3 oméwione doéé
pobieznie, natomiast dokladniej oméwione sa: postrzegania synkretyczne
oraz wyobrazenia ejdetyczne, tak czesto u dzieci w okreslonym wieku

PR —



113
spotykane. Zjawisko to ,postrzegania umyslowego” kompozycji, poprze-
dzajagce dang ekspresje, jest nader ciekawe, a przez Rowida dokladnie
wyjasnione. W dalszym ciggu, autor omawia: rozw4] wyobrazenia, ko-
jarzenie, uwage i inne dyspozycje u dzieci oraz stosunek tych dyspo-
zycy] do nauczania i ksztalcenia. Omawiajac istote fantazji u dzieci,
autor opiera si¢ gléwnie na Ribot. Istote i teorje zabawy, zmeczenie,
zainteresowanie, Swiadczenie, myslenie i rozumowanie dzieci omawia
autor zgodnie ze znanymi u nas psychologami doby wspélczesnej, uwzged-
niajac dzicla: Claparede’a, Binet’a, Sterna, Piaget’a, Kohler'a i innych.
Omawia szczeg6lowo zagadnienie korelacji. Obszernie omawiana jest ge-
neza oraz rozwéj uczué: estetycznych, intellektualnych., moralnych i t. p.
jakotez osobowo$éé i charakter. Podrecznik jest zaopatrzony w liczne ¢wi-
czenia i przyklady, ktérych przerobienie zalecié mozna kazdemu, kto
z tej pozytecznej ksiazki zechce odnieS¢ wicksza korzysé.

ST. KARPOWICZ. ,WYBOR PISM”. (Pod redakcja Dr. M. Libra-
chowej, z zyciorysem skreslonym przez N. Milkowska - Samotyhowa).
Przedwczesnie zmarly pedagog polski w dzielach swych jest o wiele bar-
dziej wspélczesny, nizli wielu z pisarzy doby powojennej. Przyrodniczy
poglad na istote dziecka i podloza wychowania, d3gznos¢ do usystema-
tyzowania nauk psycho-pedagogicznych, pozwala Karpowiczowi na gleb-
sze ujecie zagadnien, ktére podéwczas nie byly jeszcze tak gruntownie
omawiane. Kazda definicja przezefi podana jest Scisla, podzial zaé nauk
psycho-pedagogicznych na: biologje wychowania, logike 1 technike wy-
chowania jest jasny i dostatecznie umotywowany. Duzg rol¢ w wycho-
waniu przywiazuje autor do ksztalcenia indywidualnoéci i uczué
spolecznych. Stojac na stanowisku, ze ,gwiazda przewodnia wycho-
wawcy jest szczescie wychowanka” laczy ten cel z ogélnie spolecznym,
w ktérym ,chodzi o wszechstronne przystosowanie fizyczno-psychiczne;j
sity pokolenia do takiej dzialalnoSci, ktéraby mu zapewnila najwigksze
szanse na drodze do wcielenia ogélno-ludzkiego idealu”. W spoleczen-
stwie jedynie, zdaniem Karpowicza, rozwingé si¢ moze indywidualno$é,
ktéra autor odréznia od ,indywidualizmu”. Ten ostatni nalezy zwalczaé.
Z posréd srodkéw stosowanych w wychowaniu zaleca Karpowicz szcze-
golniej sugestje czyli poddawanie, uwazajac ,ze érodek ten dziala tem
silniej, im mnie] znajdzie oporu w innych myélach”, opanowywa za$
caly umysl, gdy ten zgola pozbawiony jest wrazef, jak na przyklad
u dzieci malych. Ubolewa, ze dzisiejsi wychowawcy, oddani s wylacz-
nie uprawie umyslu z pominigciem strony uczuciowej wychowanka —
zarzut, ktéry dzi§ jeszcze, niestety, jest aktualny pomimo licznych tu
1 6wdzie préb wprowadzenia nowych metod. A choé nie rozpisuje sig
zbytnio na temat osobowosci, to stoi na stanowisku, ze: ,Aby poié in-
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nych ze zdroju czystych uczué, trzeba naprzéd swej duszy nadaé prze-
zrocze krysztalu”. Altruizm w jego pojeciu jest rozszerzeniem oso-
bistych pragnien i potrzeb z uwzglednieniem cudzych, nie zaé wy-
rzeczenie sie pragnien i celoéw wlasnych. Gleboka intuicja pedago-
ga podyktowala mu w takiem pojmowaniu milodci blizniego stangé
na stanowisku wspoélczesnem szerokiego uwzgledniania roli instynktéw
w Lksztaltowaniu sie czlowieka.

Uznajac za Rousseau i1 Spencerem kary naturalne, zaznacza Kar-
powicz, ze winny one mieé charakter pozytywny, nigdy zas negatywny
(zakazy) i t. p. Wreszcie przywigzuje wielka wage do wychowania fizycz-
nego, gier i zabaw, przeciwstawiajac si¢ jednakze taficom.

Nie bedac jakims skonczonym systemem wychowania, sa jednakze
+Pisma” zacheta do glebszych studjéw psycho - pedagogicznych, do rze-
telnego i naukowego podejécia do zagadnien wychowawczych i dlatego
poleci¢ nalezy te ksiazke kazdemu, komu te sprawy sg bliskie i1 drogie.

JANUSZ KORCZAK. ,PRAWIDLA ZYCIA”. Jak sam autor skrom-
nie zaznacza, jest to ,Pedagogika dla mlodziezy i dorostych”, — oczy-
wiscie nie jaki§ system we wszystkich szczegélach opracowany, ale ra-
dy (tak dla tych, ktérzy wychowuja, jak i tych ktérzy sami wychowaé
si¢ pragna) glebokiego obserwatora i znawcy duszy ludzkiej, a zwlaszcza
dzieciecej. Jak zwykle u autora ,Jak kochaé dziecko”, punktem wyjscia
dlan jest samo dziecko, jego dazenia i omylki, jego zmartwienia i srodki
zaradcze. ,I dlatego zmartwienia mlodych tak bardzo bolg, ze nie wie-
dza dlaczego..” Autor przeciwstawia si¢ powszechnie utartemu pogla-
dowi, ze ulica psuje kazde dziecko. ,Znam wielu, ktérych ulica nie ze-
psula wcale, a zahartowala, wyrobila silng wole, zeby byé uczciwym
i rozwaznym czlowiekiem™. W ksigzce tej znajdzie chlopak czy dziew-
czyna rady: co czynié, by si¢ nie nudzié, jak si¢ bawié, by nie zawa-
dza¢ innym, jak zdobyé i zachowaé zyezliwoéé ludzka, w jaki sposéb
pokonywaé wady i wyrabiaé silng wole. A oto stosunek wielkiego na-
szego pedagoga do lektury dzieciecej: ,Ja pozwalam wszystkie ksigzki
czytaé, bo nie chce, zeby czytali w tajemnicy”. Wychowawca powinien
byé cierpliwy: niech czeka, az rozwing sie zdolnoéci i rozwinie sie zy-
czliwoéé dla dobrych ksiazek. W koncu dziela jest ustgp pod tytulem:
»dodatek drugi”, ktéry najdoskonalej charakteryzuje ujmowanie przez Kor-
czaka duszy dziecigcej. ,,Poeta jest czlowiek, ktéry bardzo si¢ weseli
i bardzo si¢ martwi, latwo si¢ gniewa i mocno kocha, ktiry silnie czu-
je, wzrusza sie i wspélczuje. 1 takie sg dzieci. A filozofem jest czlowiek,
ktéry si¢ bardzo zastanawia i chce koniecznie wiedzieé jak wszystko
jest naprawde. I znéw takie sa dzieci”.
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BEN. B. LINDSEY. ,BUNT MLODZIEZY”. Przeklad Hel. Boloz-
Antoniewiczowej. — Ksigzka, ktéra bez wzgledu na stosunek czyj§ do za-
gadniefn seksualnych, winna si¢ znalez¢ w reku kazdego pedagoga. Se-
dzia dla nieletnich przy sadzie w Denver. kresli w tem dziele obraz
stosunkéw, jakie panuja wéréd mlodziezy amerykanskiej, opierajac sie
na materjale, czerpanym z zeznan, przewaznie dobrowolnie zglaszajacych
si¢ don mlodocianych przestepcéw, ktérych przestepstwa, zdaniem gle-
bokiego znawcy duszy dziecka, spadaja ma spoleczenstwo, a zwlaszcza,
na rodzicéw, ktérzy, zajeci poza domem ,businessem”, nie wiedza i nie
chcg wiedzieé, co mysla i co czynig ich dzieci pod ich nieobecnosé.
A te dzieci chcg zyé, kochad, pragna szczescia, a nie majgc sie¢ do kogo
zwrécié po rade, gdyz rodzicéw uwazajg za tych, ktérzy ich najmniej
rozumiejg, przeto doradcami ich by¢ nie moga — w poszukiwaniu wla-
snych drég, na wlasna reke, cz¢sto bladza.. Stad konflikty mlodszego
pokolenia ze starszem, ktére nawet nie usiluje zrozumieé zadnych wra-
zen i rozrywek dzieci, nie majacych doswiadczenia starszych. Zdaniem
Lindsey’a, ,mlodziez dazy zawsze do rzeczy dobrych, a jezeli robi co
zlego, to przyczyna tkwi w jej miewiedzy i nieumiejetnosci rozrézmiania.
Przyczyn czestych rozwodéw i nieszezeéliwych malzenstw dopatruje sig
autor w niedobraniu si¢ mlodej pary, w nieumiejetnosci utrzymania mi-
loéci tak pieknej i czerstwej jak nia byla na poczatku i t. p. Zarzuca
pokoleniu naszemu falsz i oblude oraz wstret do prawdy i do prawdzi-
we] wolnoéci. Wreszcie jest zwolennikiem prébnych malzenstw, ktéra to
mysl rozwija w innem swem dziele, dotychczas na jezyk polski nieprze-
tlumaczonem. Poszanowanie dziecka i jego swobody potwierdza Lindsey
w czynie. Skazanych na dom poprawczy chlopcéw — wysyla samych,
bez eskorty, zaopatrujgc ich w pienigdze oraz rady, jak sie majg w drodze
zachowaé. Zaden go nie zawiédl. Nader émiale poglady Sedziego z Den-
ver, nalezaloby przemyséleé bezstronnie, nie zachwycaé sie i nie potepiaé
je, jakkolwiek si¢ do nich ustosunkujemy.

|
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Wladciwa konserwacja pendzla wymaga, aby po robocie nietylko
wymyé go dokladnie z klajstru czy kleju, ale réwniez nalezycie wysuszy¢.
Mokry pendzel, pozostawiony w miseczce, wkrétce rozkladaé si¢ zaczyna,
wlosie kruszeje, lamie sie i wypada z obsady. Azeby temu zapobiec, na-
lezy suszy¢ pendzle zawieszone, gdyz wtedy woda splywa z nich i nie
gromadzi si¢ w szparach obsady.

Na rysunku podany jest projekt podstawki, stuzacej do suszenia
i przechowywania pendzli. Budowa jej bardzo prosta: sklada si¢ ze stoja-
ka, umocowanego w podstawie na czopy oraz z wanienki z blachy cyn-
kowej, ktéra mozna wyjmowaé z podstawy. Trzonki pendzli nalezy zao-

patrzy¢ w koéleczka do zawieszania.

STRUG DO OBCINANIA KSIAZEK

Firma J. K. Siudecki w Warszawie — Centrala Grzybowska 19 — skon-
struowala wlasnego pomystu strug do obcinania ksigzek. Strug ten ma te
wyzszo$¢ nad kolkiem do obcinania, ze latwiej go ostrzy¢, jest prosty
w konstrukeji i w uzyciu.

Ujemna cecha kélek do obcinania jest wlasnie trudnosé w prawi-
dlowem naostrzeniu ich, by ostrzac nie zdeformowaé okregu, a nastepnie
w samem uzyciu poczatkujacym sprawiaja pewne trudnosci.

Strug pod tym wzgledem przewyzsza je. Dodatnig strong struga
jest i to, ze nie zacina belki prasy, co przy uzyciu kélek czesto ma
miejsce. Pragnac takim strugiem pracowaé, nalezy na dolna belk¢ prasy
przybié listwe celem umiejscowienia lozyska struga.

Jedyna ujemna strona, niewplywajaca jednak na obnizenie war-
toéci struga, jest za szerokie ostrze, jakie zastosowano i okragle otwory
zamiast kwadratowych przez ktére przeprowadzono nakretki celem przy-

mocowania ostrza do oprawy. Cena struga wynosi zl. 25.
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LES TRAVAUX MANUELS A L’ECOLE

ORGANE DE IL’ASSOCIATION DES PARTISANS

DES TRAVAUX MANUELS
RI?DACTEUR LADISLAS PRZANOWSKI
ADRESSE DE LA REDACTION: VARSOVIE, 8, RUE GORCZEWSKA

RESUME DU TEXTE POLONAIS

A la place d’honneur de la Revue se trouve la photographie de feu
Slawomir Czerwinski, docteur és lettres, Ministre des Cultes et de I'In-
struction Publique, avec mention posthume.

Dans larticle de fond M. Ladislas Przanowski, organisateur et di-
recteur de I'lnstitut d'Etat des Travaux Manuels attire I'attention sur les
conditions particulierement difficiles dans lesquelles s'est organisé et de-
veloppé I'Institut en question, vu qu'il n’avait, pour lui servir de modzale,
aucune institution similaire, ni la possibilité d’établir une comparaison,
étant lui- méme une institution unique dans son genre. A part le di-
recteur de I'Institut, le seul guide et conseiller pour le travail déja orga-
nisé est une commission, composée de spécialistes du monde artistique,
industriel, artisan et pédagogique.

Le directeur de I'Institut avec I'approbation du Ministere, invite, dans
un delai de quelques années cette commission a 'Exposition des travaux
des éleves de I'Institut pour qu’elle dise, si I'Institut est dans la vraie voie,
si le travail répond au développement de I'industrie et de I'art polonais
si, dans le développement de la culture polonaise, I'lnstitut est un des
facteurs du progres et s’il représente bien cette culture.

Derniérement la commission a constaté que les objets exécutés par
les éléves étaient une preuve evidente de ce qu'ils comprenaient bien
le rapport entre la forme et la destination de I'objet, qu'ils avaient suffi-
samment deéveloppe, le sentiment du beau dans I'art plastique et que la
beauté de la forme ne diminuait aucunement la valeur des objets exé-
cutés, et que, au contraire, elle résultait de leur construction.

Dans la suite de son article le directeur Przanowski passe en re-
vue détaillée quelques sections de I'Exposition.

Il examine la section du bois et explique pourquoi les éléves de
I'Institut font les meubles, quoique I’ébénisterie n’entre pas dans le pro-
gramme des écoles secondaires. Il sort du principe, primo que, celui qui
enseigne une maticre, doit savoir plus qu'il n’enseigne, secundo que, en
projetant des modéles de meubles et en les exécutant, I'éléve fait con-
naissance avec les diverses propriétés du bois et les différentes manie-
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res d’en assembler les parties, tertio que, dans certains établissements les
jeunes gens des classes supérieures, en dehors des heures de legons,
s'occupent volontiers d’ébénisterie pour subvenir aux besoins de I'école ou
de l'internat. Les illustrations insérées dans l'article représentent certains
travaux de 1'Exposition pris dans différents domaines et exécutés par les
éleves du II cours de I'lnstitut et par le cours supérieur pour pro-
fesseurs, organisé pres de ce méme Institut.

L’article de I'inspecteur Henri Rzedowski apprend ce qui a été fait
dans P'arrondissement scolaire de Pomeéranie pour é€lever le niveau de
I'enseignement des travaux manuels. II note que les conférences orga-
nisées et les congrés des professeurs de travaux manuels de tout l'ar-
rondissement contribuent fortement au perfectionnement du corps ensei-
gnant. Ces congrés s’étant développés ont embrassé un plus vaste ter-
rain et, actuellement, ils ont pris le caractere de cours systématiques.

Monsieur Stanislas Gabriel, dans son article «Les travaux manuels
et le dessin en Autriche et en Tchécoslovaquie», nous fait un compte
rendu du voyage quiil a fait dans ces deux pays pour étudier I'ensei-
gnement en général et en particulier celui des travaux manuels et du
dessin. Les brillants résultats que 'on constate dans I'enseignement actuel
en Autriche sont dis a la réforme fonciére, appliquée depuis une série
d’années jusqua nos jours. Les travaux manuels et le dessin sont considérés
en Autriche comme un des facteurs développant le plus I'indépendance,
Iesprit systématique, la persévérance et la précision et sont traités a I'égal
des autres matiéres enseignées. Il faut ajouter qu'en Tchécoslovaquie I'en-
seignement des travaux de femme progresse de plus en plus, du fait que
les institutrices posseédent une instruction sérieuse, acquise dans le cours
d'une durée de deux ans et a I'école normale d’économie domestique.

M. Valentin Czyzycki dit comment confectionner les objets en papier,
et en carton. Son article est appuyé par de nombreuses illustrations.

M-e Héléne Bodzinska donne un bref apergu sur notre art textile
depuis I'époque la plus reculée. A la fin de son article elle nomme deux
maisons <L’industrie polonaise des Kilims» a Cracovie et «Lad» a Varso-
vie qui, actuellement, sont a la téte de l'industrie textile dans le pays.
Ces deux maisons, en s'appuyant sur les traditions, vont méme plus loin,
créant des valeurs toujours nouvelles dans I'art textile.

M-e Jeanne Czarkowska nous donne de brefs renseignements sur
le cuir appliqué a la reliure et aux objets d'art, ainsi que sur la techni-
que variée de l'ornementation du cuir; elle parle aussi des outils né-
cessaires pour ce travail.,

Monsieur Vincent Czerwinski, ingénieur, traite des différentes ma-
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nieres de la fabrication des pas de vis ce qu’il explique par de nombreuses
illustrations.

Monsieur Ignace Huber écrit sur les moyens chimiques de faire
des glaces argentés, nécessaires lors de I'enseignement de la physique.

Le Japonais, Monsieur Teyi Okanobori, directeur de la Société d’édu-
cation artistique a Tokio, a eu en Tchécoslovaquie une conférence pen-
dant le siexieme congres international sur I'¥ducation artistique. Nous
imprimons cette conférence pour qu'elle devienne un appel chalereux
qui contribuerait a resserrer les liens d’amitié internationale entre garcons
et filles par l'intermédiaire du dessin scolaire.

M-e Cécile Bafikowska, docteur és lettres, accentue dans son article
linfluence importante que I'étude du dessin exerce sur Iintelligence. ce
qui prouvent de nombreuses observations de savants psychologues.

Dans la suite nous trouvons quelques mots sur la maniére de
traiter les divers genres de travaux manuels en dehors des heures de
legons, dans les ateliers publics pres les écoles primaires de Varsovie
pour les enfants de ces mémes écoles.

Le conseil municipal a organisé ces cours en dehors des heures de
lecons pour que les éieves eussent le temps et la possibilité d’éprouver
leurs capacités et de choisir, I'école primaire finie. I'école professionnelle
qui répondrait le mieux a leurs capacités. Ces cours jouissent d’un grand
succes, car la majorité des enfants de l'enseignement primaire passent
a l'école professionnelle. Le programme d’études, basé sur celui du Mi-
nistere des Cultes et de I'Instruction Publique est considérablement €largi.
Dans «<les Informations diverses» nous donnons, entre autre la liste des
personnes qui ont passé a P'Université de Varsovie I'examen pédagogique
pour l'obtention du dipléme de professeur des travaux manuels dans
les écoles d’enseignement secondaire.

En outre, il est fait mention du cours de modelage d’aviation
a I'Institut pendant I'année scolaire ainsi que des cours des vacances
pour les maitres des écoles primaires a Varsovie.

Ensuite nous trouvons 'adresse de la fabrique des pierres a aiguiser
de Tylman, a Skarzysko. Ces pierres, a I'usage, ont donné d’excellents
résultats ce qui fait qu’elles ont du deébit méme a I’étranger.

Dans la Revue des publications pédagogiques et didactiques nous
trouvons la critique des ouvrages les plus nouveaux.

A la fin se trouve une illustration pour porte-pinceaux avec des-
cription. Il y a aussi la description d’un rabot pour découper les livres
et I'adresse ot 'on peut I'acheter.
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