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INSPEKTOR SLOJDU AKSEL. MIKKELSEN
WSPOMNIENIE POSMIERTNE

Twoérca dunskiego systemu sléjdu spedzil wiele czasu swego dzie-
cinstwa 1 cala swa mlodosé przy pracy w warsztacie, zwlaszcza
wzawodzie kowalskimistolarskim. W przeciggu tych lat dojrzala
w nim mysl, ze pewne rodzaje pracy fizyczne] posiadaja warun-
ki sprzyjajace wielostronnemu, wartoéciowemu rozwojowi czlo-
wieka pod wzgledem intelektualnymifizycznym,— a wiecnietyl-
ko dajg chleb, lecz ksztalca ogdlnie.

Poniewaz, zdaniem jego, 6wczesne szkolenie uczniéw rzemiesl-
niczych bylo niewlasciwe, zalozyl w roku 1871 w Brénderslev
szkole zawodowa dla terminatoréw, ktérzy mogli si¢ tam ksztal-
ci¢ w spawaniu zelaza, kowalstwie, §lusarstwie, pracy maszyno-
wej oraz w zawodzie mosiezniczym i stolarskim. Uczniowie mo-
gli wybieraé te zawody, ktére odpowiadaty ich upodobaniom
zdolnoéciom i sklonnoéciom. Cwiczono ich w rysunkach, nale-
zacych do danego zawodu, poglebiano ogélne wiadomosci szkol-
ne, prébowano rozbudzi¢ w nich ogdlne zainteresowanie oraz
da¢im zrozumienie dobrych pozycji przy pracy. Przecigtnie pra-
cowali uczniowie po 7 godzin dziennie w odnosnych warsztatach
i mieli 3 godziny teoretycznej nauki. W 1897 r. Aksel Mikkelsen
dolgczyl do tego szkole doksztalcajaca dla mlodych ludzi nie
majacych zawodu 1 wybral tu, jako zawéd, stolarstwo. W rok
pézniej zostala zalozona szkola wieczorna dlastarszych uczniéw.
Gdy lokal stopniowo stawal sie zbyt maly, konstruowano male
strugnice zestawiane w kolumny 1stosowano mniejsze narzedzia
ze wzgledu na wiek uczniéw. Dazac do opracowania pewnej me-
tody nauczania, Mikkelsen wydzielil z dziatu stolarskiego waz-
niejsze éwiczenia, ugrupowal je wedlug pokrewnych cechitrud-
nosci, w przeciwstawieniu do tego jak to si¢ czyni w zawodzie,
ktéry wybiera rodzaje pracy zaleznie od potrzebyi zastosowania.

Mysl o tem, azeby wprowadzié do szkoly ogélnej dla dzieci ro-
zwijajacg prace reczna, coraz mocniej 1 mocniej utwierdzata sig
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w $wiadomosci Mikkelsena i od poczatku lat osiemdziesiatych
ubieglego stulecia staral sie¢ zdaé sobie sprawe z mozliwosci ‘
1 warunkéw realizacji tej idei 1 znalazt wkrétce rozumiejacych
go przyjacidl, ktérzy pomagali mu w rozmaity sposéb. Na wios-
ne¢ 1882 r. odwiedzit on Naas, spotkal sie tam z nazwa «Slojd pe-
dagogiczny>» 1zrozumial, ze jezeli ten ruch ma si¢ rozwija¢ w Da-
nji to tylko z ta nazwg jako sztandarem. Coraz wigcej zdawal
sobie sprawe z tego, ze wprowadzenie reczne) pracy do duniskich
szkol ogélnoksztalcacych bylo jego specjalng misja. Po powrocie
do domu zaczal zwijaé swé) zaklad i szkole zawodowa i czynié
przygotowania do podjecia zamierzonego dziela.

Wiosna r. 1883 pojechal A. Mikkelsen do Kopenhagi, aby wéréd
spoleczenstwa rozbudzi¢ zainteresowanie tg sprawa. Proba sie
nie udataidlatego w jesieni 1883 r. przyjal tymczasowo stanowi-
sko kierownika technicznej szkoly w Naestved, gdzie w pazdzier-
niku otworzy! specjalng szkole slojdu. Na wiosne 1885 r. prze-
ni6sl znowu swa dzialalnoéé do Kopenhagi, przejal szkole sto-
larska na Nytorv, przeksztalcajac ja na szkole sléjdu dla dzieci
1 dla doroslych. Z powodu réznorodnosci uczniéw nie még! tu
jednak wyprébowa¢ nauczania klasowego, ktére, zdaniem jego,
bylo jedyna forma mozliwa do zastosowania w szkole. Diugo
oczekiwana sposobno$é nadarzylasi¢ wreszcie latem 1885r., kie-
dy A. Mikkelsen zostal nauczycielem w $wiezo zalozonej szkole
E. Slomana, gdzie sl6jd znalazt duze uznanie. Teraz zaintereso-
walo si¢ nim wigcej 0séb 1 w jesieni 1885 r. powstalo «Duniskie
Towarzystwo Miloénikéw Sl6jdu>», ktére przejelo starania i od-
powiedzialnosé za dalszy rozwéj sléjdu. Mikkelsen, ktéry byl ofi-
cjalnym doradca Towarzystwa, kupit dawna szkole w Schnee-
kloth 1 zamieni! ja na szkole ksztalcenia nauczycieli slgjdu.

«Dunskie Towarzystwo Miloénikéw Sljdu» zastrzeglo sobie pra-
wo kontroli nauczania sléjdu w tych szkolach, ktérym udzielalo
zapomogi, powierzajac prace te Mikkelsenowi. Funkcje te pel-
nil on do r. 1907, w ktérym ministerstwo o§wiaty mianowalo
go inspektorem slojdu. Na tem stanowisku pozostawal do 1 lipca
1918 r. Jako inspektor sl6jdu byt on dobrze widzianym zwierzch-
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nikiem. Zywo odczuwaliémy, jak gorgco éw zwolennik sloj-
du, a nasz inspektor interesowal si¢ naszem osobistem dosko-
naleniem si¢. Stopniowo stawal si¢ on dla nas juz nietylko ojcem
dunskiego sl6jdu, ale takze i ojcem tych warto$ci, ktére kazda
jednostka osobiscie wniosta do pracy w tej dziedzinie. Zadzi-
wiajaca byla jego zdolnos¢ obejmowania jednem spojrzeniem
stanu rzeczy, niewielu ludzi umiato tak uzywaé swych oczu jak
on. Nigdy jednak nie czulo sie, ze to byl zwierzchnik, ktéry
dogladal nauczania, ale raczej przewyzszajacy nas dzielnoéciag
sluga tej samej sprawy, ktéry przyszedl w odwiedziny.

W 1908 r. A. Mikkelsen ustapil ze stanowiska kierownika Dun-
skiej szkoly dla Nauczycieli Sl6jdu, ktéra zalozyl: prowadazil
jednak w dalszym ciggu najwyzszy nadzér nad nauczaniem na
kursach dla nauczyciel sléjdu do 1 lipca 1918 r.

Dnia 15lipca 1918 r. grono przyjacié! slojdu ofiarowato Dunskie)
Szkole Nauczycieh Sléjdu portret Mikkelsena, malowany przez
Knuda Larsena. Wreczajac go, czlonek Izby Wyzszej H. Trier
méwil o Akselu Mikkelsenie jako «o czlowieku, ktérego praca
we wszystkich jej przejawach nosi pigtno oryginalnosci z pierw-
sze) rekiidlatego mogla przeniknaé takze 1 poza granice swego
kraju: w Norwegji, Szwecji, Rosji, Niemczech, Anglji 1 Amery-
ce zycie jego pozostawifo slad miezatarty. Ojczyzna powinna
zalicza¢ go do tych synéw, ktérzy przynoszg jej honor 1 szerza
jej imi¢»>. Mikkelsen przyczynil si¢ réwniez do rozwoju dun-
skiego sl6jdu szkolnego przez wydanie prac: «Rysunkimodeli»,
«Nauka sléjdu», «Pozycje przy pracy», «Ogélne wychowanie fi-
zyczne» i wielu rozmaitych pism z dziedziny sléjdu, majacych

stuzyé za wskazéwki dla nauczycieli.

Przeklad z czasopisma dunhskiego Dansk Skoleslojd Nr. 5 r. 1929.
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Wiesé o mierci A. Mikkelsena zbudzila we mnie dawne wspo-
mnienia pobytu w Kopenhadze i pracy na kursie dla nauczy-
cieli sléjdu w 1907 r. A. Mikkelsen by} juz mianowany inspek-
torem sl6jdu w szkolach calej Danji, lecz na tym kursie jesz-
cze sam wykladal 1 calg praca osobiscie kierowal.

Z ciekawoécig 1 pewnem wzruszeniem zaczelam czytaé wspo-
mnienie poSmiertne napisane przez Rasmussena, umieszczone
w «Meddelelsen fra Dansk Sléjdférening» 1 doznalam dziwnie
przykrego uczucia: pamigci Mikkelsena krzywdasi¢ dzieje. Czyz
tylko tyle Rasmussen potrafil powiedzieé¢ o twércy metody pe-
dagogicznej na calym Swiecie znanej pod nazwa Slojd duriski.
Czyz czytelnicy «Pracy recznej w szkole» tylko tyle dowiedza
si¢ z tej notatki, jakie stanowiska w chronologicznym porzadku
Mikkelsen zajmowal dzieki swej energji 1 niezmordowanej wy-
trwaloSci, z jaka walczyl o wprowadzenie nauki sléjdu do szkét
w Danji, nic za$ o jego pracy twérczej?

Prawda, ze Rasmussen pisal dla Danji, gdzie wiadomo wszystkim
jakie byly zastugi Mikkelsena jako nauczyciela i czem wzbogacit
kulture swej ojczyzny, ale u nas w Polsce Mikkelsen jest stosun-
kowo bardzo malo znany, niech mi wiec wolno bedzie przed-
stawi¢ na tamach niniejszego pisma najwazniejsza zastuge Mik-
kelsena, ktéra mu zapewnié moze wszech$wiatowa wdziecznosc
wszystkich zwolennikéw wychowawczej pracy reczne;.

Mikkelsen opracowal naukowq podstawe pracy recznej, zbadal
bowiem kazdy skurcz miesni potrzebny do wykonania ruchu
niezbednego przy danej czynnosci. Wyniki tych badan opisat
1opatrzyllicznemirysunkami w ksigzce zatytulowanej < Arbejds-
stillinger» czyli Postawy przy pracy.

Jezeli zwazymy, ze A. Mikkelsen nalezal do sfery ludzi pracy
w przemysle i wyzszego wyksztalcenia nie otrzymal, to przy-
znaé musimy, ze sam pomysl i przeprowadzenie tego rodzaju
studjéw Swiadczy o niepospolitej, podziwu godnej samodziel-
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noéci 1 sile umystu oraz charakteru jego. Przezwycigzy!l nie-
zmierne trudnosci, jakie tego rodzaju praca przedstawiaé, jemu
specjalnie, musiata 1 dal naukowa podstawe, na ktorej opieraé
si¢ moga wszyscy twércy metod pracy recznej w przyszlosci.
Bodzcem do tej pracy byla szlachetna ch¢é ulzenia doli robot-
nikéw przez zmniejszenie natezenia wysitku niezbednego przy
pracy ci¢zkiem narzedziem. Szukal racjonalnego stosunku wy-
sitku do wyniku konkretnego. Logicznemi naturalnem nastep-
stwem tych badan byla reforma narzedzi stolarskich powszech-
nie uzywanych. Wynikiem dalszym — metoda pracy oparta na
analizie ruchéw sprzyjajacych nabyeciu sity 1 zrecznosci przy
stopniowem pokonywaniu trudnoéci.

Mikkelsen nie byl twérca slojdu pedagogicznego w Danji, mysl
ta przyszla ze Szwecji, ale Mikkelsen stworzy! swoja wlasna me-
tode 1 byl zacietym przeciwnikiem metody szwedzkiej. W orga-
nizacji nauki slgjdu w szkolach dunskich uwidocznia si¢ zmyst
praktyczny Mikkelsena. Warsztaty polaczone mniej miejsca zaj-
muja, nie wymagaja zatem duze] izby szkolnej, wigcej uczniow
korzysta¢ moze z pracy jednego nauczyciela, a wigc mniejsze
beda wydatki. Byl to wybitny typ umystu praktycznego, praw-
dopodobnie dlatego nigdy z Salomonem z Naas zgodzié si¢ nie
mogl, gdyz dzialalnos¢ Salomona miala gtéwnie na celu war-
tosci moralne. Jednak po Smierci Salomona w listopadzie 1907 r.
Mikkelsen napisal wspomnienie, w ktérem z wielkiem uzna-
niem kresli historje dziesiecioletnich «poszukiwan drogi» Sa-
lomona, az jasno u§wiadomil sobie, ze praca reczna jest donio-
stym czynnikiem wychowawczym. Zato co zrobil tem dla Danji
sklada mu dzieki, lecz w dalszym ciggu pézniejsza prace jego
uwaza za malowartosciowa.

Z osobistych wspomnien niewiele moge o Mikkelsenie powie-
dzie¢ pozatem, ze byl znakomitym nauczycielem i kierowni-
kiem kursu. Po dufisku méwié nie umialam, przeszkadzal mi
w tem jezyk szwedzki tak bardzo podobny w jezyku pisanym,
a tak bardzo rézniacy si¢ w wymowie, zreszta odczuwalam, ze
Mikkelsen niech¢tnem okiem patrzy na mnie, jako na byla wy-
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chowanke Nais, to onieémiela, wiele wiec pytan, ktére mi sig
nasuwaly pozostalo niewypowiedzianych, watpliwoéci niewy-
jaénionych, nie bylo sposobnoéci do spostrzezen, ktoreby mi
dozwolily wyrobié sobie jasniejsze okreslenie duchowej posta-
ci tego wybitnego czlowieka. Metoda dunska ma swych prze-
ciwnikéw 1 zwolennikéw, kazdy za$ naréd musi mie¢ wlasne
metody zastosowane do wlasnych potrzeb 1 warunkéw 1 do
wlasnej psychiki narodowej, ale analiza pracy migsni jest czems
miedzynarodowem 1 jest naukowa podstawa wszelkich metod,
z tego wiec wzgledu pragnaé nalezy, by cenna praca Mikkel-
sena 1 u nas zostala poznana.

Uwazalam za obowiazek swé) wzgledem pamieci Mikkelsena za-
znaczenie przemilczane] przez Rasmussena te) tak waznej stro-
ny dzialalno$ci zmarlego, ktéra daje nam poznac wysoka war-
to$¢ jego umystu 1 charakteru.

WS VR B OY S URTATW P R Z A NSO W ST R

PO WYSTAWIE POWSZECHNE]
W POZNANIU

W poprzednich numerach kwartalnika informowali$my dosé
szczegGlowo czytelnikow o przygotowaniach, czynionych przez
Dyrekcje Powszechnej Wystawy i przez Rzad, do pokazania
calemu Swiatu rezultatéw naszego dorobku. Uwazamy wiec
obecnie za swoj obowiazek zsumowaé wyniki tego wielkiego
wysitku narodowego. Na wstepie juz, bez zadne) przesady,
mozemy stwierdzié, ze rezultaty wystawy w Poznaniu przeszly
naj$mielsze oczekiwania. Najwieksi optymisci, a zarazem glow-
ni twércy wystawy, z prezydentem Ratajskim 1 wojewoda Wa-
chowiakiem na czele, nie przypuszczali, ze ich dzielo rozros-
nie si¢ do tak wielkich rozmiaréw i przyniesie tak wielkie ko-
rzyéei, pod wzgledem ustalenia wéréd swoich 1 obcych tej
prawdy, ze «Polska jest to wielka rzecz».

Wszyscy nasi 1 obcey arty$ci i esteci, zwiedzajacy wystawe, stwier-
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dzali jednomyslnie, ze wystawa poznarnska, chociaz byla roz-
czlonkowana na pieé czeéci, tworzyla jedng harmonijng caloéc
o wyraznym swoistym charakterze, calkowicie odrebnym od
wszelkich wystaw europejskich 1 amerykanskich. Szereg wy-
bitnych znawcéw, majacych wszelkie dane do robienia poréw-
nan, twierdzito, ze pod wzgledem dobrego gustu, metodycznego
ulozenia 1 gleb1 opracowania zagadnien, nasza wystawa prze-
wyzszala dotvchczasowe wystawy swiatowe. Bylo duzo wystaw
wiekszvch, a przedewszystkiem znacznie bogatszych od nasze;,
ale zadnanie stworzyla podobnotak zwartej, gleboko ujetej 1 har-
monijne) calosci.

Rozczlonkowanie wystawy na pie¢ czesci, uwazane bylo poczat-
kowo za bardzo ujemna jej strone, wywolang niedajacemi si¢
usunaé¢ trudno$ciami terenowemi. W praktyce okazalo si¢ jed-
nak, ze mialo to caly szereg dodatnich stron. Podzial wystawy
na czeScl, tworzgce zar6wno co do formy jak i co do treser,
pewne odrebne caloéci, ulatwial zwiedzanie wystawy 1 orjen-
towanie si¢ w jej ukladzie. Dzigki takiemu rozcztonkowaniu
terenu, jasno wyodrebnily si¢: przemyst, rolnictwo 1 dzial rza-
dowy. Réwniez dzieki temu podzialowi wystawy, architekci
mieli wdzieczne pole popisu dla swych twoérczych pomystéw.

Kogo ze zwiedzajacych wystawe nie uderzylo oryginalne rozwia-
zanie terenu A (przemysl) ze §liczna kolumnada wokolo (prze-
szto 100 kolumn) i oryginalnym wodotryskiem w §rodku? Na
kogo ze zwiedzajacych nie wywarlo glebszego wrazenia piekne
rozwigzanie terenu B (rzadowego) z trzech stron okolonego
monumentalnemi gmachami, z pigknemi plantacjami i pomni-
kami wewnatrz czworoboku? A czyz nie pigkne kompleksy two-
rzyly, szczegdlniej przy oSwietleniu, park Wilsona z palmiarnia,
pawilonem szklanym 1 barwna fontanna poérodku, lub teren E
(rolniczy) z szeroka §wietlna aleja, otoczona plejada réznobarw-
nych pawilonéw? Trzeba jednak podkreslié, ze architekei pro-
jektujacy pawilony wystawowe, zgodnie z nowoczesnem rozu-
mieniem sztuki, mieli przedewszystkiem na wzgledzie prak-
tyezng stronetyvch gmachéw. Stala troskg ich byto wybudowanie
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takich gmachéw, w ktérych najwygoduie) i najlatwiej moznaby
rozlozy¢ eksponaty, w ktérych zwiedzajacy fatwo beda sie orjen-
towa¢ 1 jak najmniej traci¢ niepotrzebnie sil i czasu na chodze-
nie. Wszystkie te pawilony, ktére byly wznoszone specjalnie na
wystawe, byly parterowe. Dzieki tym praktycznym zalozeniom
osoby zwiedzajace wystawe nie potrzebowaly przy ogladaniu
stoisk zadzieraé gléw do gory oraz chodzi¢ po schodach. Jednem
slowem gmachy wystawowe odpowiadaly calkowicie swemu
przeznaczeniu, byly niedrogie, ustawne, wygodneido tegotadne.
Pigkno w rozplanowaniu i zabudowaniu wystawy latwo bylo
oceni¢. Juz kilkugodzinny spacer po terenach wystawowych i
wystarczyl na to, aby te piekne kompleksy pawilonéw, ulie, i]

plantacyj, placéw, rzezb 1 fontann objaé¢ wzrokiem, znacznie
jednak wiecej czasu na to bylo trzeba, aby si¢ tym pieknym
widokiem nasyci¢. Trudniejsza jednak byla sprawa, gdy trze-
ba bylo zapoznaé sie z wewnetrzng strona wystawy. Trzeba
powiedzieé szczerze, ze bardzo malo bylo takich ludzi, kté-
rzy mieli czas, sily 1 przygotowanie na to, aby na wystawie
wszystko obejrzec 1 o caloéci wyrobié sobie pewien ogélny po-
glad Przecietny «gosé» wystawowy, poswiecajacy na zwiedze-
nie wystawy trzy do pieciu 'dni, przy na]lepsze] woli, mégt
calo$¢ zwiedzi¢ bardzo pobieznie, a tylko nieco dluzej zasta-
nowié si¢ nad dzialem specjalnie go obchodzacym. Trudno,
inacze] by¢ nie moze, tak si¢ zwiedza wystawy na calym Swie-
cie. W kazdym razie pare tysiecy oséb zwiedzilo dokladnie
calag wystawe 1 jasno zdalo sobie z tego sprawe co sie¢ w Pol-
sce rob1 we wszystkich dziedzinach zycia. Kilkadziesiat tysiecy
bylo takich, ktérzy przebiegli calo$é, a gruntownie zbadali je-
den lub kilka pokrewnych dzialéw. Najwiecej wreszcie bylo
takich, ktérzy «przelecieli» calg wystawe 1 wszystko «widzieli»
ale niczego gruntowniej nie zbadali. Niezaprzeczenie jednak
nawet ¢ «lotnicy» odniesli wielka korzy$é, stwierdzajac owa
prawde, ze «Polska to wielka rzecz»; a to jest juz duzo.

Kto nieco dokladniej zwiedzit wnetrza pawilonéw, musial stwier-
dzié z zadowoleniem. ze zar6wno urzadzenia stoisk, jak i do-
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bér eksponatéw 1 ich uklad staly na wysokim poziomie arty-
stycznym. Nas «slojdziarzy», jako tych, ktoérych jednem z za-
dan jest wplywanie na podniesienie poziomu artystycznego
naszego rzemiosla 1 przemyshlu, obchodzi przedewszystkiem
warto$¢ samych eksponatéw, jako swiadczacych o poziomie na-
sze] wytworczosci. Tutaj znowu powolam sie na zdanie jednego
cudzoziemca, ktory twierdzil, ze na wystawie widzial rzeczy bar-
dzo ladne itadne, ale brzydkich nie zauwazy! nigdzie (z wyjat-
kiem kraméw na terenie D). I rzeczywiScie poziom eksponatéw
by} nadzwyczaj wysoki zaréwno pod wzgledem solidnego wy-
konania jak i pod wzgledem dobrego gustu. Gdyby$smy o wy-
twdrczoéci naszej mielisadzic tylko z eksponatéw wystawowych,
musielibyémy doj$é do wniosku, ze Polska produkuje tylko rze-
czy solidne i pigkne. Niestety w rzeczywistosci tak nie jest: fa-
brykujemy duzo, az nazbyt duzo réznej tandety, ktéra przepel-
nia dzi$ nasze sklepy 1 mieszkania, a ktérej zupelnie stusznie na
wystawe nie dopuszczono. W kazdym razie po wystawie moze-
my $mialo juz twierdzié, ze we wszystkich dziedzinach wytwor-
czoéci mechanicznej 1 recznej potrafimy tworzy¢ rzeczy o naj-
wyzszym poziomie produkcji $wiatowe). Nasze wyroby meta-
lowe, szklane, sukiennicze, skérzane, drukarskie, introligator-
skie 1 wiele innych stoja juz na poziomie najlepszych wyrobéw
zagranicznych. Od nas juz wiec samych zalezy, aby stopniowo
w zyciu codziennem realizowaé haslo «precz z tandeta». Wy-
stawa Poznanska przyczynila sie mezmiernie do spopularyzo-
wania tego hasla.

Podkreslié r6wniez trzeba madry uktad stoisk na wystawie. Bar-
dzo czesto wystawy powszechne maja®troche jarmarczny cha-
rakter. Poszczegélni wystawcy pokazuja swéj «towar», tworzac
nieraz tadne kramiki, wszystko razem wzigte nie tworzy jed-
nak pouczajacej caloéci. Dzigki madrze przemyélanym podsta-
wom organizacji wystawy poznanskiej, uniknieto tego fatalnego
bledu. Na wystawie naszej zaden dzial nie «chodzil luzem>.
Uklad byl tak przemyslany, ze kazdy dzial konsekwentnie wy-
nikal z sasiedniego i byl z nim §cisle zwigzany. Czesto nawet
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sami wystawcy nie zdawali sobie sprawy z tej my$li przewodniej,
ktéra ich nanizywala na ni¢ ideowa, jak paciorki na sznurek.
Po stworzeniu ogdlnej koncepcji, Dyrekcja wystawy postawila
na czele kazdego dzialu najtezszego specjaliste w danej dzie-
dzinie, ktéry wszechstronnie opracowywal dane zagadnienie
1 bral calkowita odpowiedzialno§é za jego uklad na wystawie.
Dzigki takiej madrej organizacji, wystawe poznanska mozna
bylo nietylko przyjemnie ogladaé, ale przeprowadzaé na niej
powazne studja. Byla ona niejako akademja, dla wszystkich
dostepna, dla wszystkich zrozumiala. Jeden z wybitnych socjo-
logéw (Otlet — Belgja) po bardzo sumiennem zbadaniu wystawy
nasze] oéwiadczyl, ze jest ona synteza duszy calego narodu,
kompletnym wyrazem tego co Polacy zrobiliido czego sa zdolni.
Jak pozadana rzecza bylo, zar6wno dla nas jak 1 dla obeych,
zrobienie takiego zestawienia naszego dorobku, a zarazem una-
ocznienia wielkich naszych potrzeb, §wiadczyé moga nastepu-
jace fakty. Gdy jeden z wybitnych pedagogéw europejskich
na skutek zaproszenia naszego rzadu wybieral si¢ na wystawe
1 zglosit si¢ do swego ministra o urlop, oéwiadczyl mu ten zu-
pelnie wyraznie: «<na wyjazd pana chetnie si¢ zgadzam, ale
jestem pewny, ze nic zobaczy pan tam nic godnego widzenia,
gdyz Polska to kraj jeszcze niezupelnie kulturalny. Zobaczy
pan tam moze pewne nazewnatrz blyskotliwe rzeczy, ale po
katach i1 za drzwiami brud 1 §mieci». Pedagog 6w pod wply-
wem sléw swego ministra byl pewien czas bardzo pesymis-
tycznie usposobiony do wystawy i do Polski 1 szukal naprawde
za drzwiami 1 szafami brudu 1 §mieci. Stopniowo «brala» go
jednak zaréwno zewnetrzna jak 1 wewnetrzna warto$é naszej
wystawy, a po zwiedzeniu jeszcze Warszawy, Krakowa 1 Zako-
panego, wyjechat z Polski jako goracy nasz zwolennik 1z twar-
dem postanowieniem prostowania mylnych opinij o Polsce, za-
réwno u swego ministra jak 1 w caltym kraju. Podobnych przy-
kladéw, moze nieco mniej jaskrawych, ale w kazdym razie wy-
raznie $wiadczacych o zupelnej ignoracji Europy w sprawach
polskich, moznaby przytoczyé mnéstwo. Niezaprzeczenie wiee
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wystawa 1 zwigzane z nig przyjazdy do Polski cudzoziemcéw
(okoto 250.000 oséb) wplyna bardzo dodatnio na wytworzenie
sie 0 nas opinji bardziej zblizonej do rzeczywistosci. Jezeli jesz-
cze do tego dodamy, ze w zwiazku z wystawa, pojawilo sie w pis-
mach zagranicznych okoto 15.000 artykuléw méwiacych o Pol-
sce, jasnem sie stanie, ze Wystawa Poznanska byla wielkim czy-
nem propagandowym. Dzieki wystawie po raz pierwszy od
chwili odparcia bolszewikéw caly §wiat méwil o nas i to mowit
przychylnie. Wystawa byla niejako uzupelnieniem w oczach
Europy «Cudu nad Wisla». W r. 1920 pokazaliSmy Europie, ze
umiemy dobrze broni¢ swych granic krwia, a w roku 1929 po-
kazaliémy, ze na obronionym terenie umiemy dobrze pracowadé.

Trzeba jeszcze stwierdzi¢ ten fakt, ze nietylko cudzoziemcy, ale
1 wielu, wielu Polakéw «odkrylo» Polske dopiero na wystawie
poznanskiej. Wielu inteligentéw dowiedzialo sie¢ dopierona wy-
stawle, ze mamy rozwiniety w Polsce przemyst elektrotechnicz-
ny i chemiczny, ze mamy §wietne fabryki lokomotyw 1 wago-
néw, ze mamy w polskich szkotach cztery miljony dzieci i mlo-
dziezy, ze mamy |9 wyzszych zaklad6w naukowych oraz,ze ma-
my wiele, wiele innych wartosci, ktére Swiadcza o naszej zy-
wotnosci 1 sile. Wielu senatoréw 1 posléw znalazto na wystawie
wyjasnienie réznych kwestyj wielkiej doniostoéci, o ktérych
duzo méwiono w sejmie, cho¢ istota tych zagadnien byla dla
wielu poslow niezrozumiata.

Takiemi zagadnieniami trudnemi, a doniostemi byly np. w dzie-
dzinie szkolnictwa sprawa komasacj szkolnej 1 budownictwa.
Zagadnienia te byly tak jasno i plastycznie zilustrowane na wy-
stawie, ze przecigtny inteligent mégl je w kilka minut objaé
1 zrozumieé¢. Kazdy rozumuny obywatel, zwiedzajacy wystawe
oSwiatowa, musial zrozumieé groze oczekujacej nas niedtugo
katastrofy w zwiazku z bardzo szybko wzrastajaca liczba dzieci
w Polsce 1 brakiem dla nich budynkéw szkolnych 1 nauczycieli.
Olbrzymie plastyczne wykresy pokazywaly jasno, ze na wybu-
dowanie niezbednych gmachéw szkolnych trzeba wylozy¢ ol-
brzymia sume trzech miljardéw zlotych. czyli caloroczny nasz
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budzet. Przed wystawa o tej smutnej perspektywie wiedzialy
tvlko jednostki. W danej chwili dziesigtki tysi¢cy obywateli
zdaja sobie jasno sprawe z tego, ze albo muszg znalezé sig
pienigdze na budownictwo szkolne, albo w roku 1936 nie be-
dzie miejsca dla dwéch miljonéw polskich dzieci.

Powyzsze przyklady zaczerpnatem z wystawy oSwiatowe) jako
najbardziej znanej i najblizszej dla naszych czytelnikéw, ale
we wszystkich dziedzinach naszego zycia ekonomicznego 1 kul-
turalnego wystawa przyczynila si¢ do spopularyzowania 1 po-
stawienia niejako przed oczy calego spoleczenstwa bardzo wie-
lu ciekawych 1 wielce doniostych zjawisk, ktére do tej pory
byly malo znane naszemu ogélowi, a na ktérych rozwiazanie
zycie niecierpliwie’czeka.

Przejdziemy teraz do nieco szczegélowszego oméwienia wysta-
wy Ministerstwa Oswiaty. Dzial ten zostal zorganizowany écile
wedlug planu, z ktérym zapoznaliSmy czytelnikéw w Nr. 3/28
naszego kwartalnika. Zgodnie z projektem, calg dzialalnoéé
Ministerstwa Oswiaty podzieliliSmy na’ 22 zasadnicze zagad-
nienia, opracowane przez najwybitniejszych specjalistéw przy
pomocy réznych komisyj. Kazde zagadnienie tworzylo pewna
calos¢ a eksponaty ilustrujace je byly rozmieszczone w jednej
lub kilku sasiadujacych z sobg salach. Zagadnienia byly usze-
regowane wedlug pewnego ideowego zwigzku. Jako pierwsze
zagadnienie wystapila organizacja szkolnictwa w Polsce, opra-
cowana nadzwyczaj pomyslowo 1 starannie pod kierunkiem
Dr. Marjana Falskiego. Cudowne mapy Swietlne, przedstawia-
jace sie¢ naszego szkolnictwa, robily nadzwyczajne wrazenie
zaréwno na cudzoziemcow jak 1 na swoich. Dzieki temu, ze
Ministerstwo OSwiaty otrzymato réwniez do dyspozycji tereny
uprzednio przeznaczone dla Ministerstwa Reform Rolnych,
ktére zbudowalo wlasny pawilon, powierzchnia projektowana
pierwotnie dla Ministerstwa OS$wiaty znacznie si¢ zwiekszyla
10siagnela ostatecznie wraz z korytarzami, hala maszyn 1 ogréd-
kiem, sze$§é tysiecy metréw kwadratowych, co odpowiada po-
wierzchni 120 klas normalnych.
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Dzigki wielkiemu talentow1 1 ogromnemu poswiecentu si¢ archi-
tekta Jana Witkiewicza, kierownika artystycznego dziatu o§wia-
towego, estetyczna strona wystawy Ministerstwa Wyznan Re-
ligijnych i Oswiecenia Publicznego wypadla przeélicznie, cho-
ciaz caly efekt zostal osiagniety bardzo prostemi érodkami.
Naprzyklad calg dekoracj¢ olbrzymich korytarzy stanowily tyl-
ko napisy na $cianach, wielki chodnik biegnacy wzdluz calego
korytarza oraz tawy z kwiatami, stojgce pod oknami. Te trzy
elementy dekoracyjne wywolane zostaly realnemi potrzebami —
potrzeba objasnien (napisy), ciszy (chodniki) 1 wypoczynku
(lawy). Urzadzenie poszczegélnych sal bylo komponowane
w Scistej zaleznosci od charakteru eksponatéw, umieszczonych
w tych salach. Estetycznem urzadzeniem wybijaly sie¢ na plan
pierwszy sala reprezentacyjna Ministerstwa W. R.1 0. P., sala
robot recznych, sala szkél zawodowych zenskich 1 sala szkot
przemystu artystycznego.

Calo$¢ wystawy oéwiatowej robila imponujace wrazenie swym
ogromem. Dzieki jednak celowemu rozplanowaniu poszczegdél-
nych dzialéw 1 ujeciu ich w pewng logiczng Sciéle zwigzang
caloéé, jak réwniez dzieki licznym wyraznym napisom infor-
macyjnym 1 bezplatnie rozdawanyin planikom, kazdy zwiedza-
jacy moégl fatwo odnalezé ten dzial wystawy, ktéry go najbar-
dziej interesowal. Wystawa oSwiatowa byla tak przejrzyscie
zorganizowana, ze przecietny inteligent mégt latwo sprawdzié
czego si¢ uczy mlodziez w zakresie kazdego przedmiotu nau-
czania, jaka metoda jest stosowana przy nauczaniu tego przed-
miotu 1 do jakich wynikéw si¢ dochodzi.

Na naszej wystawie oSwiatowe] po raz pierwszy w Europie za-
niechaliémy podzialu na wystawe szkolnictwa powszechnego
1 Sredniego, unikneliSmy réwniez szczeshiwie robienia wystaw
poszczegdlnych szkél, pokazaliSmy za$ calosé naszego systemu
nauczania 1 wychowania w szkolnictwie ogdélnoksztalcacem.

Najwspaniale] ze wszystkich dzialéw na wystawie oSwiatowej
wypadlo szkolnictwo zawodowe zenskie. Wystawa tego dzialu
byla tylko szczers ilustracja tego co si¢ w rzeczywistoéci u nas
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w tej dziedzinie robi. GI6wna zasluga znakomitego zorganizo-
wania tego waznego dzialu naszego szkolnictwa spada niewat-
pliwie na naczelniczke panig Marje Zaborowsks. Pami Zabo-
rowska polozyla wprost historyczne zastugi w rozwoju nasze-
go zenskiego szkolnictwa zawodowego, to tez imi¢ jej zostanie
na zawsze zwigzane z dziejami szkolnictwa w odrodzonej Polsce.
Delegatki Czeskiego Ministerstwa O$wiaty po bardzo doklad-
nem obejrzeniu wystawy szkél zawodowych zenskich, wyra-
zaly si¢ do mnie z calym podziwem o pani Zaborowskiej i na-
zwaly ja: <organizatorka w wielkim stylu». Sala, w ktorej zo-
staly zebrane wyniki prac szkét zawodowych zenskich, dzieki
zespolonej pracy pani Zaborowskie], architekta Witkiewicza
1 najwybitniejszych wizytatorek 1 dyrektorek szk6l zawodowych
zenskich, okazala si¢ jedna z najpiekniejszych sal na wystawie
poznanskiej. Imponujaco réwniez przedstawialy sie sale, obra-
zujace dorobek naszego meskiego szkolnictwa zawodowego.
Zwiedzajacy ten dzial nie chcieli wierzy¢, ze te wielkie tokar-
ki, wiertarki wykonali uczniowie. Pod wzgledem estetycznym
na plan pierwszy wybijala si¢ w tym dziale sala przedstawia-
jaca dorobek naszych szkét artystyczno-przemyslowych, urza-
dzona pod kierunkiem wybitnego rzezbiarza, a zarazem dyrek-
toraszkoly artystyczno-przemystowej w Krakowie, pana Raszki.
Nad calym dzialem wystawy szkét zawodowych meskich czuwal
niestrudzenie naczelnik Antoni Romanowski. Imponujaco za-
réwno co do wielkosci jak doboru eksponatéw 1 estetycznego
urzadzenia przedstawiala si¢ sala roboét recznych i rysunkéw
Yacznie z Instytutem Robét Recznych. Kierownictwo urzadze-
nia tej sali spoczywalo w wytrawnych rekach prof. Antoniego
Wéjtowa, ktéremu dzielnie pomagal artysta malarz Jan Mro-
zinski. Szczegélowy opis organizacji tego dzialu zostawiamy
p. Wéjtowow1 do nastgpnego numeru. Tutaj dla zaspokojenia
nieszkodliwych zreszta <ambicyj» naszych «slojdziarzy za-
znaczam, ze «robociarze» nasi brali bardzo czynny udzial
w zorganizowaniu wystawy oSwiatowej. Gléwnym organiza-
torem tej wystawy, czyli tak zwanym delegatem Ministerstwa
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W. R.1 0. P. do spraw wystawy poznanskie) w Poznaniu byl
dyrektor Instytutu R. R. Wladyslaw Przanowski. Kierowni-
kiem administracyjnym calego dzialu oéwiatowego a zarazem
organizatorem dziatu rysunkow i robét recznych byl instruk-
tor ministerjalny robét recznych Antoni Wéjtéw. Prof. I. R. R.
Zygmunt Andrzejewski byt cztonkiem gléwnego komitetu wy-
konawczego Min. W. R. 1 O. P. Caly szereg «slojdzistow» bral
czynny udzial w urzadzamu nietylko wystawy poznanskiej,
ale rowniez w urzadzaniu wystaw kuratoryjnych.

Réwniez przyjemnie jest podzielié si¢ z naszymi kolegami ta
wiadomoécia, ze na liscie wybitnych pedagogéw zagranicznych,
zaproszonych przez nasz rzad na wystawe, figurowaly az trzy
nazwiska sl6jdzistéw, a mianowicie: radca F. Hildebrand, dy-
rektor Seminarjum Robot Recznych w Lipsku, G. F. Krog
Clausen, dyrektor Dunskiej Szkoly Sl6jdu w Kopenhadze oraz
pan Holm, dyrektor znanego Instytutu w Naas. Niestety dy-
rektor Holm z zaproszenia nie mégl skorzystaé, natomiast dwaj
pierwsi panowie nietylko szczegélowo zwiedzili wystawe po-
znanska, interesujac sie specjalnie salg robét recznych, ale do-
kladnie jeszcze zwiedzili Instytut Robét Recznych w Warsza-
wie oraz kilka pracowni sl6jJdowych w szkotach srednich. Po-
byt dyrektoréw Hildebranda i Clausena w Polsce byl niejako
rewizytg. Jak wiadomo naszym czytelnikom, w ubieglym roku
wraz z panem Ignacym Huberem odwiedzalem Instytuty sl6)du
w Lipsku, Kopenhadze 1 Ndas. Wtedy zostaly nawigzane te zy-
czliwe stosunki miedzy nami: jednym z widomych wyrazéw
ich byl przyjazd tych panéw do Polski.

Na obydwoéch dyrektoré6w zaréwno wystawa jak 1 kilkudniowy
pobyt w Warszawie, Zakopanem i Krakowie wywarly bardzo
glebokie wrazeme. O wystawie robét recznych w Poznaniu
oraz o pracy Instytutu Robét Recznych wypowiadali sie jak
najpochlebniej. Pragnac utrwali¢ nawigzane stosunki, prosi-
lismy obydwéch szanownych i zasluzonych dyrektoréw, aby
zechcieli stale umieszcza¢ swe artykuly w naszym kwartalniku.
Obydwaj wyrazili zgode na nasza propozycje 1 na poczatek

Kwartalnik. 2
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obiecali nadesla¢ swe wrazenia z podrézy po Polsce, a prze-
dewszystkiem opinje o wystawie robét recznych i o Instytucie
R. R. w Warszawie. Nie potrzebujemy chyba tlumaczyé, ze
takie bezposrednie nawiazanie stosunkéw z najwybitniejszymi
dzialaczami w Europie przyniesie ogromna korzy$é naszej
sprawle. Gdyz z jednej strony my bedziemy informowani z sa-
mego zrédla o nowych kierunkach 1 zamierzeniach naszych
zagranicznych kolegéw «po warsztacie», a z drugiej strony
slo)dziarze europejscy beda zrédlowo 1 bezstronnie informo-
wani o naszej pracy w Polsce.

Poza wspomianymi juz dyrektorem Hildebrandem i Clausenem,
na zaproszenie naszego rzadu przybylo do Polski w czasie trwa-
nia wystawy jedenastu najwybitniejszych pedagogéw z Fran-
cji, Niemiec, Anglji, Belgji, Szwecji, Danji 1 Bulgarji. Wszyscy
ci goscie zwiedzali bardzo dokladnie wystawe, a nastepnie byl
obwozeni po Warszawie, Krakowie 1 Zakopanem. Kazdy z peda-
gogéw otrzymal caly komplet wydawnictw o Polsce ze szczegdl-
nem uwzglednieniem spraw o$wiatowych oraz kolekcje foto-
grafij 1 przezroczy. Naogdl wszyscy szanowni nasi goscie wy-
powiadali si¢ z calym entuzjazmem o Polsce, a przedewszyst-
kiem wyrazali \podziw z powodu wielkiego postepu jaki zro-
bili§my w dziedzinie naszego szkolnictwa. Po powrocie do
swych krajéw goscie nasi obiecali duzo méwié 1 pisaé o Polsce.

Na czele donioslej akcji sprowadzania gosci zagranicznych stal
pan wizytator Jan Hellman, ktéry réwniez polozyl wielkie za-
stugi przy organizowaniu dzialu Ministerstwa O$wiaty w cha-
rakterze zastepcy delegata Ministra do spraw wystawowych.

Sprawozdanie z wystawy byloby niezupelne, gdybyémy nie wspo-
mnieli o wycieczkach szkolnych na wystawe. Dzieki inicjaty-
wie kuratora Dr. Namysla, oraz dzieki poparciu Ministerstwa i
Oswiaty, zostala zorganizowana na ogromna skale akcja zwie-
dzania wystawy przez mlodziez szkolng. Sto pieédziesiat tysiecy
mlodziezy szkolnej w wieku od lat 13 do 20 przyjechalo ze
wszystkich krancéw Polski do Poznania. Ta ogromna masa
mlodziezy za bardzo skromna oplata otrzymala przejazd do
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Poznania, a na miejscu wygodne noclegi, zdrowe jedzenie, opie-
ke lekarska 1 wykwalifikowanych przewodnikéw. Dzieki tej
+nakomitej organizacji, sto pieédziesiat tysiecy przyszlych oby-
wateli polskich mialo moznoéé zobaczenia «catejPolski» w skon-
densowanym obrazie wystawowym. Niewatpliwie fakt ten
bedzie mial powazne dodatnie konsekwencje. Mlodziez, ktéra
widziala nasze bogactwa, a zarazem nasze wielkie potrzeby,
z wiekszym zapalem, zrozumieniem i1 miloscig weimie si¢ do
pracy dla Polski. Dojrzala za§ cze§é spoleczenstwa, widzac na
wystawie te olbrzymie rzesze mlodziezy, ktére we wzorowym
porzadku w skupieniu 1 z wielkiem zainteresowaniem zwiedza-
ly wystawe, spokojnie bedzie patrzeé w przyszlosé¢ Polski, gdyz
naocznie si¢ przekonala, ze nowe pokolenie dobrze jest przy-
gotowywane do objecia wielkiej spuscizny.

ECHO POBYTU PEDAGOGOW ZAGRANICZNYCH
NA WYSTAWIE POZNANSKIE]J I W PANSTWOWYM
INSTYTUCIE ROBOT RECZNYCH W WARSZAWIE.

W koncu sierpnia r. b. goscili w murach naszego Instytutu obok
innych pedagogéw zagranmicznych dwaj dyrektorzy zakladéw
ksztalcenia nauczycieli robét recznych p. F. Hildebrand z Lipska
i p. G. F. Krog Clausen z Kopenhagi. Obaj przyrzekh podtrzy-
mywaé raz nawiazany kontakt przez stala wymiane pogladéw
w formie korespondencyj, artykuléw, urzadzania wystaw, per-
jodycznych konferencyj, wycieczek, wymiang¢ modeli 1 wzoréw
1t. p. Zaczeta w tym kierunku praca rozwija si¢ coraz lepiej.
Dowodem tego sg artykuly pojawiajace si¢ o nasze] pracy w pis-
mach zagranicznych, oraz artykuly zagranicznych autoréw, na-
destane do umieszczenia,w przekladzie w naszym kwartalniku.
Wezerweu 1930 roku organizuje Instytut R. R. wycieczke shu-
chaczy do Kopenhagi. W projekcie jest jeszcze wiele innych
bardzo powaznych poczynan.

W Nr. 5z 1929 r. pisma dla nauczycieli robé6t recznych w Danji
«Dansk Skolesljd> umiescil dyr. G. F. Krog Clausen artykul
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p- t. «Polski sléjd szkolny» (Polsk Skolesléjd). W artykule tym
opisuje on wrazenia ze swej podrézy po Polsce ze specjalnem
uwzglednieniem tego, co u nas zrobiono dotychczas w dziedzi-
nie nauczania robét recznych. Artykul rozpoczyna si¢ od bar-
dzo charakterystycznego wstepu, ktory przytaczam dostownie.
«Polsey nauczyciele odwiedzali dawniej od czasu do czasu dun-
ska szkole dlanauczycieli sl6jdu. Odwiedziny te zostaly nanowo
podjete w ostatnich latach. O ile jednak dawniej nauczyciele
odwiedzali nas na wlasna reke, ostatnie odwiedziny mialy cha-
rakter oficjalny. Wydaje sie, 1z c1 ostatni nauczyciele w prze-
ciwstawleniu do tego co si¢ czesto zdarza, klada gléwny nacisk
na te rzeczy, ktére 1 dla nas sg najistotniejsze przy nauce sléjdu.
Zwracaja on1 uwage nietylko na to, azeby dzieci mialy dobre
1 pozyteczne zajecie, lecz 1 na wlaSciwa postawe przy pracy,
prawidlowe ruchy i chwyty rak, precyzyjna techniczna spraw-
noé¢ pod wzgledem celu 1 formy, dobrze skonstruowane na-
rzedzia 1 wreszcie — 1 to rzecz nie najmniejsza — na staranne
wyksztalcenie nauczycieli. Podczas gdy cudzoziemeéw naogél
te warunki pracy odstreczaja, gdyz wola oni powierzchowne
nauczanie sl6)du, omijajace z fatwoécia wszelkie trudne kwestje,
wydajesie, ze polscy nauczyciele, przeciwnie, nie zaluja zadnego
trudu, azeby zglebi¢ przedmiot».

W dalszym ciagu swego artykulu opisuje p. Clausen cele robét
recznych w Polsce, przytaczajac bardzo szczegélowe streszcze-
nie artykuléw p. Wi. Przanowskiego z «Pracy Recznej w Szkole».
Piszac o swe) podrézy do Polski, przyznaje, ze poczatkowo nie
bardzo dobrze myslal o Polsce 1 niewiele spodziewat si¢ zoba-
czyé, jadac na Wystawe do Poznania a potem do Warszawy.
Zostal mile zdziwiony, zastajac wszedzie lad 1 porzadek, lud-
noéé cicha 1 pracowita. Dziwi sie, ze o Wystawie w Poznaniu
w prasie duniskiej prawie ze nie bylo wzmianki, a przeciez wy-
stawa godna byla tego, azeby wszyscy cudzoziemcy ja widzieli.
Opisuje 1 zachwyca sie tem wszystkiem co Polacy w dziedzinie
przemyslu zrobili. Przechodzi nastepnie do opisu wystaw szkol-
nych i stwierdza, ze szkolnictwo polskie, jego rozwd) 1 organi-
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zacja sa najlepszym argumentem ku temu, by wykazaé, ze Pol-
ska zasluzyla na niepodlegloé¢. Przytacza dane statystyczne,
opisuje wykresy 1 przechodzi do ksztalcenia nauczycieli pod-
kreslajac, ze w seminarjach nauczycielskich obowigzujacym
przedmiotem sa roboty reczne — to jest wszyscy nauczyciele
znaja technike pracy recznej, a nauczyciele specjaliSci robét
recznych ksztalca sie na rocznych kursach, nie jak w Danj
w ciggu 16 tygodni na kursach letnich. Podaje wymiar godzin
poszczegblnych przedmiotéw w szkole powszechnejistwierdza,
ze roboty reczne sa na czwartem miejscu po jezyku polskim,
rachunkach i gimnastyce. Opisuje organizacje nauki robét recz-
nych 1 wplyw Panstwowego Instytutu Robét Recznych na stan
nauczania tego przedmiotu. Wymienia podreczniki do robot
recznych. Zalacza rézne fotografje wziete z naszych wydaw-
nictw, a wiec: fragmenty z wystaw w Panstwowym Instytucie
Robét Recznych, grupy modeli z podrecznikéw p. Fel. Wojna-
rowicza, wnetrzasal rob6t recznychit. p. Stwierdza, ze w Polsce
stosuje sie w pewnych szkolach strugnice dunskie, obok tego
1 innych typéw. Za bardzo ciekawy uwaza sposob przystoso-
wania lawek szkolnych do nauki robét z drzewa przez ulozenie
wpoprzek dlugich desek. Podaje ilustracje 1 opis tego urzadzenia,
wziete z artykulu p. A. Wéjtowa (Praca Reczna w Szkole Nr. 2-3.
1927). Podaje fotografj¢ pracowni z gimnazjum im. Batorego
w Warszawie oraz fotografje obrazu pracowni amatorskie;.

Stwierdza, ze w Polsce zwraca sie wielka uwage na wlasciwe
wladanie narzedziami, w dowdd czego przytacza fotografje
z ksiazki p. F. Wojnarowicza, przedstawiajaca sposoby uderza-
nia miotkiem. Za bardzo charakterystyczne uwaza roboty z kory
sosnowej i patyczkéw. Obok tych podobaty mu si¢ mate meble,
robione przez stuchaczy w Paiistwowym Instytucie Robét Recz-
nych. Stwierdza, ze obok robét z drzewa, wprowadzili Polacy
roboty z metalu. Wynika to widocznie z tego, ze posiadaja rozwi-
jajacy si¢ coraz bardziej wielki przemysl metalurgiczny. W pra-
cowniach stosuje si¢ bardzo czesto maszyny obrabiarki, poru-
szane sila mechaniczna. Z metalu i innych materjaléw wyko-
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nuje si¢ miedzy innemi wiele réznych przyrzadéw 1 aparatéw,
nieraz bardzo precyzyjnych w przeciwienstwie do tego, co sie
nieraz widzi w Danji. Podaje przytem fotografj¢ przedstawia-
jaca fragment z wystawy pomocy naukowych.

Ogélne jego wrazenie z pobytu w Polsce jest takie, ze w wielu
dziedzinach zycia panstwowego 1 gospodarczego Polska wciagu
10 lat zbudowala wiele rzeczy prawie na nowo. W szkolnictwie
wida¢ dokladnie, ze zbadano dokladnie we wszystkich krajach
co jest najlepszego i to co nadawalo sie do polskich warunkéw —
zrealizowano. Podziwia prace Polakéw. nazywa nas narodem
mlodzieniczym, §wiezym, o odwadze zyciowej, energji i silnych
nerwach. Konczac, radzi duiskim nauczycielom, wybieraja-
cym sie zagranice, azeby wstepowali 1 do Polski, gdzie zycie
jest bardzo tanie i gdzie Duniczycy sa do$¢ popularni z racji
pewnych analogicznych przezy¢ historycznych! 1. Huber.

ZYEMUNT A NDRZLEY]JE W 'S 'K

O POCHODZENIU ORNAMENTU
I1 O ZDOBIENIU

Wspélczesny plastyk czesto bada budowe ornamentu w celu zdo-
byciapewnych punktéw oparcia dla wlasnejindywidualnejtwér-
czoéci. Mam zamiar przeprowadzié podobng analize, nie wda-
jac si¢ narazie w omawianie skladowych czesci zdobiny, nato-
miast zwrécié¢ uwage czytelnikéw na rézne rodzaje motywow.
Podzielitbym je w nastepujacy sposéb:

Do pierwszej kategorji zaliczam te, ktdre sa jakby wspomnie-
niem dawno minionych lub wspétrzednie istniejacych technik,
zazwycza] wykonywanych w odmiennych materjalach, obcych
rodzime) technice. Druga kategorja obejmuje wszystkie moty-
wy -symbole, ktére zdobyly sobie prawo ohbywatelstwa juz w za-
mierzchle] przeszloSci —1 wreszcie do trzeciej 1 ostatniej zah-
czam te wszystkie, ktére sa organicznie zwigzane z istnieniem
samej formy.
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Rys. 1. Berdysze kamienne petnoneolityczne okolo 5000 — 2000 przed Chrystusem.
Rye. 2. Berlo sztyletowe — okres bronzowy okolo 2000 - 800 przed Chrystusem,
Czgéé skarbu bronzowego odnalezionego w Srodzie, Wielkopolska.
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Podana klasyfikacja jest zbyt ogélna: sa to zasadnicze zreby zdob-
nictwa, ktore nalezy omowi¢ wiecej szczegélowo, aby dalsze
wnioski mogly by¢ przez nas objektywnie zrozumiane, nastep-
stwem czego bedzie ich subjektywne odczucie 1 plastyczne wy-
powiadanie.

Przyjrzyjmy si¢ baczniej berdyszom, wykonywanym w kamien-
nej epoce (Rys. I a, b). Na jednym z nich (Rys. a) zauwazymy
wzdluz srodkowej osi wyraznie oznaczony wystep, na drugim
(Rys. b) widzimy w dwéch miejscach linje wypukle, obeymujace
otwér wyvwiercony w kamieniu. Jakie jest pochodzenie tych linij
wypuklych, ktérych istnienie nie jest uzasadnione zadnemi po-
trzebami konstrukeyjnemi kamiennego berdysza? GdybySmy
zechcieli takie topory odla¢ z metalu, postugujac sie w pierw-
szym wypadku forma, skladajaca sie z dwéch czeéci, w dru-
gim z trzech, — otrzymaliby$my odlewy, w ktérych miejsca po-
laczen giserskich form bylyby wyraznie zaznaczone wypukle-
mi linjami. W tym okresie czasu (2500 lat przed Chr.) na za-
chod od ziem przez nas dzi$ zamieszkanych sztuka odlewnicza
z bronzu byla juz do pewnego stopnia opanowana, przeto nic
dziwnego, ze 6wczesny slowianin zachwycony forma w niezna-
nym mu materjale mozolnie wykuwa chocby pozory sztuki
odlewniczej w kamieniu. Ten pozér jest wlaénie ornamentem.
Do rzedu tychze naleza guzy 1 okucia sztyletowego berla (Rys.
2a1b), sztylety (Rys. 3 a 1b), kolczyk zloty (Rys. 4), ktérego
érodkowe linje réwnoleglte imituja wiékna lub drut bronzowy
przy pomocy ktérych kawalki drewienek lub metali byly przy-
czepiane do ucha. Podobnych przykladéw, poczynajac od za-
mierzchle] przeszlosei po dzienn dzisiejszy, mozna przytoczyé
wiele. Sa to wszystko motywy, ktore nalezaloby zaliczyé do
wymienionej kategorji pierwsze). Najwyraznie) wspomniane or-
namenty wystepuja we wszystkich plecionkach, ktére sg ni-
czem innem, jak imitacja lub wspomnieniem jednej z najstar-
szych technik, do rzedu ktérych zaliczyé nalezy tkactwo. Juz
w okresie neolitu t.]. przeszlo 4000 lat temu na ziemiach na-
szych uzywano przeslikéw i ciezarkéw do krosien. ktéremi po-
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Rys, 3. a) Satylet z osobno odlana rckojeicia; b) Sztylet odlany razem z reko-
jeécia. odnaleziony w Granowie, pow. grodziskim. Rys. 4. Kolczyk zloty, zna-
leziony w Poniecu, pow. gostynski.
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slugiwano si¢ przy tkamu. O umiej¢tnoscl postugiwania sig
tkactwem Swiadcza réwniez 6wczesne rysunki prymitywnych
krosien, spotykanych na glinianych naczyniach. Technikga tka-
nia nietylko postugujemy si¢ do obecnej chwil, przeplatajac
wlokna roélinne, zwierzece, skorzane paski, wlos, drut, lecz
ponadto imitujemy )3 w drzewie, nawet w kamiemu. Niech
stuza przykladem ornamenty romanskiego stylu, ktére w 90%,
sg plecionkowemi motywami (Rys. 5 a, b, ¢, d, e).

Przechodzimy zkolei do symboli. inaczej znakow, ktéremi ludz-
kos¢ postugiwala si¢ 1 postugiwacé si¢ bedzie zawsze. Przyczyn,
ktore uzasadniajg potrzebe powstawania tych znakéw, mozna
wyliczyé wiele. Cheac uwidocznié czyja wlasnoscia jest glina-
ny garnek, narzedzie, barc czy bron (Rys. 6 a, b, c, d, e, f) zna-
czono takowe. Z bram stowianskich gontyn starszyzna wynosi
znakowane wilkiem, turem lub orlem swigte choragwie, kolo
ktérych skupiaja sie pszczelne roje pokrewnych sobie krwig
lub 1dea ludzkich istot. Na widok tych 1 podobnych znakéw
zolnierz prezentuje bron, chrzescijanin uchyla kapelusza. Cheac
zachowac¢ w pamieci potomnych wydarzenia duzej miary, zdo-
byta doswiadczeniem wiedzg, wszystko to, czego czynem urze-
czywistni¢ nie mozna bylo, ludzkosé postuguje si¢ znakamu,
od greckich czaséw literami zwanych, ktére sa symbolami dzwie-
kéw ludzkiej mowy. Symbolami postuguja si¢ wszystkie religje
w celu plastycznego wyrazenia pewnych tajemnic.

Ostatnia kategorja motywéw zalezna jest od budowy samej for-
my i ze wspolczesnem zdobnictwem malo ma wspélnego. Ze-
wnetrzny ksztalt serca lub zotadka, jak rowniez wszystkich po-
zostalych skladowych czg¢sci zywych organizméw, zalezny jest
od budowy materji 1 funkcyj, jakie dany organ spetnmia¢ mu-
si. Natura buduje kwiat nie dla naszego zachwytu — jest to
dla niej zupelnie obojetne (Rys. 7 a, b). Budowa 1 ustro) jesien-
nego skrzypu — tej slabej roélinki — podlega wieczystym pra-
wom, ktére panuja na calym wszechéwiecie, a ktére w klamry
czasu nic dadzg si¢ ujaé. Wyrazem tych praw jest rytm wypo-
wiedziany plastycznie w formie zewnetrzne), jak réwniez w prze-
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a) Myrwa na wazie cypryjskiej; b) i ¢) Myrwy na wyszywkach huculskich; d) Kapitel
romanski zdobiony plecionks; e) Urna z plecionkowym ornamentem /Gabin — Poznaiiskie).
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krojach (Rys. 8), w ksztaltach 1 ukladzie najmniejszych komé-
rek. Z cala nieomylnoécia twierdzi¢ mozemy, ze dalsze odkry-
cia wykazywaé beda wzajemna zaleznoéé skladowych czeéci
organizmu az do poteznej 1 nigdy niezniszczalnej energji zycia,
zawarte] w drobnym pylku — nasionku najstabszej z roslinek.

Czerpiac soki z wilgotnej roli i pod wplywem ciepla stonecznych
promieni skrzyp stopniowo wzrasta. U dolu, gdzie odstepy
miedzy uskokami sg réwne, budowa zostala ukornczona, w gé-
rze trwa w calej pelni. Wrazliwe na zmiane¢ temperatury za-
czatki kwiatéw zywokostu lekarskiego otulaja sie w cieple futro
(Rys. 9 a, b); w celu ochrony przed zimnem skrecaja sie deli-
katne platki powoju (Rys. 10 a i b).

Stalowe sprezyny waséw dyni (Rys. 11 a i b) jakby przewidu-
jac posuwanie sie fodyg w kierunku $wiatla, skrecaja sie w du-
zy zapas zwol, aby od miejsca przyczepu w miare potrzeby
pofolgowaé owocujacej fodydze, a jednoczesnie podtrzymywaé
1 wzmacnia¢. A kolor?

Swiatlo ulega odbiciu na powierzchni czasteczek cial, czeéciowo
jednak ulega pochlanianiu. Odbicie jest niezbedne dla wysta-
nia Swiatla do oka, pochlanianie — dla nadania cialu barwy.
Prawo to odnosi si¢ réwniez 1 do niewidzialnych promieni na
ktére jednak siatkwka nasza nie reaguje. L15¢, fodyga lub kwiat,
zaleznie od gatunku zabarwiania sie odpowiednim kolorem,
t. ]. z widzialnych i niewidzialnych sktadowych czesci promie-
ni dziennego $wiatla wchlona w siebie te, ktére sa potrzebne
do rozrostu tych a nie mnych komérek. Ornament 1 kolor
zrosly sie z forma w jedna organiczna caloéé i1 oddzieli¢ ich od
niej bez zniszczenia samej formy — nie mozna. Te same zaloze-
nia zawiera w sobie kazda wielka sztuka.

Po oméwieniu tych zasadniczych rodzajéw ornamentéw jestes-
my w moznoéct objektywniej oméwié zdobnictwo 1 sprawied-
liwiej oceni¢ wartosci tak zwane) sztuki ludowe;.

Naogél! malo zastanawiamy si¢ nad tem, co i jak nalezaloby
zdobié, innemi slowy: malo interesujemy sie zagadnieniem
wzajemnego ustosunkowania dwéch niewspétmiernych warto-
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a) Marka rybacka; b) Herb bartniczy polski; c), d), e) i f) Zelazna broh z okresu rzym-
kiego (od r. N. Chr. do 20C) inkrustowana srebrem: g), h) i i) Znaki garncarskie na dnach
naczyn wczesaohistorycznych (od 600 - 1000 p. Nar.).
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ny i przekréj lodygi skrzypu w powigkszen

z ksigzki R. Blorsfeldta. Urformen der Kunst.

Rys. 7 i 8. Skrzyp jesien
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éci, jakiemi sa: budowa samej formy oraz jej zdobienie. Bardzo
czesto spotykamy przedmioty licho skonstruowane, natomiast
nadmiernie zdobione, jakgdyby bogactwo motywéw bylo w sta-
nie wynagrodzié¢ lub zamaskowaé forme pozbawiona tresci.
Prosz¢ uwazniej popatrzeé na przedmioty, ktére nas otaczaja,
sg one w dziewieédziesieciu procentach lichotg, ktéra nedze
swa okrywa szychem pozoréw. Blaszane miednice pokrywamy
glazura imitujacg koniecznie marmury — gotujemy strawe w na-
czyniach kuchennych, ktérych emalja dziurawi nam kiszki
(spozywamy nawet ozdobne ciastka i cukierki z krochmalu1 sa-
charyny, zabarwione aniling z dodaniem zapachu poziomek) —
na stole lezy cudownie zlocona ksiazka szyta drutem, nad sto-
fem na mocnym laficuchu zawieszony solidny $wiecznik z de-
tej, cieniutkiej blachy (koniecznie bronz ztocony) z trzema za-
réwkami o sile dziesigciu §wiec kazda. Wkoncu na pretensjo-
nalnym, ozdobionym w piéra karawanie wywioza nas na cmen-
tarz w blaszane) (czytaj metalowej) trumnie, a serdeczny przy-
jaciel na $wieza mogile polozy wianuszek z blaszanych. nigdy
nie wiednacych niezapominajek.

Czlowiek dwudziestego stulecia innych juz szuka wartoéci. Razi
go konstrukcja drewniana wykonana w kamieniu, denerwuje
parzenica, zaczerpnig¢ia z nogawic gérala 1 wyszyta na pluszo-
wym serdaczku nadobnej pani, papierowa wycinanka inkrus-
towana w drzewie, — nie chce powtarzaé symboli, ktérych mikt
nie rozumie, lub tez ukladaé potpourri ze znanych mumotywow.

Na czas przejSciowy Scierania si¢ zapatrywan 1 ustalania pewnych
pojeé, poradzié nalezy wielka powsciagliwosé¢ w zdobieniu, na-
tomiast skierowa¢ wiecej energji na studja nad sztuka srednio-
wiecza, jak réwniez na szczegélows analiz¢ form wykonywa-
nych do niedawna przez wiejski lud. Badania te pomoga zre-
widowaé nasz stosunek do plastycznej twérczosci 1 beda za-
cheta do samodzielnych szczerych poczynan w te] dziedzinie.

Wiejski wytwérca myslac o uzytkowych wartosciach przedmiotu,
czyni przedewszystkiem wysitki, aby uksztaltowane tworzy-
wo odpowiadalo swemu przeznaczeniu. Owo ksztaltowanie ura-
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Kwartalnik.

Zywokost lekarski w powickszeniu. (Urformen der Kunst).
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bialo si¢ wiekami 1 wciggu trwania tego okresu czasu istotnego
celu nie stracilo z oczu. Chcac dojéc do celu, bezimienni artyéci
musieli uszeregowaé swoje czynnosci, innemi stowy wprowa-
dzié¢ fad w swoich twérczych poczynaniach. Nastepstwem tego
porzgdkubylo fadne uj¢cie formy stownej, muzyczneji plastycz-
nej, kréce] méwiac, powstaly sztuki pigkne, o ktérych lud pra-
wie nic nie méwi, a juz zgola nigdy za cel sobie nie stawia —
wrecz przeciwnie do naszych poczynan.

Gdy przedmiot zostal wykonany lud pisze na nim odwieczne zna-
ki — zzyl si¢ z niemi od zarama lat swoich. Na érodkowym so-
srebie, zaznaczajgc miejsce ogniska w aryjskim namiocie, pi-
sze znak Swietego ziela, uzupelniajac go symbolami chrzeéci-
janskiej wiary (Rys. 12). Na §wi¢tem czole chaty umieszcza paz-
dury 1 sparogi — symbole polaczonych kultur stepowej i polowe;.
Tosamo §wiete ziele, pazdury isparogi spotykaé bedziemy w naj-
réznorodniejszych odmianach, zaleznie od techniki wykonania
w réznych materjalach.

O 1le wigce tak wielkie walory artystyczne przez wielu teorety-
kéw stwierdzone, posiada ludowa sztuka, czyz nie proéciej by-
Yoby uczyni¢ z niej wzér obowigzujacy nas powszechnie? Unik-
nelibysmy wielu zawoddéw, artystyczne szkoly szybko by jej
forme przyswoily sobie 1 stosunkowo w krétkim czasie osiagne-
libySmy przynajmniej w zdobnictwie wielkie rezultaty. Sadze —
w tem ostatniem zdaniu tkwi cale nieporozumienie. Srodowisko
1 potrzeby nasze réznig si¢ od warunkéw bytowania 1 otocze-
nia wiejskiego ludu. Poczynajac od bielizny, konczgc na skro-
mnem mieszkaniu, wykazuja one znaczng réznice w gradacji
kultury, wyroslej z jednego pnia. Nie obce jest nam zycie wsi,
a rézne — inne. Jezeli tego nie chcemy zrozumieé¢ 1 w konsek-
wencji ponies¢ skutkéw tego zrozumienia — nie zaslugujemy
na miano prawdziwe) inteligencji.

W niepodleglej Polsce nie my od ludu, a lud od nas uczy¢ si¢
powinien zy¢ 1 zaspakajaé swoje wyzsze potrzeby.

Wiejski obywatel stopniowo wyzwala sie z mrokow otaczajacej
go ciemnoty. W miare zdobywania o§wiaty 1 uprzemystowienia
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Kwiat powoju w powigkszeniu, (Urformen der Kunst).
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kraju przestanie by¢ jednoczesnie producentem 1 konsumentem
w granicach wlasnej zagrody. W promieniu siedmiu 1 wigcej
kilometréw od przemystowych ognisk, jak Warszawa, L6dz,
Katowice lub Bielsk bezrolny komornik z brzaskiem dnia spie-
szy do fabryk 1 kopalii — czas, ktérym po uwlaszczeniu dowol-
nie rozporzadzal, kurczy si¢ do minimum. Naczynia, odziez,
sprzety, prawie wszystko nabywaé on bedzie w pobliskich
miastach lub u wiejskiego rekodzielnika, ktéry w srodkach
i sposobie produkcji zbliza¢ si¢ bedzie do swego kolegi z mia-
sta. Tysiace rak w Polsce czeka na warkot kot 1 sygnat fabrycz-
nej syreny — o tem pomy3l mlody nauczycielu. Nie o ornament
tu idzie, a o samg 1stote rzeczy! Uczac robét recznych 1 rysun-
ku, uczysz tysigce przyszlych obywateli mysle¢ plastycznie,
masz pospolu z nauczycielami inych przedmiotow wychowy-
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waé przyszlego w Polsce wytwérce 1 konsumenta w szerokiem
tego slowa znaczeniu, przekraczajacem znacznie granice juz
nie powiatu, ale 1 wojewédztwa, a moze 1 panstwa. W dlonie
inteligencji rzadzacej 1 pracujacej, artystéw 1 nauczycieli, skla-
da lud nasz bogata spuScizne swoja, miedzy innemi spuscizne
w ksztalcie 1 barwie, ktéra nas bezposérednio interesuje.

W mysl tego, radzilbym w naszych robotach recznych zaniechaé
zdobienia lub tez przykrécié cheé upiekszania wszystkiego.
Twércza energja ujeta w karby wlasciwe, wzmoze zrozumienie
budowy celowe) formy 1 podniesie techniczng jako§é wykona-
nia. Wéwczas to «nieproszone zjawi si¢ samo» i piekno orga-
nicznie zwiaze si¢ w calosé: forma i ornament stworza jednie
tak powszechnie spotykana w naturze. Wrécié musimy do te-
go, co w niniejszym artykule okreélilem jako zrédlo naszej
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sztuki. Z calem zrozumieniem, podziwem i szacunkiem dla
szlachetnych form przeszlosci winni$my przystepowaé do two-
rzenia nowych ksztaltéw: przezuwaniem sztuki ludowej tych
form nie stworzymy.

Przypuszczam, ze czytelnicy nie ujma mego artykulu jako za-
chety do kopjowania natury — bynajmnie), kazdy z nas jest
czgstka te) samej natury, a wigc nalezy jedynie szczerze wy-
powiadaé siebie — budowaé uzasadniaé 1 ttumaczy¢ konstruk-
cje komponowanego ksztaltu. Owo tlumaczenie, uzasadnione
po swojemu, w zgodzie z wlasnym rozumem 1 uczuciem, be-
dzie owa sztuka 1 wyrazem naszych wspélczesnych pojec 1 da-
zen, ktére wzrasta¢ beda w miare doskonalenia naszej wiedzy
1 serc naszych: «z woli wasze) wiara wasza

z wiary wasze] czyn wasz bedzie»

Smiesznem byloby, gdybym wypowiedziane tu zdania uwazal za
niewzruszony pewnik. Powodowala mna cheé zwrécenia wa-
sze] uwagl, czytelnicy, na aktualne zagadnienie zdobienia, jak
réwniez zachecenia do szczerego wypowiadania si¢ na ten te-
mat, aby na przyszlym zjezdzie objektywniej 1 szczegélowiej
om6wi¢ interesujace nas zagadnienia zdobienia przy nauce ro-
bét recznych 1 rysunku w szkolach ogélnoksztaleacych.
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WYCIECZKA STATKIEM DO KOPENHAGI

Docemajac znaczenie wycieczek zagranicznych zaréwno dla ogél-
nego rozwoju Jak 1 dla poglebienia fachowego wyksztalcenia,
Dyrekcja Instytutu postanowila w czerwcu 1930 r. urzadzié pie-
ciodniowy wycieczke do Kopenhagi dla stuchaczéw Instytutu
oraz dla czynnych nauczycieli roboét.

Wiemy wszyscy, ze Kopenhaga jest wlaénie tym oérodkiem, z kt6-
rego rozchodzi sie na caly §wiat dunski system slojdu. Jest rze-
cza bardzo wskazana, aby nauczyciele robé6t zapoznali sie u sa-
mego zrodla zistota slojdu dunskiego ijego wielkiemi walorami
wychowawczemi.

Wyjazd z Gdyni statkiem «Gdansk» nastapi dnia 23 czerwca o go-
dzinie 13-ej a powr6t do Gdyni dnia 28 czerwca o godzinie 17-ej.
Termin ten moze ulec malym zmianom, o ktérych zawiadomi-
my dokladnie zainteresowanych. Wrazie wiekszej iloéci kandy-
datéw odbylyby sie¢ dwie wycieczki, iedna po drugiej. Koszt wy-
cieczki liczac od Gdyni, wraz z calem utrzymaniem na statku
1 w Kopenhadze wyniesie 180 zl. od osoby. W Kopenhadze wy-
cieczka zatrzyma sie trzy dni 1 zwiedzi trzy najlepie) urzadzo-
ne szkoly, dwa wielkie muzea (Thorvaldsena 1 Glyptotheke),
oraz wzorowe gospodarstwo wiejskie pod Kopenhaga. Dyrek-
tor seminarjum robét recznych p. Clausen urzadzi specjalnie
dla uczestnikéw wycieczki kilkugodzinne (2 razy po 2 godzi-
ny) ¢wiczenia rytmiczne strugiem i pilami.

Nauczyciele robét pragnacy wziaé udzial w tej wycieczce powin-
i zglosié si¢ listownie do Sekretarjatu Instytutu 1 przed 15 stycz-
nia nadesla¢ 30 zI. wpisowego. Suma ta zostanie wlaczona do
kosztéw wycieczki, jednak nie zostanie zwrécona, gdy nauczy-
ciel z jakichkolwiekbadz powodéw (nawet choroby) nie wez-
mie udzialu w wycieczce. O ile wycieczka nie dojdzie do skut-
ku, 30 zI. ulega zwrotowi bez wszelkich potraceni. Reszte kwo-
ty czyh 150 zt. nalezy wplaci¢ do Sekretarjatu Instytutu przed
1 czerwca. Dyrekcja Instytutu robi starania w Ministerstwie
Oswiecenia, aby nauczyciele robét, bioracy udzial w wyciecz-
ce do Kopenhagi, otrzymali urlopy szesciodniowe.
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SPRAWOZDANIE Z WALNEGO ZJAZDU TOWARZYSTWA
MILOSNIKOW ROBOT RECZNYCH W LESZNIE

Z inicjatywy Zarzadu Gléwnego Towarzystwa Milosnikéw R. R., ktéry na
zasadzie § 90 Statutu trzymal w swem reku ster zycia Towarzystwa, zostal
zorganizowany w Lesznie Poznafskiem Pierwszy Walny Zjazd Tow. Mil.
R. R. w dniach 19 i 2C maja 1929 r. G}éwnym celem zjazdu bylo, oprécz
powolania Zarzadu Towarzystwa, zbiorowe zwiedzenie Wystawy Poznan-
skiej, przeto obrady zjazdu musialy ograniczyé si¢ do dwu dni Swiatecz-
nych. Organizacja zjazdu zaja! si¢ w Lesznie Komitet Organizacyjny, skla-
dajacy si¢ z przedstawicieli wladz miejskich i profesoréw miejscowych
zakladéw naukowych z Dr. Janem Wowczakiem, dyrektorem Panstw. Sem.
Meskiego na czele. Komitet 6w poczynil zawczasu wszelkie przygotowania
zwiazane z wyszukaniem miejsca obrad, rozkwaterowaniem uczestnikéw,
udzieleniem im potrzebnych informacyj, — przewidzial liczne drobne szcze-
goly, ktérych waznos¢ uwidocznilaby sie¢ dopiero wtedy, gdyby byly za-
niedbane. O rozmiarze pracy Komitetu Organizacyjnego ten tylko wyro-
kowaé moze, kto podobna prace podejmowal. Nam, ktérzyémy jedynie
owoce tej pracy pozywali, wypada tylko zlozyé¢ calemu Komitetowi naj-
serdeczniejsze podziekowanie.

Otwarcie Zjazdu odbylo si¢ w auli Pafistw. Gimnazjum Zenskiego im. J. A.
Komenskiego w obecnoéci pp. kuratora D-ra Namysla, wizytatora Odronia.
b. prezesa Tow. M. R. R. T. Lopuszanskiego, prezesa Rady Miejskiej Leszna
Fr. Nowakowskiego, burmistrza J. Kowalskiego, prokuratora Lauterera,
prez. sadu Piwonskiego, oraz licznie zebranego nauczycielstwa szkél le-
sznenskich. Obrady zagail prezes Towarzystwa, naczelnik Radwan, poczem
nastapily powitania ze strony pp. dyr. Wowczaka, dyr. Perzynskiego, burm.
Kowalskiego oraz kuratora dr. Namysta. Po odczytaniu szeregu depesz na-
deslanych na zjazd, dyr. Przanowski wyglosil sprawozdanie z dotychczaso-
wej dzialalnosci Towarzystwa Mil. R. R.

Po przerwie obiadowej rozpoczelo si¢ zwiedzanie wystaw robét recznych
ilustrujacych stan nauczania tego przedmiotu we wszystkich niemal typach
szkél. Uczestnicy zjazdu zwiedzili wystawy: panstw. seminarjum meskiego,
prywatnego W. K. N. robét i rysunkéw. pafstw. seminarjum zenskiego,
7-0 kl. szkoly powszechnej zenskiej 1 pafistw. szkoly przemyslowej zenskie;.

Wystawa seminarjum meskiego zajela duza aule zakladowa. w ktérej roz-
mieszczono w metodycznym porzadku bogaty zbidr prac uczniéw od kursu
wstepnego do Ill-go wlacznie, a wiec roboty z papieru, kartonu, tektury
1 drzewa. Osobne stoiska przeznaczono dla pomocy naukowych do ma-
tematyki, fizyki, geografji, przyrody i psychotechniki.

Druga sale Seminarjum Meskiego zajela wystawa W. K. N. robét i ry-
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sunkéw Obok robdt programowych we wszystkich materjalach zwracaly
réwniez specjalna uwage pomoce naukowe, dostosowane do potrzeb szkét
powszechnych, niektére bardzo oryginalnie pomyslane (pomoc do nauki
mieszczenia). Rysunki prowadzone przez p. Lewczenke odznaczaly sie
gruntownem opanowaniem i metodycznem ujeciem przedmiotu. Obie te
wystawy, dajace przejrzysty pokaz metody nauczania robét, iloscia i ja-
koscig eksponatéw zaimponowaly wszystkim uczestnikom zjazdu. Zastuga
to nauczyciela p. Leona Rudawskiego, ktéremu tez zyczy¢ nalezy dalsze)
owocnej pracy i takichze sukcesow na przyszlo§é. Oprécz wystaw prac
zademonstrowal zebranym p. Rudawski dzialanie zainstalowanych w Se-
minarjum Meskiem obrabiarek do drzewa (cyrkularka, wiertarka, gryzarka
i strugarka), ktére skonstruowano na podstawach drewnianych z zastoso-
waniem zasadniczych skladowych czeéci metalowych, wykonanych w miej-
scowym zakladzie stolarskim i $lusarskim. Obrabiarki dzialaly bez zarzutu,
a wyjatkowo bogata wystawa pomocy naukowych, skonstruowanych przez
uczniéw przy ich pomocy, wykazala dobitnie ich wartos¢ i potrzebe przy
pracach recznych wyzszych klas seminarjéw i gimnazjéw. Rysunki tech-
niczne z dokladnym opisem konstrukcii tych stosunkowo bardzo tanich
obrabiarek beda umieszczone w nastepnych numerach kwartalnika dla
uzytku nauczycieli robét recznych.

Na wystawie prac uczenic Pafistw. Seminarjum Zehskiego, rozmieszczonej
w dwdch salach, przewazaly, jak nalezalo sie spodziewadé, roboty kobiece, —
bielizniarstwo, krawiecczyzna i roboty ozdobne. Nie braklo jednak rohét
z kartonu, tektury i introligatorstwa. Slabo byl reprezentowany dzial po-
mocy naukowych, potrzebnych w jednakowe] mierze szkolom zenskim
jak i meskim. Wystawa szkoly powszechnej byla zapelniona prawie wy-
lacznie robotami kobiecemi, wykonanemi bardzo starannie, z pewnem za-
niedbaniem strony zdobniczej: obok dobrych i prostych kompozycyj, bylo
duzo banalnych wzoréw. Wystawy szkoly przemyslowej zefiskiej, ze wzgledu
na odrebny program pracy, nie omawiamy.

Po zwiedzeniu wystaw uczestnicy zjazdu wysltuchali odczytu prof. Andrze-
jewskiego o ornamencie i zdobieniu, a wieczorem wzi¢li udzial w nad-
zwycza] milym raucie-koncercie, urzadzonym przez miasto w polozonych
za miastem «Grodach Leszczynskich». Serdeczny ten dowdéd goscinnoéci
ze strony mieszkancéw Leszna, jak réwniez przybranie miasta flagamm
narodowemi z okazji zjazdu, pozostana na zawsze w pamieci wszystkich
uczestnikéw zjazdu.

W drugim dniu zjazdu przewodniczy! prof. Andrzejewski. Na wstepie obrad
utworzyly si¢ trzy komisje: 1) programowa pod przewodnictwem p. A.
Wojtowa, 2) omawiajaca sprawe r. r. w zajeciach pozaszkolnych pod prze-
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wodnictwem p. Piaskowskiego, 3) komisja - matka pod przewodnictwem
p- Andrzejewskiego, majaca ulozyé liste czlonkéw Zarzadu Towarzystwa.
W sklad komisji-matki weszli: pp. Andrzejewski, Dul¢bianka, De¢bowska,
Vogelsang, Tosiéwna, Dontenowa, Bassaraba, Makowski, Labuz, Zarnoch
i Gorgon. Uczestnicy zjazdu, z wyjatkiem powolanych do komisji-matki,
podzielili si¢ na dwie grupy, biorgc udzial w obradach innych komisyj.

Po ukoficzeniu prac w komisjach otwarto zebranie plenarne, na ktérem
zabral przedewszystkiem glos p. A. Wojtéw, udzielajac zebranym wyczer-
pujacych informacyj, dotyczacych dzialu robét recznych i rysunkéw na
wystawie poznanskiej. Zkolei zabrala glos p. H. Andrzejewska w sprawie
organizowania bibljotek szkolnych, ktdre czesto powierzane sa nauczycie-
lom r. r. W Warszawie istnieje Instytut Odwiaty 1 Kultury im. Staszyca
(ul. Wspélna 23 m. 12), ktérego zadaniem jest dostarczanie spoleczenstwu
dobrej ksigzki. Pragnac otrzymad wskazéwki co do sposobu zalozenia da-
nej bibljoteki, nalezy zwrécié si¢ do Instytutu, przesylajac nastepujace dane:
1) za jaka sume bibljoteka ma byé zorganizowana, 2) dla jakiego Srodo-
wiska, 3) jaki jest poziom umyslowy czytelnikéw. Na zasadzie tych danych
Instytut dostarcza katalogu, z ktérego wybraé¢ mozna poszczegélne ksiazki,
badz tez komplety, stanowiace pewne typy bibljotek dla réznych srodo-
wisk. Instytut udziela réwniez wyczerpujacych informacyj, dotyczacych ka-
talogowania i ukladania ksiazek, a prace spelnia bezinteresownie, udzie-
lajac przy zakupie ksigzek takiegoz upustu, jaki sam otrzymuje.

Na zakonczenie przystapiono do uchwalenia wnioskéw, przedstawionych
plenarnemu zebraniu przez komisje.

UCHWALY DOTYCZACE PRACY RECZNEJ POZALEKCYJNE].

Mimo zrozumienia wielkiej wagi zajeé¢ pozaszkolnych, ktérych organizowanie
jest jednem z gléwnych zadah Towarzystwa, zebrani wskutek krétkotrwa-
lych obrad ograniczyli si¢ jedynie do ponownego stwierdzenia koniecznosci
organizowania tych zaje¢ i dania Zarzadowi Towarzystwa kilku wytycz-
nych do przyszlej pracy. Wytyczne te zostaly ujete w uchwaly nastepujace:

1) Doceniajac wartosci szkolnych i pozaszkolnych két r. r. w réznych ich
postaciach, jako najwlasciwszego pola do samodzielnej pracy mlodziezy,
Zjazd domaga si¢ od Zarzadu Towarzystwa, azeby nad ta sprawa rozwinal
szerszg dyskusje na lamach pisma. W zwiagzku z tem Zarzad Towarzystwa
winien opracowad ankiete, poéwiecong pracy pozalekcyjne;.

2) Wobec trudnosci. jakie napotykaja nauczyciele r. r. i czlonkowie Towarzy-
stwa w organizowaniu kél, zjazd domaga sie od Zarzadu Towarzystwa
stworzenia specjalnego instruktoratu dla propagandy i organizacji kél pro-
wincjonalnych.
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3) Zaréwno organizacja zaje¢ pozalekcyjnych, jak ich kierownictwo winny

byé powierzane nauczycielowi r. r. wykwalifikowanemu specjaliscie, ktéry,

bedac jednoczesnie pedagogiem, uwzgledni przy tych zajeciach indywidu-
alne zamilowania mlodziezy.

UCHWALY DOTYCZACE: A) POLEPSZENIA NAUKI ROBOT
RECZNYCH W SZKOLACH B) PROGRAMOW SZKOLNYCH.

Z radoscig stwierdzi¢ mozna, ze w latach ostatnich zaszla ogromna zmiana
na lepsze w ustosunkowaniu sie spoleczefistwa i wiadz szkolnych do sprawy
nauczania r. r. Mimo to jednak nie zajmujg one jeszcze nalezytego miejsca
w szkolnictwie i musimy stale dazyé do podniesienia powagi tego przed-
miotu. W trosce o to zjazd uchwalil wnioski nastepujace:

1) Zarzad Tow. M. R. R. poczyni starania w M. W. R.1 O. P. o wigksze zao-
piekowanie si¢ robotami i rysunkami w szkolach ogdlnoksztalcacych pan-
stwowych i1 prywatnych, by nauka tych przedmiotéw byla prowadzona
powaznie, przez fachowe sily nauczycielskie. oraz by nie zabierano godzin
przeznaczonych na roboty i rysunki na rzecz innych przedmiotéw i nie
uwazano ich za godziny wypoczynku.

2) Zjazd domaga sie, by kandydaci do klasy I nizszego gimnazjum, ktérzy
nie uczeszczali do szkoly powszechne}, oraz kandydaci do seminarjum naucz,
ktérzy szkoly powszechnej nie ukonczyli i zdaja jako eksterni, — byli pod-
dawani egzaminowi wstepnemu z nauki robét i rysunkéw, naréwni z in-
nemi przedmiotami w zakresie czterech, wzglednie siedmiu oddzialéw szkoly
powszechnej.

3) W trosce o dalszy pomyslny rozwéj nauki r. r. Zjazd stwierdza potrzebg
stworzenia odpowiednich warunkéw do dalszego ksztalcenia nauczycieli
i w tym celu zwraca si¢ z goracym apelem do M. W.R.i O. P. o a) utwo-
rzenie przy Kuratorjach stalych Wyzszych Kurséw Nauczycielskich R. R,
b) utworzenie przy Kuratorjach instruktoratéw robét i rysunkéw, c) umoz-
liwienie Panstw. Instytutowi R. R., jako instytucji centralnej, normalnego
rozwoju przez stworzenie wlasciwych i higjenicznych warunkéw pracy,
d) umozliwienie doksztalcania sie wybitnym jednostkom na przyszlych pra-
cownikéw w zakladach ksztalcenia nauczycieli.

4) Zjazd domaga sie od M. W. R. 1 O. P. wydania rozporzadzenia, normujg-
cego sprawe nauczania r. . w ten sposéb, by liczne klasy byly dzielone
na grupy (20 — 25 uczniéw w grupie) i to od IlI-go oddziatu (I kl.) poczaw-
szy, jednak z przepisang iloscig godzin, t. j. 4 g. tyg. na grupe. W oddziale
II-im rozpoczyna si¢ metodyczne zaznajamianie dzieci z tworzywem i na-
rze¢dziami, a od dobrego postawienia nauki na poczatku zalezy dalszy po-
myélny jej rozwé;.

W sprawie programéw robét recznych Zjazd uchwalil wnioski nastepujace:



44

1) Zjazd domaga sie, by przy wydaniu dodatkowego rozporzadzenia o szkolach
z niepolskim jezykiem nauczania i dwujezycznych, oraz dawnego typu kla-
sycznego — wyznaczono na nauke r. r. taki wymiar godzin, jaki obowiazuje
we wszystkich szkolach powszechnych i érednich na terenie Rzeczypospolite;.

2) Ze wzgledu na to, ze Gérny Slask, zaslaniajac si¢ swa autonomja. nadal po-
sluguje si¢ programem t. zw. poznanskim, uwzgledniajacym r. r. w zmniej-
szonym wymiarze, Zjazd domaga sie wydania rozporzagdzenia M. W.R.10. P.
by Wydzial Oswiecenia Publicznego w Katowicach stosowal w calej rozcia-
glosci programy ministerjalne.

3) Uznajac, ze program nauki r. r. dla szkél powszechnych jest dobry, Zjazd
domaga si¢, by program klasy V, VI i VII szkoly powszechnej obowiazywat
w L I[ i Il klasie szkoly srednie;.

4) Zjazd domaga si¢ przywrécenia w klasie V szkoly powszechnej (I éredniej)
czterech godzin tygodniowo na nauke robét.

5) Zjazd domaga si¢ powiekszenia liczby godzin robét i rysunkéw w pedago-
gjach do 6 godzin tygodniowo.

6) Zjazd wyraza zdanie. ze roboty reczne i rysunki winny byé wprowadzone we
wszystkich typach gimnazjéw do kl. V1 wlgcznie jako przedmiot obowiazujacy;

7) Zjazd domaga sie powiekszenia liczby godzin r. r. w klasach IV, V i VI gim-
nazjum matematyczno-przyrodniczego do 4 godzin tygodniowo.

8) Zjazd zwraca si¢ do M. W.R.1 0. P. o otoczenie wieksza opiekg dzialu robét
kobiecych: a) uwzglednienie metodyki r. kob., hospitacyj i lekcyj praktycz-
nych w seminarjach nauczycielskich, b) organizowanie w szkolach zenskich
obok zwyklej pracowni robét, pracowni robét kobiecych, c) szersze uwzgle-
dnienie w programie kurséw wakacyjnych dzialu robét kobiecych, d) prze-
znaczenie 2 godzin robé6t w klasie V szkoly powszechnej na roboty kobiece.

Po uchwaleniu wnioskéw przewodniczacy przedstawil zgromadzonym liste
kandydatéw do Zarzadu Gléwnego, ulozona przez Komisje-matke. Lista zo-
stala przyjeta przez aklamacje.

Sklad Zarzadu Towarzystwa przedstawia sie jak nastepuje:
Prezes — W. Radwan, nacz. wydz. progr. M. W. R.1 O. P.
Czlonkowie Zarzadu:

1. Z. Andrzejewski, prof. Panstw. Instytutu R. R.
D. Bojarunas, prof. Panstw. Instytutu R. R.

S. Gabriel, naucz. pedagogjum w Warszawie.

J. Gonet, nauczyciel w Myslowicach.

W. Hauszyld, nacz. wydz. Min. Przem. i Handlu.
T. Lopuszanski, dyr. gimnazjum w Rydynie.

E. Lozinski, dyr. gimnazjum w Warszawie.

W. Przanowski, dyr. Panstw. Instytutu R. R.

il
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9. M. Tosio, naucz. szkoly powsz. w Warszawie.
10. A. Wéjtéw, wizytator robét recznych.
11. J. Wowczak, dyr. Panstw. Seminarjum w Lesznie.
12. M. Zaborowska, nacz. Wydz. Szkoln. Zawodowego.
Zastepcy Zarzadu:
H. Dontenowa, naucz. szk. pow. w Tomaszowie.
I. Huber, prof. Panstw. Instytutu R. R.
S. Madyda, naucz. seminarjum we Lwowie.
L. Rudawski, naucz. gimnazjum w Poznaniu.
K. Safonowowa, naucz. seminarjum w Warszawie.
M. Vogelsang, naucz. szk. powsz. w Warszawie.
Komisja rewizyjna:
W. Dybowska, naucz. gimnazjum w Warszawie.
J. Dziubiniska, byla postanka.
E. Geisler, przemyslowiec.
W. Radwan, prof. Panstw. Instytutu. R. R.
J. Wéjcik, kier. szkoly powszechnej w Warszawie.
Zastepcy Komisji rewizyjnej:
1. S. Chelchowski, naucz. szk. powsz. w Warszawie.
2. W. Guzek. naucz. gimnazjum w Warszawie.
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Konczgc obrady Zjazd uchwalil wyslanie depesz z wyrazami holdu Panu Pre-
zydentowi Rzeczypospolitej, Marszalkowi Pilsudskiemu i ministrowi o§wiaty
Dr. Stawomirowi Czerwinskiemu.

Wreszcie zebrani, wzruszeni serdecznem przyjeciem, jakiego doznali w Lesznie,
postanowili ztozy¢ piSmienne serdeczne podziekowanie wladzom miejskim.
Dla zadokumentowania swej wdziecznosci zorganizowano zbiérke na sali
na rzecz najubozszych miasta Leszna. w sumie 94 z1. 20 gr.

W godzinach popoludniowych toczyla swe obrady Sekcja R. R. Zwiagzku P. N.
S. P., w dniu za$ nastepnym uczestnicy zjazdu wyruszyli do Poznania celem
zwiedzenia wystawy.

Co nam przyniosly obrady zjazdu? Ze wzgledu na krétki czas trwania, nie daly
moze takich wynikéw, jakich niejeden oczekiwal, niewatpliwie jednak byly
dla nas wszystkich, ktérzySmy w nim uczestniczyli, pokrzepieniem na du-
chu, pokazaly nam, ze dotychczasowe nasze wysilki nie poszly na marne,
owszem, ze praca nasza juz wydala owoce i zapowiada si¢ pomyslny jej roz-
wéj na przyszioéc. Powracamy znéw do swych obowiagzkéw, do szarego dnia
powszedniego. Oby trud tych szarych dni przyniést nam w nast¢pnych latach
nowy, obfitszy jeszcze plon, ktérego radosnem zniwem dzieli¢ si¢ bedziemy
na nastepnym zjezdzie.

Marja Tosio.
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WLADYSLAW PRZANOWSKI

CO JUZ ZROBIONO. A CO JESZCZE NALE-
7Y ZROBIC W DZIEDZINIE NAUCZANIA
ROBOT RECZNYCH W POLSCE

Kazdy dobry organizator co jaki$ czas spoglada na wyniki swej
pracy, krytycznie je ocenia 1 zakresla plany dalszego dziatania,
a wiec 1 my powinnismy zrobié taki «rachunek sumienia», aby
potem latwiej méc wytknaé dobry kierunek dalszej nasze;j drogi.

Z artykuléw panow Pekszyca 1 Przyluskiego, zamieszczonych
w naszym kwartalniku, dowiadujemy sig¢, co zrobiono w Polsce
w dziedzinie robét recznych do chwili wybuchu wielkiej woj-
ny. Obecnie w krotkim zarysie chcemy podaé rezultaty wy-
sitkéw zwolennikéw robét recznych od chwili opuszczenia War-
szawy przez moskali az do chwili obecne;. !

Do chwili wybuchu wojny terenem, na ktérym najlepiej rozwi-
jaty sie roboty reczne byla Malopolska, od roku 1915 osrod-
kiem promieniujacym na calg Polske stala si¢ Warszawa. Wy-
liczajac prace dokonane w tym okresie kilkunastoletnim, nie
bede wymienial nazwisk ich inicjatoréw 1 wykonawcéw, gdyz
jest to rzecza drugorzednej wagi, stwierdzi¢ jednak musze, ze
cala ta akcja, z nielicznemi wyjatkami, spoczywala w rekach
tych ludzi, ktérzy sa obecnie zgrupowani przy Panstwowym
Instytucie Robét Recznych. Pierwszym naszym krokiem bylo
utworzenie w roku 1915 rocznych Kurséw Robot Recznych przy
Szkole Rzemielniczej im. K. Szlenkiera. Kursy te byly sub-
wencjonowane najpierw przez « Wydzial Oéwiecenia», a nastgp-
nie przez Ministerstwo Oéwiecenia. W roku 1920 kursy te zo-
staly przeksztalcone na roczne Kursy Pafistwowe, a w 1923 r.
na dwuletni Pafistwowy Instytut Robét Recznych. Kursy War-
szawskie nie mogly jednak podolaé¢ zapotrzebowaniu nauczy-
cieli robét recznych, wobec czego w roku 1922 utworzono pan-
stwowe roczne kursy robét recznych w Krakowie, a w nastep-
nym roku takiez same kursy we Lwowie.
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Niestety, z powodu braku odpowiednich warunkéw lokalowych
kursy krakowskie zostaly zamkniete po czteroletniem istnieniu.
W ubieglym roku powstaly podobne roczne kursy (W. K. N.)
w Myslowicach. Kursy te w biezacym roku sa znowu czynne
1 zapewne beda funkcjonowac przez czas dtuzszy. GlGwnem
zadaniem ich jest przygotowanie nauczycieli robét recznych
dla Slaska. Poza temi kursami pafistwowemi funkcjonowaty
jeszcze w ostatnich latach prywatne kursy popoludniowe dwu-
letnie o programie kurséw rocznych W. K. N. w Lodzi, Lesz-
nie, Bydgoszczy, Nowym Saczu, Sosnowcu 1 Lublinie.

Wszystkie te kursy wraz z Instytutem Robét Recznych wyksztal-
cily do tej pory przeszlo tysiac nauczycieli, ktérzy, posiadajac
stosunkowo wysokie przygotowanie fachowe, byli kierowani
przedewszystkiem do seminarjéw, gimnazjéw, pracowni cen-
tralnych oraz do wyzej zorganizowanych szké! powszechnych.

Szersze masy nauczycielskie zapoznaja si¢ z robotami recznemi
w seminarjach nauczycielskich oraz na kursach wakacyjnych.
Liczac, ze tylko w stu seminarjach nauczycielskich bylo dobrze
zorganizowane nauczanie robétize seminarja te wypuscily tyl-
ko po pie¢ rocznikéw uczniéw, ktérzy zdazyli przejsc calkowity
systematyczny kurs sl6jdu, liczac za§ srednio, ze seminarjum
koriczy 25 uczniéw narok, otrzymujemy 100x5x25=12500jako
liczbe tych, ktérzy przeszli systematyczny kurs robét w semi-
narjach. Jezeli do tej liczby dodamy trzy tysigce tych nauczy-
cieli, ktérzy ukonczyli wakacyjne kursy robét, to dochodzimy
do wniosku, ze na 70 tysiecy nauczycieli szkél powszechnych
mamy okoto 18 tysiecy takich nauczycieli, ktérzy przeszl sy-
stematyczny kurs robét. Liczby powyzsze nie sa Scisle, ale sg
bardzo zblizone do rzeczywistego stanu rzeczy 1 dokladnosé
ich zupelnie wystarcza dla naszej ogélnej orjentacji.

Aby umozliwié nauczycielom dalsze doksztalcanie si¢ w dziedzi-
nie robét recznych, od kilku lat prowadzimy na szeroka skale
akcje wydawnicza. Pod egidg Tow. Mitoénikéw Robé6t Recznych
od trzech lat wydajemy juz kwartalnik «Praca Reczna w Szkole».
Sekcja nauczycieli robét przy Zwigzku P. Naucz. Szk. Pow. réw-
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niez od lat trzech wydaje kwartalnik « Roboty Reczne ». Nau-
czyciele Instytutu opracowali ksiazki do robét z drzewa (dwie
czeéci), do robét z metali oraz poradnik do wyrobu pomocy na-
ukowych. Jeden z bylych sluchaczy Instytutu opracowal ksiazke
o introligatorstwie. Wszystkie te ksiazki uzyskaly aprobate Mi-
nisterstwa OSwiecenia 1 stanowi¢ moga wraz z rocznikami
wzmiankowanych dwéch kwartalnikéw dobre zapoczatkowanie
podrecznej bibljoteczki nauczycieli robét.

To samo grono oséb opracowalo réwniez: Statut Instytutu Ro-
bét Recznych, program nauk tegoz Instytutu, program nauki
robdt dla Wyzszych Kurséw Nauczycielskich (W. K. N.) oraz
programy robét recznych dla szkét powszechnych, Srednich,
seminarj6w nauczycielskich 1 kurséw wakacyjnych, a takze
«instrukcje dla nauczycieli robét». Réwniez staraniem tego sa-
mego grona zostalo zorganizowane Towarzystwo Milosnikéw
Robdt Recznych oraz dwa zjazdy nauczycielirob6t w Warszawie
(800 0s6b) 1 w Lesznie (500 oséb).

W ten sposéb przygotowywalismy kadry nauczycielskie 1 zape-
wniali$my im moznosé dalszego ksztalcenia si¢. Najlepsi jednak
nauczyciele, majacy nawet najlepsze programy 1 podreczniki nie
beda w stanie uczy¢ dobrze robét recznych, o ile nie beda mieli
odpowiednich sal do pracy, oraz warsztatéw i narzedzi.

Instytut Robét Recznych czynil wszelkie mozliwe starania, aby
uzyskaé na ten cel odpowiednie fundusze w Ministerstwie
O$wiaty 1 samorzadach. Niestety na tem polu nie mozemy po-
szczvcié sig wielkiemi rezultatami. W danej chwili we wszyst-
kich rodzajach szkél ogélnoksztalcacych 1 w seminarjach na-
uczycielskich posiadamy okolo 300 pracowni dobrze zorgani-
zowanych, z czego wynika, ze przeszlo 700 nauczycieli robét,
posiadajacych roczne lub dwuletnie studja zawodowe, prowa-
dzi nauczanie robét w zle zorganizowanych pracowniach lub
wprost w klasach na pochylych lawkach.

Z zadowoleniem natomiast podkreéli¢ mozemy, ze w ostatnich
latach zrobiliSmy wielki postep w dziedzinie opracowania 1 usta-
lenia naszych metod nauczania robét. Nie wstydzimy si¢ tego
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bynajmniej, ze poczatkowo stosowahismy zaré6wno w Instytucie
jak i w szkolach prawie niewolniczo metode szwedzka. Obecnie
juz daleko jestesmy od naszego pierwowzoru. Przedmioty wy-
konywane obecnie na lekcjach robét w naszych szkolach nosza
zupelnie odrebny 1 swoisty charakter, a projektowane sa cze-
éciowo przez nauczycieli, czescilowo za$ przez samg mlodziez.
Podstawe metody stanowia uszeregowane w logiczny sposéb
najniezbedniejsze ¢wiczenia, uczen wykonywujac stopniowo te
¢wiczenia, opanowuje sposob uzycia najniezbedniejszych na-
rzedz1 1 zapoznaje si¢ z podstawami obrabiania materjaléw,
a jednoczesnie ksztalci swe zdolnosci twércze przez kompono-
wanie nowych form. Stwierdzi¢ mozemy natomiast, na zasadzie
wlasnych obserwacyj, ze zaréwno w Danji jak Szwecji panuje
do dzi$ dnia przedwojenny szablon w nauczaniu robét.

W pracy nad rozwojem nowych metod nauczania robot, poza
gronem nauczycieli Instytutu Robét Recznych, bral réwniez
czynny udzial caly szereg nauczycieli robét ze szk ol érednich, se-
minarjéw nauczycielskich 1szko6l powszechnych.

Rada Pedagogiczna Instytutu Robét Recznych, zdajac sobie jasno
sprawe z odpowiedzialno$ci za stan nauczania robét recznych
w Polsce, jaka na niej spoczywa, z cala powaga i zrozumieniem
traktowala swa misje 1 z calym zapalem oddaje si¢ pracy samo-
ksztalceniowe] w kraju i zagranica. Wigkszosé nauczycieli In-
stytutu odbyla krétkie lub dluzsze (do 3 miesi¢cy) podréze do
Szwecji, Danji, Niemiec, Czechoslowacji, Anglji, Francji, Wloch
1 Bulgarji w celu zbadania najnowszych metod nauczania robét
recznych w tych krajach. Z Anglja, Belgja, Francja 1 Ameryka
zostala tymczasem nawigzana korespondencja w sprawie robét
recznych. Obecnie juz zaczynaja do nas przyjezdzaé cudzoziem-
cy, ktérzy chca zapoznaé si¢ z naszym dorobkiem w dziedzinie
robdt, a niedawno otrzymaliSmy nawet list od jednego nauczy-
ciela z Norwegji, ktéry pragnie przyjechaé do nas na kurs robét.

Jasna jest rzecza, ze najwigksze wysilki ze strony Instytutuinau-
czycieli robét szlyby na marne, gdyby nie znalazly zrozumienia
1 poparcia ze strony naszego Ministerstwa O$wiaty. Coby zna-

Kwartalnik. 4
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czyly nasze wysitki. gdyby Ministerstwo nie uznalo robét recz-
nych za przedmiot obowiazujacy w szkolach ogélnoksztalea-
cych i seminarjach nauczycielskich 1 nie wyznaczyto na ich
nauczanie do$¢ powaznej iloéci godzin. Z prawdziwa duma i ra-
doscia stwierdzié tuta) mozemy, ze Ministerstwo, z jednej strony
rozumiejac doniostos¢ wychowawczego znaczenia robét recz-
nych, a z drugiej strony doceniajac solidng i1 celowa prace Insty-
tutu, w miar¢ moznosci popieralo zawsze inicjatywe Instytutu.
Tworzac fundamenty pod rozwdj nauki robét recznych w szko-
Yach polskich, Ministerstwo Oswiaty zawsze liczylo sie z pogla-
dami Instytutu w te) sprawie. Z woli Ministerstwa O$wiaty In-
stytut Robét Recznych do dzi§ dnia zajmuje si¢ nietylko sprawa
ksztalcenia nauczycieli, ale rozpoéciera réwniez opieke nad cato-
ksztaltem rozwoju robét recznych w szkotach polskich w écistej
lacznosci z tak zwanymi ministerjalnymi instruktorami robét
recznych.

Jedna z bardzo powaznych przeszkéd, stojacych na drodze roz-
woju Instytutu byt brak odpowiedniego pomieszczenia. Do po-
czatku roku szkolnego 1929/30 Instytut rozporzadzal tylko
trzema salami duzemi i dwiema maltemi. Obecnie dzieki temu,
ze Ministerstwo Oswiaty polecilo przenie$é szkole éwiczen im.
Karola Szlenkiera do gmachu miejskiego przy ul. Gostynskiej,
Instytut rozporzadza w danej chwili jedenastoma pieciookien-
nemi salami warsztatowemi 1 wykladowemi i kilkoma pokoja-
mi pomocniczemi. Przy szybkim rozwoju Instytutu i ten lokal
zapewne niedlugo okaze si¢ niewystarczajacym. Nie porzuca-
my wiec mysli o budowie gmachu na placu trzymorgowym,
z wielkim trudem zdobytym, polozonym przy ulicy Rozbrat
w poblizu gimnazjum im. Batorego. Szczegélowy plan budo-
wy tego nowego gmachu juz przed paru laty zostal opracowa-
ny przez dyrekcje Panstwowego Instytutu Robét Recznych,
a Dyrekcja Robot Publicznych opracowala juz szkic budowlany.
Z rozpoczeciem budowy musimy jednak czekaé na lepsze dla
skarbu polskiego czasy. Gdyby budowanowego gmachu zbytnio
si¢ przewlekala, to za sume kilkuset tysiecy ztotych moglibySmy
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wybudowa¢ pawilon na istniejacym placu tuz przy obecnym
gmachu Instytutu. Obecnie Rada Pedagogiczna Instytutu do-
klada wszelkich staran, aby otrzymany po szkole im. Szlen-
kiera lokal urzadzié mozliwie wygodnie 1 ladnie oraz zaopa-
trzy¢ go we wszystkie niezbedne warsztaty 1 narzedzia.

Tak sie w gléwnych zarysach przedstawiaja wyniki naszej czter-
nastoletnie] pracy. A co dalej? Otéz zdaniem naszem na szyb-
kie rozwigzanie czekaja nastepujace zagadnienia:

1) Takie zreorganizowanie Instytutu Robét Recznych, aby absol-
wenci byli uzdolnieni do nauczania rysunkéw i robét recznych
w szkolach érednichiseminarjachi zdobyli odnosne prawa. Na-
turalnie byloby ze wszech miar rzecza wskazana réwniez takie
zreorganizowanie akademji 1 szkoly sztuk pieknych, aby osoby,
koficzace te zaklady, byly przygotowane do nauczania robdét.

2) Wobec tego, ze nauczyciele konczacy obecny Instytut1 W. K. N.
w Warszawie 1 Mystowicach nie sg w stanie zaspokoié zapotrze-
bowania na nauczycieli robét do szk 61 §rednich 1 powszechnych,
nalezaloby stopniowo otwieraé roczne kursy robét recznych (W.
K. N.) w Krakowie, Poznaniu, Toruniu, Lwowie 1 Wilnie.

3) Wobec szybkiego tempa rozwoju metod 1 techniki nauczania
robét recznych, nalezatoby przy Instytucie utworzyé stale kursy
(narazie moze wakacyjne), ktére umozliwialyby doksztalcanie
si¢ tym nauczycielom robét, ktérzy dawniej ukonczyli czy to
Instytut, czy tez roczne kursy robét.

4) Nalezaloby przy Instytucie otworzy¢ krétkoterminowe kursy,
ktére umozliwialyby nauczycielom, wykladajacym w szkolach
érednich fizyke, chemje, geografje lub przyrode, zapoznawanie
sie z podstawami obrébki drzewa, metali, szkla 1 tektury.

5) Z posréd czynnych nauczycielirobétrecznych i rysunkéw w se-
minarjach, szkolach érednichipowszechnych, wybieraé sily naj-
zdolniejsze 1 najenergiczniejsze 1 przez dawanie urlopéw lub
stypendjéw umozliwi¢ im przygotowanie si¢ w kraju lub zagra-
nica na przyszlych nauczycieli Instytutu Robét Recznych, Wyz-
szych Kurséw Nauczycielskich (dzial robét i rysunku) oraz na
przyszlych instruktoréw kuratoryjnych.
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6) Dazy¢ do stworzenia we wszystkich kuratorjach szkolnych sta-
nowisk kuratoryjnych istruktoréw robét recznych. Warszawa
powinna otrzymac spec]alnego mstruktora.

7) Dazyé do przyspieszenia akcji organizowania nowych pracowni
robét przy szkolach érednichipowszechnych, przedewszystkiem
przez rozbudzenie w samorzadach miejskich 1 wiejskich zamnte-
resowania zagadnieniem nauczania robét.

8) W dalszym ciagu prowadzi¢ energicznie akcje wydawnicza.

9) Opracowad 1 unormowac typy warsztatéw 1 narzedzi, najlepiej
odpowiadajacych naszym potrzebom oraz skloni¢ nasze fabryki
do masowego wytwarzania tych typéw.

10) Pracowaé¢ nadal nad ulepszeniem 1 poglebieniem metod nau-
czania robét.

11) Pobudza¢ sfery nauczycielskie i «<sympatykéw» naszych do za-
kladania pracowni robét recznych najréznorodniejszych typéw
dla dorostych 1 mlodziezy.

KAZIMIERZ BERESNIEWICZ
PRACA POZALEKCYJNA DZIATWY
SZKOLNE] W WARSZTATACH

Zagadnienie organizacji pracy recznej mlodziezy poza godzina-
mi lekcyjnemi nie jest dotad ujete w Sciste normy; nie bede
zatem omawial ogélnie metod pracy stosowanych w réznych
naszych szkolach, podziele sie jedynie z czytelnikami wlasne-
mi spostrzezeniami, dotyczacemi pracy pozalekcyjnej, jej po-
trzeby oraz jej powodzenia.

Z chwila, gdy staliSmy si¢ organizacja Milosnikéw Robét Recz-
nych, wzieliSmy na siebie obowigzek popierania i propagowa-
nia ruchu zmierzajacego do wychowania twérczego i technicz-
nie wyéwiczonego pokolenia. Jest to zadanie trudne, gdyz mu-
simy przedewszystkiem zwalczy¢ uprzedzenie do pracy fizycz-
nej, a nastepnie rozbudzi¢ do niej zamitowanie. Niecheé do
zaje¢ recznych najczeécie) wywolana bywa wadliwem prowa-
dzeniem nauki tego przedmiotu przez nauczycieli zawodowo
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nieprzygotowanych, albo tez wykwalitikowanych, lecz przece-
niajacych, ze sie tak wyraze, pedagogiczny 1 ogélnoksztalcacy
charakter przedmiotu. Spoleczenstwo, ktére pragniemy pozy-
ska¢ dla naszej 1dei, ocenia warto$¢ robét recznych jako przed-
miotu szkolnego jedynie ze strony praktycznej: cieszy je, ze
dziecko po wyjsciu ze szkoly bedzie mialo pojecie o rzemio-
8le, bedzie w moznosci wykazaé swoje uzdolnienie technicz-
ne 1 potrafi wykonaé rézne przedmioty codziennego uzytku:
rzadko natomiast rodzice beda doceniali takie zdobycze jak roz-
wo) zmyslow 1 reki oraz wartoéci ogélnoksztalcace.

Jesli chcemy zjedna¢ sobie szersze warstwy spoleczenstwa, mu-
simy sie do nich nieco dostosowaé. Nie znaczy to, abyémy mieli
zrezygnowac z podstawowych wartosci robét recznych, nalezy
jedynie stworzy¢ teren do pracy intensywmiejszej. Zdobedzie-
my go, wprowadzajac prace pozalekcyjna. Précz celu propagan-
dowego, praca pozalekcyjna ma jeszcze inny: jest nim zaspo-
kojenie rozbudzonego przez nauczyciela popedu do zaj¢é recz-
nych. Powstanie grupy pracujacej poza godzinami lekcyj jest
naturalna konsekwencja dobrze prowadzonej nauki robét recz-
nych na lekcjach objetych programem. Praca pozalekcyjna jest
zawsze dobrowolna 1 jako taka opiera si¢ jedynie na zamilo-
waniu mlodziezy. Troska o utrzymanie tego zainteresowania
jest najwazniejszem zadaniem nauczyciela. Tu zmuszeni jestes-
my wyrzec si¢ przymusu, jako érodka dydaktycznego, a cale
nauczanie oprzeé na naturalnym popedzie dzieci do aktywnosci
przedewszystkiem konkretnej. Wykonywujac jakakolwiek pra-
c¢, uczen jest silnie zaabsorbowany momentem koncowym,
przynosi on bowiem rado$é 1 zaspokojenie ambicji z powodu
pokonanych trudnosci. Tych przezyé nie wolno dziecka poz-
bawia¢ dlatego tylko, ze jest ono slabszem fizycznie, ewentu-
alnie mniej uzdolnionem 1 nie moze wykona¢ modelu z cata
dokladnoécig. Stwierdzilem, ze skala mozliwosci wykonania
technicznego jest niezmiernie rozlegla, $ciSle zwiazana z natu-
rg dziecka. Jeéli nie chcemy zrzec si¢ tego momentu uczucio-
wego i uczynié¢ prace mlodziezy niemila, winniémy wymaga-
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nia doktadnosci w wykonaniu technicznem stosowaé indywidu-
alnie. Uczen, pracujac nad modelem, ktéry mu sie podoba, mi-
luje go 1 sam wklada w wykonanie maksimum swych mozliwo-
éc1 technicznych.

Nauczyciel - pedant nie zdola wytworzyé atmosfery, w ktére)
praca pozalekcyjna jest mozliwa. Domagajac sie stalych prze-
rébek 1 poprawek, odciaga ten momet koiicowy, zniecheca,
zaszczepia fatalna wade ducha, zwatpienie we wlasne sity. Do-
poki mlodziez tworzy forme, wydobywa celowa bryle z bez-
ksztaltnej masy materjalu, pracuje z zapalem 1 miluje ten po-
wstajacy ksztalt. Lecz gdy on powstal, rozpoczyna si¢ proces
wykonczania zmudny 1 memlly Uczen pracu]e ]eszcze ch(;tnle,
chec ta jednak slabnie w miare przecnqgama si¢ pracy 1 jesh
moment zupelnego upadku uczucia nastgpi przed zakoncze-
niem modelu, wynik calej pracy bedzie ujemny. Nie znaczy
to, ze model zostanie zepsuty, wzglednie zle wykonany: dzieci
o silnej woli moga zmusié si¢ do wykonczenia dobrego, tylko
do nastepne) pracy zabiora si¢ z mniejszym zapalem.

Przy organizowaniu grupy, pracujacej pozalekcjami, zauwazymy
na poczatku wielki naplyw dzieci, wkrétce jednak frekwencja
zacznie slabnaé, az dojdzie wreszcie do minimum, ktére utrzy-
ma si¢ do konca (méwie o tych wypadkach, kiedy nauczyciel
nie stara si¢ nawet namawiac¢ do pracy). Przyczyna tego zja-
wiska lezy wlasnie w tem, ze do calej grupy stosuje sie jedna-
kowe wymagania, oparte na mozliwoéciach nielicznej garstki.
Jednoczesnie popelnia si¢ wielki blad. oskarzajac reszte mlo-
dziezy o brak wytrzymatoéci, o stomiany ogien, zarzuty te bo-
wiem nieslusznie ja krzywdza. Podejmujac dobrowolnie jaka-
kolwiek prace nietylko dziecko ale 1 dorosty czlowiek szuka
w niej zadowolenia 1 miluje ja. Trzeba mie¢ wyjatkowy upor
1 spora doze bezmy$lnoSci, aby, straciwszy to umilowanie i nie
odczuwajac radosci, nadal ponosié trudy. Nie mozemy wiec tego
zadaé¢ od mlodziezy, nie powinniémy zaszczepia¢ w niej prze-
konania, ze praca 1 radoé¢ sa przeciwienstwami, ze praca jest
meka niezbedna do utrzymania egzystencji, a radosci trzeba
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szuka¢ gdzieindzie). Jesli tego rodzaju wytrwaloéé oparts na
przymusie pracy wpoimy wychowankom naszym, moga z nich
by¢ zczasem pozyteczni obywatele, ale nie ludzie szczeéliwi.
Musze podkreslié, ze wytrwalo$é 1 wola nie ksztalcg si¢ przez
sprawianie dzieciom przykrosci, lecz przez swobodna prace
zabarwiana uczuciem. Uwzglednienie zamilowania i troska o nie
jest gléwnym warunkiem powodzenia pracy pozalekcyjne;.

Aby w praktyce uwzglednié ten warunek, musimy nieco zmie-
ni¢ nasze traktowanie przedmiotu, musimy zboczy¢ w strone
rzemiosla 1 na pierwszy plan wysunaé nie éwiczenie, a model,
nie jego wykonczenie a celowosé — musimy znie$é ramy kolej-
nosci ¢wiczen i narzedzi.

Powyzszego nie potrzebuj¢ uzasadmadé, gdyz mlodziez pracujac,
przywiazuje si¢ uczuciowo nie do ¢wiczen i nie do narzedazi,
tylko do rzeczy wykonywanych, w nich widzi jedyny cel swej)
pracy. Dobér modeli w grupach pozalekcyjnych nie moze byé
scisle metodyczny, zalezy on przedewszystkiem od rodzaju gru-
py. Jesli mamy do czynienia z grupa zarobkowa, zalezy on od
rynku, w grupie amatorskiej od kazdego ucznia indywidualnie;
nauczyciel moze tylko wplywaé niepostrzezenie,poddawaé my-
sh, nigdy jednak narzucaé. Zaleznoé¢ modelu od rynku, czyli
od czynnika nie liczacego si¢ z uczuciem dzieci, jest bardzo nie-
bezpieczna dla grup zarobkowych, obniza bowiem w znacznej
mierze stopien zainteresowania, ale 1 tu mozna poradzié sobie:
nalezy unikac obstalunkéw,adazyédo produkowaniainastepnie
sprzedawania wyrobow podczas wystaw dorocznych lub za po-
srednictwem specjalnie zalozonych sklepikéw. Co sie za$ tyczy
grupy wspélpracujacej nad jednym modelem, majacym stuzyé
do uzytku wspdlnego jej czlonkéw, to sprawa metodycznego
prowadzenia pracy przedstawia si¢ najtrudnie;.

Najciekawszym rodzajem pracy pozalekcyjne] w znaczeniu wy-
chowawczem jest praca zarobkowa, wiaze si¢ ona najscislej z zy-
ciem, podnosi w silnym stopniu poczucie godnoSci osobiste;
1 wiare w siebie u mlodziezy, tworzy podstawe dla zrozumie-
nia, ze praca dla kawalka chleba moze byé zrédlem radoéci.
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Zeby by¢ lepiej zrozumianym, musze wyjaénié, ze nawet w gru-
pie zarobkowej zarobek nie jest jedyna pobudkg pracy, ze praca
nie jest podejmowana jedynie w celu «zarobienia paru groszy
na papierosa».

Gdyby tak bylo, caly nasz wysitek w tej grupie bylby zbedny,
dalby on tylko ten chyba wynik dodatni, ze chlopcy paliliby
papierosy zarabiane, a nie wykradzione lub wyciagniete z ryn-
sztoku w postaci niedopatka. Nie byloby to skojarzenie pracy
z radoscia, lecz jedynie przedsmak przyszlego jarzma.

Gléwnym motorem pracy dzieci jest zawsze zainteresowanie 1 ra-
dosé twércza. Caly szereg drobnych przykladéw, zajeé w zyciu
takiej grupy przekona nas, ze pieniadz zarabiany nie jest jedyna
pobudka do pracy. Dziewczynki, wykonujac galanterje tektu-
rowg na sprzedaz, stale spierajg si¢ z nauczycielem o ladny
papier, plétno lub skére. Zniecierpliwiony, tlumaczy «co wam
do tego jaki jest papier, przeciez nie dla siebie robicie». Nie
byl zrozumiany, o§wiadczono mu stanowczo, ze «dopéki sie
robi, musi sie nam podobaé, inaczej robié nie bedziemy». Je-
dnostajnoé¢ modeli, choé¢ i dobrze platnych, rozbija gru-
py. Jesli nauczyciel nie zdola zabezpieczyé glownego bodzea
uczuciowego, nie pomoga 1 dobre zarobki, grupa rozsypie sig.
Prowadzeniegrupy zarobkowej daje nauczycielowimoznosé pra-
cy nad wychowaniem spolecznem. Nalezac, czy to do samorzadu
szkolnego, czy to do kétka mitoénik 6w przyrody,dramatycznego.
Iiterackiego, czy innego, mlodziez oplaca pewne drobne sumki
w postaci skladek miesiecznych 1 zmuszona jest prosié¢ o nie
w domu. Rodzice, w przewazajacej cze$ci malo zamozni, traktuja
je jako obowigzkowy datek na rzecz szkoly 1 niechetni sa tym
poczynaniom wychowawcéw. Niecheé ta, przenikajac do dusz
dzieciecych, powoduje zawsze nieszczery stosunek mlodziezy
do pracy spolecznej w szkole. W zyciu (a szkola powinna Secisle
z niem sie laczy¢) pewne minimum pracy w postaci ekwiwalentu
pienieznego, przy naszym ustroju spolecznym, nadaje czlowie-
kowi cechy rzeczywistego czlonka spoleczenstwa. Jesli pragnie-
my przez prace spoleczna mlodziezy wdrozy¢ ja do przyszlego
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zycia gromadzkiego, winniSmy wszelkie instytucje spoleczne
w szkole oprzeé o wlasny zarobiony pieniadz.

Przy uwzglednieniu tego warunku stworzymy naprawde samo-
rzad szkolny 1 uczynimy dziecko jego 1stotnym czlonkiem. Jezeli
wspomnialem o tem, ze istnieje niebezpieczenstwo niewlaéci-
wego uzytkowania przez mlodziez swoich zarobkéw, to bynaj-
muiej tych obaw nie podzielam, doskonale zdaje sobie sprawe,
kto w jaki sposéb wydaje swoje pieniadze. Wiemy, ze brak pienie-
dzy przy slabosci etykiudzieci nie jest przeszkoda do oddawania
sie szkodliwym nalogom przeciwnie, powoduje uciekame sie¢ do
wrecz amoralnych érodkéw dla zaspokojenia tych nalogow.

Reasumujac powyzsze, stwierdzamy, ze praca zarobkowa dziat-
wy szkolnej jest poteznym czynnikiem wychowawczym, rozwija
w miodziezy poczucie wlasnej godnosci 1 wiare w siebie, daje
pojecie o tem, ze trud codzienny moze by¢ zrédtem radosci, umo-
zliwia istotne wychowanie spoleczne, rozwija zmysl oszczed-
noscl przez zrozumienie, ze pieniadz nie jest tylko zrédtem przy-
jemnoéci, ale wynikiem wysilku. Uczen, oddajacy sie z zapatem
pracy w grupie zarobkowej — to w przyszlosci dobry przecietny
obywatel.

Do grupy zarobkowej bardzo zblizona jest mezmiernie sympatycz-
na grupa, opracowujaca jeden wspélny model. Tu jeszcze silnie;
akcentuje sie spoleczny moment pracy gromadzkiej. Pracowa¢
w tego rodzaju zespolach moga tylko dzieci o silnych skfonnos-
ciach dodatnich 1 wyraznym instynkcie spotecznym. Sa to przy-
szli dzialacze spoleczni.

Grupa amatorska najmniej liczna, wymaga najmniej wysitku ze
strony wychowawcy. Tu mlodziez pod wplywem silnie spotego-
wanego zainteresowania pracuje bardziej samodzielnie, wszel-
kie narzucanie si¢ nauczyciela, poza wskazéwkami technicznems
1 konstrukeyjnemi, — zniecheca. Niema tu wcale czynnika spo-
lecznego, jest natomiast silne poczucie subjektywne i ambicja,
pragnienie slawy oraz ciekawo§é¢ badacza. To jest materjal na
przyszlych artystéw, uczonych, wynalazcéw.

Najlepszym terenem pracy pozalekcyjnej sa pracownie centralne,
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posiadajace staly personel nauczycielski 1 osobny lokal. Prace
w niej najlepiej podzieli¢ na dwa okresy — przedpoludniowy,
po$wiecony pracy szkolnej mtodziezy od klasy 5 1 popoludnie-
wy dla pracy pozalekcyjnej. Najlepsze wyniki pracy pozalek-
cyjnej otrzymamy woéwczas, gdy stworzymy przy pracowni za-
klad przemyslowy, zatrudniajacy paru robotnikéw wykwalifi-
kowanych 1 posiadajacy obrébke mechaniczng. Mam moznoéé
obserwowania tak pomysélanej pracowni. Nie moge jednak jesz-
cze podzielié si¢ wynikami tej obserwacji ze wzgledu na to, ze
czas istnienia te] pracowni jest zbyt krétki, aby mozna bylo po-
czyni¢ odpowiednie wnioski.

Konczac swoje krétkie rozwazanie, ktére jest wynikiem mojej ob-
serwacji 1 wrazen osobistych, jeszcze raz podkre$lam, ze sprawa
pracy pozalekcyjne] wymaga glebokiego zastanowienia si¢ i po-
wazne] dyskusji, tak ze wzgledu na brak Scislych metod tej pra-
¢y, jak 1 na jej olbrzymie znaczenie wychowawcze.

Zamieszczamy ponize] w streszczeniu dwa uzupelniajace sie referaty, ktére
na zjezdzie w Lesznie mialy staé¢ si¢ punktem wyjscia dla dyskusji na te-
mat metody nauczania robét recznych. Poniewaz wskutek krétkotrwalych
obrad nie zostaly one na zjezdzie wygloszone, otwieramy dzié nad niemi
dyskusje na tamach Kwartalnika i usilnie prosimy Szanownych Czytelni-
kéw o jaknajliczniejsze zabieranie glosu w tak aktualnej dzi$§ sprawie me-
todyki robét recznych w szkole.

5 e N R U DB A W S

ZAGADNIENIE METODY NAUCZANIA
ROBOT RECZNYCH

Zagadnienie metody nauczania robot recznych poruszylna pierw-
szym zjezdzie nauczycieli robét recznych w Warszawie 1926 r.
Dyrektor Przanowski w referacie, w ktérym ujat gtéwne postu-
laty tego zagadnienia. Omawiajac sprawe nauczania robét recz-
nych referent doradzal pobudzaé¢ mlodziez do tworzenia mo-
deli wlasnego przemystu 1 prowadzi¢ nauke tego przedmiotu -
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nie na podstawie narzuconych modeli, lecz odpowiednio usze-
regowanych ¢wiczen. Niestety byl to czas pierwszych préb na
tem polu; to tez slusznie referent, zachecajac nauczycieli do
tych wysilkow — przestrzegal jednoczesnie przed zbyt Smialem
lublekkomyslnem eksperymentowaniem. Trudnotez bylo wéw-
czas poddaé wyczerpujacej dyskusji powyzsze zagadnienie, gdyz
za mato mieliémy czasu, azeby nabyé doSwiadczeniaiméc z od-
powiedniej perspektywiczne] odlegloSci ogarnaé 1 oceni¢ wy-
niki nowej metody. Obecnie, kiedy kilkuletnia praktyka i do-
§wiadczenie w tym kierunku pozwala nam na wyrobienie so-
bie pewnego sadu o metodach nauczania robét recznych — za-
gadnienie to jest jednem z najaktualniejszych 1 to sklania mnie
do uzasadnienia, dlaczego metoda szwedzka poczatkowo po-
wszechnie przyjeta w Polsce, ustepuje coraz bardziej miejsca
metodzie opartej na ¢wiczeniach 1 modelach wlasnego pomy-
stu pracujgcych.

Roboty reczne weszly do szkolnictwa w ubieglem stuleciu, kiedy
1dea szkoly twérczej dopiero krystalizowala si¢, nic wigc dziw-
nego, ze duch szkoly éwczesnej odbil sie na metodzie szwedz-
kiej 1 duniskiej. Obecnie ze zmiana gléwnych zasad nauczania
jedna i druga metoda nie moga nas w zupelnosci zadowolié.
Metoda szwedzka, dostosowana moze do potrzeb 1 upodoban
Szwed6éw, nie moze byé uwazana za uniwersalng w tem rozu-
mieniu, aby ja mozna bylo w kazdym kraju bez zastrzezen sto-
sowaé. Zarzut, jaki mozemy uczyni¢ metodzie szwedzkiej, jak
i kazdej innej, wedlug ktérej prowadzi si¢ nauke robét na pod-
stawie mnodeli, jednakowo wykonywanych przez calg klase —
wyraza si¢ w tem, ze nie rozwija ona pomyslowosci twérczej
i budzi malo zainteresowania wéréd mlodziezy. Niepodobna
pomingéitego, ze wedlug metody szwedzkiej wszystkie modele
wykonuje sie z taka sama nadzwyczajng starannoscia i doklad-
noscig, choé przeznaczenie modelu niezawsze takiej doktadno-
$c1 wymaga: przez to roboty traca poniekad zwigzek z praktycz-
nem zyciem i zniechecaja do pracy. Jezeli chodzi o ksztalcenie
estetyczne, to odrabianie gotowych modeli, chociazby skoncze-
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nie picknych. nie prowadzi do celu, tak jak kopjowanie dobrych
wzoréw na lekcjach rysunkéw. Metoda dunska zalecajac prze-
rabianie ¢wiczen na kawalkach materjalu, nie majacych zasto-
sowania praktycznego, daje takze za malo sposobnosci do pracy
twoérczej 1 zainteresowania si¢ mlodziezy wykonywana praca.

Oceniajac duze zalety jedne) 1 drugiej metody: stopniowanie trud-
noéci w ¢wiczeniach, nalezyte wladanie narzedziami 1 ich kon-
serwacje, rytmiczne ¢wiczenia 1 t. p. — stosujemy je przy nau-
czaniu robot recznych z pominigciem stron stabvch.

Idea pracy swobodnej1tworczej, opartej na zainteresowaniu mlo-
dziezy, coraz bardzie) przenika dzisiejsze wychowanie 1 zyecie
szkolne, jejzatemuwazamza stosowne poswieci¢ wiecej miejsca.

Wszelka praca w szkole twércze) powinna mieé¢ wedlug B. Nawro-
czynskiego najwyzsza warto$¢ wychowawcza. (Gléwna zasada
szkoly pracy str. 4 1 5). Wszelka wiec praca zrutynizowana nie
moze mie¢ miejsca. Jezelichodzi o prace reczne, to slusznie ten-
ze pedagog wyraza obawe, ze ,,praca reczna réwniez w szkole
latwo moze sie przeksztalcié w prace czysto mechaniczna i zru-
tynizowana, kto wie, czy nie latwiej od tak bardzo obecnie kry-
tykowanego uczenia sie z ksigzek™. {Tamze str. 4).

»Samo wykonywanie ruchéw przy robotach recznych bez wysil-
ku duchowego 1 bez zainteresowania sie¢ staje sie — wedlug
H. Rowida — czynnoscig mechaniczna, nie zawierajaca pierwiast-
kéw wychowawczych 1 ksztalcacych. Taka ezynnoscig mecha-
niczng, bezduszna byloby np. odrysowywanie, wycinanie czy
lepienie 1 struganie przy pomocy gotowych lub narzuconych
form™. (Szkolatwércza str. 104). Przez odrabianie wiec gotowych
modeli, chociazby nawet doskonalych, zmierzamy mimowolnie
do zrutynizowaniaizmechanizowania pracy,ostabiajac w znacz-
nym stopniu wartosci wychowawcze robét recznych.

,»Sadzac o wychowawcze] wartoéci pracy musimy — pisze B. Na-
wroczynski — braé pod uwage nie tyle wynik zewnetrzny, ile
wynik wewnetrzny polegajacy na udoskonaleniu si¢ ucznia, do-
konywujacem si¢ pod wplywem jego pracy”. (Gléwna zasada
szkoly pracy str. 5). Wynikiem za§ wewnetrznym pracy nazy-
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wamy ,,wplyw na rozwéj cielesny, umystowy i moralny wycho-
wanka, na stopniowe dojrzewanie w nim umystu, charakteru
moralnego 1 osobowoéci”. (B. Nawroczynski — tamze str. 5).

O wartoéci pracy rozstrzyga dalej stosunek do niej pracujgcego
czlowieka. «Praca polaczona z zainteresowaniem, plynaca z we-
wnetrzne) niejako potrzeby pracownika daje — wedlug cytowa-
nego wyzej pedagoga — podwéjne wartoSciowe wyniki, bo stwa-
rza i wytwory zewnetrzne o wyzszej wartoSci 1 jednoczeénie wy-
wiera gleboki wplyw wychowawczy na pracujaca z oddaniem
sie jednostke. Tu tez tkwi przyczyna, dlaczego bezwiednie ina-
czej cenimy mechaniczng prace wyrobnika, pchajacego swoja
taczke niechetnie, niedbale, a inacze) prace artysty lub uczone-
go, w ktdrej on widzi cel swojego zycia, ktdrej si¢ poéwigca z gle-
boka miloécia. dla ktérej nieraz gotéw poniesé¢ nawet bardzo
znaczne ofiary. Pierwszy poddaje si¢ swej pracy jak niewolnik
tyrafiskiemu panu i to go poniza: drugi poswieca si¢ je] jak ka-
plan stuzbie Bozej i to go uszlachetnia». (Tamze str. 7).

Shusznie tez poré6wnywa H. Rowid prace bezduszng z pracy rze-
mieélnika odrabiajacego wzory mechanicznie i prace twércza
w szkole z praca rzemieélnika-artysty, jakimi byli mistrze sred-
niowiecza, ktérych prace dotychczas stanowia chlube muzedw.
W pierwszym wypadku pracownik wykonywa ruchy mechani-
czne, zautomatyzowane, mys$l jego i uczucie nie uczestniczy
w pracy, w drugim wypadku rzemieslnik-artysta wykonywujac
prace z zamilowaniem ozywia ]q swym wysitkiem duchowym
1 uczuciem wlozonem w prace 1 praca jego ozywiona wlozona
w m3g dusza zyje wiekami. (Szkola twércza str. 104).

Dr. Ziemnowicz w swem dziele «Problemy wychowania wspél-
czesnego» podkresla takze, ze «wysilek nie dobrowolny, narzu-
cony nie moze mie¢ blogich skutkéw dla zycia, gdyz jest mu
przeciwny, nie moze byé¢ twérczy». (Str. 13).

Z przytoczonych mysh pedagogéw 1 znawcéw szkoly nowocze-
snej wynika, ze praca o wartoéci wychowawczej powinna sie
opiera¢ na dwéch zasadach: na samodzielnoéci twdrczej i sil-
nem zainteresowaniu ucznia wykonywana praca. Odrabiajac
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gotowe, narzucone wzory nie moze by¢ mowy o samodzielno-
Sci twdrcze), a zainteresowanie sprowadza si¢ zazwyczaj do mi-
nimum. Jezeli taka praca nie nudzi mlodziezy, to tylko dzigki
sklonnosci tejze do prac recznych. Praca w zupelno$ci odpowia-
dajaca wymaganiom nowoczesnejszkoly bedzie taka,ktéra «wy-
rasta z wewnetrzne] potrzeby mlodziezy, w ktére) ona znajduje
glebokie zadowolenie, w ktérej si¢ niejako wypowiada. Wéw-
czas to mamy te atmosfere radosci, swobody 1 powagi, wéréd
ktérej praca uzyskuje gleboki wplyw wychowawczy». (B. Na-
wroczynski — Gléwna zasada szkoly pracy, str. 8).

Pracami, w ktérych mlodziez ma moznoéé wypowiedzenia sie wro-
botach recznych, moga byé tylko modele wlasnego pomystu
w tym wypadku, kiedy nauke robét recznych prowadzi si¢ nie
na podstawie modeli, lecz éwiczen podawanych przez uczacego.
Nad modelem wlasnego pomyslu uczen pracuje z przejeciem
1 doklada wszelkich staran azeby nieoglednym ruchem nie po-
psu¢ wlasnego dziela. I wtedy mozna powtérzyé za W. Radwa-
nem, ze «roboty reczne daja mlodziezy moznoéé przezycia, za-
kosztowania twérczej radosci produktywnego wysitku, a przez
to wprowadzaja doniosty czynmik wychowawczy, obey z reguty
dzisiejsze] szkole». (Praca reczna w szkole z 1927 r. Nr. 1 str. 16).

Przez samodzielne projektowanie modeli wyrabia si¢ u mlodziezy
w znacznym stopniu pomyslowos¢ twércza, a my$l rzucona na
papier w formie projektu zespala si¢ z czynem w jedna niero-
zerwalna calo$¢. Projektujac przedmioty domowego czy szkol-
nego uzytku — mlodziez ta droga najlepiej zapoznaje sie ze Sci-
stym zwiazkiem, jaki powinien istnie¢ pomiedzy ksztaltem pro-
jektowanego modelu, a jego przeznaczeniem i materjatem, z kté-
rego ma by¢ wykonany; zrozumie jaki écisly powinien zacho-
dzi¢ zwigzek pomiedzy formaitrescia. Doceniajackorzysci znau-
czania rob6t wedlug omawianej metody W. Przanowski stusznie
zauwazyl, ze «jedna taka lekcja wyrabia wiecej samodzielnoéci
1 budzi wiecej tworczosci 1 poczucia pickna, niz caly szereg lek-
cyj, polegajacych na reprodukowaniu form gotowych» (Kwart.
«Praca reczna w szkole z 1927 r.» Nr. 1 str. 49).

-
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Nie mozna wkonicu pomingé tej zalety omawianej metody, ze
przez wykonywanie przemiotéw potrzebnych dla ucznia w do-
mu czy w szkole — zespala si¢ szkote w znacznym stopniu z prak-
tycznem zyciem, co tak wazne w nowoczesnem wychowaniu,
a czego nie mozna si¢ spodziewaé w takim stopniu po robo-
tach, prowadzonych wedtug gotowych modeli.

Nader wazna ze wzgledéw wychowawczych jest gietkoéé meto-
dy 1 moznoé¢ zastosowania jej do indywidualnych wlasciwosci
ucznia 1 wlaénie metoda oparta na samodzielnem projektowa-
niu modeli zdaje si¢ posiadaé powyzsze zalety, gdyz nauczy-
ciel przy projektowaniu z latwosciag moze pobudzié zdolniej-
szych do komponowania form bardziej trudnych, doradzajac
mnie]j zdolnym wykonanie model: latwiejszych. Wedlug oma-
wiane] metody uczen dostaje do rozwigzania zadanie: skompo-
nowanie projektu modelu na podstawie podanych éwiczen. Do
wypelnienia zadania konieczny jest wysilek duchowy ucznia.
Przedewszystkiem zorjentowanie sie, w jakim przedmiocie mo-
ze mieé¢ zastosowanie podane ¢wiczenie 1 wylonienie sie pro-
jektu; przemysélenie zaleznoéci ksztaltu od przeznaczenia mode-
lu 1 materjalu, wyobrazenie dokladne przedmiotu ze szczegé-
fami konstrukeji i stosunkami poszczegélnych czesci, wkoncu
przeniesienie projektu na papier 1 przemyslenie toku pracy, —
wszystkie te czynnoéci maja doniosle znaczenie wychowaweze.

Jak z powyzszege wynika, podstawa pracy przy omawianej me-
todzie pozostaje nadal kreslenie — projekt ucznia odpowiednio
poprawiony wedlug wskazéwek 1 rad nauczyciela. Nie mozna
jednak 1 nie nalezaloby zbyt niewolniczo trzymaé si¢ pierwot-
nego projektu. Bardzo czesto w toku pracy okazuje si¢ potrzeba
wprowadzenia zmian, ulepszen, wskutek czego projekt musi byé
odpowiednio poprawiony. Czasami zachodzi potrzeba do$wiad-
czalnego wyprébowania wymiaréw czy stosunkéw poszczegél-
nych czeéci modelu. Wéwezas w projekcie beda luki 1 niedo-
ciagniecia, az do ukonczema tego czy innego szczegdétu. Wogdle
nalezy stwierdzié, ze przy omawianym sposobie prowadzenia
nauki nie da si¢ bezwzglednie przeprowadzié zasady komplet-
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nego wykonczenia projektu 1 Scislego jego przestrzegania przy
wykonaniu, tak jak zresztg zycie praktyczne nie da si¢ sila wtlo-
czy¢ w ograniczone ramy teorji, przepiséw czy paragrafow.
W rezultacie owego zestawienia metody, polegajacejna odrabia-
niu gotowych modeli i metody opartej na éwiczeniach, prze-
rabianych przy wykonywaniu modeli wlasnego pomystu, nale-
zy ze wzgledu na jej zalety oddaé pierwszenstwo drugiej, w kté-
rej nie tablica modeli jest wzorem, lecz zycie praktyczne 1 ota-
czajace przedmioty, — a potrzeba i zainteresowanie ucznia sa
bodZcem do pomyslowosci twdércze.

6 Pkt U (FOLSY IR N G A B RTIUEE
METODY NAUCZANIA ROBOT RECZNYCH

Aby przekonaé sie, czy roboty reczne spelniaja powierzona im
misj¢, musimy wejé¢ do pracowni 1 przyjrzec si¢ pracy w réz-
nych szkolach. C6z tam widzimy?

Oto uczniowie w jednej z nich pracuja nad realizacja opracowa-
nych projektéw. Dodatnie wrazenie sprawia zewnetrzny wyglad
pracowni. Wszedzie panuje wzorowy porzadek itad. Na podto-
dze nie spotykamy zepsutegoniepotrzebnie materjatu, co jest do-
wodem, ze klasa jest nalezycie przygotowana do pracy. Ucznio-
wie pracujg z zapalem, ale spokojnie. Niema tu nerwow ego pod-
niecenia 1 gorgczkowego nastroju, albowiem kazdy uczen zdaje
sobie dokladnie sprawe z celu swej pracy 1jest swiadom érod-
kéw, prowadzacych do celu. Rysunki techniczne uczniéw wska-
zujg, ze wszyscy zaprojektowali przedmioty, dostosowane formg
1konstrukcja do materjatuinarzedzi. Podczas krétkiej konferen-
cji z nauczycielem dowiadujemy si¢, ze uczniowie na poprzed-
nich lekcjach wykonali szereg przedmiotéw wybranych wspél-
nie podczas konferencji z nauczycielem. Przedmioty te wyko-
nali uczniowie masowo, co ulatwilo nauczycielowi objasnienie
wszystkim jednocze$nie nowych nieznanych czynnoéci. Scinki
1odpadki materjaléw zebrano 1 umieszczono w specjalnych ko-
szach. Na tych resztkach prowadza uczniowie pod kierunkiem

R
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nauczyciela ré6znorodne doswiadczenia celem poznania charak-

teru materjaléw. Cwiczenia doéwiadczalne lacza sie z budowa-
niem réznych zabawek 1 pomocy szkolnych.

Kiedy indziej pracownia przedstawia odmienny widok. Uecznio-
wie 7 widocznem zainteresowaniem obserwuja wlasne prace
pokazywane przez nauczyciela, wyglaszajac swoje uwagi od-
noszace si¢ do formy, konstrukeji, jakoSci wykonania 1 t. p.
Zdumiewajacy jest trafno$é i objektywnosé sadéw o danej pra-
cy. Szereg uwag tyczacych sie nieodpowiedniego uzycia mater-
jaléw, zastapienia danej konstrukeji inng, §wiadczy, ze ucznio-
wie umieja korzystaé z doSwiadczenia nabytego przy pracy.

W kilka tygodni pézniej n. p. przed ferjami Bozego Narodzenia
w pracowni wre robota. Kazdy uczeni robi coé innego, ale wszy-
scy ciagle porozumiewaja sie ze soba, przymierzaja, sprawdza-
ja, poprawiaja 1 t. d. «Céz takiego robicie?» pytamy uczniéw.
«Szopke budujemy» — odpowiada naraz kilku z widoczna du-
ma. Acha, to praca zbiorowa. «Wszystko musi byé na czas ozna-
czony wykonane, bo niedlugo urzadzamy przedstawienie z ku-
klami. W najblizszej przyszlo$ci bedziemy budowaé scene» nad-
mienia z entuzjazmem jeden z uczniéw.

Idziemy do innej szkoly na lekcje robét recznych. W pracowni
uczniowie pracujg indywidualnie nad realizacja wlasnych pro-
jektow. Twarze rozgoraczkowane zdradzaja zdenerwowanie.
Uczniowie czesto zwracaja sie do nauczyciela po wskazéwki,
nie jest on jednak w stanie zaspokoi¢ wszystkich pytajacych,
gdyz badzZ to reperuje narzedzia zepsute nieumiejetnem uzy-
ciem, badz tez przeprowadza korekte niewlasciwego projektu
lub doglada pracy ucznia slabo zaawansowanego. Zdenerwo-
wanie pytajacych wzrasta, gdyz czas przeznaczony na wyko-
nanie modelu z kazda chwila si¢ skraca. Na podlodze widzimy
duzo zepsutego materjalu. Narzedzia pracy przedstawiaja stan
oplakany. Rzadko tez daje si¢ zauwazy¢ wzajemna pomoc, po-
niewaz w tak podnieconej atmosferze uczen nie moze spokoj-
nie i systematycznie pracowaé i korzystaé z uwag nauczyciela
w pospiechu rzucanych.

Kwartalnik. S
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Tak wyglada lekcja robét recznych oparta na wiasnych pomy- '
stach ucznia na podstawie podanych ¢wiczen, bez przygotowa-
nia odpowiedniego podloza dla takiej pracy.

Powyzsze przyklady pozwolilem sobie przytoczyé, aby plastycz-
niej o$wietli¢ wartosé metody eksperymentalno-twdércze;j, sto-
sowane] w nauczaniu robét recznych, tudziez braki metody
opartej na pomysfach uczniéw na podstawie podanych éwiczen.

Praca reczna moze zawsze liczy¢ na wzbudzenie zainteresowa-

" nia u dziecka, poniewaz zaspakaja naturalny poped do dziala-
nia 1 ruchu, zapomoca ktérego dziecko zdobywa wyobrazenia
o zjawiskach otaczajacego je $wiata. Rzeczg nauczyciela robét
recznych bedzie odpowiedni dobér 1 uporzadkowanie tematéw,
wynikajacych z koniecznosci stopniowania trudno$ci, napoty-
kanych przy obrébce materjatéw 1 uzyciu narzedzi. Kardynal-
nym warunkiem powodzenia w realizacji jakiego$ zamierzenia
jest Swiadome uzycie odpowiednich Srodkéw tudziez dostatecz-
ny zaséb wiadomoéci 1 umiejetnosci pokonywania przeszkéd.

Potrzebna wiedze 1 umieje¢tnosci zdobywa uczen podczas lekcyj
eksperymentalnych, przeznaczonych na poznanie cech mater-
jaléw, przez obrébke. obserwowanie zmian zachodzacych w ma-
terjale przy ogrzewaniu, chfodzeniu, nasycaniu réznemi plyna-
m1, dzialaniu kwaséw, skrecaniu, zaginaniuit. p. czynnosciach.

Drugim charakterystycznem rysem wspomnianej metody sa kon-
ferencje i lekcje dyskusyjne, majace na celu rozwoj krytycyzmu
1 umiejetnos¢ formulowania trafnej oceny rezultatéw wysitkéw
fizycznych 1 intelektualnych ze stanowiska estetycznegoi prak-
tycznego. Konferencje polaczone ze swobodnem wypowiada-
niem si¢ ucznia posiadaja znaczne walory wychowawecze, albo-
wiem wdrazaja go do prawdoméwnosci, bezstronnego ujmowa-
nia dodatnichiujemnych cech pracy. Kazda niewlaSciwa uwaga
czy sad o rzeczy mogg by¢ natychmiast sprostowane przez ko-
legéw lub nauczyciela 1 poparte konkretnemi dowodami. Kon-
ferencje sa terenem, na ktérym Scieraja si¢ réznorodne zdania
uczniéw, dotyczace takiego lub innego sposobu uzycia narze-
dzi, materjaléw, ekonomicznego wyzyskania sif 1 czasu. Tu wy-
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jasniajg si¢réznorodne watpliwosci, ktére nagromadzily sie w to-
ku pracy. Protokély takich konferencyj prowadza uczniowie,
notujac kazda nowa mysl dorzucona przez kolegéw lub nau-
czyciela.

Jeszcze wyraznie] wystepuja walory wychowawczo -spoleczne
podobnie prowadzonej naukir. r. podczas pracy kolektywnej.
Temat pracy wysuniety przez uczniéw 1 zabarwiony ogdélnem
zainteresowaniem podnieca do wysitku zbiorowego. Poniewaz
realizacj¢ tematu rozlozylismy na wszystkich uczniéw, ewen-
tualnie na pewne grupy, przeto kazdy poczuwa si¢ do obowigz-
ku wykonania przyjetej cze¢sci tematu. Wykonanie roboty wy-
maga Scislego zastosowania si¢ do podanych wymiaréw 1 wska-
zéwek, oraz ciaglego wzajemnego porozumiewaniasi¢. Groma-
da ozywiona wspélnym celem jest miniaturg spoleczenstwa,
w ktérem kazdy spelnia pewne funkcje, zmierzajace do two-
rzenia ogélnego dobra. Przezywanie takich chwil pozostawia

glebokie $lady w duszy dziecka.

Przechodzac do oceny metody, opartej tylko na wlasnych pomy-
stach uczniéw na podstawie podanych ¢wiczen, musimy przy-
pomnie¢ sobie obserwowana lekcje.

Nauczyciel, wychodzac z zalozenia, ze tylko praca oparta na za-
interesowaniu moze mie¢ wartosci wychowawcze 1 ksztalcace,
pozostawia mu swobode¢ w wyborze tematu, ograniczong tyl-
ko odpowiednia liczbg éwiczen (struganie. pilowanie, toczenie
it.d.). Uczeit mozoli sie nad projektem czesto dosé oryginalnym
ale nie zawsze dajacym si¢ zrealizowaé w tym lub innym ma-
terjale. Po zatwierdzeniu projektu przystepuje do pracy, ktéra
mimo najlepszych checi nie zawsze daje dobre rezultaty. Po-
wody niepowodzenia leza przedewszystkiem w nieumiejetnem
postugiwaniu si¢ narzedziami, w nieznajomosci materjalu, bra-
ku dokladnych wskazéwek i zdenerwowaniu. Brak konkretnych
informacyj naraza ucznia na nieproduktywng strate czasu, znie-
checa do dalszych wysitkéw lub wytwarza dyletantyzm. Zwo-
lennicy tej metody twierdza, ze wlaénie w ten sposéb uczen do-
chodzi do odkrycia réznych prawd droga samodzielng. Smiem



68
twierdzié, ze jest to droga zbyt dluga, z ktdrej niestety uczen
czesto zawraca, nie doszediszy do mety. Czy jednak dziecko
nie powinno korzysta¢ z dorobku starszych? Wszak obowigz-
kiem szkoly jest pouczenie dziecka jak powinno czerpac nagro-
madzone skarby kultury ludzkiej. Przystowie «z pustego nikt
nie naleje» $wietnie mozna zastosowaé do omawianej metody.
Samodzielne opanowywanie uzycia narzedzi i obrébki materja-
I6w pochlama wiele czasu i energji, ktére mozna z pozytkiem
winnym kierunku wykorzystaé. Stosowanie takiej metody Scia-
gnie na nas zarzut, ze mlodziez na robotach rg¢cznych niczego
si¢ nie nauczy, tylko ciagle si¢ uczy 1 psuje materjaly i narze-
dzia, a roboty reczne sa najkosztowniejszym przedmiotem nau-
kowym. Twierdzenie, ze uczen przy takiej pracy bedzie bardzo
ostroznie obrabial materjal, aby meoglednym ruchem nie po-
psu¢ rozpoczetego dziela, jest niestuszne, gdyz, mimo jego naj-
lepszych checi, nieogledny ruch wyniknie nie z lekcewazenia
pracy, az braku wprawy i nieznajomoséci materjalu. Winy w tym
wypadku nie ponosi ani nauczyciel, ani uczen, tylko nieodpo-
wiednia metoda nauczania.

Trudno wymagaé od nauczyciela, aby w pewnej chwili mégl do-
kladnie obstuzyé kilku uczniéw, zwracajacych si¢ o réznorodne
wyjasnienia czy demonstracje. Oczekiwanie i ciagle zwracanie
sie ucznia do nauczyciela o pomoc, ktérej tenze nie jest w sta-
nie w odpowiedniej chwili udzielié, wytwarza atmosfere niepo-
kojuizdenerwowania. W takiej atmosferze nie moze by¢ mowy
o wspolpracy uczniéw, ktérzy zajeci wlasnemi kiopotami nie
zwracaja uwagi na otoczenie, wyrywaja sobie narzedzia pracy,
wzajemnie przeszkadzaja, gdyz kazdy sie $pieszy, aby poweto-
waé stracony czas na wyczekiwanie wskazéwek. Taka metoda
prowadzona nauka robét recznych nie wnosi do szkoly czynnika
spolecznego, ani tez nie stwarza terenu doSwiadczen 1 prob, be-
dacych podstawa rozwoju indywidualnych uzdolnien ucznia.

Bezwzglednego odrzucenia metody szwedzkieji dunskiej nie uwa-
zam za wlasSciwe, gdyzkazda z nich posiada wiele wartosci ksztal-
cacych 1 wychowawczych. Wartoéci te wylowila metoda ekspe-
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rymentalno-tworcza, wykorzystujac je do swoich celéw. Cwi-
czenia w obrobce materjalow 1 uzyciu narzedzi zastosowano do
studjum materjatléw, zaznajamiajac rownoczesnie ucznia z bu-
dowa i uzyciem narzedzi. Cwiczenia, bedace w metodzie dun-
skiej celem, sg tu érodkiem, prowadzacym do budowy form,
zgodnych z charakterem materjalu. Przyjeto réwniez é¢wiczenia
obureczne (pilowanie, struganie, cigcie i t. d.).

Oczywiécie, ze przytoczone powyzej uwagli nie wyczerpuja tak
obszernego 1 ciekawego tematu, ktory wymaga wszechstronne-

goiglebokiego studjum.
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Prace¢ nad organizowaniem teatru szkolnego mozna zaliczyé do
najbardziej interesujgcych 1 ksztalcacych zaje¢ pozaszkolnych
mlodziezy. Méwigc o teatrze szkolnym, musimy rozréznic: teatr
w szkole, jak bywalo dotychczas, czyli teatr zawodowy w po-
mniejszeniu, teatr ksztaltowany na modle teatru zawodowego,
1 teatr szkolny, ktéry jest instytucja calkowicie odrebna, ponie-
waz tworzy ja mlodziez szkolna. Z tej przyczyny teatr ten powi-
nien mieé calkowicie odrebny swoj styl 1 nastréj i zadanie odre-
bne do spelnienia. Od teatru szkolnego, jako bezposredniego
dzieta mlodziezy mozemy spodziewaé si¢ wielu ciekawychiory-
ginalnych koncepcyj, wiecej swiezosci 1 bezpoérednioéci, co jest
trudniejszem do osiagni¢cia w teatrze zawodowym, gdzie rutyna
wyciska jednak swoje pietno. Zesp6l mlodziezy szkolnej wnosi
przewaznie duzo fantazji, inwencji 1 zapalu, chodzi tylko o to,
aby ten zapal umiejetnie wyzyskaéiskierowaé na wlasciwa dro-
ge; cala rzecz polega na tem. aby dobrze zorganizowac rezyser-
j¢ zespolows.

Jako rezultat pracy zbiorowej, teatr szkolny staje sie czynem spo-
tecznym, za ktéry mlodziez bierze na siebie odpowiedzialnosé.
Zadna chyba organizacja na terenie szkoly nie otwiera tylu mo-
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zliwoéci 1 nie daje tak szerokiego pola dzialania do zbiorowej
pracy, jak teatr szkolny. Wystepuje tu bardzo wazny moment
wspottworzenia i wspéldzialania w sztuce, oczywiscie wtedy tyl-
ko, o 1le sztuka jest wykladnikiem zamitowan 1 zainteresowan
mlodziezy.

Aktualizacja 1 dramatyzacja materjalu naukowego sa obecnie
kwestjanaczasie. Bardzo czestodokonywasie dramatyzacjiczyto
na lekcjach jezyka polskiego, czy tez jezykéw obcych. Nawet
niektére podreczniki opracowane sa w tym duchu.

Jakoprzyklad,ilustrujacy samorzutnainicjatywemlodziezy wtym
kierunku,moge przytoczyéinscenizacje przedmiotéwszkolnych.
Widzialam nieraz, jak zagadnienia chemji, przyrody, matema-
tyki, historjiiliteratury znalazty swé) indywidualny wyraz 1 zu-
pelnie swoistg interpretacje mlodziezy w rezyserjiidekoracjach.
W podobnych wypadkach momentem najbardziejinteresujacym
dla wykonawcéw jest efekt koncowy tojest samo przedstawie-
nie, podezas gdy warto$¢ wychowawcza 1ksztalcaca posiada pra-
ca nad przygotowaniem catosci widowiska, czyli przedstawienie
«In statu nascendi».

Tendencja ogdlnie dzié panujaca w szkolnictwie jest koncentracja
polegajaca na wzajemnem wspétdziataniu przedmiotéw. Dzie-
ki temu dla teatru szkolnego nadarza si¢ coraz wiece] sposo-
bnoéci dla zbiorowej inscenizacji, na ktdra sklada si¢ kierowni-
ctwo literackie,muzykaichdry, strona plastycznaiwreszcie stro-
na dekoracyjno-techniczna. Powinni tu wspélpracowaé: polo-
nista, nauczyciel muzyki i §piewu, gimnastyk, fizyk, jesli chodzi
o efekty §wietlne 1 wreszcie nauczyciel rysunkéw 1irobét. |

‘ Dotad omawialam, zreszta bardzo ogélnie, zagadnienie odrgbno-
§citeatru szkolnego i pracy w zespole. Obecnie przejde do zagad-
nienia, ktére powinno nas, jako nauczycieli robét recznych naj-
bardziej obchodzié¢, a mianowicie do znaczeniairoli, jaka przed-
miot nasz ma do spelnienia w teatrze szkolnym; nastepnie omé-
wie jak praca ta powinna byé zorganizowana i jak wyglada ona
w praktyce.

Odrebnoéé teatru szkolnego polega nietylko na specjalnym do-
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borze repertuaru, ale takze na swoistym charakterze t. zw. opra-
wy scenicznej t. J. dekoracyj, kostjuméw 1 rekwizytéw. Roboty
reczne 1 rysunki wystepuja jako powazny czynnik ksztalcema
plastycznego, dla ktérego w danym wypadku punktem wyjscia
bedzie teatr szkolny. Mlodziez ma w tym teatrze pelng swobo-
de wypowiadania sie plastycznego; budzi si¢ w niej wynalaz-
cz0§¢, zaradno§é 1 przedsigbiorczosé.

Jesli chodzi o znaczenie estetyczne 1 pedagogiczne, to teatr szkol-
ny ma ogromna warto$¢, jako konkretny przyklad realizacji pro-
jektéw z dziedziny dekoracyj, kostjuméw 1 rekwizytéw, ktore
powinny tworzy¢é ze soba jedna organiczna caloéé. Zasada 13-
czenia my§li z czynem i unikania koncepcyj wylacznie papiero-
wych znajduje wteatrze szkolnym doskonale zastosowanie. Pod-
niesienie poziomu artystycznego maogromne znaczenie w zwal-
czaniu tandeciarstwa, jakie zakorzenilo si¢ oddawna w przed-
stawieniach szkolnych 1 wszelkich innych amatorskich. Tem
samem wzroénie «prestige» robét recznych w szkole. Przeciez
przedstawienie gdzie$ na gluchej prowincji, zdala od atrakcy)
artystycznych, wéréd ciaglej monotonyji, jest nielada zdarzeniem
1 wywiera na widzach, nie zblazowanych jeszcze teatrem, bar-
dzo silne wrazenie.

Dostarczanie gotowych dekoracyj, kostjuméw i rekwizytéow jest
zasadniczym bledem i zaden nauczyciel robét r¢cznych nie po-
winien tego tolerowaé, poniewaz zmniejsza o polowe warto§é
roboty teatralnej.

Jednym z pierwszych, ktdry zajal si¢ bardzo zywo teatrem szkol-
nym i jego realizacja, byl Lucjusz Komarnicki. Za zasade przy
komponowaniu dekoracyj i1 kostjuméw nalezaloby wzia¢ jego
bardzo trafne sformulowanie: «Na scenie wolno umieécié tylko
przedmioty niezbedne, biorace udzial w akcji; unikaé natomaiast
trzeba nic nie méwiacych 1 nie uczestniczacych w akcji».

Powinna zatem cechowaé dekoracje szkolne, jak i zreszta kazde
1nne, pewna zasadniczos¢iprostota. Wszystkodrugorzedneinie-
istotne nalezy usuwaé,jako przeladowujace scene1rozpraszaja-
ce uwage, a wszystko, co zasadnicze 1 niezbedne — uwydatniac.
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Wywolanie najsilniejszego wrazenia przy uzyciu najprostszych
srodkéow nalezy uwazaé za podstawowy warunek osiagniecia ‘-
pewnego poziomu artystycznego przedstawienia.

Sprébuje krétko oméwié najprostsze sposoby urzadzenia sceny
1je} wygladu zewnetrznego, poniewaz wiele szkél nie rozpo-
rzadza wlasng gotowa scena, a z obcej tez nie zawsze korzy- |
sta¢ moze. W zasadzie jest obecnie tendencja do usuniecia zu-
pelnego t. zw. desek scenicznych, jako budowy nienaturalnej,
dudniacey, 1 t. d. a do podniesienia natomiast widowni. Ponie-
waz Jednak w tym celu trzebaby budowaé specjalnie nato prze-
znaczony budynek, a przynajmnie; sale, wiec poprostu ze wzgle-
déw czysto technicznych 1 praktycznych deski sceniczne sag nam
narazie potrzebne. W tym celu najlepiej obstalowad, albo, o ile
to jest mozliwem, wykona¢ wlasnemi sitami kozly, jakich uzy-
wa si¢ przy pilowaniu drzewa 1 na nich przymocowa¢ gladko
oheblowane deski (grub. 4 — 4!/, cm.). Ostatecznie mozna réw-
nie dobrze zastapi¢ kozly lawkami, ale wtedy trzeba uwazac,
zeby deski si¢ nie rozsuwaty. Dlugosé tych kozléw powinna od-
powiadaé glebokosci sceny, t. . odleglosci od rampy do tylnej
dekoracji. O ile nie ma stalej sceny i stalej ramy utworzonej
przez fundamentalng Sciane to, poza podniesieniem potrzebna
nam jest do przedstawienia t. zw. rama sceniczna, ustawiona
na calg szerokosé 1 wysoko$é sceny 1 odgradzajaca ja od wido-
wni. Dla wytworzenia harmonijnej caloéei miedzy rama, zasto- )
ng a dekoracjami, rama nie powinna byé wcale zdobiona. Do- }
kladny opis 1 rysunki co do budowy 1 urzadzenia sceny znaj-
duja sie w ksiazeczce Malanowicza 1 Niemiry p. t.: «<Budowa !t
1 urzadzenie sceny». l

Przechodzac do omawiania kurtyny, nalezy wspomnieé, ze teatr '
nowoczesny (oczywiscie zawodowy) sama budowa swoja powi-
nien podkresla¢ poczucie lacznosci 1 wspélpracy aktora z wi- l
dzem. Wobec tego, kurtyna, nie zaslona, jako sztuczny prze-
dzial powinna by¢ skasowana, a budowa teatru powinna by¢
raczej amfiteatralna. Zalozenie to w zasadzie, co do teatru za-
wodowego, jest bardzo stuszne; w teatrze szkolnym jednak, ze
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wzgledéw czysto technicznych jest niemozliwem. Najpraktycz-
niejszg 1 najlatwiejsza do zastosowania jest zaslona rozsuwana
na boki; ma ona te dobra strone, ze moze byé uzgodniona z ryt-
mem1znastrojem sztuki. Trzeba tylko przy ustawianiu dekora-
cy] bra¢ pod uwage, ze zweza ona porozsuni¢ciu otworsceniczny.

Nastepnie przechodze do oméwienia dekoracy) w teatrze szkol-
nym, a co za tem idzie, kostjuméw i rekwizytéw. Najlepiej jest,
jezeli sprawa dekoracyj i kostjuméw spoczywa w jednych re-
kach, to znaczy, o ile nauczyciel robét recznych jest réwnoczes-
nie nauczycielem rysunkéw. Poniewaz czesto zdarza si¢ ina-
cze), wigc w takim wypadku powinno byé bardzo dokladne po-
rozumienie pomiedzy nauczycielami obu przedmiotéw.

Rzecz jasna, ze idealem byloby, aby projekty dekoracyj 1 kostju-
méw wyszly od mlodziezy 1 aby nauczyciel nie narzucal swoich
pomysléw, nadajac tylko niewidoczny kierunek. Przy tem jednak
nauczyciel powinien sobie zdawaé doskonale sprawe z calosci.

W praktyce jednak ma si¢ rzecz inaczej. Zwykle nauczyciel po-
czatkowo musi wkladaé duzo wlasnej inicjatywy z powodu nie-
wyrobienia, zar6wno kompozycyjnego jak i technicznego mto-
dziezy. Dopiero po pewnym czasie zjawia si¢ kilku wybitniej-
szych 1 bardziej uzdolnionych uczniéw, ktérzy pod kierunkiem
nauczyciela tworza caloé¢ przedstawienia. W ten sposéb powsta-
je zespot dekoratoréw 1 kostjumerdéw szkolnych.

Rozréznié nalezy dwa systemy dekoracyj: symboliczny 1 kon-
struktywistyczny. Wszelkie naturalistyczne odtwarzanie rzeczy-
wistoscl zapomoca takich srodkéw, jak malowanie realistycz-
ne krzakéw, drzew, doméw, wnetrza izby 1t. d. nie daje poza-
danego wyniku. Rozwigzanie takie nietylko jest malo twércze
1 czesto uzywane, ale po prostu naduzywane we wszelkich ama-
torskich 1 szkolnych przedstawieniach. Jezeli chodzi o symbo-
liczne rozwiazanie sceny, to mozna osiagnaé nastrdj przez uwy-
datnienie na wlaéciwem tle jakiego$ jednego realnego przedmio-
tu, ktéry odgrywa wazna role w akcji. Natomiast konstrukty-
wistyczne rozwiazanie polegaloby na odpowiedniem zabudo-
waniu sceny za pomoca bryl architektonicznych. Ogromne za-
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stosowanie moga tu znalezc rozmaite bryly wykonane w drze-
wie 1 w tekturze, np. niektére éwiczenia odreczne wykonane
pila, ze wzgledu na duza prostote¢ w konstrukej, jaka dyktuje
samo narzedzie. Motywy architektoniczne w rodzaju schodéw,
kolumn i t. d. mogg mieé bardzo szerokie zastosowanie w tea-
trze szkolnym. Nawiasem méwiac, motyw schodéw jest obec-
nie ulublonym 1 czesto stosowanym, zresztg zupelnie stusznie
ze wzgledu na walory jakie przedstawia.

Sposébkonstruktywistyczny wymagajednak wiekszegozrozumie-
nia bryly, wiekszego wyrobienia plastycznego 1 technicznego.,
a takze wiece] czasu 1 srodkéw pienigznych. Dlatego sposéb ten
nadaje si¢ lepiej dla mlodziezy starszej. Bardzo dobry efekt da-
ja réwniez odpowiednio udrapowane kotary, ale jest to deko-
racja dosyc¢ kosztowna.

Majac do czynienia z mlodzieza Srednig i mlodsza, od lat 10 do 15,
najlepiej stosowac system parawanikowy. Polega on na tem. ze
z kilku ram urzadza si¢ rodzaj sktadanego parawanu, ktéry usta-
wia si¢ odpowiednio 1 na ramy te narzuca sie, lub napina deko-
racje, zaleznie od tego w jakim materjale sa wykonane. Ilosé ram
mozna ograniczy¢ do tryptyku, co przy malej scence zupelnie
wystarczy. Poniewaz dekoracje te powinny byé dwu-wymiaro-
we, wiec przy wykonaniu ich mozna zastosowaé trzy rodzaje
technik: 1) malowanie; 2) wycinanke; 3) witraz. Malowaé mozna
dekoracje zapomoca farb klejowych lub anilinowych. Obecnie
prébuja taczyé najczesciej aniliny z klejowemi, rozpuszczajac je
w soli glauberskiej. Wycinanka otwiera szerokie pole dzialania
ze wzgledu na intensywno$é koloréw 1 prostote form jaka dy-
ktuja nozyczki. Trzecig technika sa dekoracje witrazowe, kt6-
re doskonale nadajg si¢ do wyrazenia pewnych nastrojéw mi-
stycznych, dzigki same) budowie witrazu, ktéry naswietlony od
wewnatrz staje si¢ sam zrédtem $wiatla. Jesli chodzi o techni-
czng strone, to zwykly glansowany papier przetluszczony daje
o wiele ladme]sze efekty, niz bibulka.

Kledy mamy juz opracowany pro;ekt dekoracyj, Wylama si¢ row-
nie wazny problem, a mianowicie: kostjumy 1 rekwizyty. Za-
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réwno dekoracje, jak 1 kostjumy powinny byé opracowywane
jednoczeénie. Wskazanem to jest dlatego, aby kostjumy 1 de-
koracje mogly tworzy¢ jedna nierozerwalna calosc 1 zeby dany
kostjum nadawal si¢ wlasnie do tych dekoracyj do jakich byl
skomponowany, a nie do innych. Mam tu gléwnie na my§li ko-
stjumy fantastyczne. Poniewaz trzeba sie zwykle liczy¢ ze §rod-
kami materjalnemi, wiec musi by¢ pewna serja kostjuméw uni-
wersalnych, do ktérych zaliczylabym np. kostjumy czysto lu-
dowe, jasetkowe 1 wreszcie zolnierskie. Najwigcej trudnosci be-
dzie nastreczalo odtwarzanie kostjuméw historycznych, jako,
ze niektore z nich sa bardzo skomplikowane. Opracowanie ich
nalezaloby polaczy¢ z pogadankami z dziedziny historp sztuki,
przyczem chodziloby: o najbardziej syntetyczne ujecie kostju-
mu w o$wietleniu «couleur locale» danej epoki.

Przy kostjumach dopiero otwiera si¢ nieslychanie ciekawe pole
dla eksperymentowania w zakresie robét kobiecych. Przeciez
znajac podstawowe prawa kroju 1 zdobnictwa maja dziewczeta
sposobno$é do realizowania wielu ciekawych pomystéw. Postu-
giwaé si¢ tu mozna niedrogim materjalem, a w ostatecznosci
papierem i bibula, ktére sg jednak niepraktyczne ze wzgledu
na nietrwalo$¢ 1 szelest. i

Nietylko kostjum trzeba zharmonizowa¢ z dekoracjami, ale tak-
ze 1 uczesanie. Trzeba zrobi¢ odpowiednig peruke, a wrazie
potrzeby wasy i brode i dostosowaé je do charakteru kostju-
mu. Peruka moze by¢ ze Inu czesanego, konopi, wléczki a na-
wet ostatecznie z karbowanej bibulki. Uzupelnienie kostjumu
stanowia czesto maski, szczegélnie jeéli chodzi o jaselka. Jako
przyklad podaje wypadek, kiedy potrzeba masek wylonila si¢
sama przez sie podczas inscenizacji ulubionej zabawy dziecin-
nej: <Chinka tu, Chinka tam», poniewaz buzie dzieci nie har-
monizowaly z chinskiemi kimonami i dekoracjami.

Roboty reczne majg tez ogromny zakres dzialania w_dziedzinie
rekwizytéw do przedstawien. Drut, drzewo, papier 1 tektura
moga tu oddaé nieocenione wprost przystugi.

Z zagadnieniem dekoracyj 1 kostjumdéw w teatrze szkolnym la-
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czy sie nieslychanie wazna sprawa o$wietlenia sceny 1 uzgod-
nienia go z nastrojem. Przy symbolicznym systemie dekoracyj
zwykleswiatlo czerwone, albo ciemnosé symbolizuja zto, a Swia-
tlo jasne, lub blekitne towarzyszy dobru i wszelkim piekniej-
szym przezyciom. Przy konstruktywistycznych za$ dekoracjach
zadaniem Swiatla jest podkreélanie i uwypuklanie pewnych
szc7eg6léw architektonicznych. Sprawe oéwietlenia sceny i efek-
téw Swietlnych omawia w krétkosci ksigzeczka przerobiona
zrosyjskiego dzietka Skorodumowa p. t. <Nowe metody uprosz-
czonych przedstawieni». Autor poleca zredukowaé do minimum
oswietlenie dolne, czyli t. zw. rampe, poniewaz oSwietla ona
nienaturalnie twarze, a postugiwaé si¢ gldwnie swiatlem gérnem
1 bocznem. Reflektor oddaje ogromne ustugi, a skonstruowanie
go jest bardzo ciekawem zadaniem dla pomocy naukowvch
Strona dekoracyjno-techniczna teatru szkolnego wymaga wiel-
kiego nakladu czasu i pracy: mlodziez w godzinach pozalek-
cyjnych moze poswiecié jej stosunkowo niewiele czasu, stad
przygotowanie przedstawienia przeciaga si¢ czesto w nieskon-
czonoéé 1 wywoluje znudzenie 1 zniechecenie. Wobec tego uwa-
zalabym za rzecz wskazang wprowadzenie pracy, zwigzanej ze
strong dekoracyjno-techniczng teatru szkolnego do programu
robét r¢cznych. Na cel ten nalezaloby po$wieci¢ przynajmnie;)
jeden miesiac w ciagu roku szkolnego, co przy wysitku zbioro-
wym wszystkich klas uczacych sie robét, moze doprowadzié
do doskonalych rezultatéw. Wydaje mi sie, ze ogélny program
nie tylko nie odniéstby z tego powodu zadnego uszczerbku, ale
przeciwnie, wielka korzysé ze wzgledu na réznorodnosé mater-
jatuitechnik, z jakiemiby mlodziez miala do czynienia. Ucznio-
wie odnosza si¢ do pracy w dziedzinie dekoracyj, kostjuméw
1 rekwizytéw z wielkim entuzjazmem 1 ze poteguje to wielo-
krotnie ich zapal 1 zamilowanie do pracy recznej.
Literatura:

Lucjan Komarnicki: Teatr Szkolny. Warszawa 1926.

Bibljoteczka Teatralna Zwigzku Teatréw Ludowych.

Teatr Ludowy — Organ Zwigzku Teatréw Ludowych.
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Z referatu pani EUGENJI SEKTASOWE], wygloszonego w Lesznie
poswieconego organizacji teatru szkolnego, w wielkich zwlaszcza
miastach zamieszczamy kilka wyjatkéw:

Ze smutkiem stwierdzamy, ze zar6wno w programach szkolnych,
jak 1w ksiazkach1czasopismach pedagogicznych, zagadnieniom
teatru szkolnego nie poSwieca sie¢ ani slowa. Jedynie w czaso-
pismie Zwiazku Teatré6w ludowych pisze si¢ o teatrze szkolnym,
ale zrozumiatem jest, ze charakter tego pisma nie pozwala na
szerokie omawianie tego co nas, nauczycielir. r. specjalnie in-
teresuje: a wiec z jednej strony pedagogicznych wartoéci tea-
tru szkolnego, z drugiej — artystyczno-dekoracyjnych. Zreszta
pismo to do niewielu dzi§ jeszcze nauczycieli dociera.

Azeby teatr szkolny spelnit swe zadanie 1 wplywem swym ogar-
nal wszystkie dzieci, trzeba przedewszystkiem zainteresowaé
nim szerokie kola nauczycieli-wychowawcow. Jezeli sprawy tej
nie wezmie w swe rece szkola, to zagadnienie widowisk dla dzie-
ci smutme zarysuje si¢ w wychowaniu mlodego pokolenia. Zaj-
mgq si¢ niem, jak liczne sa tego przyklady, artySci teatréw i kin
drugorzednych, ktérzy wyczuwajac potrzebe widowisk dla dzie-
ci, urzadzaja banalne, pseudo-artystyczne imprezy, dobrze na
nich zarabiajac. Pare lat temu stolica urzadzita w Resursie Oby-
watelskie] uroczysto$é $w. Mikolaja. Na zabawe te pospieszyly
takie ttumy dzieci, ze olbrzymia wiekszoéé¢ odeszla do doméw
ze smutnemi minami, nie ogladajac widowiska. I oto nasuwa
sie pytanie: gdzie w tem wielkiem miescie, w ktérem kazda nie-
mal ulica ma swoje kino, umieszczajace tylko bardzo rzadko
napis na afiszach «dla mlodziezy dozwolone», — gdzie jest ja-
ki§ dom rozrywki dla dzieci, jaki$ bezplatny lub tani teatr dla
mlodziezy?

Pracuigcz mlodziezg szkolna 1 pozaszkolna, z warszawskiemi
dzieémi ulicy, widzialam wlasnemi oczami, jakie niespodziane
wplywy wywrze¢ moze teatr na dzieci. To tez w marzeniach
swych wznosze zblorowemi sifami w stolicy gmach wielki —
Palac Sztuki dziecka. Bedzie to miejsce, w ktérem kazda szko-
ta bedzie mogla swdj dorobek artystyczny pokazaé innym dzie-
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ciom oraz dorostlym przyjaciolom dzieci¢cej duszy. Poszczegol-
ne zespoly pokaza tu swe zdobycze z dziedziny plastyki, mu-
zyki 1 zywego stowa, tak pieknie przez teatr zwigzane. Tu be-
dzie miejsce na zbiorowe widowiska, uroczystosci i zabawy dzie-
ciece, nie mieszczace si¢ w ciasnych murach szkoty. Tu obcho-
dzonoby gromadnie i radoénie $wigto dziecka, Swigto choinki,
$wieto pieéni, Swieto Ojczyzny... '

Na to jednak, by mozna bylo zrealizowac taki projekt w malych
czy duzych rozmiarach, trzeba, aby wszyscy nauczyciele doce-
nili te wielka role, jakg moze odegraé teatr szkolny w wycho-
waniu artystycznem, i zeby ci przedewszystkiem, ktérzy juz
z tytulu swego o to wychowanie dbaé¢ maja — nauczyciele ro-
bét recznych 1 rysunkéw, zajeli sie tem zagadnieniem gl¢bie)
i zaznajomili sie gruntownie z dzisiejsza mysla przewodnig i

organizacjg teatru szkolnego.

o e v s S - S i . S ke

W Nr. 2/29 w artykule J. Przyluskiego, na str. 19 zamieszczony
jest ustep, dotyczacy ustosunkowania si¢ p.insp. Kosteleckiego
do sprawy robét recznych w roku 1921. Poniewaz tre$¢ jego mo-
glaby byé mylnie zrozumiana przez czytelnikéw, Redakcja spie-
szy ze swe] strony z zapewnieniem, ze, o ile istniala wéwczas
réznica zdan miedzy p. Kosteleckim a zwolennikami robét recz-
nych w szkolach, to wynikala z jego glebokiej troski o szybsze
wprowadzenie nauczania powszechnego, co zreszta artykul wy-
raznie podkreéla. W swej konsekwentnej 1 pelnej zastug pracy,
pan Kostelecki dazy! przedewszystkiem do tego, aby wszystkie
dzieci warszawskie znalazly pomieszczenie w izbach szkolnych,
o ktére wéwczas bylo tak trudno. Slusznos¢ jego stanowiska
oceniaé nalezy przedewszystkiem na tle swego czasu. Redakcja
wyraza w tem miejscu ubolewanie z racji przykrosci, jaka mo-
gly sprawié¢ zastuzonemu pedagogowi wymienione stowa.
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NAUCZANIE ROBOT KOBIECYCH
W SZKOLACH OGOLNO-KSZTALCACYCH.

Roboty kobiece to jeden z dzialéw robét recznych, zastugujacy
z wielu wzgledéw na specjalna uwage, niestety jeszcze 1 dzi§
cz¢sto zapoznany.

W najstarszych ksiegach i w podaniach starozytnych narodéw
znajdujemy wzmianke o robotach kobiecych. Rzymskie matro-
ny po$wiecaly im wiele czasu. Z zaprowadzeniem chrzeécijan-
stwa otwarlo si¢ dla nich wspaniale pole: odtad §wiatynie pan-
skie napelnialy si¢ praca rak niewiescich. Ornaty, szaty koéciel-
ne wykonane reka niewiast wzbudzaja do dzisiaj w nas podziw.

Wykonaniu ich poSwiecaly kobiety nieraz wigkszg czeéé swego
Zycia. Z czasem zaczely powstawaé zaklady, ktére ksztalcity
dziewczeta, poczatkowo przewaznie sieroty, w robotach kobie-
cych. Przodowaly w tem Wiochy, Francja, Belgja, Czechy, Niem-
cy. U nas skupialy klasztory i dwory mlode dziewczeta, uczac
je pracy recznej. Dlugi czas nauka ta spoczywata prawie wy-
lacznie w rekach matek. Z czasem stosunki ulegly zupelne;
zmianie. Dzisia] z malemi wyjatkami dom w tym kierunku bar-
dzo malo daje: matki, czesto zajete poza domem, nie znajduja na
to czasu, dzisiaj musi szkola nauczyé wladaé igla, obchodzié
sie z maszyna, musi nauczy¢ czesto 1matki przez cérki. Do szkél
zeniskich wprowadzono roboty kobiece jako przedmiot obowia-
zujacy dopiero w polowie XIX stulecia — choé juz z koncem
XVII wieku podnosity sie glosy np. w Czechach za wprowa-
dzeniem nauki roboét kobiecych do szkél zenskich. Z czasem
przyznano temu przedmiotowi nalezne mu miejsce, réwno-
znaczne z innemi przedmiotami, opracowano odpowiednie pro-
gramy i stworzono seminarja dla nauczycielek robét kobiecych.
Roboty staly si¢ w szkole waznym czynnikiem wychowawezym
o kulturalnem, a nawet ekonomicznem znaczeniu. Zycie uczy
nas bowiem jeszcze ciagle, ze ekonomjanaroduspoczywa prze-
waznie w rekach kobiety. Od pracy 1 gospodarnoéei kobiet w du-
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ze] mierze zalezy, czy dobrobyt narodu i rodzin wzrasta, czy
upada. Aby temu zadaniu sprosta¢ — musi by¢ kobieta do zy-
cia nalezycie przygotowana. Jednym z najwazniejszych punk-
téw przygotowawczych, to nauka robét kobiecych, w polacze-
niu z naukg gospodarstwa domowego. Nauka tamusijuz w szkole
powszechnej by¢ prowadzona wlasciwie, by godziny lekcyj nie
byly godzinami straty czasu dla uczenic. W naturze kobiet le-
zy zmyst praktyczny. Zmys! ten nalezy tylko rozbudzié, ucze-
nice tylko przedmiotem zainteresowaé, samej kochaé te prace,
cele nauki zglebié, oprzeé o program racjonalny i1 ujagé w rame
metodyki. W naszych programach szkolnych znalaz! przedmiot
ten réwniez swoje miejsce, wprawdzie bardzo skromne, ale mi-
mo to, stosujac si¢ do potrzeb 1 ducha czasu, pracujac z zami-
fowaniem, mozemy uzyskaé pozadane rezultaty.

Podstawa wychowania szkolnego — jest szkola powszechna. Pra-
ca w niej najtrudniejsza, wymagajaca ze strony nauczycielstwa
najwiecej cierpliwosci — wszak rézna dziatwa si¢ w niej skupia.
Spora liczba naszych dziewczatek, biorac ogé! pod uwage, kon-
czy na niej swe wyksztalcenie. Szkola powszechna musiim daé
niezbedne w zyciu wiadomoéci z dziatu robét kobiecych. Inne
uczenice przechodza ze szkél powszechnych do gimnazjéw,
lub szkol handlowych, w ktorych wcale juz nie maja sposobno-
$c1 zetknac si¢ z tym przedmiotem. Jeszcze inne przechodza
do seminarjow 1 szko! zawodowych, tym musi daé szkola po-
wszechna silny fundament z tej dziedziny wiedzy, gdyz zadna
szkola zawodowa nie uzupelni brakéw podstawy szkoly po-
wszechnej. Jak widzimy zadanie nauczycielki robét kobiecych
w szkolach powszechnych jest bardzo odpowiedzialne.

Program robot kobiecych, obowiazujacy w szkolach powszech-
nych odpowiada swemu celowi, a nalezycie przeprowadzony
wydaje bardzo dobre rezultaty. Uwzglednia przedewszystkiem
strone praktyczna, nie zapominajac o ksztalceniu zmystu este-
tycznego, przez zastosowanie zdobnictwa. Mozna go wyczer-
pa¢, przeprowadzajac roboty z dziatu kroju 1 szycia, ze wzgledu
na ich najwieksza warto$é praktyczna, wylgcznie w szkole, jako
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roboty klasowe; z dziatu robot szydelkowych 1na drutach po do-
kladnem objasnieniu 1 éwiczeniu, takze czeSciowo 1 w domu,
lecz tylko w ramach przez nauczycielke wskazanych w dzien-
niczku zanotowanych, w ilosci bardzo umiarkowanej, ze szcze-
gélnym naciskiem na wzorowe, prawidlowe wykonanie. W wyz-
szych oddzialach w celu ¢wiczenia samodzielnoéci 1 wyrobie-
nia sif twérczych, materjal, kolory 1 zdobienie niektérych ro-
bét, pozostawia sie dzi$ wyborowi uczenic, nie dopuszczajacjed-
nak do wynikéw nie zgadzajacych si¢ z poczuciem smaku este-
tycznego. Nadto zacheca si¢ uczenice do wykonywania sameo-
dzielnych robétek domowych, ktéreby mogly ofiarowaé komus
z bliskich z okazji rodzinnych uroczystosci. Kréj 1 wykonanie
robét szkolnych powinny by¢ proste 1 skromne, materjaly w do-
brym gatunku, trwale, nie podlegajace chwilowej modzie, bo
te sa najdrozsze. Nauke robét kobiecych stosujemy do potrzeb
czasu, nie ulegajac jednak slepo kazdej zmianie mody. W szkole
uczymy jak malemi srodkami uzyskaé najlepsze wyniki, przy-
zwyczajajac dziewczeta do oszczednosci.

Dzial naprawy odziezy znajduje dzisiaj duzg pomoc w maszynie
do szycia, ktéra znacznie ulatwia prace. W stosownych poga-
dankach poucza si¢ o znaczeniu tego dzialu w gospodarstwie
domowem.

Najedna jeszcze rzecz nalezy zwrdcié szczegdlniejsza uwage. Zna-
lez¢é czas na zapoznanie uczenic z naszem bogatem zdobnic-
twem ludowem, strojamiludowemi, przedewszystkiem okolicy,
w ktérej dana nauczycielka pracuje. Przy sposobnosci zwiedzié
z uczenicami muzea etnograficzne, czy to w Warszawie, Po-
znaniu, Krakowie, czy Lwowie. Uczenicom tlumaczy si¢ zna-
czenie zdobnictwa, znaczenie stroj6w ludowych 1 wzbudza za-
milowanie tego, co nasze, co rodzime. W tym samym celu pou-
cza si¢ je o materjalach wyrobu krajowego, zacheca, by kupo-
waly tylko wyroby krajowe; sporzadza zbiory materjaléw kra-
jowych. Azeby lekcje robét kobiecych wydaly jak najlepsze
rezultaty, nadaje si¢ im ten sam powazny charakter, co lekcjom
innych przedmiotéw. Rozmowa, niepokjrozprasza uwage,skie-

Kwartalnik. e



82
rowuje my§li na inne tory. Nauka robét kobiecych wydaje naj-

lepsze rezultaty, jezeli jest prowadzona systemem klasowym —
wszystkie uczenice wykonywuja te sama robote — nawet ten
sam szczegél, nauczycielka zwraca si¢ z uwagami do wszyst-
kich, kontroluje chodzac pomiedzy }awkami, mato zdolnym po-
wtarza wyjasnienie, lub poleca zdolniejszym uczenicom udzie-
laé wskazéwek stabszym.

Do prawidlowego nauczania robét kobiecych sa dzi$ niezbedne
érodki 1 pomoce naukowe, objete programem. Wiekszoéé tych
pomocy naukowych da si¢ wykonaé w szkole na lekcjach robét
recznych. Niezbedna jest tablica 1 kreda.

Na poczatku lekcji przeprowadza sie kréciutkie pogadanki, tacza-
ce si¢ treScia z tematem lekeji. Wpajaja one w uczenice prze-
konanie o pozytku, plyngcym z nabycia wiadomosci z zakresu
roh6t kobiecych. Przy rozpoczeciu nowego dzialu pogadanki te
sa dluzsze, lycza sie bowiem z oméwieniem modelu, wykona-
nego wzorowo przez nauczycielke. Przy sporzadzaniu modelu
nasuwajg si¢ trudnos$ci, ktére nauczycielka stara si¢ usuna¢. Spo-
rzadzenie modeléw faczy sie z my$la zakladania muzeéw szkol-
nych. Moga one tez stanowié¢ wyposazenie pracowniszkolnych.
Najwieksza trudnoéé napotyka nauczycielka w zdobyciu ma-
terjalu. Pienigdze, przeznaczone na roboty szkolne nie idg na
marne, gdyz dziewczynka nie tylko uczy si¢ na wykonywanym
przedmiocie wielu szczegéléw, ale i przedmiot uszyty nadaje sie
do uzytku. Najkorzystniej jest, jezeli ktos w szkole zajmie si¢
nabyciem materjalu — przy zakupie wiekszej ilosci moze kilka
najbiedniejszych uczenic dosta¢ materjal bezplatnie.

A ile to rodzice na ten materjal przecietnie wydaja? W oddz. Ill -
2250 gr. W oddz.IV — 7 z1. 50 gr. W 0ddz. Vi VI - 10 z1. W oddz.
VII 14 do 15 zL Razem we wszystkich oddzialach 35 zlotychna 5
lat nauki= przecietnie na 1 rok 7 zl.,nawet nie 1 z!. miesigcznie.
Cyfry te sa podane na podstawie écistych obliczed w dziennicz-
kach robét kobiecych, prowadzonych od oddz. V. Moga one ulec
wahaniu stosownie do warunkéw miejscowych 1 czasu, ale na-
wet i wtedy nie beda stanowily powaznej cyfry. Prowadzenie
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dzienniczkéw robét kobiecych, w ktérych uczenice zapisuja,
ile materjatu kupily, ile robétka kosztowata, jak dlugo ja wyko-
nywaly, jest bardzo korzystne, poniewaz uczenice ucza si¢ ce-
nié czas 1 materjal oraz rozkladaé odpowiednio swa prace.

Nauczanie robét kobiecych ulatwityby w wielkie] mierze pra-
cownie robét kobiecych, sale odpowiednio wyposazone 1 urza-
dzone, ktorych kosztorysem 1 spisem przyboréw chetnie stuzyé
moge. Powinnyby one powstawaé przy pracowniach robét recz-
nych. Istniejace juz pracownie czy to robét, czy przyrody, czy
geograf)i, przyczyniajg sie przeciez w wielkie] mierze do pod-
niesienia poziomu danego przedmiotu.

Ogdlne uwagi przytoczone powyzej dadza sie zastosowaé takzeido
szkoél §rednich, zaréwno gimnazjéw, jak i1 seminarjéw. Wobec
projektu zréwnania programu 3-ch klas gimn. z 3-ma naywyzsz.
oddz. szkél powszechnych, odpada potrzeba osobnego zajecia
sie ta sprawa. Zauwazy¢ nalezy, ze mimo, iz 1 dla gimnazjéw
zenskich istnieje program robét kobiecych, w wielu z nich sa
one zupelnie po macoszemu traktowane 1 nauka opiera si¢ na
wzornikach, dzi§ ze szkoly zasadniczo usunigtych. W r. 1922
powstal projekt ulozenia programu robét kobiecych na wszyst-
kie klasy gimnazjalne, w zycie jednak program ten nie wszed!.
Byloby bardzo pozadane, by nauka robét kobiecych w gimna-
zjach zenskich byla ujednostajnionairozszerzona przynajrmnie;
na kl. IV, w ktérejby samodzielnosci uczenic pozostawiono wie-
cej pola do dzialania. Nauczycielka kierowalaby tylko praca
tak, by nie dopusci¢ do zadnych niedokladnosci. Na lekcjach
takich powinna by¢ ograniczona liczba uczenic. Program ro-
b6t w seminarjach zenskich przeznacza na roboty kobiece tak
minimalng iloé¢ godzin, ze maturzystki, ktére opuszczajg se-
minarjum zenskie, wychodza z bardzo malym zasobem wia-
domosci z tego przedmiotu. Program uwzglednia roboty ko-
kobiece wylacznie na 11 1I roku; metodyke robét na 'V r. Prak-
tyka wykazalajednak, ze wyklady metodyki poswigcone sg prze-
waznie innym dzialom robét recznych. Réwniez hospitacje 1 lek-
cje praktyczne rzadko kiedy odnosza sie do dzialu robét ko-
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biecych. W seminarjach naucz. zenskich powinny byé osobne
pracownie dla robét kobiecych oraz bibljoteki i czytelnie szkol-
ne, zawierajace dzietka 1 pisma fachowe. Nalezy tez dazyé do
tego, by kazda z konczacych seminarjum nauczycielek wynio-
sla ze sobg w §wiat komplet wzoréw robét 1 pomocy nauko-
wych, ktoreby ulatwily przyszla prace w szkole powszechne;.

Wystawy urzadzane przy konicu roku szkolnego lub z okazji pew-
nych uroczystosci daja zwykle ogélny przeglad przerobionego
materjalu, nie uwzgledniajgc pojedynczych jednostek. Wysta-
wy takie sg wskazane, by umozlhiwié szerszym warstwom spo-
teczenstwa wyrobienie sobie pogladu na stan rzeczy w tej dzie-
dzinie. Wigcej jednak polecenia godne 1 wigce) pozytku ucze-
nicom przynoszg t. zw. pokazy robét. Kandydatki przygotowu-
ja wszystkie prace, wykonane w ciagu roku szkolnego, roboty
ukladaja przed soba, na swojem miejscu, staraja si¢ ulozy¢ je
jak najgustowniej. Wizytator, przelozona, nauczycielkaizapro-
szeni nauczyciele przegladaja kolejno prace uczenic. Wkoricu
1dziewczynki ogladaja wzajemnie wyniki swych wysitkéw, czy-
nigc nieraz bardzo trafne uwagi. Przyczynia sie to do szlachet-
nej rywalizacji 1 zacheca do pracy.

Dla dobra nauki robét recznych nalezatoby zatem:

1) W gimnazjach i seminarjach zajaé si¢ dzialem robét kobiecych
na réwni z innemi. Rozszerzy¢ nauke tego przedmiotu przy-
najmniej na kl. IV gimnazj. i na Il r. seminarj. podkreslajac
wyraznie, ze na V kursie ma by¢ uwzglgdniona metodyka ro-
bét kobiecych. Lekcje praktyczne winny obejmowaé 1 lekcje
z tego przedmiotu zaréwno jak 1 hospitacje na IV kursie.

2) Lekcje przedmiotu prowadzi¢ w seminarjach prawidlowo, me-
todycznie, by dziewczetom daé¢ moznos$é odpowiedniego przy-
gotowania do nauczania w przyszloéci.

3) Urzadzajac kursy wakacyjne z zakresu robét recznych, nie za-
pomina¢ o dziale robot kobiecych.
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Jusbis® o @a o oBlie B 0 i tiiilwin T
STAN NAUCZANIA ROBOT RECZNYCH
NA SLASKU

Idea pracy recznej w wychowaniu 1 nauczaniu znalazla bardzo
podatny grunt na terenie Wojewédztwa Slaskiego. Tutejsze wla-
dze szkolne otaczaja roboty reczne troskliwa opieks. Dusza
wszystkich staraf o rozwdj szkolnictwa polskiego na Slasku,
oraz skierowania go na nowsze tory, jest wizytator W. Wysoc-
ki, ktéry swa wiedze¢ 1 sity poSwieca temu celowi. Praca Jego
jest tem wydatniejsza, ze natrafia na bardzo zyczliwe poparcie
wladz, a w szczeg6lnoéci Naczelnika Wydzialu O$wiecenia Pu-
blicznego dr.L.Regorowicza. Widomym znakiem tych staran jest
kilkanascie wzorowo urzgdzonych pracowni szkolnych w szko-
lach powszechnych i seminarjach nauczycielskich, kursy do-
ksztalcajace, urzadzane corocznie, oraz Panstw. W. K. N. robét
recznych i rysunkéw prowadzony kosztem Skarbu Slaskiego.
W roku szk. 1928/29, kurs taki odby! si¢ w Mystowicach. Na kurs
uczeszczalo 37 oséb, a mianowicie 24 mezczyzn 1 13 kobiet.
Z ogolnej liczby uczeszczajacych, 30 stuchaczy bylo nauczycie-
lami pracujacymi w szkolnictwie na Slasku, reszta zaé pocho-
dzila z innych wojewddztw. Kurs miescil sie w budynku Pas-
stwowego Seminarjum meskiego. Urzadzenia wszystkich pra-
cowni wedlug projektu instruktora robét recznych A. Wéjtowa,
podjal si¢ Wydzial Oswiecenia Publicznego w Katowicach. Nad-
mieni¢ wypada, ze urzadzenie okazalo si¢ w praktycznem za-
stosowaniu bardzo dobre.

Nauka na W. K. N. odbywala si¢ zgodnie z programem mini-
sterjalnym. Realizowanie programu oparto we wszystkich dzia-
lach robét recznych na uszeregowaniu éwiczen z uwzglednie-
niem stopniowania trudno$ci; pozatem pozostawiono stucha-
czom zupelna swobode¢ indywidualnego komponowania przed-
miotéw, dostosowanych do danych éwiczen. Metoda ta okazu-
je sie w praktyce najodpowiedniejsza, poniewaz wprowadza wie-
le urozmaicenia, pobudza do szlachetnej rywalizacji 1 ksztalci
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wyobraznie twércza. Po zakonczeniu nauki na kursie urzadzo-
no wystawe prac, wykonanych przez stuchaczy. Wystawa ta,
mieszczaca si¢ w pieciu duzych salach, byla prawdziwa atrak-
cja dla calej okolicy. Tlumy zwiedzajacych z calego wojewddz-
twa przesuwaly si¢ przez sale wystawowe, ogladajac z wielkiem
zainteresowaniem wystawione eksponaty. Réwniez 1 prasa oce-
nifa wystawe bardzo przychylnie, czego dowodem choéby na-
stepujacy wyjatek z dluzszego artykulu umieszczonego w «Po-
lonji» zd. 18/VI1929. «Calosé wystawy wywoluje wrazenie wy-
soce dodatnie. Prace wykonane sa bardzo czysto, zadziwiaja-
co dokladnie, na podstawie uprzednio wypracowanych planéw.
We wszystkich eksponatach uwidacznia si¢ przedewszystkiem
zmys! praktyczny: niema tam rzeczy, ktéraby nie miala zasto-
sowania praktycznego, nieomal codziennego, a rzeczy tych zgro-
madzono w licznych dzialach — tysiace. Jesh zwazy sig, ze sg
to rzeczy wykonane przez tych, co maja uczy¢ mlodziez zajeé
praktycznychirozwijaéjej uzdolnienia w tym kierunku, to trze-
ba przyznaé z zadowoleniem, ze Wyzszy Kurs Nauczycielski
w Myslowicach chlubnie spelnil swe zadanie».

W biezgcym roku szkolnym istnieje réwniez w Mystowicach W.K.
N. z dzialu rysunkéw i robét recznych i prowadzony jest w tych
samych warunkach jak kurs zeszloroczny. Przy kursie znajduje
si¢ fachowa bibljoteka, ktéra zawiera (z malemi wyjatkami) pra-
wie wszystkie dziela wydane tak w polskim -ak 1 obcych jezy-
kach, traktujace o nowszych kierunkach wychowawczych. Jak
stychaé ze sfer urzedowych Wydzialu Oswiecenia, W. K. N.
ma zapewnione istnienie 1 na rok przyszly. Mozna wigc zywié
nadzieje, ze w niedlugim czasie, wszystkie szkoly powszechne
wyzej zorganizowane w Woj. Slaskiem, beda mialy fachowo
wykwalifikowane sity w dziale rysunkéw 1 robét recznych, co
powinno przyczyni¢ si¢ znacznie do podniesienia ogélnego sta-
nu nauczania.
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DZI1IAL POMOCY NAUKOWYCH

W A L EWIT Y W \Y Z7°%CK
RZUTNIA DO GEOMETRJI WYKRESLNE].

Przy nauczaniu w szkole geometrji wykreslnej niezbedna jest rzutnia, uzmy-
slawiajgca podstawy rzutowania. Nauczyciele buduja ja zazwyczaj jako pro-
wizoryczny model z kartonu lub tektury, bardzo niewygoduy przy demon-
strowaniu. Szkola powinna jednak posiadaé trwala, odpowiednio funkcjonu-
jaca rzutnie wigkszych rozmiaréw, zktérej korzystaé moze nietylko nauczyciel
geometrji ale 1 rysownik.

Najodpowiedniejszym materjalem do budowy rzutni jest 8 mm klejonka (dykta).
Najpierw wycinamy z niej odpowiednie plaszczyzny: plaszczyzna pionowa
K winna by¢ jednolita, poziome (krzyzowe) Liboczng M wycina si¢ oddzielnie.
Po wyr6wnaniu krawedzi plaszczyzn do kata prostego i oczyszczeniu ich gla-
dzicg oraz papierem szklistym. — umocowujemy plaszczyzne pionowa w debo-
wej podstawie. Podstawa sklada sie zdwu belek P polaczonych poprzeczng R
na nakladke i od spodu wzmocnionych kretkami. W belce poprzecznej R
wyciety jest na calej jej dlugosci rowek do zasuwania plaszczyzny pionowej.

Teraz nalezy polaczyé plaszczyzny poziome z pionowa, najpraktyczniej usku-
teczni¢ to polaczenie zapomocy zawiaséw C. Plaszczyzny poziome laczymy
z sobg prowadnica T (grubsza blaszka zelazna), ktéra utrzymuje je w pozio-
mie 1 réwnoczeénie wychyla. Prowadnica przymocowana jest tylko do pla-
szczyzny pionowej jedna kretka A. W prowadnicy wyciete sa szpary U, -
w szczelinach tych przesuwaja sie przy obracaniu plaszczyzn kretki A’z na-
kretka, ktére po dokreceniu — unieruchamiaja prowadnice i dane wychylenie
plaszczyzn. W miejscach gdzie wkrecono kretki A i A’ do plaszczyzn rucho-
mych, dane sg wzmocnienia z blachy, by zapobiec rozszczepieniu klejonki.

Nastepnie whijamy do plaszczyzny bocznej M grubsze druty — B haczykowato
zagiete. W plaszczyznie pionowej w odpowiednich miejscach przybijamy
blaszki z uformowanemi tulejkami B', w ktérych po wstawieniu obracac si¢
bedzie plaszczyzna boczna M.

Po zlozeniu i umocowaniu wszystkich czesci, caly przyrzad bejcujemy na czarno,
a po wyschnigciu same plaszczyzny malujemy dwukrotnie lakierem tablico-
wym (firmy Leppert-Karpinski, Warszawa, Aleje Jerozolimskie, do nabycia
w skladach tarb lub mydlarniach). Podstawe zaciagamy czarng politura, lub
rozcienczonym czarnym lakierem spirytusowym.

Na rysunku I podane sg rzuty oraz fragmenty laczen plaszczyzn rzutni; — na
rysunku II podany jest szkic perspektywiczny wyzej opisanej rzutni W, oraz
szkic rzutni V umocowanej na skrzynce S z szufladg H i fragment E polacze-
nie plaszczyzn bocznych prowadnica.
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1 G N A C Y H U B E R

MLYNEK SEGNERA.

Podaje tu projekt wykonania mlynka Segnera, przy ktérym znajduje szerokie
zastosowanie technika obrébki szkla z éwiczeniami obcinania i szlifowania
naczyn szklanych, zaginania i wyciagania rurek oraz wiercenia otworéw
w szkle. O ile chodzi o zalety tego projektu, przemawia za nim przedewszy-
stkiem przejrzystos¢ przyrzadu w stanie spoczynku oraz w czasie dzialania.

Rura szklana (a) z cylindra od lampy (niekoniecznie formy walcowate;j) za-
tkana u dotu korkiem (b). W korku osadzone w otworach cztery rurki szkla-
ne (e). wyciagniete na koncach i zagiete dwa razy pod katem prostym (rys.
d), dlugosé rurek okolo 100 m/m, grubo$é 4-5 m/m. W §rodku korka otwdr na
dtuzszg rurke (f) érednicy 6 — 8 m/m. Rurka (f) u géry zatopiona i lekko roz-
dmuchana. Otwory wiercié specjalnemi swidrami (skladka §widrow) t.j. rur-
kami mosi¢znemi z zaostrzonemi brzegami (mozna samemu zrobi¢) lub wy-
pali¢ zwyczajnym metalowym drutem ($rednica drutu mniejsza anizeli $re-
dnica rurki). Dno cylindra z rurkami odplywowemi musi byé dobrze uszczel-
nione, a wiec korek wygotowany w parafinie i od spodu zakitowany (lak lub
smola roztopione z dodatkiem pewnejiloSci terpentyny, albo cement z lakie-
rem kopalowym). Cylinder szklany (a) jako rezerwuar wody odplywajacej
przez rurki, osadzony jest na drucie mosieznym, gruboéci 3 — 4 m/m. Drut
u gory zaostrzony (male tarcie) u spodu wbity do podstawki drewnianej (g).
Woda wyplywajaca z cylindra uchodzi do okraglego naczynia (h) z obcigtego
1 oszlifowanego sloja lub szerokiej butelki. W §rodku dna naczynia (h) wywier-
cié otwér, przez ktéry przejdzie drut (i). Azeby woda przez ten otwér nie prze-
ciekala, nalezy go uszczelnié kitem. Dla odplywu wody, zbierajacej si¢ w na-
czyniu, mozna z boku wywiercié otwér i wstawic¢ na gumie rurke odplywowg.

Rys. A i B przedstawiajg rzut pionowy i poziomy mlynka, rys. C. przyrzad
w perspektywie, rys. D sposob osadzenia preta mosieznego w podstawce drew-
nianej, rys. F korek jako dno z rurkami odplywowemi.

Sposoby obcinania i szlifowania butelek podane w ksigzce p. t. «Jak wykonaé
samemu pomoce naukowe» — Czyzycki, Huber. Nasza Ksiegarnia. Warszawa,
S-to Krzyska 18. Wiertla do robienia otworéw w szkle, specjalnie sprowadzone
ze Szwajcarji, nabywaé mozna po cenie kosztéw wlasnych w sklepie Brat-
niej Pomocy Sluchaczy Panstwowego Instytutu Robét Recznych. w Warsza-
wie, Gérczewska 8.
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PRZEGLAD WYDAWNICTWICZASOPISM

Feliks Wojnarowicz — «<NAUCZANIE ROBOT Z DRZEWA». Wzory éwiczeh
metodycznych robét z deszczyny i klejonki. Kurs éredni. Nakladem Naszej
Ksiggarni. Warszawa 1929 r. Str. 142. Cena 7 zl.

Cieszy¢ si¢ nalezy, ze literatura robét recznych powickszyla si¢ znéw o jeden
cenny podrecznik. Ksigzka p. F. Wojnarowicza p. t. <Nauczanie robét z drze-
wa>, kurs éredni, odda ustugi nietylko kwalifikowanym nauczycielom robét
recznych, ale szczegélnie wszystkim tym, ktérzy nie sg specjalistami i ucza
robét. Podrecznik oparty na éwiczeniach i konstrukcyjnej kompozycji bryl,
dostarcza czytelnikowi szeregu przykladéw réznych rozwiazan. Ksigzka po-
wyzsza wypelnia luke miedzy kursem tektury a wlasciwa obrébka drzewa
warsztatowg (sposobemstolarskim). Wobec zastosowania pélobrobionego ma-
terjalu, jakim jest deszczyna i klejonka, mozna przy bardzo nawet skgpem
urzgdzeniu pracowni prowadzié prace w drzewie. Roboty z deszczyny i kle-
jonki nadaja si¢ szczeglnie do prowadzenia w zakladach zefiskich. Modele
dostosowano do wymagan programu Ministerstwa W. R. i O. P.

Na calodé ksiazki skladajg sie: 1) wstep, 2) wskazéwki techniczne, 3) tabela
éwiczen i narzedzi, 4) opis 52 modeli i 20 tablic z fotografjami modeli. We
wstepie autor rozprawia sie z dotychczasowemi robotami laubzegowemi (pi-
leczkowemi), wykazujac ich ujemne cechy i szkodliwy wplyw dla zdrowia
pracujgcego. Roboty pileczkowe oparte wylacznie na kopjowaniu pozbawio-
ne s3 tem samem pierwiastka twdrczego. Wskazéwki techniczne podaja sze-
reg wiadomosci nietylko co do technologji materjalu i nowych narzedzi po-
trzebnych do obrébki, ale co do sposobéw barwienia oraz utrwalania drzewa.

Opis modeli zwiezly i zrozumialy. Rysunki i fotografje starannie wykonane.
Przedstawione przez autora modele sg to przedmioty praktyczne i proste
zarazem. Sprawiajg wrazenie bardzo dodatnie.

Ksiazke wydano bardzo starannie w formie 6semki, z pickng okladka. Biorac
pod uwage wartoéciowy materjal, zawarty w podreczniku p. F. Wojnarowi-
cza, zyczy¢ by nalezalo, azeby ksiazka niniejsza znalazla si¢ nietylko w bibljo-
tekach szkolnych i w rekach kazdego nauczyciela robét recznych, ale tez
i w bibljoteczce amatora. w. C.

Inz. W. Czerwiriski. <O TECHNICZNEM WYZYSKIWANIU SIL PRZYRO-
DYs. Praca nagrodzona pierwsza nagroda na konkursie im. Heilperna w War-
szawie w 1928 r. Naklad Ksigznicy-Atlas. Str. 75. Cena 2 zl. 40 gr.

Nauczyciel robét, poza obowiazkiem rozwijania w mlodziezy sprawnoéci rak
i praktycznych umiejetnosci technicznych, powinien jeszcze rozbudzaé
wswych wychowankach zamilowanie do §wiata techniki. W szkolach naszych
mamy duzo réznych uczniowskich kélek, po§wiecajacych sie studjom nad
literaturg, historja i filozofja, a zbyt malo majacych za cel swéj— badanie
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techniki. Rezultaty tej jednostronnosci obserwujemy w zyciu: w Polsce daje
si¢ juz odczuwad brak inzynieréw. Politechnika Warszawska i Lwowska ra-
zem wzigte wypuszczaja SO0 inzynieréw rocznie, a sama Berlinska 600. Nau-
czyciel robét recznych, cheac wywieraé glebszy wplyw na swych wychowan-
kéw w celu rozbudzenia w nich zamilowan technicznych. musi nietylko sam
te zainteresowania posiadaé, ale jeszcze rozporzadzaé odpowiednia wiedzg
techniczna, ktéra musi stale rozszerzad. Swiezo wydana ksigzeczka inz. Czer-
winskiego znakomicie nadaje si¢ do tego celu, gdyz w sposéb jasny i prak-
tyczny omawia podstawy budowy i dzialanie maszyn, stuzacych do zamiany
réznych zrédel energji, otaczajacych nas na kazdym kroku, na prace, wy-
twarzajaca realne wartosci. W ksigzeczce tej omawiane sa nastepujace za-
gadnienia: 1) Wyzyskanie sil muskuléw zwierzat i ludzi. 2) O wyzyskaniu
energji wiatru. 3) Sposoby wyzyskania sil wody. 4) Energja cieplna i przg-
miana jej na prace mechaniczng. 5) Urzadzenia, wyzyskujace energje elek-
tryczng do pracy mechaniczne;.

Ksiazeczka ta moze oddaé réwniez pewne uslugi przy racjonalnem budowaniu
t. zw. pomocy naukowych. Winna si¢ ona znalezé w bibljoteczce podrecz-
nej kazdego nauczyciela robét. W. P.

Piotr Tadeusz Pietrzykowski. NAUCZANIE ROBOT Z METALU. Wydawn.
«Naszej Ksiggarni», Warszawa, 1929. Stron 120. Cena 6.00 z1.

Ksigzka P. T. Pietrzykowskiego przeznaczona jest w pierwszym rzedzie dla nau-
czycieli robét recznych w szkolach ogélnoksztalcacych i ma stuzyé jako prze-
wodnik w nauczaniu robét z metalu w najprostszych postaciach, jak drut,
taSmowniki 1 blacha.

Tresé, podana w formie przystepnej i jasnej, rozpoczyna si¢ przykladami la-
twych robétek z drutu i stopniowo, w sposéb metodyczny, obejmuje wyroby
z paskéw zelaza tasmowego i blachy, laczonych nitami lub lutowiem, wyrzy-
nanie pitka réznych wzorow i kompozycyj, wytlaczanie w blasze 1 wykuwa-
niez blachy miedzianej naczyn, zdobionych prostemi fadnemi ornamentami.

Nalezy podkreslié staranny dobér wszystkich podanych w ksigzce wyrobdw,
kazdy znich przedstawia bowiem przedmiocik uzytkowy, ktéry zawsze «<moze
si¢ na cos przydacs. Roboty takie wzbudzaja zainteresowanie mlodziezy i za-
checaja do pracy produkceyijne;. gy

Mimo zastrzezef autora, co do pominiecia w ksiazce obrébki slusarskiej, sadzi-
my, ze nalezaloby jednak uwzglednié opis i sposéb uzycia niektérych narze-
dzi §lusarskich, jak: imadlo, pilniki i reczne wiertarki, ktére wszak w kazdej
pracowni metalowej muszg si¢ znalez¢ i ktére majy zastosowanie w opisa-
nych przez autora robotach.

Przy opisie lutowania nalezalo wyjasnié sposéb oczyszczania powierzchni 13-
czonych przedmiotéw. Znajdujemy réwniez pewne niedokladnoéci w rysun-
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kach technicznych, a wige: bledne rozmieszczenie rzutéw (nie wedlug zasady
kladéw), jak to ma miejsce na rys. 16, 17 120, oraz brak osi symetrji. Rys. 23
1 24 moglyby byé zmniejszone i umieszczone na jedne;j stronie ksigzki.

Pod wzgledem jezykowym ksigzka przedstawia sie naogél poprawnie, zbyt
czesto spotyka si¢ tylko slowo «formowanie> w znaczeniu «wykonywanie»
lub «<wytwarzanie», jak r6wniez <utrwalanie» zamiast <lgczenie». Naleza-
loby takze zastapi¢ nazwe «zelazo winklowe» przez «zelazo katowe» lub <kg-
téwki». W tytule ksigzki zmienilibyémy liczbe pojedyncza «z metalu» na
liczb¢ mnoga: «z metali», co byloby zgodne z kilkoma metalami uzywanemi
w pracowniach robdét recznych.

Strona zewnetrzna ksigzki, jak réwniez wszystkie rysunki i fotografje sprawiaja
wrazenie mile i estetyczne: druk i papier nie pozostawiaja nic do zyczenia.

W. Czerwiriski

ROBOTY RECZNE I RYSUNKI.Nr. 3 — 4 -5 1929 r. Dr. Antoniewiczéwna —
S16jd w Danji. Fr. Pekszyc — O stownictwie rzemieslniczem polskiem. St. Ja-
kébowski — Technika drzeworytujaponskiego. Fr. Pekszyc — Roboty strugowe.
T. Seweryn — Szkto wodne i technika stereochromicznego malowania. M. Be-
resniewiczowa — Szycie ikréj w szkole powszechnej. J. Tor — O nowe pro-
gramy do nauki rysunku. J. Mikuta — Wykazy prac. Z. Wierciak — Rysunek
techniczny. St. Tomczak — Roboty z kartonu i tektury, Z. Wierciak — Budo-
wa detektora. J. Tor — Plastyka jako nauka rysunku. St. Gabriel — Choinka
w szkole. Sprawozdanie ze zjazdu w Lesznie. Uchwaly. Komunikaty. Prze-
glad wydawnictw.

KATALOG Nr. 3 firmy J. Siudecki zawiera spis wszystkich posiadanych na
skladzie narzedzi i materjaléw do introligatorstwa oraz robét z tektury. Na
zgdanie firma wysvia bezplatnie katalog wraz ze szczegélowym cennikiem.

KooSt T AR K L B, S Gl N B N R

Doéé powszechna dzi$ jeszcze znajomosé jezyka rosyjskiego umozliwia wielu
nauczycielom robét recznych poznanie wspélczesnych wydawnictw rosyj-
skich, dotyczacych nauki, organizacji i propagandy pracy recznej w zyciu
mlodziezy. Przy krytycznem ustosunkowaniu sie do pewnej frazeologji ideo-
wej, ktéra si¢ w tych wydawnictwach zdarza, mozna znalezé w nich wiele
interesujacego materjalu, tembardziej, ze nauka robot w Sowietach prowa-
dzona jest po linji analogicznej do naszych zamierzen i programéw.

Na pierwszy plan wéréd tych wydawnictw wysuwaja sie ksigzki E. Sotomina,
nauczyciela i organizatora robét recznych jeszcze w przedwojennem szkol-
nictwie rosyjskiem: prace jego, zwlaszcza wydane w ostatniem pigcioleciu
«Organizacja pracy fizycznej w szkole>, «Pracownia ucznia» i «Pracownia
wiejskiego chlopcas podchodza do zagadnienia zaréwno ze strony poglebio-
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nej, inteligentnej pracy nauczyciela, jak 1 zainteresowania samej mlodziezy
praca reczng na domowym czy szkolnym warsztacie.

E. Sotomin. ORGANIZACJA FIZICZESKOWO TRUDA W SZKOLIE. Gosu-
darstw. izd. Bibliotieka piedagoga. Leningrad 1925,296 stron. Cena 1 r. 20 kop.

Ksiazka sklada sie z dwdch czesci: pierwsza daje ogdlne pojecia o znaczeniu
i zastosowaniu pracy recznej w dzisiejszej szkole, druga zawiera projekt orga-
nizacji zaje¢ recznych dla poszczegélnych klas, oparty w duzej mierze na ofi-
cjalnym programie nauki z 1920 roku.

Wstep, urzedowy niejako, rozprawia sie dosé kategorycznie z ujeciem zadan
Szkoly Pracy przez pedagogéw «panstw burzuazyjnych>», zarzucajac im nie-
docenianie wartoéci pracy fizycznej w szkole. Jedynie pazdziernikowa rewo-
lucja 1917 r. stworzyla, wedlug autora, warunki i atmosfere do realizacji
Szkoly Pracy, wysuwajac daleko idacy problem, aby przez zapoznanie mlo-
dziezy z procesami pracy kolektywnej, stworzy¢é wielka kolektywna sile, zdol-
ng zjednoczy¢ proletarjat calego §wiata. Po omdéwieniu projektu systemu wy-
ksztalcenia publicznego, opartego na pracy fizycznej i zgodnego z ideologja
S.S.S.R., autor przyznaje, ze «sg to jednak narazie zadania przyszlosci, cze-
kajgce realizacji... Zadania i ramy pracy niniejsze] znacznie sa skromniejsze
i znacznie wezsze: opierajac si¢ na praktyce przeszlosci, z niej wychodza 1 za-
wierajg gléwnie techniczno praktyczne wiadomoéci o organizacji pracy recz-
nej jako przedmiotu nauczania w szkole». Dzi¢ki temu «zwezeniu ram» dal-
szy ciag pracy, wyluskany z doktryny, czyta si¢ z duzem zainteresowaniem.

W gruntownej ocenie robot recznych z punktu widzenia dydaktycznego, psy-
chologicznego i socjologicznego autor sigga niejednokrotnie do historji nauki
r. r. w réznych krajach i na tem tle porusza caly szereg zagadnien, czesciowo
nierozstrzygnietych, czesciowo przesgdzonych juz przez dokonang ewolucje
pracy recznej w ostatnich czasach. Znana miare Salomona, ktéra przykla-
dal on do réznych rodzajéw r. r. celem ustalenia ich dodatniej lub ujemnej
wartoici, stosuje réwniez autor w swe]j ksigzce z pewnemi modyfikacjami,
a rezultat tego wyboru pokrywa si¢ catkowicie z polskim punktem widzenia,
powodujac réwniez daleko idagce podobienistwo programéw nauczania. Duzo
miejsca poSwieca autor zagadnieniu, czy roboty reczne maja by¢ oddzielnym
przedmiotem, czy tez metoda nauczania w szkole. Nauczyciele seminarjéw,
wykladajacy dydaktyke r. r. znalezé moga w tym rozdziale duzo ciekawego
materjalu w zwiazku z tym najaktualniejszym, najbardziej zasadniczym pro-
blemem w dziedzinie pracy recznej, tembardziej, ze konkluzja autora, réw-
niez identyczna z naszem ujeciem r. r., poparta jest w czesci drugiej progra-
mem, ktéry, dzieki dostosowaniu si¢ do ogélnego programu szkolnego usi-
luje zapobiec cigglemu mijaniu sie zadan, tematéw i mozliwoéci przedmio-
téw szkolnych i pracowni szkolnej. Najwieksza zalets tej ksigzki jest wlasnie
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to, ze stara si¢ nietylko w uzasadnieniu teoretycznem, ale i w konkretnym
projekcie uczynié 6w dawno oczekiwany krok przez prég, oddzielajacy po
dzi$ dzien pracownig robét recznych od innych sal szkolnych.

Rozdzial IIl podaje historje¢ nauki robét recznych w Rosji. Przechodzitalona
te same etapy, co w wiekszosci krajéw europejskich. Poczatek daly jej zajecia
rzemieslnicze w szkolach, przeksztalcone wlatach osiemdziesiatych pod wply-
wem skandynawskim na systematyczny kurs slojdu drzewnego wedlug sy-
stemu szwedzkiego 1 urozmaicone zkolei dodaniem kursu robét z kartonu
i tektury wedlug programu seminarjum lipskiego. Wybitnym propagatorem
rob6t w tym okresie 1 twércg kurséw dla nauczycieli byt K. J. Cyrul, autor
wielu podrecznikéw z dziedziny robét recznych. (Ksiazke jego p. t. «<Rucznoj
trud» mozna znalezé w polskich antykwarniach. Wydana w roku 1894, jest
po dzi$ dzieh aktualna w swem uzasadnieniu wartosci r. r. w szkole, grun-
townym opisie systemu szwedzkiego i duiiskiego, doskonalych wiadomo-
éciach o urzadzeniu pracowni i konserwacji narzedzi oraz historji pierwszego
dwudziestolecia nauki r. r.). Jak wszyscy wspélezesni, Cyrul budowal prze-
waznie swdj program na szwedzkim systemie, umial jednak juz wtedy wybiec
poza jego krepujace granice, tworzac naprzyklad program r. r. dla szkél wiej-
skich, zlozony z trzech czeéci: dla szkél jednoklasowych, dwuklasowych i za-
dania dopelniajace. Serja modeli sklada sie z przedmiotéw domowego uzytku
1 oparta jest na stopniowaniu trudnosci. Ksiazka Solomina zawiera kilkana-
écie fotografij kompletéw modeli Cyrula.

Po oméwieniu organizacji i zakresu ksztalcenia nauczycieli w tym czasie (do
wojny wyszkolonych bylo w Rosji okolo tysiagca nauczycieli r. r.) przechodzi
autor do owego zasadniczego zagadnienia, dotyczgcego roli r.r. w zyciu szkol-
nem, zagadnienia, ktére stalo si¢ przedmiotem pedagogicznych dyskusyj juz
w roku 1912. W sporze mig¢dzy fachowcamir. r.inauczycielami innych przed-
miotéw ogdlnoksztalcacych starano sig dojéé do kompromisu: specjalisci pré-
bowali dostosowa¢ si¢ do wymagan innych przedmiotéw, badz to przez wpro-
wadzanie do swych programéw konstrukeji pomocy naukowych (Karel) badz
tez przez tworzenie systematycznych kurséw r.r.,zwlaszcza dla mlodszej dzia-
twy, opartych na zadaniach szkolnych (Diediulina), — metodycy za$ przez sy-
stematyzacje zajeé recznych stosowanych przy nauce ich przedmiotéw. Autor
podaje szereg podrecznikéw, ktdre sg ilustracja tych usilowan.

W okresie sowieckiej organizacji szkoly, roboty reczne uzyskaly daleko idgce
uznanie, zaréwno jako przedmiot, jak i metoda nauczania. Rozpoczela sig
intensywna praca nad stworzeniem programu; brali w niej udzial nietylko
fachowey z dziedziny r.r.,lecz i wybitni metodycy innych przedmiotéw: re-
zultatem tej pracy bylo wydanie Wzoru Programu R. R. («<Otdiet Podgotowki
Uczitielej. Matierjaly po reformie szkoly. PRIMIERNAJA PROGRAMMA PO
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RUCZNOMU TRUDU?». Gosudarstwiennoje izdatielstwo. Pietrograd 1920 g.).
Ohok pracy recznej, zajmujace]j specjalne miejsce w tabeli szkolnej i organi-
zowanej na wlasnych zasadach, program ten podkresla wyraznie «metode
pracy> (trudowoj metod) jako niezhedny érodek przy nauce wszystkich szkol-
nych przedmiotéw, osiagany przez nie tylko przy pomocy pracy recznej,
w wiekszoéci wypadkéw jednak niezaleznie od programu pracowni szkolnej.
Dla systematycznej nauki r. r. przewidziane s nastgpujace dzialy:
L. a) Roboty z papieru | Dlaklas AiB
b) Plecenie (nici, rafja, Iyko) } 2 godz. tyg. w klasie A
¢) Ilustracje i pomoce naukowe | 1 godz. tyg. w klasie B

~

IL a) Karton, tektura, introligatorstwo
b) Szycie i reperacja
(dla dziewczat i chlopcéw)

Dla klas C D E (ros. BG D)
2 godz. tyg. w kazdej klasie

II. a) Roboty z drzewa
(nozykowe, pilowe, regula strugania,
laczenia 5 ¢w. tokarstwo 3 éw.)

I klasa 2go stopnia — 2 godz. tyg.

b) Roboty z metalu
(drut, blacha. obrébka stali, gwinto-
wanie, toczenie, stop, odlewanie)

I klasa 2go stopnia — 2 godz. tyg.

e ———— — i —"—— 8

HI i1V klasa. 2 g. tyg.

| nie wigcej niz jedno péirocze.

Program ten, jako obowigzujacy w szkolnictwie, szczegilowo omawiany jest
przez autora. Jakkolwiek krytyka owa pisana jest juz w 4 lata po zastosowa-
niu programu, ktory nawet przy wielkiem, jak to widaé z dalszych wzmia-
nek, ubéstwie pracowni i braku nauczycieli, musial by¢ przecie wyprakty-
kowany, — autor nie méwi bynajmniej o trudnosci wypelnienia tak szero-
kiego programu przy 2 godz. tygodniowo. Proponuje wprawdzie w kilku
miejscach redukeje kilku éwiczen, ale nie dzialéw roboty. Jedynie szewctwo,
ktérego wprowadzenie do szkoly uwaza za rezultat <kryzysu obuwiowego»,
kwalifikuje si¢ wedlug autora do usuniecia z programu.

Omawiany Wzér Programu zawiera na koficu przypiski, podajace caly szereg
rohét zwigzanveh z naukg innych przedmiotéw: Przypisek 2. Roboty Reczne
wzwigzku z przyroda i geografja. 3-R. R. 1 przedmioty humanistyczne. 4-R. R.
igeometrja. 5-Przeglad przyboréw do szkolnego obserwatorjum astronomicz-
nego, mozliwych do wykonania w szkole. 6-R. R. w gospodarstwie szkolnem
1 w kuchni szkolnej. Roboty te tylko w pewnej mierze moga byé wykonane
na lekcjach poszczegdlnych przedmiotéw, obliczone sa zaé przewaznie na
prac¢ domowg i nadprogramowa w pracowni.

Po gruntownem oméwieniu programu autor przechndzi do sprawy ksztalce-
nia nauczycieli. Nie znajdujemy tu zadnych rzeczowych ani liczbowych da-
Kwartalnik. 7

c) Elementarne wiadomosci z szewctwa
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nych, ale z kilku wzmianek autora orjentujemy si¢, ze sprawa ta w Sowie-
tach nader smutno si¢ przedstawia (1925 r.). Autor waha sie, czy lepszem
byloby stworzenie przy instytutach pedagogicznych specjalnych katedr <pro-
ceséw pracy» z odpowiedniemi laboratorjami, czy tez otwarcie specjalnego
instytutu r. r. z szerokim i réznorodnym zakresem prgcy. Narazie nauczy-
ciele ksztalceni sg na krétkotrwalych kursach, dajacych prymitywne wiado-
moéci z dziedziny robét recznych, a poniewaz zapotrzebowanie nauczycieli
jest ogromne, nieraz sie zdarza, ze szkoly angazuja do nauki rzemieslnikéw.
I oto w kraju o najbardziej nowoczesnymn programie, porywajacym si¢ na
rozwigzywanie zawilego problemu koncetracji mi¢dzyprzedmiotowej, widzi-
my w praktyce nawroty do eksperymentéw, ktére dawno juz zostaly przez
s7kole potepione i zaniechane.

Obszerne rozdzialy o urzadzeniu pracowni r.r., higjenie pracy, oraz metodyce
nauczania robét, — oparte sg w duzej mierze na literaturze niemieckiej 1 skan-
dynawskiej. Obfite ilustracje w rozdziale o prawidlowej pozycji przy pracy
zaczerpniete sa przewaznie z podrecznika A. Mikkelsena.

Druga czesé ksiazki poéwiecona jest organizacji pracy recznej w poszczegdl-
n)ch klasach szkoly ogélnoksztalcacej. Opierajac sie w ogélnych zarysach
na oficjalnym Wzorze Programu, autor rozwija go jednak indywidualnie.
Projekt zajeé dla kazdej klasy rozpoczyna sie przypomnieniem wieku dziecka
i zwiezla charakterystyka anatomiczno-fizjologiczna i psychologiczna, za-
czerpnigta z omawianego Wzoru Programu, z rozdzialu p. t. Uzasadnienie
w) boru rodzaju robét recznych w zaleznoéci od wieku. Zkoleirozpatrywany
jest kazdy dzial robdt przeznaczony dla danej klasy, podany szczegélowy
program, wskazéwki metodyczne i techniczne, przyklady lekcyj, oraz litera-
tura przedmiotu. Przy programie starszych klas podane sg wskazéwki z tech-
nologji materjaléw, budowy i uzycia narzedzi i t. p.

Caly ten projekt organizacji. bardzo wszechstronny, interesujacy przedewszy-
stkiem, jak juz wspomniano, usifowaniem przeniknigcia do calego zycia szkol-
nego, wymagalby szczegélowego oméwienia. Méglby stanowic interesujacy
temat do dyskusji na konferencji lub zjezdzie nauczycieli r. r., oczywiscie
przestudjowany i opracowany gruntownie przez referenta.

E. Sotomin. MASTIERSKAJA SZKOLNIKA. Rucznoj trud w elementarnych
szkolach. Gosudarstwiennoje izdatielstwo. Kniga junowo truzenika. Lenin-
grad 1925. Str. 320, rys. 257. Cena 10 z}. 80 gr.

0 ile omawiana poprzednio praca hyla jedvnie ksiazka dla nauczyciela r.r., to
«Pracownia ucznia> napisana jest zaréwno dla nauczyciela, ktéremu wska-
zuje jak podej$é do ucznia, jak i dla samej mlodziezy, ktéra moze korzystac
z niej samodzielnie hez pomocy starszych. Prof. Kalaczew pisze w przedmo-
wie: «Ksigzka ta nie jest podrecznikiem w przyjetem tego slowa znaczeniu
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i w tem jej najwieksza zasluga. Autor sprébowal w niej daé uczniowi szkoly
pracy i cztonkowi klubu szkolnego ksigzke do pracy. Jest to nowy typ ksiazki,
nie usankcjonowany jeszcze przez zycie, ale napewno okaze si¢ niezbedny
i przvjmie si¢ w szkole na stale».

Jesli chodzi o wybdr modeli, polski czytelnik nie znajdzie w nich nic nowego:
sg to ogblnie znane roboty z papieru, tektury, sznurkéw, drzewa, szkla, me-
talu, — czesto malo estetyczne. Calo$¢ podzielona jest wedlug wieku pracow-
nikéw na trzy dzialy. Warto$é ksiazki polega na interesujacem omdéwieniu
materjalu i narzedzi, umiejetnej zachecie ucznia do samodzielnego. ekspery-
mentalnego poznawania materjalu oraz na wyborze modeli opartych na za-
interesowaniu ucznia. Lepszym i gruntowniej opracowanym wydaje si¢ dzial
dla mlodszych dzieci, ale poniewaz warto$¢ systemu lezy przedewszystkiem
w cigglosci 1 konsekwencji przerabianych éwiczen, watpliwem jest czy mlo-
dziez wykorzystalaby go nalezycie przy samodzielnej pracy.

Dla przykladu traktowania materjatu podajemy w duzym skrécie uklad robét
z gliny: Pogadanka o materjale. Do§wiadczenia z gling. Co przygotowacé do ro-
boty. Jak zrobi¢ narzgdko do modelowania. (W programier. r. steki przygoto-
wuja dla mlodszych starsze dzieci). Cwiczenia: lepienie kul réznej wielkosei.
Lekcja matematyki(rachowanie, objetoéé, powierzchnia). Rysowanie wylepio-
nych kul w zeszytach rysunkowych. Lepienie kurczecia siedzacego, stojacego.
Po wykonaniu rysunek w zeszycie I i IL. Jajko, owal. Poréwnanie z kula. Le-
pienie réznych grup zzycia ptakéw. W podobny sposéb owoce, warzywa i t. p.
Lepienie naczyn. Pogadanka: cegly fabryczne 1 budowy z cegly. Robota cegie-
ek w pracowni. Suszenie. Projektowanie domu, rysunek planu i fasady. Obli-
czanieiloéci cegiel. Projektowaniei wytyczanie gospodarstwa. Budowanie do-
mu z wykonanych cegielek. Uklad cegiel przy budowie. Sklepienietuku w écia-
nie. Budowa pieca wiejskiego. Budowa lepianki na fundamencie z kamykéw.

E. Solomin. MASTIERSKAJA DIEREWIENSKOWO PODROSTKA. Gosudar-
stwiennoje izdatielstwo. Mockwa, Leningrad 1927. Str. 64. Cena 3 zl. 05 gr.
Ksigzka ta zawiera przyklady i wskazéwki dla mlodziezy wiejskiej, jak mozna
przy pomocy najprostszych narzedzi, ktére na wsi kazdy ma pod reka, spo-
rzadzaé codzienne, potrzebne w gospodarstwie i zyciu przedmioty. Opisane
sg roboty z metalu, szkla, skory 1 uproszczona oprawa ksiazek. (Roboty z drze-
wa wydane s przez autora w specjalnej ksigzce). Poszczegdlne dzialy rozpo-
czynajg si¢ oczywiscie oméwieniem materjalu i narzedzi, poczem podany jest
szereg modeli z krétkim opisem irysunkami. Roboty z metalu zawieraja na-
stepujace dzialy: Cienki drut (haczyki. wieszaki, spirale, spinacze). Drut 3~ 5
mm (wicksze haki, kélka, taficuchy). Zelazo (szczypce, zawiasy, obrecze, sko-
ble, zasuwy, okucia do skrzyn). Blacha (wiadro, lejek, litr. przykrywa). Odle-
wanie olowianych ciezarkéw. Lutowanie. Bielenie naczyfi. Szkfo: Ciecie, zgi-
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nanie i zatapianie rurek. Przecinanie butelek. Cigcie szkla plaskiego. Szkle-
nie okien. Jntroligatorstwo: Rozbieranie ksiazki. Zszywanie na paski i sznury.
Obcinanie ksigzki zwyklvym nozem. Przyklejanie tekturek do sznurkéw. Ob-
cigganie grzbietu. Oklejanie okladek. Skéra: Sporzadzanie dratwy. Zszywanie
rzemieni. Przyszy waniesprzaczek. Latanie butéw. Szycielejcéw,uzdy, uprzezy.

P. W. Leontjew. RUCZNOJ TRUD. Prakticzeskoje rukowodstwo dlia samosto-
jatielnowo izgotowlenja predmietow domas/niewo obichoda. Izd. Brokhaus-

Efron. Leningrad 1929. Str. 376, rys. 199. Cena 2 r. 60 kop.

Tres¢ ksigzki oparta nie na szeregowaniu trudnoéci obrébki materjaléw, tylko
na opisie robot dostepnych w granicach pracy domowej w réznych materja-
lach. Opisane sg roboty stolarskie, tokarskie, plecenie koszykéw, sieci, roboty
z metalu, szycie, kroj i elementy haftu. Poszczegélne dzialy rozpoczynaja sie
wiadomosciami z technologji materjatu, opisem narzedzi i ich uzycia, poczem
podanych jest kilka lub kilkanaécie modeli z rysunkiem technicznym i opi-
sem roboty. Strona techniczna ksiazki daje dos¢ duzo wskazéwek i mater-
jalu, — strona estetyczna slaba. H.S.

PUOUERREDUN ST 'K T B GO NS 20 N AR
ODLEWY Z METALL

W pracowni szkolnej mozna robié wylgcznie odlewy z metali latwotopliwych,
t. j. olowiu i cynku lub aljazu obu tych metali. Nalezy w tym celu gro-
madzié skrzetnie stare plomby kawalki olowiu, jak réwniez wszelkie od-
cinki i skrawki blachy cynkowej (w pracowni robét recznych, gdzie sig
wykonuje prace z blachy cynkowej, powinna by¢ umieszczona w tym celu
specjalna skrzynka. W wielu wypadkach skrawki takie bywaja wyrzucane
jako nieuzyteczne).

Odlewy przedstawione na tablicy moga sluzyé jako czesci skltadowe przy
éwiczeniach z mechaniki cial stalych (ci¢zarki. piony, wahadlait. p.). Z cyn-
ku mozna tez odlewaé plytki do ogniw, bloczki i inne (opis w nastgpnym
numerze).

Formy do odlewdéw robi si¢ z gliny, ktéra powinna byé czysta, bez piasku,
najlepiej garncarska. Z mickkiej jeszcze gliny formuje si¢ bryly szescianéw
lub graniastoslupéw i z tych robi si¢ formy odlewnicze przy pomocy sza-
blonéw z blachy. Rys. A przedstawia szeScian uformowany w glinie, nad
nim tréjkgtny szablon z grubszej blachy. Szablonem tym wywierca sig
w szeécianie stozkowate wglebienie (forme), w ktérej odlaé mozna cigza-
rek (rys. I). Rysunek B przedstawia odlew I w formie. Bezposrednio po na-
laniu roztopionego metalu, albo jeszcze przedtem wklada si¢ do srodka
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przy pomocy obcazek haczyk (a) zrobiony z drutu mosi¢znego. Rysunki
LILIIL IV, V, VI przedstawiaja ciezarki o réznych ksztaltach. Rys. C przed-
stawia forme wraz z szablonem dla ciezarka VI. Obok inne szablony. Do
odlania kulki uzywa si¢ formy skladanej 1, 2. W obu cz¢sciach formy skla-
danej wywiercié szablonem (b) pélkuliste wglcbienia, z boku wyciaé rowki
(c) jako miejsce na haczyk oraz jako kanalik na odprowadzenie powietiza,
w formie 2 wywierci¢ otwér do wlewania roztopionego metalu. Na rys. D
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widaé forme zlozona. przygotowang do odlania kulki V. Formy do odlewu
robione z migkkiej i mokrej gliny musza by¢ dobrze wysuszone. Mozna tez

formy robié z gipsu. Azeby otrzymaé bryly gipsowe, wystarczy z tektury
poskladaé pudetka odpowiedniej wielkosci, szpary pozaklejaé gling i pona-
lewaé gips rozrobiony w wodzie. Wglebienia wywierca si¢ w suchym gip-
sie takiemi samemi szablonami jak w glinie. Ol¢w i cynk topié¢ mozna w od-
powiednio uformowanej zelaznej {yzce (rys. E) nad plomieniem lampki spi-
rytusowej, lub lepiej na primusie albo rozzarzonych weglach w piecu. I H.

SPROSTOWANIE

W artykule Wladyslawa Przanowskiego: «Po wystawie powszechnej w Po-
znaniu», na stronicy 13 w wierszu 2, zamiast «okolo 250.000 oséb> powin-

no byé «okolo 25.000 oséb.
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TEATRALNY KURSKORESPONDENCYJNY
DLA KIEROWNIKOWIREZYSEROW.

Zwiazek Teatréw Ludowych w Warszawie, ul. Tamka 1 od szeregu
lat otacza wszystkie teatry niezawodowe troskliwg opieka artystyczna.
W tym celu, migdzy innemi, prowadzi stale i systematycznie krétkoter-
minowe kursy instruktorskie. W obecnym roku organizuje specjalny kurs
teatralny korespondencyjny dla kierownikéw i rezyseré6w teatralnych.

Kurs ten, ze wzgledu na swdj system, staje si¢ dla wszystkich do-
stepny, nie odrywa bowiem nikogo od codziennych zajeé i nie zmusza
do wyjazdu, a zapewnia zdobycie potrzebnych wiadomosci teatralnych.

Program kursu obejmuje wszystkie przedmioty teoretyczne i prak-
tyczne z zakresu teatrologji.

Czas trwania kursu przewidywany przez 8 miesigcy. Szczegblowy
prospekt na zgdanie wysyla Zwigzek Teatréw Ludowych, Warszawa, ul
Tamka 1.

«ZAGADNIENIA PRZEDSZKOLNE>.
CENTRALNY ORGAN ZWIAZKU NAUCZYCIELST WA W POLSCE.

Jedyne w kraju pismo, ujmujgce caloksztalt pracy w dziedzinie wy-
chowania przedszkolnego, zaréwno z punktu ustawodawczego jak 1 peda-
gogicznego, oraz bronigce intereséw oséb pracujacych w tej dziedzinie.

Zamieszcza artykuly, dotyczace stanu przedszkoli w kraju i zagra-
nica, ksztalcenia i uposazenia wychowawcéw: dzial metodyczny, dzial bi-
bljograficzny oraz kronike zycia zwigzkowego.

Pismo to powinno si¢ znalezé nie tylko w rekach kazdego nauczy-
ciela i wychowawey, lecz takze we wszystkich wydziatlach kulturalno-
o$wiatowych magistratéw, sejmikéw i innych urzedéw rzadowych i samo-
rzadowych.
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LES TRAVAUX MANUELS A L’ECOLE

ORGANE DE L’ASSOCIATION DES PARTISANS
DES TRAVAUX MANUELS

REDACTEUR LADISLAS PRZANOWSK]
ADRESSE DE LA REDACTION: VARSOVIE, 8 RUE GORCZEWSKA |

RESUME DU TEXTE POLONAIS

Le présent numéro est consacré au compte rendu du congrés des Amis des
Travaux Manuels. lors de I'Exposition Nationale a Poznan. A ce congrés
Monsieur Przanowski, directeur de I'Institut des Travaux Manuels et vice-
président de la Société des Amis des Travaux Manuels a donné dans une
conférence le résumé de ce qui a été fait jusqu’a présent en Pologne dans
ce domaine, exposant en méme temps les projets les plus proches pour
Favenir. Les lecteurs trouveront dans I'apercu ci-joint quelques données
positives appuyées par les chiffres concernant la premicre partie de ce
compte rendu. Quant aux projets pour Pavenir la réorganisation concerne
tout d’abord les professeurs; il s’agit pour les maitres sortants d’étre non
seulement en état d'enseigner les travaux manuels, mais aussi le dessin.
Cela rendra plus grandes les exigences concernant le dessin. la prolonga-
tion du temps des ¢tudes, ainsi que Iobtention d’une éducation artistique
plus approfondie.

Comme I'Institut des Travaux Manuels, tout en étant 'établissement central de
I'éducation des maitres, malgré I'agrandissement opéré les derniers mois
et la possession d’'un vaste immeuble, n'est pas en état de tormer un nombre
suffisant de professeurs pour les écoles secondaires, on se propose d’orga-
niser dans au moins 5 villes importantes, des cours a durée d’'une année
destinés aux maitres des travaux manuels des écoles primaires. Pour assurer
aux professeurs en exercice la possibilité de se perfectionner et de renou-
veler leurs connaissances techniques et artistiques, Ulnstitut se propose
d'organiser pour eux des cours de vacances a durée de quelques semaines,
cours consacrés aux matieres particulieres des travaux manuels. En outre,
il y aura un enseignement de courte durée pour les professeurs des autres
matiéres surtout pour les professeurs dhistoire naturelle. On a reconnu
que le choix d’ateliers et d'outils appropriés aux besoins des écoles était
une des taches les plus importantes 4 accomplir. De plus il a été résolu
de donner une attention spéciale a la méthode d'enseignement. Comme
preuve de l'intérét porté par les membres présents a la question, nous avons
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deux rapports du congreés ouvrant la discussion de la méthodique. Les deux
points sont:

1-0. Dans I'étude des travaux manuels, les éléves sont tenus de faire dans
chaque branche une série d’exercices gradués indiqués par le professeur,
mais ces exercices ne sont jamais abstraits; si les connaissances le per-
mettent I'éleve s'exerce sur des modéles de sa propre invention, il en
résulte une individualisation trés prononcée. Chaque modele est autre
quoique tous les éleves aient fait des exercices identiques. Le facteur prin-
cipal sera l'intérét porté par 1'éleve a sa tAche.

2-0. L’enseignement sera fait en employant le systéme des classes. Les éléves
prennent connaissance des matériaux et des outils sur les déchets prove-
nant des travaux speciaux d’'expérimentation. La confection d’une série de
modeles prescrits devient la base des modeéles de leur propre invention.
Les périodes se terminent par la critique collective des modeles et par une
discussion inscrite des €léves ayant pour but d’éveiller le sens critique et le
savoir de formuler des apercus dans le domaine de la technique et de I'esthé-
tique. Dans un long article concernant l'organisation des Travaux béné-
voles, apres les heures de classe dans I'atelier des travaux manuels, l'auteur
soutient que 31 I'on veut assurer la persévérance dans le travail de la part
des éleves. il faut la baser uniquement sur les goats individuels. Méme si un
groupe travaille pour du gain, il faut éviter la production identique de la
masse qui elle tue I'intérét porté au sujet. Le mobile principal du travail
parmi les jeunes gens n'est généralement pas le gain, mais un travail cré-
ateur. Il n'y a cependant pas lieu de craindre de voir les enfants gagner de
Pargent. 1l faut pourtant par un travail social habituer la jeunesse a I'exi-
stence future en communauté, il faut selon I'auteur, que toutes les orga-
nisations a caractére social dans I'école et qui demandent une cotisation,
(autonomie, cercles d’excursions, de sports, de technique) soient basées sur
Pargent gagné par I'éleve.

En rapport avec le travail des éleves hors classe, se trouve aussi I'article sur
le thédtre scolaire, sur son idée directrice ainsi que le réle important affé-
rent aux travaux manuels concernant la confection individuelle du cété
décoratif du spectacle.

L’article sur les travaux féminins dans les écoles a enseignement général se
termine par une proposition visant a donner a ces travaux une place plus
large dans le programme général des travaux manuels et a leur accorder un
soin tout particulier.

Le directeur Przanowski donne un compte rendu général de I'Exposition na-
tionale a Poznaf en insistant tout particulierement sur la section de I'In-
struction publique. Les bases rationnelles dans I'organisation de I'Exposi-
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tion, la logique dans I'arrangement des sections mettaient nettement devant
les yeux des visiteurs I'ensemble du travail et des besoins en Pologne. Voila
pourquoi les 150,000 enfants qui ont visité I'exposition ont emporté une
impression qui leur restera toute la vie. Parmi les étrangers qui sont venus
en Pologne, a I'occasion de I'exposition, nous ont été particulierement sym-
pathiques ceux qui, travaillant dans le domaine des travaux manuels, ne
se sont pas bornés & étudier la section des travaux manuels, mais ont
aussi visité nos écoles et nos ateliers de travail. A ces hétes nous con-
sacrons dans ce numéro un article spécial. Nous espérons que notre entrée
en contact avec eux contribuera a un échange durable d’idées dans la
question qui nous intéresse. La premiére expression de ces sentiments est
la traduction, en téte de la publication, de I'article de R. C. Rasmussen sur
le défunt A. Mikkelsen, ce véritable pionnier du sl6jd, article complété par
les souvenirs polonais donnés 4 cet homme d’action plein de mérites dont
le travail a exercé dans le temps son influence également dans notre patrie,

Uklad typograficzny wykonali skladacze: Stanislaw Kalewski, Gustaw Zaluski, Roman
Weber, Feliks Kowalxki, Leonard Jakubiak, Tomasz Bielifiski; tamal: Andrzej Gawrofiski;
tloczyl: Leon Smolenski; zwigzal w broszure: Arkadjusz Wandali w Zakladach Graficznych
B. Wierzbicki i S-ka, Warszawa, Chmielna 61, pod kierunkiem Hilarego Zaranowskiego.
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